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EDITORIAL

Os professores e pesquisadores que participam do Laboratério
Corpus visam estudar

a) questdes enunciativas de linguagem, tanto em Linglistica
guanto em Literatura, a fim de aprofundar os trabalhos acerca
das modificacdes histéricas que implicam as relacdes entre
Letras e Linglistica a partir dos anos 1950 na regido sul do
Brasil e

b) o contexto atual concernente a formagdo em Letras no sul do
pais. Para tanto, far-se-a referéncia a programas de graduacéo
e pos-graduacao, revistas especializadas, manuais de ensino de
lingua e literatura e graméaticas elaboradas no nosso Estado
bem como ao depoimento de pesquisadores que compdem
essas areas.

Esses dois nlcleos estdo sendo investigados por pesquisadores
do programa de pds-graduac¢do em Letras da UFSM, membros do
Laboratdrio Corpus. Trabalhos afins sdo desenvolvidos em outras
instituicdes latino-americanas e européias (UNICAMP, USP,
Universidade de Tucumén, Paris X, Rennes 2, Universidade
Autbnoma de Madri,) que mantém atividades de cooperacdo
universitaria com o0 nosso laboratorio. Essas instituicdes, através de
seus professores, tém promovido a formacao de grupos. Cada grupo
de pesquisadores elege questdes especificas condizentes com os
nacleos acima referidos. A cada questdo é dado um tratamento
proprio, segundo a posicdo que os pesquisadores adotam em
relacdo ao seu objeto.

fragmentum, como o nome sugere, serd composta de textos

potenciais, ou seja, intermedidrios entre uma primeira versado (que
serve para promover a discusséo) e um texto mais elaborado. Esse

também € o caso da transcricdo de entrevistas que se revelam
fontes privilegiadas para compor a meméria cultural.
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APRESENTACAO

Os estudos sobre Memodria, histéria e identidade:
fontes da linguagem estdo passando por um momento privilegiado
neste I/ Semindrio Corpus.

Em Memdria da escrita e escrita da memdria, a
autora reflete, de forma instigante e clara, memoéria associada a
escrita. Para tanto retoma conceitos vygotskyanos acerca de
memdria, cultura, linguagem, oralidade e escrita.

Recortam-se, nesta apresentacdo, dois aspectos
abordados pela autora que levardo, certamente, os leitores a refletir
a respeito de oralidade e de escrita. O primeiro — processo
espontaneo — é desencadeado a partir da interacdo social do
individuo com seu proprio grupo. Nesse processo, o individuo, a
partir da consciéncia da diferenca de sua fala/ lingua (e de seu
grupo), constréi sua identidade. O outro, a escrita — processo
artificial — ocorre em um espaco institucional, € seletivo, normativo e
ideoldgico uma vez que leva os individuos a saberem a respeito da
escrita dos outros. Neste aspecto, a escrita é caracterizada como o
grande esquecimento”, ja que, ao escrever, elege-se um registro ao
mesmo tempo que se esquece de outros.

A memodria discutida no texto refere-se a cultura
e a histéria de uma comunidade. E a autora reconhece que a
memoria se encontra no ambito da oralidade, a qual permite a
construcao da histdria de determinadas comunidades.

O melhor mesmo € ler o texto da professora
Marcia Cristina Corréa na integra, o qual atesta mais uma vez seu
compromisso com a qualidade da pesquisa na area de Letras.

Maria Eulalia T. Albuguerque
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MEMORIA DA ESCRITA E ESCRITA DA MEMORIA

Marcia Cristina Corréa
GRPESQ/ CNPq Discurso, Histéria, Género e Identidade

Neste artigo, pretendemos discutir alguns conceitos
pertinentes a proposta do Corpus : Laboratério de Fontes de
Estudos da Linguagem e relacionados a perspectiva de nosso
trabalho.

Dessa forma, serdo discutidos os conceitos de memdria,
identidade e escrita. Para isso, tomaremos por base textos de

Platdo, Vygotsky e Bourdieu.

1 MEMORIA E ESCRITA

Para comecar a discutir a relacdo que se estabelece entre
0s conceitos de memdria e de escrita, adotamos uma passagem de
Fedro, de Platdo, considerada classica sobre o assunto. O trecho diz
respeito ao dialogo entre o deus Thoth (que inventou a escrita) e o
deus Tamuz (rei de Tebas, do Egito):

Thoth:

Esta arte, caro rei, tornard os egipcios mais sabios e
Ihes fortalecerd a memodria; portanto, com a escrita
inventei um grande auxiliar para a memoéria e a
sabedoria.

Tamuz:

Tu, como pai da escrita, esperas dela com o teu
entusiasmo precisamente o contrario do que ela pode
fazer. Tal cousa tornard os homens esquecidos, pois
deixardo de cultivar a memdria; confiando apenas nos
livros _escritos, s6 se lembrardo de um _assunto
exteriormente e por meio de sinais, e ndo em si
mesmos. Logo, tu ndo inventaste um auxiliar para a
memodria, mas _apenas para_a recordacdo. Transmites
aos teus alunos uma aparéncia de sabedoria, e ndo a
verdade, pois eles recebem muitas informacdes sem

13
fragmentum, n° 2. Laboratério Corpus: UFSM, 2001.



instrucdo e se consideram homens de grande saber
embora sejam ignorantes na maior parte dos assuntos.
Em conseqliéncia serdo desagradaveis companheiros,
tornar-se-ao sabios imaginarios ao invés de verdadeiros
sébios (Platdo,1962:35). (grifos meus)

Nessa passagem do diadlogo de Platdo, o contraditorio se
estabelece, ou seja, a escrita que é inventada para auxiliar a
memodria dos homens, torna-os esquecidos. Em principio essa
relacdo parece muito estranha , visto que, comumente se diz que
guem tem boa memdria é aquele que nao esquece.

Entdo, de que esquecimento estaria falando o rei de
Tebas? A que tipo de memoria estaria se referindo? A fim de
desvendar esse estranhamento, pretendemos discutir um pouco
mais a fundo essas questdes. Para tanto, iniciamos, langamos um
olhar vygotskiano sobre a relacdo entre memdria e escrita.

Para Vygotsky, ao longo da histéria humana, ha dois tipos
de memoria : a natural e a mediada. O primeiro tipo de memodria €
caracterizado pela “impressdo ndo mediada de materiais, pela
retencdo das experiéncias reais como base dos tracos mnemaonicos”
(1998:52). O segundo tipo, diz respeito a processos psiquicos mais
elaborados, que fazem uso de recursos (0s mais diversos) para irem
além dos limites das funcdes psicologicas impostas pela natureza.
Nesse sentido, esses recursos modificam a estrutura psicoldgica do
processo de memoria, pois estendem a operacdo da memdria para
além das dimensbes bioloégicas do sistema nervoso humano,
“permitindo incorporar a ele estimulos artificiais, ou autogerados,
que chamamos de signos” (1998:52). Para o autor, signo é aquilo
gue pode ser interpretavel como representacéo da realidade e pode
referir-se a elementos ausentes do espaco e do tempo presentes.

Essa capacidade de mediagdo simbolica representa uma
nova forma de comportamento, que abarcaria as atividades que o
autor denomina de funcdes psicolégicas superiores. A estrutura das
referidas formas superiores de comportamento — operagfes com
signos — requer um elo intermediario entre o estimulo e a resposta.
Esse elo intermediario € concebido como um estimulo de segunda
ordem — signo — colocado no interior da operacéo, onde preenche
uma funcao especial : ele cria uma nova relagéo entre o estimulo e a
resposta. Além disso, cumpre destacar que 0 signo possui a
importante caracteristica de acdo reversa, isto €, ele age sobre o
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individuo e nédo sobre o ambiente. Desta forma, o processo simples
estimulo — resposta é substituido por um ato complexo, mediado.

Segundo Oliveira(1998), ao longo da histdria da espécie
humana, as representacbes da realidade tém se articulado em
sistemas simbdlicos. A partir disso, Vygotsky (1998) considera a
linguagem como o sistema simbdlico fundamental em todos os
grupos humanos, elaborado no curso da histéria social, que
organiza 0s signos em estruturas complexas e desempenha um
papel imprescindivel na formacdo das caracteristicas psicologicas
humanas.

Dessa forma, o dominio da linguagem promove trés
mudancas fundamentais nos processos psiquicos humanos:

» Alinguagem permite lidar com os objetos do mundo exterior
mesmo quando eles estdo ausentes.

> A linguagem possibilita o processo de abstracdo e
generalizagéo.

» A linguagem tem funcdo de comunicagéo entre os homens,
garantindo a preservagdo, transmissdo e assimilagcdo de
informacdes e experiéncias acumuladas pela humanidade
ao longo da histéria.

Além dos aspectos referidos, € importante ressaltar que
Vygotsky (1998) considera que, através da mediacéo simbdlica, os
processos de funcionamento mental do homem séo fornecidos pela
cultura. Cumpre lembrar que cultura, para Vygotsky, ndo é algo
acabado, um sistema estatico ao qual o homem se submete
simplesmente. Pelo contréario, cultura, para ele, € uma espécie de
palco de negociacdes, onde os individuos interagem
constantemente no sentido de recriar reinterpretar informacoées,
conceitos e significados.

Tudo isso é realizado a partir do momento em que a
crianca aprende a linguagem do seu grupo social, e, através dela,
passa a dominar os aspectos culturais e as regras sociais da sua
comunidade. Nesse sentido, o homem se constitui soécio e
culturalmente através da linguagem.

Para o autor, a conquista da linguagem representa um
marco no desenvolvimento humano. Ele destaca que os signos e as
palavras tém, como funcdo primordial, mediar o contato com as
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outras pessoas, e, dessa forma, as funcdes cognitivas e
comunicativas da linguagem constituem a base de uma forma nova
e superior de atividades nas criancas. A partir do exposto, podemos
dizer que a linguagem tanto expressa o pensamento da crianca
como age como organizadora desse pensamento.

Ao explicitar o processo da relagdo entre pensamento e
linguagem, Vygotsky (1998) reafirma que a fung&o primordial da fala
€ o contato social, entendendo que o desenvolvimento da linguagem
€ impulsionado pela necessidade de comunicacdo e mesmo a fala
mais primitiva da crianga tem o caréater social.

Ja a escrita, para Vygotsky (1998), desempenha papel
fundamental no desenvolvimento cultural da crianga. Para o autor, a
escrita € um sistema complexo que constitui um simbolismo de
segunda ordem, que, gradualmente, transforma-se em simbolismo
direto. Em principio, entre os signos da escrita e as relagbes e
entidades reais, haveria um elo intermediario: a linguagem falada.
Nesse sentido, a escrita inicial representaria a fala e ndo os eventos
da realidade. Num segundo momento, o0 elo intermediario
desapareceria, isto é, os signos da linguagem escrita passariam a
estabelecer uma relagéo direta com as entidades reais.

Ao tratar do simbolismo da escrita, o autor faz referéncia
as formas primitivas as quais incluiriam os rabiscos que,
inicialmente, ndo teriam nenhuma funcédo auxiliar para a memodria,
até o momento em que esses tracos se tornam simbolos
mnemotécnicos. O autor considera esse estagio como o primeiro
precursor da futura escrita.

Nesse estagio, os sinais constituem simbolos de primeira
ordem, isto €, representam diretamente objetos ou acdes. Todavia
deverao evoluir no sentido de constituir um simbolismo de segunda
ordem, que pode ser considerado como a criacdo de sinais que
representam os simbolos falados das palavras. O autor destaca que,
para isso: “a crianga precisa fazer uma descoberta béasica — a de
gque se pode desenhar, além de coisas, também a fala”. E
acrescenta que “foi essa descoberta, e somente ela, que levou a
humanidade ao brilhante método da escrita por letras e frases; a
mesma descoberta conduz a crianga a escrita literal” (1998:153).

Em sintese, podemos afirmar que, para Vygotsky, o
desenvolvimento da linguagem escrita na crianca se da pelo
deslocamento do desenho de coisas para o desenho de palavras. E,
a partir disso, para ele, o segredo do ensino da linguagem escrita
estaria na preparacdo e organizacdo dessa transicdo. O autor
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salienta, ainda, que a transicdo ocorre de uma maneira natural.
Dessa forma, a crianga passaria a dominar os principios da
linguagem escrita, restando, apenas, aperfeicoa-la.

Para Vygotsky, o aprendizado da escrita € considerado
como um momento de passagem para um estadgio avancado da
formacgéo do pensamento l6gico e, com isso, a concretizagcdo dos
processos mentais superiores. Da mesma forma, com a escrita, a
crianca estaria pronta para dar conta de um novo tipo de
conhecimento: o conceito cientifico ou escolarizado.

Em sintese, nas idéias de Vygotsky, os conceitos de
memdria e escrita parecem fortemente ligados. Uma vez que a
memdria mediada tem como principal elo intermediario um sistema
simbdlico (signos), esse, por sua vez, tem na linguagem sua
expressdo maior. Como o autor considera a escrita como sendo a
forma mais complexa de linguagem, a memaria encontra na escrita
0 seu principal auxiliar.

Dessa forma, as idéias de Vygotsky confirmam a
expectativa gerada em principio e levam a negacao do pensamento
do rei de Tebas sobre a escrita provocar o esquecimento. Se
pretendéssemos buscar uma resposta rapida e tranquilizadora,
concordariamos de imediato com esse raciocinio. Mas, como nos
propomos a analisar a fundo as questfes, isso ndo basta.
Precisamos acrescentar mais alguns elementos nesta reflexao, para
entdo esbocarmos algumas possiveis respostas para as questdes.

2 ORALIDADE E ESCRITA

Tomemos para discussdo as perspectivas de estudo da
linguagem adotadas por Vygotsky: a filogénese e a ontogénese, ou
seja, ele analisa a linguagem tanto na sua evolugdo histérica
(espécie) quanto na evolucdo do individuo. Assim, para ele, tanto o
surgimento da linguagem na histéria da humanidade quanto
aquisicdo da linguagem (fala) pela crianca tém a mesma origem :
necessidade da interagdo social. No aspecto historico, diz respeito
necessidade de intercambio no trabalho, no individual, refere-se a
necessidade de interacdo com os membros do grupo social a que
pertence. Em ambos os casos, ha um processo considerado pelo
autor como natural.

Q-

D QD
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Com relacéo a escrita, podemos identificar tragos comuns
entre as duas perspectivas. Na filogénese, tivemos a necessidade
de registrar informacdes, para ndo perde-las, e de passa-las para as
geragOes futuras. Nesse percurso 0 homem passou por uma histéria
gue vai desde desenhos, rabiscos até os diferentes sistemas que
temos hoje. Na ontogénese, esse processo ndo sera igual para
todas as criancgas, isto €, a necessidade da escrita na crianga sera
motivada a partir da importancia que esse sistema tem no grupo
social ao qual a crianca pertence. Se houver a necessidade da
escrita, essa passara por diferentes estagios, que se aproximam
daqueles superados no ambito historico.: desenhos, rabiscos,
simbolos até chegar ao sistema de escrita. O processo que pauta a
escrita, nas duas perspectivas, € considerado por Vygotsky como
artificial.

Em sintese, para ele, a aquisicdo da escrita ndo ocorre da
mesma forma que a aquisicdo da oralidade. Salienta que, na
oralidade, a aquisicdo se da de uma forma natural, desenvolvida
pela prépria crianga, enquanto na escrita, hd um procedimento
artificial, visto que o processo exige um treinamento tanto do aluno
quanto do professor.

Dessa forma, o autor nos remete a um rompimento — de
processo natural para artificial - que haveria na aquisicdo da escrita.
No nosso entender, é a partir desse rompimento que se torna
possivel fazer uma relagdo com o texto de Platdo, a fim de
compreender a que esquecimento se refere o autor.

Para fazermos uma busca da referéncia do esquecimento
de Platdo, devemos iniciar uma incursdo sobre a diferenca que se
estabelece na relagcdo sujeito e linguagem, considerando as duas
variedades: a oral e a escrita.

Cumpre lembrar que, para Vygotsky, a linguagem é a base
para o entendimento das fungBes psicolégicas superiores e,
consequentemente, a pedra de toque para a compreensdo do
homem. Para Vygotsky, a linguagem é vista como lugar de interacao
e de interlocucéo, ao mesmo tempo em que constitui os poélos da
subjetividade e da alteridade, € constantemente modificada pelo
sujeito, que atua sobre ela.

Essa concepgdo permite ndo sO visualizar uma relacdo
dindmica e constitutiva entre o sujeito e a linguagem, como também
voltar a atencdo para os sujeitos e suas histérias individuais de
relacdo com a linguagem. Assim, dentro dessa concepg¢do, 0S
papéis de sujeito e de outro na linguagem adquirem relevancia e,
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com isso, passam a interessar os individuos que ocupam esses
papéis discursivos, em situacbes reais de interlocucao,
historicamente situadas.

2.1 EU E O OUTRO NA ORALIDADE

Com relagdo a aquisicdo da fala, ha o que se poderia
chamar de consenso entre as diferentes teorias; a crianca adquire a
fala/lingua do seu grupo. Na perspectiva de Vygotsky, e ai acaba o
consenso, o processo de aquisicao se dara de forma natural, a partir
das interagdes sécias dos membros do grupo.

A visao socio-histérica da linguagem reafirma a direta
relacdo — na verdade, uma via de duas méos - entre lingua e
sociedade. Assim, ao constatarmos a complexidade de qualquer
estrutura social, que tem como principal caracteristica o convivio
(ilusdrio) das diferengas : étnicas, culturais, religiosas, politicas,
econdmicas etc. Dessa forma, a partir da relacéo estabelecida entre
(lingua e sociedade), qualquer viséo (sociolégica) menos ingénua do
conceito de lingua, entende que a mesma ndo pode ser
compreendida como um bloco fechado, uma unidade, mas sim um
conjunto de variedades que a compde (Como nos dizem o0s
trabalhos de Labov)

Na fala/ oralidade é que temos a consciéncia da diferencga,
da variacdo. Essa consciéncia decorre da referéncia que o sujeito
tem da fala/ lingua do seu grupo, pois a partir da sua fala, na
interacdo social, € que ele estabelece os parametros para a
diferenca. Em outras palavras, a referéncia da minha fala esta na
oposicéo da fala do outro. Assim, o modo diferente de falar € uma
peculiaridade que me distingue do outro, portanto, tenho uma idéia
de identidade a partir desse jogo de oposicdo: eu (minha fala) e o
outro (a fala do outro).

Em sintese, podemos dizer que, na fala, o jogo de
oposi¢do leva a uma identidade linglistica, que, na perspectiva
tedrica adotada, ndo diz respeito somente a um sistema de lingua,
mas sim a toda uma carga social, cultural, politica, ideolégica etc .
Enfim, na fala e pela fala, o sujeito tem a sua marca de diferenca,
gue noés poderiamos chamar de identidade.

E a memoéria? Bem, no nosso entender, a memobria
(cultural,social) é o que gera a identidade, sendo assim, a memoaria
estd marcada pela oralidade.
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22 EUE OOUTRONAESCRITA

A aquisicdo da escrita, diferentemente da fala, esta
vinculada a um espaco social restrito, ou melhor, o papel de ensinar
a escrever € delegado, na nossa sociedade, a instituigdo escola.

A escola € um espaco social distinto, marcado pelo
rompimento do cotidiano da crianca, estabelecendo um contexto
diferente daqueles ja conhecidos pela crianca. Com isso, ocorre
uma mudanga brusca, decorrente da quebra da espontaneidade ao
aprender, pois, a partir dai, hd uma série de novas
responsabilidades atribuidas ao aluno, como o desempenho e a
disciplina. A escrita, ou o aprender sistematico da escrita, entra na
vida da crian¢a nesse contexto.

No contexto escolar, a relacdo do sujeito com a linguagem
é cerceada por um discurso pedagégico que visa legitimar um
modelo de lingua e de escrita. Na escola, a visdo ingénua de lingua,
referida anteriormente, ou seja, enquanto unidade, encontra seu
melhor campo para fortalecimento. Assim, o discurso sobre lingua é
pautado em um modelo considerado o correto, desqualificando toda
e qualquer ocorréncia linguistica diferente. Qual seria 0 modelo
escolhido? E o modelo da lingua normatizada (para Saussure) ou
seria a lingua de maior valor no mercado linguistico instaurado na
sociedade (para Bourdieu), ou simplesmente, a lingua (conforme
discurso corrente na midia e no ensino).

Com relacdo a isso, Bourdieu faz o seguinte
questionamento a cerca da visao (ingénua) da unidade lingUistica.
Para ele,

falar de a lingua, sem qualquer outra especificacdo
como fazem os linglistas, € o mesmo que aceitar
tacitamente a defini¢cdo oficial da lingua oficial de uma
unidade politica : nos limites territoriais desta unidade,
esta lingua é a que se impde a todos os que
pertencem aquela jurisdicdo como a Unica legitima, e
de maneira tanto mais imperativa quanto mais oficial
for a circunsténcia. Produzida por atores com
autoridade para escrever, fixada e codificada pelos
gramaticos e professores.(...) Ninguém pode ignorar a
lei linguistica que dispde de seu corpo de juristas (0s
graméaticos) e de seus agentes de imposicdo e de
controle (os professores) (1996:31-32).
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Nas palavras do autor, fica evidente o papel do professor
na imposi¢do dessa “lingua” aos seus alunos. Inclusive Bourdieu
apresenta, de forma de critica, quase satirica, uma passagem de um
texto® exaltando justamente essa tarefa atribuida ao professor:

Ele (o professor primario) age cotidianamente por forca
de sua funcé@o sobre a faculdade de expresséo de
qualquer idéia e emogdo : sobre a linguagem.
Ensinando a mesma lingua (uma, clara e fixa) a
criancas que s6 a conhecem de modo confuso ou que
falam diversos dialetos e idiomas, ele faz com que se
inclinem naturalmente a ver e a sentir as coisas da
mesma maneira e assim trabalha para edificar a
consciéncia comum da nagédo (1996:35). (grifos meus)

Esse trecho corrobora o papel fundamental do professor e
do sistema escolar na imposicao de uma lingua (clara, una e fixa).
Para Bourdieu o padrdo de referéncia para a lingua ensinada na
escola esta atrelado ao modelo da escrita. Nas palavras do autor,
“O cbdigo que rege a lingua escrita, identificada a lingua correta, por
oposicdo a lingua falada, implicitamente tida como inferior, adquire
forca de lei no e pelo sistema de ensino.”

Vejamos, impor uma lingua (clara, una e fixa) representa
fazer com que as criancas abandonem a referéncia de lingua que
tinham (inferior, modo confuso, dialeto). Portanto, devem abandonar
a lingua falada na sua comunidade (fora da escola) e devem
assumir como sua a lingua baseada no modelo escolar proposto.

A partir da imposicdo do modelo, cabe também ao
professor fazer com que os alunos, que antes apresentavam
histérias e culturas diferentes (baseadas nos referenciais da
comunidade), “se inclinem naturalmente a ver e a sentir as coisas
da mesma maneira”, e assim trabalha para edificar a consciéncia
comum da nacao”.

Portanto, o sistema escolar tem como objetivo estabelecer
um ideal de unidade linguistica e unidade cultural e, para isso, tem
como principal instrumento® : a lingua escrita.

Nesse contexto, como se da a relacdo do sujeito como a
linguagem?

Se na fala temos a consciéncia da diferenca, pela oposi¢éo
com a fala do outro, que marca a identidade; na escrita, ao contrario,
a subjetivade da linguagem tende a ser anulada. Ainda se o que me
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identifica como sujeito € a minha (grupo) diferenca, no processo
escolar, principalmente, na relagdo com a escrita, o diferente é
excluido (marginalizado) em prol do ideal de unidade linglistica
(modelo de escrita) e cultural (daquele que escreve). Como,
geralmente, ndo ha coincidéncia entre a escrita e referencial cultural
do sujeito e o padrdo estabelecido para isso, decorre dai a
imposicdo desses padrdes provocando um estranhamento do sujeito
com a escrita.

Na relacdo eu e outro na escrita, o eu é anulado,
pois diz respeito as coisas que fogem ao modelo, seja lingiistico,
seja cultural, o que prevalece € o outro.

E a memoria? A memoria, na escrita, diz respeito
ao outro. Esse outro pode ser entendido como aquele que, na nossa
sociedade, tem o poder de escrever e logo, por escrever, tem o
poder. Com isso, fecha-se o circulo histérico-social da escrita e do
poder.

3 MEMORIA DA ESCRITA E ESCRITA DA MEMORIA

Apés as reflexBes realizadas sobre memoéria e escrita,
(Vygotsky e Bourdieu), voltemos as perguntas propostas a partir do
texto de Platdo. (Lembram-se delas? Como estd a memoria de
vocés depois desse longo percurso ou divagacao?)

A primeira: De que esquecimento estaria falando o rei de
Tebas? “Tal cousa (a escrita) tornara os homens esquecidos”.

Achamos interessante lembrarmos que escrever (como
todo e qualquer ato de linguagem) € um processo seletivo, isto &,
dentre varias possibilidades, algo é eleito para ser registrado.

A partir disso, analisando a escrita pelo prisma do que foi
escrito, a escrita é registro, rastro, perpetuacao. Ja, analisando pelo
aspecto do que néo foi escrito, a escrita € um grande esquecimento.

Além disso, 0 acesso ao escrito nos torna “sébios
imaginarios”, uma vez que o conhecimento do escrito, da-nos a
aparéncia de sabedores do todo. Assim, pior do que sabios
imaginarios e sermos “esquecidos” que, na verdade, somos
sabedores do “escrito” do “outro”.

Em sintese, temos a escrita da memdria do outro, que
passamos a adota-la como sendo a nossa memodria.

A segunda pergunta: A que tipo de memodria estaria se
referindo?
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Para entender a escrita como auxiliar da memoria, s6 se
estivermos nos referindo a capacidade biolégica de meméria
humana : anotar, registrar para ndo esquecer. Quando nos referimos
a memoria, a partir das idéias de Vygotsky, entre elas a concepg¢éo
de linguagem no sentido de lugar de interacdo e interlocugcéo, o
conceito de memdria diz respeito a construgéo histérica e cultural de
uma comunidade. Essa memdria esta viva na oralidade de seus
integrantes. Na escrita, esta a versdo daquele que tem o poder para
registra-la. Depois do registro, pela intervencdo das instituicdes
sociais (igreja e escola), passamos a ter a memoria da escrita.

NOTAS

! DAVI,G. Elements de Sociologie. Paris: Vrin, 1950 (p.233).
Z Conceito utilizado, propositalmente, no seu sentido estrito, da
mesma forma que foi utilizado pela lingdistica.
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NUMEROS DISPONIVEIS

Fragmentum é uma publicacdo do Laboratério Corpus. A
primeira série de artigos sera constituida de textos apresentados no
Il Semindrio Corpus. Os trés eixos teméticos discutidos sdo a
memodria, a historia e a identidade.

A publicacdo é distribuida gratuitamente aos participantes
do Laboratério Corpus durante os Seminarios de Trabalho que
ocorrem mensalmente no Centro de Educacéo, Letras e Biologia.

Eis os nimeros disponiveis:

Fragmentum 1
Histdria, memoria e mito no Romanceiro da Inconfidéncia
Silvia Carneiro Lobato Paraense

Fragmentum 2
Memoria da escrita e escrita da memoria
Marcia Cristina Corréa

A fim de obter maiores informacfes, entre em contato com
Mirian de Paula, através do e-mail: mibrum@uol.com.br.
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