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RESUMO

O presente trabalho preocupa-se em relatar a vivéncia da estagiaria nos componentes curriculares |l
e lll de estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Santa
Maria. As atividades consistiram no planejamento de um conjunto de 25 horas-aula (cada uma com
tempo estimado de 40 minutos), fundamentado na perspectiva da Educacdo Ciéncia Tecnologia
Sociedade, a partir do tema “Transportes Urbanos: Implicagdes socioambientais e econdmicas”.
Refletindo acerca do planejamento, foi possivel perceber que este estava afastando-se dos
pressupostos desta Ultima, j& que, inconscientemente, foi dado maior foco aos contetdos do que ao
tema, e nesta perspectiva os contetidos devem ser subordinados ao tema. Assim, o planejamento foi
reconstruido de modo a melhor desenvolver o tema. Dessa forma, é possivel identificar como
dificuldade encontrada pela estagiaria a incipiente vivéncia de trabalho nesta perspectiva no decorrer
de sua formagdo, mas também pode-se salientar a importancia deste para um melhor aproveitamento
do estagio supervisionado que, com isso, configurou-se como um espaco tedrico de aprendizagem e

reflexao.
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INTRODUGCAO

Atualmente o processo de ensino/aprendizagem de Ciéncias tem apresentado
algumas limitacOes, dentre as quais, de acordo com Muenchen (2006), podemos
apontar a fragmentacdo dos contetdos, a desmotivacdo dos alunos que pode estar
relacionada a falta de articulacdo entre o0 que se aprende na escola com a vida real,
0 ensino propedéutico e a concepcao de Ciéncia e Tecnologia (CT) neutras. Ainda,
relacionado a isso, temos a baixa aprendizagem dos conteudos por parte dos
estudantes. Assim, € importante que aconteca a superacao da visdo fragmentada
de conhecimento, considerando que essa Vvisdo leva a desconsideracdo da
complexidade da realidade e também acaba por deixar de lado as contradicbes
existentes no mundo real.

Santos e Mortimer (2000), discutem que a influéncia que a ciéncia e a
tecnologia tém sobre o mundo atual é tal que pode-se falar em uma soberania da
razao cientifica em todos os ambitos do comportamento humano. Essa soberania
levou a sociedade moderna a confiar na ciéncia e na tecnologia como se fossem
divindades. Conforme Muenchen (2006) apoiada em Japiassu (1975), ndo existe
ciéncia pura, autbnoma e neutra. Sob a oOtica de como funciona a producdo do
conhecimento da ciéncia, percebe-se que “as condigdes reais em que sao
produzidos os conhecimentos ditos objetivos e racionais estdo cercados por uma
esfera social, politica e cultural” (p. 23).

A vista de solucionar as limitacdes anteriormente citadas, é possivel encontrar
na literatura autores apontando para a necessidade de reorganizagao curricular com
base em temas, trazendo a aproximacao daquilo que € visto no ambito escolar com
o mundo real, no qual os estudantes estéo inseridos, trazendo significado aquilo que
€ aprendido na escola. Como exemplo disso, temos a Abordagem Teméatica com
Enfoque Ciéncia Tecnologia Sociedade (CTS) (AULER, 2002). A Abordagem
Temética (AT), € uma perspectiva “cuja légica de organizacdo € estruturada com
base em temas” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2010).

A Educacédo CTS, uma modalidade de AT, objetiva a promocéo do interesse

dos estudantes em relacionar a ciéncia com a tecnologia e com fenbmenos da vida



S Add g

PROBRAD B :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

cotidiana; abordar, em sala de aula, as implicacGes éticas e sociais associadas ao

uso da ciéncia e da tecnologia e proporcionar aos estudantes uma melhor
compreensao sobre a natureza da ciéncia (AULER, 2002).

Nesse sentido, se entende que o conhecimento e a discussao de perspectivas
problematizadoras e dialégicas como a Educacdo CTS no ambito da formacéo inicial
de professores é necessaria. Assim, 0 estagio supervisionado seria um espacgo no
qual tais discussdes possam ocorrer, considerando que o este, de acordo com
Pimenta e Lima (2011, p. 45)

“[...] ndo é atividade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da praxis
docente, entendida esta como atividade de transformacdo da realidade.
Nesse sentido o estagio curricular é atividade teérica, de conhecimento,
fundamentacéo, didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim objeto da
praxis.”

Dessa maneira, o presente trabalho busca apresentar e discutir as atividades
desenvolvidas no ambito do Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica Il e Ill, do
curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal de Santa Maria, as quais
foram balizadas pela perspectiva da Educacdo CTS a partir do tema “Transportes

urbanos: implicagcbes socioambientais e econdmicas.”.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAOQ)

O Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica na Universidade Federal de
Santa Maria é dividido em quatro componentes curriculares. O primeiro destinado a
proporcionar ao estagiario uma visdo completa dos mecanismos de funcionamento
de uma escola, no qual estuda-se os seus documentos, como o projeto pedagogico,
regimento escolar, organograma; no segundo objetiva-se elaborar um planejamento
que futuramente devera ser executado frente a estudantes do Ensino Médio; o
terceiro componente curricular € destinado a reflexdo acerca do planejamento tendo
como base a observacdo de aulas e discussfes acerca da préatica do professor
regente e no quarto componente o estagiario devera executar seu planejamento.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2005).
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Durante o Estagio Supervisionado em Ensino de Fisica Il foi realizada a

observacdo de turmas de primeira, segunda e terceira série do Ensino Médio em
disciplinas da area das Ciéncias da Natureza e Matematica, em uma escola publica
estadual na cidade de Santa Maria, a fim de proporcionar a estagiaria uma visdo
geral das turmas para que pudesse ser feia a escolha por uma delas para o
desenvolvimento das demais atividades. Apos realizada a escolha, pela segunda
série, foi elaborado o planejamento de aproximadamente 25 horas-aula, com 40
minutos cada, a partir da perspectiva Educacao CTS, tendo como tema “Transportes
urbanos: implicagdes socioambientais e econbmicas.”, baseado em Muenchen
(2006). A escolha deste tema se deu pela sua relevancia social e também por
adequar-se ao conteudo que vinha sendo desenvolvido pelo professor regente de

classe, a Termodinamica.

Durante o processo de reflexdo proporcionado pelo Estagio Supervisionado
em Ensino de Fisica lll, percebeu-se que, de certa forma, o conhecimento prévio da
estagiaria de quais conteudos deveriam ser trabalhados no decorrer da sua regéncia
influenciou seu planejamento de tal forma que este estava fugindo dos pressupostos
da Abordagem Tematica, considerando que nesta, segundo Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2010), “a conceituagéo cientifica da programagédo é subordinada ao
tema” e, neste caso, inconscientemente, acabou sendo dado maior foco aos
conceitos de Fisica do que ao tema. Pimenta e Goncalves (1990) defendem uma
redefinicdo do que entendemos por estagio. Tal definicdo deve apontar para a
reflexdo a partir da realidade. Dessa maneira, o didlogo com o professor regente e
com a orientadora acerca do planejamento e da realidade da turma escolhida, levou
ao dialogo e reflexdo acerca deste planejamento, que foi posteriormente reelaborado

para melhor desenvolver o tema escolhido.

Os conteudos desenvolvidos estdo apresentados no Quadro 1, no qual os
aspectos da realidade estdo relacionados ao “mundo da vida”, dizendo respeito ao
tema e os conteudos desenvolvidos estdo relacionados ao “mundo da escola’,

sendo agueles conceitos cientificos necessarios para o entendimento do tema.

Quadro 1: Conteudos abarcados pelo tema
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Aspectos darealidade

Conteudos desenvolvidos

Combustiveis

Combustiveis fosseis
Biocombustiveis
Calor de combustdo — a energia

presente nos combustiveis

Funcionamento dos motores dos

automoveis (carros e 6nibus)

Rendimento

Trabalho

Calor

Poténcia

Primeira Lei da Termodinamica
Segunda Lei da Termodinamica
Transformagfes gasosas
Autoignicao

Ciclo Otto

Ciclo Diesel

Impactos ambientais relacionados a
emissao de gases provenientes da

combustao

Combustao

Efeito estufa

Emissédo e absorcéo de radiagéao
infravermelha

Mudancas climéticas

Contexto histérico de desenvolvimento

da termodinamica

Maquinas térmicas
Ciclo de Carnot
Comparacdo da poténcia animal

com a das maquinas térmicas

Transporte alternativo: bicicleta

Histérico do surgimento da
bicicleta

A energia dos alimentos

Transporte ferroviario

Histdrico do transporte ferroviario
na cidade de Santa Maria

Funcionamento do transporte
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ferroviario

Fonte: Os autores

A organizacgdo das aulas se deu por meio dos Trés Momentos Pedagdgicos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2010), quais sejam, problematizacdo
inicial, organizacdo do conhecimento e aplicacdo do conhecimento. De acordo com
estes autores, a problematizacéo inicial € o momento no qual o professor apresenta
situacdes reais sobre as quais os alunos tenham conhecimento e opinides e que
tenham relacdo com o tema, fomentando e coordenando as discussdes, e que
exijam conhecimentos cientificos além daqueles que os estudantes ja dispbem; na
organizacdo do conhecimento os alunos irdo estudar os conteudos previamente
selecionados pelo professor, que sdo de grande importancia para entender e
explicar as situacdes propostas no momento anterior e o tema em si; na aplicacéo
do conhecimento é quando os conhecimentos cientificos sdo articulados com as

situacdes reais anteriormente discutidas e também com outras diferentes destas.

A avaliacdo foi prevista de maneira processual, por meio de exercicios e
problemas de livros didaticos e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), além
de algumas questdes de autoria da estagiaria referentes ao tema, ao final de
algumas aulas. Também foram utilizadas atividades experimentais e simulacdes

computacionais na tentativa de tornar as aulas mais dinamicas.

No ambito do planejamento balizado pela Educacdo CTS, entende-se que
alguns recursos sdo necessarios para potencializar os debates CTS. Assim, utilizou-
se 0 Role Playing Game (RPG, jogo de interpretacdo de papéis) se enquadra, no
processo de ensino aprendizagem, como um instrumento que proporciona um
espaco em que discussdes relacionadas a Ciéncia e Tecnologia possam ocorrer de
maneira interativa e na qual os estudantes tém papel central. Dessa forma, para
auxiliar no processo avaliativo, foi proposto um RPG para discutir os aspectos
historicos, cientificos, tecnolégicos e sociais da construcdo da Termodinamica,
dentro do qual estavam previstas outras atividades que levavam em consideracao

calculos, oratoria e a producdo de textos. O RPG é um jogo de interpretacdo de
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papéis, no qual o cenario dita o universo em que 0s personagens da historia estao

*

inseridos e a histéria é construida ao decorrer do jogo através das decisdes dos

personagens.

CONCLUSAO

A Educacdo CTS tem como objetivo aproximar o que é estudado no ambito
escolar com a realidade na qual a escola e os estudantes encontram-se inseridos,
além de proporcionar a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica (AULER, ANO) de
modo a promover maior participacéo social em questdes que envolvem a Ciéncia e a
Tecnologia. Dessa forma, torna-se importante a presenca de discussdes acerca
destas perspectivas no ambito da formacao inicial de professores.

Considerando que a aproximacédo da estagiaria com esta perspectiva se deu,
principalmente, durante o desenvolvimento das atividades compartilhadas neste
trabalho, entende-se o Estagio como um espaco teérico de aprendizagem e que 0
estudo e o desenvolvimento de um planejamento balizado na Educacédo CTS mostra

sua importancia para o melhor aproveitamento do Estagio.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo acompanhar o desenvolvimento do projeto de pesquisa “Educagio
Profissional nos EUA: referéncias e experiéncias”, o qual, busca analisar como s&do organizadas as
politicas de Educacao Profissional nos Estados Unidos. Através de um estudo bibliografico pretende-
se conhecer como vem sendo organizada e desenvolvida a Educacao Profissional nos Estados Unidos.
Uma educacéo profissional que certifique para o trabalho, mas que também possibilite prosseguir nos
estudos universitarios. Nesse sentido, a formacdo profissional € uma alternativa concreta para o
ingresso no mercado de trabalho bastante considerada e incentivada. ” A partir dessas analises busca-
se ampliar os estudos do Grupo Transformagédo — Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagdégico na Educacgéo Profissional, contribuindo para internacionalizagdo do programa
de pés-graduagédo do CTISM.

Palavras-chave: Educacao Profissional - EUA - Politicas Publicas

INTRODUCAO
O presente trabalho tem por objetivo analisar como sdo organizadas as

politicas de Educacédo Profissional nos Estados Unidos com vistas a apreender
suas principais caracteristicas e identificar a quem elas se destinam. Nove em
cada dez alunos que concluiram o ensino secundario nos Estados Unidos
cursaram pelo menos um curso na area técnica e vocacional. A educacao técnica

estad presente em quase todas as escolas publicas de ensino secundario nos
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Estados Unidos. Em 2008, 36 dos 50 Estados americanos incluiram a educacao

técnica e vocacional como parte das disciplinas obrigatorias para a conclusao do
ensino secundario (United States Department of Education 2012a).

A educacdo técnica e vocacional avanca no nivel pés-secundario em
cursos de um e dois anos, que qualificam para o mundo do trabalho. No quesito
qualificagéo profissional, em 2005, cerca de 40% da populagédo adulta participou
de algum tipo de curso fora do sistema educacional e direcionado ao mundo do
trabalho. A sociedade civil e os estudiosos da educacéo profissional, a exemplo
de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), defendem a posse do conhecimento
técnico, tecnoldgico e cientifico como forma de flexibilidade social e como
possibilidade para se alcancar a educacdo politécnica e, assim, ultrapassar a
condicdo de alienacdo, reconhecendo o ensino médio integrado ao técnico
profissional, como o caminho possivel para tal objetivo, jA que contempla as
condi¢Bes favoraveis para a articulacdo do ensino manual e intelectual.

A educacdao técnica e vocacional nos estados americanos tem uma pratica
de longa data e, dada a natureza federativa do pais, 0s sistemas sao
independentes e, em algumas situacdes bem diferenciadas. A preocupagcédo com
a regulamentacéo, monitoramento, relevancia e financiamento desta modalidade
de ensino, e o0 estabelecimento de um curriculo global a todos os estados
americanos tem sido uma preocupacgao constante do Governo central, assim
como de 46 dos 50 estados que ja assinaram o chamado Common Core State
Standards para as instituicbes que oferecem educacdo técnica e vocacional
(Career and Technical Education - CTES) (Gray 2004; Meeder and Suddreth
2012).

A metodologia esta associada a pesquisa documental, através de
estudo da legislacéo, artigos, teses e livros. A pesquisa documental busca
observar as principais tendéncias e caracteristicas das politicas vigentes
para a educacéao profissional nos EUA. De acordo com QUEIROZ (1992)
os documentos sao “formas de se apreender a realidade em determinado
momento, local, regido, pais, fornecendo informacfes ou servindo de

provas para informacdes ja obtidas”
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DESENVOLVIMENTO

O conceito de educacéo técnica e vocacional nos Estados Unidos vem sofrendo

mudancas, e esse processo ainda estd em construg¢do. No principio apenas definida
como educacao profissional, tinha como principal objetivo preparar os estudantes para
empregos que exigissem qualificacfes especifica e ndo requeressem um titulo de
bacharelado. Nos Ultimos tempos essa preparacdo tem caminhado para uma
abordagem mais ampla que inclui o desenvolvimento de habilidades académicas,
técnicas, vocacionais e comportamentos criticos. Contudo, vale lembrar que a
educacio ndo é mercadoria e negécio. E criacdo, e, portanto, ndo deve qualificar para
o0 mercado, mas para a vida. Maraschin (2015, p. 255).

As atuais politicas educacionais americanas ligadas a area técnica e
vocacional também instigam os alunos a continuar seus estudos em instituicdes
pos-secundarias de ensino. A classica visao da educacéao profissional parece estar
dando lugar a uma visdo mais abrangente, que inclui maior destaque na preparacao
académica e, segundo Levesque (2000), ampliando o leque de escolhas de seus
beneficiarios, em termos de carreiras.

Conforme mencionado anteriormente, os estados americanos tém uma
forte tradicdo de ensino técnico vocacional. A primeira lei americana foi vista no
estado de Massachusetts, o chamado “Old Deluder Satan Act of the
Massachusetts Bay Colony”, em 1647, que estabeleceu requisitos especificos
para os professores ensinarem tanto disciplinas propedéuticas quanto disciplinas
técnicas. No final do século XIX, uma nova modalidade de educacdo que
preparava os sujeitos para o mercado de trabalho j& era vista em varias cidades
americanas (Lazerson and Grubb 1974). No inicio do Século XX, quase todos 0s
alunos eram expostos ao treinamento pratico em suas escolas.

A primeira legislacao federal foi promulgada em 1917, tinha o objetivo de
melhorar a renda dos individuos e reduzir o desemprego (Lei Smith-Hughes)
(Kaestle and Smith 1982). Em 1984, a Lei da Educagéao Profissional passou a ser
chamada de Lei Carl Perkins de Educacao Vocacional (Carl D. Perkins Vocational
Education Act, Perkins 1). Esta lei estabeleceu programas mais voltados para o
mercado de trabalho e incluiu a area técnica e ndo apenas a area vocacional. A

lei também fortaleceu o acesso a beneficiarios portadores de deficiéncias, donas
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de casa, individuos encarcerados e populacdes menos favorecidas.

Em 1990, a Perkins | foi revisada e deu lugar a Perkins Il (Carl D. Perkins
Vocational and Applied technology Education Act Amendments of 1990, Perkins
I). A Perkins Il deu um passo na frente em termos de coordenacéo e formato dos
programas oferecidos por instituicdes de ensino secundario e pds-secundario e
no enfoque dos recursos federais. Em relacdo ao formato e coordenacao, foi
criado o programa Tech- Prep que é responsavel por coordenar as atividades da
educacéo técnica e vocacional e determinar uma sequéncia coerente de cursos.

Em 1998, a Perkins Il foi modificada e passou a ser chamada de Carl
Perkins Vocational and Technical Education Act (Perkins 1ll) onde se inicia uma
onda mais forte de aproximar a educacao técnica e educacédo a indicadores de
desempenho, assim como a inclusédo de outras areas. Em 2006, a promulgacao
da chamada Perkins IV (The Carl D. Perkins Career and Technical Education
Improvement Act of 2006) confirmou a importancia da educacdo técnica e
vocacional no pais incluindo ndo apenas o ensino secundario como também os

“colleges” de nivel superior (“undergraduate”).

Dentro do sistema educacional a Educacao técnica e vocacional € ofertada
em trés niveis de ensino: secundario, pés secundarios - em community colleges
gue oferecem cursos de dois a quatro anos de duracdo dependendo da area
escolhida — e na modalidade de educacdo de jovens e adultos. No ensino
secundario, 0 ensino técnico e vocacional é, predominantemente, ofertado nas
chamadas comprehensive high schools. Nestas escolas sédo oferecidas
disciplinas eletivas na area técnico/vocacional e os alunos podem optar por
seguirem um curso apenas com disciplinas académicas ou integrar ao seu
programa académico disciplinas na area técnica. A maioria das escolas de ensino
secundario no pais se encaixa nesta modalidade (National Center for Education
Statistics 2008). Aléem das comprehensive high schools, existem também as
escolas técnicas de ensino secundario. Estas escolas técnicas também oferecem
disciplinas académicas e sdo escolas de tempo integral onde o destaque esta

voltado para cursos profissionalizantes (Silverberg, Warner, Fong, and Goodwin
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2003)
A terceira modalidade de educacgdo técnica e vocacional no ensino

secundério é ofertada nos chamados centros regionais ou locais de educacao
vocacional (regional or area vocational centers), onde os alunos frequentam estas
escolas apenas para 0s cursos profissionalizantes em um turno e as disciplinas
na area académica sdo feitas em escolas tradicionais de ensino secundério,
geralmente perto de sua casa. Existem funcbes que ndo exigem uma licenca
formal, apenas o certificado de conclusédo o torna apto a trabalhar na area. Por
outro lado, em carreiras como auxiliar de enfermagem ou professores de creches,

as licencas séo obrigatorias em todos os estados.

COSIDERACOES FINAIS
Apesar dos avancos alcancados nos ultimos anos e do crescente apoio do
Governo nacional a educacdo técnica e vocacional, desafios importantes
permanecem e precisam ser enfrentados, é notoria a importancia da educacéo
técnica e vocacional no fortalecimento da economia americana. A reforma do
ensino técnico e vocacional proposta pelo Governo refletem as principais
preocupacdes no nivel central. Esta proposta de reforma esta norteada por quatro

pilares fundamentais:

= Maior coordenacao entre os cursos oferecidos e as demandas do mercado

de trabalho;
= Maior alinhamento entre ensino secundario e pés-secundario;

= Sistema de incentivos e responsabilizacdo no que diz respeito ao

desempenho dos alunos;

= Estimulo a inovacéao.
Certamente existem dilemas que vao além destes apresentados na esfera
do governo central. Uma das grandes questdes consiste em como encontrar um

equilibrio entre disciplinas propedéuticas e técnicas, principalmente em um
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contexto em que governos estaduais e o governo federal, estdo colocando maior

énfase no desempenho dos alunos na area académica. A propria existéncia do
ensino técnico e vocacional tem sido freqientemente questionada nos EUA, a
principal discussdo é a questdo do curriculo a ser ofertado nas escolas
secundarias americanas: um curriculo comum a todos alunos ou curriculo
diferenciado que ofereca alternativas para aqueles alunos que precisam de uma
formacao técnica para se inserirem no mundo do trabalho.

Conforme argumenta Gray (2004) os que sdo contra a educacédo técnica e
vocacional nas escolas americanas aparentam ainda estar presos ao antigo
esteredtipo sobre o0 ensino que servia apenas para preparar jovens de baixa
renda, cuja Unica possibilidade era conseguir empregos de baixa qualificacao.
Esta realidade pode até ter sido uma verdade no passado, mas hoje em dia tanto
o perfil dos alunos quanto as proprias instituicbes mudaram bastante. E
necessario implementar estratégicas mais eficientes, construindo parcerias do
setor produtivo com os community colleges. As parcerias, em geral, sao
descentralizadas e dependem do perfil da gestdo da instituicdo. E isto esta
diretamente relacionado com o papel mais ativo dos governos estaduais nas

instituicdes pds-secundarias de ensino.

Nos Estados Unidos, mais do que no Brasil, os estados atuam de maneira
fundamental na educacéo técnica e vocacional. Sdo eles, em conjunto com 0s
governos locais, os grandes responsaveis pela implantacéo e desenvolvimento do
ensino técnico e profissional. Alem disso, ndo se pode deixar de lado o papel do
setor privado na provisédo de cursos de qualificagéo profissional. Uma parceria dos
Estados com os agentes locais e o0 setor produtivo € indispensavel para o sucesso
deste tipo de programa. Parceria publico-privado, ajustamento dos programas com

as demandas do mercado de trabalho, difusdo de boas praticas, variedade dos
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Cursos, entre outros parecem ser os temas chaves para o futuro do ensino técnica

e vocacional no pais.
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A importancia das escolas multisseriadas no municipio de

Sé&o Lourengo do Sul.

Educacéo Inovadora e Transformadora

Aline Blank Bandeirat
Janaina Neves Bueno?2

RESUMO

Este trabalho teve inicio através de uma atividade proposta pela disciplina de
concepcdes e principios de educacdo do campo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com
objetivo de investigar praticas socioculturais que se articulam com questfes
inerentes a realidade do campo. Para isto foi necessario pesquisar uma reportagem
e entrevistar uma personalidade vinculada com a Educacdo do Campo no municipio
de S&o Lourenco do Sul/RS. A reportagem pesquisada refere-se ao fechamento de
escolas multisseriadas no municipio e a entrevista foi feita com uma professora de
um campus universitario local. A partir destas ac¢des, conclui-se que a educacao no
campo ndo é valorizada pelos governantes. Evidencia-se um descaso com as
populacdes rurais ao analisar as mudancas que as familias foram submetidas, seja
no afastamento dos alunos de seu territorio ou no bem-estar dos mesmos em
relacdo ao deslocamento para as escolas polos.

Palavras-chave: Escolas Multisseriadas; Educacdo do Campo; Realidade do Campo.

INTRODUGCAO

Este trabalho teve inicio através de uma atividade proposta pela disciplina de
concepcles e principios de educacdo do campo do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com
objetivo de investigar praticas socioculturais que se articulam com questdes
inerentes a realidade do campo. Para isto foi necessario pesquisar uma reportagem
e entrevistar uma personalidade vinculada com a Educacdo do Campo no municipio
de S&o Lourenco do Sul/RS.

1 Graduanda pela Universidade Federal de Santa Maria (alineblankbandeiral3@gmail.com).

2 Graduanda pela Universidade Federal de Santa Maria (jananevesbueno@gmail.com).
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A reportagem pesquisada refere-se ao 3° seminario da Educacdo do Campo
realizada no saldo AABB (Associacdo atlética do banco do Brasil) e a entrevista foi
feita com uma professora de um campus universitario local. campo néo é valorizada
pelos governantes. No primeiro momento foi realizado uma entrevista com secretéaria
de educacédo, porém ndo respondeu as duvidas sobre o0 assunto. Posteriormente, foi
realizado uma pesquisa de campo para compreender o processo de desativacao e
conhecer a realidade da comunidade que necessita dessas escolas.

DESENVOLVIMENTO

Historicamente, a populacdo do campo esteve a margem da educacéo
escolar. Entretanto, a partir da democratizacdo da educacéo, buscando possibilitar o
acesso a educacdo a todos e atender a demandas reduzidas em localidades
distantes e/ou isoladas, se disseminou as escolas multisseriadas. Que tem uma
influéncia significativa contra o analfabetismo nas regides onde estdo situadas. H&
onze escolas multisseriadas ativas no municipio de Sdo Lourenco do Sul, que sdo
as EMEF.Almirante Barroso situada em Boqueirdo Velho, EMEF. Almirate Custodio
de Mello em Butiad, EMEF. Davi Canabarro em Bom Jesus, EMEF. Dr. Anselmo
Schreiner, em Serra Velha, EMEF. Dr. Borges de Medeiros em Santa Isabel, EMEF.
José Baltazar Morrain em Picada Sabdo, EMEF. Mauricio Cardoso em Pinheiros,
EMEF. Nedilade Vargas Corréia em Coxilha Negra, EMEF. Prof. Leonidia Franz
Gouvéa em Rincéo dos Azevedos, EMEF. Saldanha da Gama em Picada Evaristo e
EMEF. S0 jodo na Reseva.

No momento em que a prefeitura do municipio foi questionada sobre o
fechamento dessas escolas, foi recebi a resposta de que as mesmas sao um atraso
para a comunidade, prejudicando o desenvolvimento social dos alunos por estarem
somente em suas comunidades. Mas diante da populacédo do interior, essas ndo séo
causas consideraveis.

Essas sdo algumas fotos das escolas E.M.E.F. Almirante Saldanha da Gama
e E.M.E.F. Almirante Custddio José de Mello, onde foi dialogado sobre o cotidiano
dos alunos, a colaboracdo da comunidade, acesso a materiais didaticos e dispde de
um computador com acesso a internet. Descobrindo como é o funcionamento, para
compreender como € o cotidiano dessas pessoas.
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Figura 2: E.M.E.F. Almirante Custddio José de Mello.

A politica de fechamento das escolas tem sido adotada no municipio sob o
argumento financeiro, com vistas a reduzir custos com sua manutencdo. Essas
praticas ocorrem em meio ao silenciamento das diretrizes da educacédo do campo,
as quais estabelecem que a educacdo infantii e os anos iniciais do ensino
fundamental “sempre serdo oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se
0s processos de nucleacdo de escolas e de deslocamento das criangas”, admitindo-
se, excepcionalmente que os anos iniciais do ensino fundamental “poderado ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos”
(BRASIL, 2008). Entende-se que:
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As posicdes sobre a multisseriacdo sao polémicas e de critica.
Reconhecemos, porém que a escola multisseriada é uma realidade na
educacdo no e do campo que ndo pode ser ignorada. Além disto,
existem outros argumentos que nos fazem considerar essa forma de
organizacao escolar ainda necesséria no campo. Sao eles: toda a
crianca tem direito a estudar préxima a sua casa e de seus familiares;
o0 transporte escolar é demasiado perigoso para criangas pequenas € 0
cansaco dele advindo é um agravante para a aprendizagem; estas
escolas podem/devem se organizar de forma a superar a seriacdo e a
fragmentac&do do conhecimento, oportunizando um trabalho por ciclos
de aprendizagem; estas escolas constroem e mantém uma relacdo de
reciprocidade, de coletividade, de referéncia cultural e de organizagéo
social na comunidade em que estdo inseridas (FORUM NACIONAL
DE EDUCACAO DO CAMPO, 2011, p. 1).

Possuem uma boa estrutura, os pais sdo 0s maiores responsaveis por isto,
pois 0s mesmos, mantem a pintura, fazem os reparos necessarios, realizam a
compra do gas, fazem mutirdo de limpeza e cuidam da escola. Havendo
aproximadamente 145 alunos matriculados, respectivamente em suas comunidades.
Para a comunidade é muito importante que essas escolas se mantém ativas, afinal a
maioria das criangas tem a partir de 4/5 anos de idade, e ndo tem estrutura fisica e
emocional para viajar mais de duas horas até a escola polo, sendo que, o transporte
publico e as estradas municipais sao precarias.

Isso prejudica muitas familias que querem dar inicio a vida escolar de seus
filhos, é considerado ndo matricular uma crianca de 4/5 anos pela falta de seguranca
dentro dos 6nibus escolares e longo tempo viajando até seu destino e por haver
apenas 0 motorista responsavel, pois os bancos ndo sdo adaptados para essas
criancas, assim ficando sem qualquer apoio em caso de acidentes. Mas também
precisa ter uma mudanca na vida desses alunos, pelo fato de terem que alterar seus
horérios diarios para ndo ocorra mal-estar durante o percurso

Esses motivos sdo algumas das preocupacdes que as familias tem em
relacao seus filhos terem que precisar se deslocarem até uma escola polo, visto que,
a questdo nao é estarem matriculados, mas pelos percursos que eles precisam
realizar, por levar um longo tempo e a precariedade das estradas. Visto que, 0s pais
sao colaborativos e ativos na escola, ficam satisfeitos com a dedicacdo do educador
em manter a cultura local na vida escolar de seus filhos.
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Os alunos desenvolvem uma ligacao préxima ao seu professor, por ele morar
na mesma comunidade e por conseguir se dedicar a cada aluno com serenidade. E
criado um vinculo entre os alunos por terem um convivio direto e desenvolve o
coperatismo entre eles. Amplifica a solidariedade entre os moradores da
comunidade e mantem sua cultura.

Normalmente uma multisseriada € situada no centro da comunidade que leva
0os moradores a defender as escolas mantenham as portas abertas motivos em que
a decisao de fechar, ndo é de interesse dos pais, alunos e professores. A luta por
manter a educacao basica do campo, é ignorada pelos governantes da regido, é um
interesse que envolve toda a histéria de uma cultura.

[...] voltada aos interesses e ao desenvolvimento
sociocultural e econdémico dos povos que habitam e trabalham
no campo, atendendo as suas diferencas histéricas e culturais
para que vivam com dignidade e para que resistam contra a
exploracdo e a expropriagdo, ou seja, este do campo tem o
sentido do pluralismo das ideias e das concepgdes
pedagdgicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores
da sociedade brasileira. (KOLLING; NERY; MOLINA,1999,
p.28-29).

Diante desse pensamento, o objetivo é garantir uma educacdo basica que
atenda os interesses socioculturais e econémicos dos povos que vivem e trabalham
no campo, respeitando a sua cultura para que vivam com dignidade.
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Figura 4: salade aula da escola E.M.E.F. Almirante Saldanha da Gama.

Figura 4: sala de aula da escola E.M.E.F. Almirante Saldanha da Gama.
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Figura 6: Sala de aula da escola E.M.E.F. Almirante Custddio José de Mello.

CONCLUSAO

Conclui-se que a importancia das escolas multisseriadas € pelo fato dos
alunos se manterem dentro da sua comunidade, pois ndo necessita de um grande
deslocamento e também o educador consegue atender a necessidade de cada
aluno durante a aula, por ser uma turma pequena. Essas escolas sé&o
compreendidas como o centro de uma comunidade, onde diversas atividades
culturais séo desenvolvidas pelos sujeitos que a compde. Com o desativamento das
mesmas, torna um transtorno para os integrantes dessa comunidade, nao ter seus
filhos num ambiente acessivel.
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A PRODUSZAO DE MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE
INGLES: O DESAFIO DA TRANSPOSICAO DIDATICA

Eixo: Educacéo inovadora e transformadora

Elvandir Guedes Guimaraes!
Claudia Smaniotto Barin?

RESUMO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de Mestrado e foca-se na producdo de materiais didaticos
(MD) para o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa (LI), alinhados & proposta da BNCC, como uma
forma de transpor o saber sabio (saber aprendido na instituicdo de Ensino superior) ao saber a ser
ensinado. A metodologia adotada € a Design-Based Research (Pesquisa de desenvolvimento), a qual
tem como preocupacao desenvolver “aplicagbes praticas e solugdes explicitamente voltadas para a
pratica e a inovagao da praxis pedagogica” (MATTA, SILVA e BOAVENTURA, 2015, p. 03). Como
instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionario investigativo, contendo perguntas
abertas e fechadas, aplicado em escolas publicas de Santa Maria, a fim de identificar quais praticas
pedagdgicas sao utilizadas pelos professores de LI desse municipio. Esse artigo apresenta a andlise
das questbes referentes a tipos de MD produzidos e recursos utilizados pelos professores de LI, as
necessidades que devem ser consideradas na etapa de elaboragdo de MD, bem como ao interesse
dos professores em receber MD elaborados pelos pesquisadores para aplicagdo em sala de aula. Os
resultados parciais apontam para a ma compreensao do conceito de MD e, em consequéncia disso,
para préaticas de compilagdo de materiais de diversas fontes, e ndo para a elaboracdo de materiais de
propria autoria, o que, na maioria das vezes, ndo condiz com as necessidades do aluno.

Palavras-chave: Materiais didaticos; Ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa; transposicao didatica;
BNCC.

INTRODUCAO

O uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicacgéo (TIC) vem crescendo
em todas as areas do conhecimento e em diversas atividades, independente da
faixa etaria. As criancas (nativas digitais) aprendem a manusear dispositivos
eletrbnicos normalmente de forma intuitiva, desenvolvendo fluéncia tecnoldgica.
Estar imerso num universo tecnoldgico possibilita-lhes construir o conhecimento e,

de certa forma, criar/ampliar o vocabulario em LI. No entanto, na escola, algumas

! Mestranda do Curso de Po6s-Graduagdo Profissional em Tecnologias Educacionais em rede da
Universidade Federal de Santa Maria. E-mail: dicagguima@gmail.com.

2 Professora associada do Departamento de Quimica da Universidade Federal de Santa Maria.

E-mail: claudiabarin@ufsm.br.
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vezes por falta de estrutura tecnolégica ou desenvolvimento das competéncias

digitais dos professores, a potencialidade das TIC é pouco explorada. Assim, cabe a
reflexdo sobre as seguintes questdes: Por que ndo usar as ferramentas tecnoldgicas
disponiveis na web para producdo de MD destinados ao ensino da LI? Por que nao
focar o processo de ensino-aprendizagem da LI em préaticas de linguagem?

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino
Fundamental(EF), homologada em 2017, o ensino de LI deve contemplar: a) a
producdo e compreenséo oral (Eixo oralidade); b) leitura e interpretacao textual (Eixo
Leitura); c) producéo escrita de diferentes tipos de textos (Eixo Escrita); d) atividades
que apresentem a dimensao intercultural do Inglés como Lingua Franca (Eixo
Dimenséo intercultural); e) atividades de andlise linguistica (Eixo conhecimentos
linguisticos) para a reflexao sobre o funcionamento da lingua, considerando “os usos
de linguagem” (BRASIL, 2017, p. 249) trabalhados nos demais eixos.

Nessa perspectiva, ha varios desafios a serem vencidos. Um deles relaciona-
se a inseguranca gerada ao trabalhar certas habilidades (tais como a conversacao e
escrita), devido a formacédo dos professores de LI que muitas vezes € deficitaria; A
falta de um material apropriado para embasar a pratica pedagogica muitas vezes é
fator impedido para que o professor desenvolva a habilidade de transpor o saber
sabio (saber aprendido na sua instituicdo de Ensino Superior) ao saber a ser
ensinado. Ademais, deve-se considerar outros fatores tais como a sobrecarga de
trabalho e a baixa remuneracéo, o que dificulta, as vezes, iniciativas de elaboracéo
de MD autorais.

O presente artigo visa apresentar as praticas pedagogicas que sao utilizadas
pelos professores de LI das escolas publicas de Santa Maria. Assim, foi aplicado um
guestionario diagnostico em escolas publicas do municipio, composto de perguntas
abertas e fechadas, totalizando 11 questdes. Este artigo apresenta a analise das
questbes referentes a tipos de MD produzidos e recursos utilizados pelos
professores de LI, as necessidades que devem ser consideradas durante a etapa de
elaboracdo de MD, bem como ao interesse dos professores em receber os MD a

serem elaborados no ambito desta pesquisa para a aplicacdo em sala de aula.
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ELABORACAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUA INGLESA

Materiais didaticos sao instrumentos utilizados com propdsitos educacionais,
visando a aprendizagem efetiva de um determinado conteado. Com o surgimento de
ferramentas tecnoldgicas disponiveis na web, tornou-se possivel a elaboracdo de
materiais educativos diversificados, hipermidiaticos, ou seja, materiais que podem
conter hipertexto, imagens, videos etc, bem como aqueles que possuem apenas
uma midia para informar. Esses materiais podem ser compartilhados com os alunos
no website da escola, em um blog, em um grupo fechado no Facebook criado para
fins educativos, ou em formato de e-book, por exemplo. Para isso, os professores
devem ser fluentes digitalmente, ou seja, devem aprender ndo sO usar as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis, mas também devem ser peritos na construcao
de “coisas significativas com essas ferramentas” (BARIN, BASTOS e MARSCHALL,
2013, p.3).

E necessario também considerar a dificuldade sentida por muitos professores
em relacdo a elaboracdo de MD, uma vez que essa tarefa requer muito mais do que
o dominio do contetido da disciplina alvo. De acordo com Barin, Bastos e Marschall
(2013), a criagdo didética requer dos professores reflexdo acerca das necessidades
do ensino e o desenvolvimento da habilidade de Transposicdo Didatica. Para que
eles consigam transpor o saber sabio ao saber a ser ensinado durante o processo
criativo, € preciso buscar respostas as seguintes perguntas: “O que ensinar? Como
ensinar? Quando ensinar? E a quem ensinar?” (BARIN, BASTOS e MARSCHALL,
2013, p. 3). Ou seja, cabe ao professor procurar conhecer o seu publico-alvo, para
poder definir os contetdos e a melhor maneira de ensinar, partindo de temas que 0s
alunos “conhecem, gostam e se entusiasmam” (KENSKI, 2014, p. 96).

Este trabalho apoia-se na metodologia Design-Based Research (doravante
DBR) que pode ser traduzida como Pesquisa de desenvolvimento (MATTA, SILVA e
BOAVENTURA, 2015). Esta metodologia de pesquisa, a qual integra métodos
guantitativos e qualitativos, parte da analise do contexto de investigacéo e interacéo
entre pesquisadores e participantes da pesquisa de forma colaborativa, visando

aprimorar as praticas educacionais. Com esse intento, o pesquisador busca
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encontrar solugcbes para os problemas/desafios da educacéo, criar artefatos
principios de design (MATTA, SILVA e

www.ufsm.br/compartilhandosaberes

pedagogicos,
BOAVENTURA, 2015).

A DBR assemelha-se a pesquisa-acao, por considerar todos os envolvidos

bem como gerar

(pesquisadores e sujeitos da pesquisa) como autores e responsaveis pelos
resultados obtidos, os quais sdo construidos coletivamente. Porém, tem como
objetivo caracteristico e diferencial a preocupagcdo em desenvolver “aplicagbes
praticas e solucdes explicitamente voltadas para a pratica e a inovacao da praxis
pedagogica” (MATTA, SILVA e BOAVENTURA, 2015, p. 03).

Nossa pesquisa, que se foca na elaboracdo de MD para o ensino de LI,
consiste, para ndés, em um grande desafio: Como transpor didaticamente os
conteudos a alunos do sexto ano do EF? Para isso, € necessaria a interacdo entre
pesquisadores e professores regentes da disciplina de LI das escolas publicas, para
gue se alcance, colaborativamente, as melhorias vislumbradas no ensino do idioma.

A Figura 1 apresenta um esquema do desenho metodolégico da pesquisa.

Figura 1 - Desenho da pesquisa

DESIGN-BASED RESEARCH

IDENTIFICAGAQ
PROBLEMA

DESIGN DO REFLEXAO E

PRODUTO

TESTE

Analise da
literatura;

Aplicacao de

Planejamento;
Elaboracao de
material
didatico.

Disponibilizacao
para professores
do material
produzido e
questionario

AVALIACAO

Analise dos
resultados:
Avaliacao da
necessidade de

questionario.

avaliativo. redesign.

Fonte: autora.

A pesquisa de Mestrado estad constituida de quatro etapas. Inicialmente,
pesquisou-se e realizou-se leituras de textos sobre “Elaboracdo de MD para o
ensino-aprendizagem de LI". Apds isso, comprovada a relevancia do trabalho,
elaborou-se um gquestionario diagnéstico, destinado a professores de LI das escolas

publicas de Santa Maria. Este instrumento de coleta de dados teve como objetivo
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verificar o interesse dos professores em receber MD para aplicacdo em sala de aula

e outras informacdes referentes a formacéo, tempo de atuacdo e tipo de MD. A
segunda etapa dedica-se a tarefa de elaboracdo de MD voltados a alunos sexto ano
do EF. Nessa fase, serdo analisadas as competéncias e habilidades contidas na
BNCC sobre o Ensino de LI, bem como sobre a utilizagdo das TIC na Educacéo.

Na terceira etapa, os professores que manifestaram interesse receberao
copia dos MD elaborados em margco de 2020 para utilizacdo em sala de aula. Por
fim, sera aplicado um novo questionario, visando verificar em que medida os MD
contribuiram no processo de ensino-aprendizagem de LI. Caso seja constatada a
necessidade de redesign de alguma(s) atividade(s), isto sera providenciado para,
entdo, disponibilizarmos uma cdépia fisica do produto final nas escolas participantes
da pesquisa, aos professores da disciplina e a todos interessados via web.

ANALISE DO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

O questionério diagnostico foi entregue em escolas publicas dos bairros de
Camobi, Tancredo Neves e Centro de Santa Maria aos cuidados dos coordenadores
pedagdgicos no més de setembro de 2019. Este foi repassado aos professores da
disciplina de LI, a fim de verificar os principais recursos utilizados em sala de aula e
a aceitabilidade dos MD a serem desenvolvidos neste projeto pelos sujeitos
pesquisados. Duas semanas depois, 0s questionarios foram recolhidos, obtendo-se
um total de dez questionarios preenchidos.

Este artigo € um recorte dos resultados obtidos, por meio da aplicacédo do
guestionario. Nele, serdo discutidas questdes referentes a tipos de MD produzidos e
recursos utilizados pelos professores de LI, as necessidades que devem ser
consideradas durante a etapa de elaboracdo de MD e ao interesse dos professores
em receber MD para aplicagdo em sala de aula. Assim, sdo analisados, nesse
artigo, apenas os resultados das questdes 6, 9, 10 e 11 respectivamente.

A questdo 6 do questionario diagndstico procurou, primeiramente, verificar
entre 0s sujeitos da pesquisa aqueles que produzem MD. 100% dos professores de
LI responderam positivamente. Atrelada a essa pergunta, solicitou-se também que

eles explicassem como é o MD produzido, obtendo-se os seguintes dados:
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Graéfico 1 - Como é o material didatico produzido?

Como é o material didéatico produzido?

Montagem de
exercicios de livros | Exercicios sobre o
(4) - conteudo (2)

Preparagao de testes

xerox (2)
e Provas (1)

MATERIAL
Producao  de DIDATICO
Maquetes, cartazes Selegao de materiais

ou jogos sobre o da internet (3)
conteudo (1)

. Materiais adaptados
Pesquisa em .

; > desitesde
apostilas (1)

atividades (1)

Fonte: autora.

Analisando os dados acima, verifica-se que a recorréncia maior é a
elaboracdo do MD centrada na compilacdo de exercicios de livros diversos, bem
como na selecdo de materiais disponiveis na internet. Esse fato nos permite inferir
que os professores ndo produzem materiais de prépria autoria, mas sim fazem
adaptacdes considerando as necessidades da turma.

A pergunta “Como o material é produzido?” gerou também respostas nao
muito esclarecedoras, tais como: a) Preparacdo de testes e provas; b) xerox; c)
pesquisa em apostilas. Por serem muito breves, essas informac¢des fornecidas nao
nos permitem esclarecer como 0s instrumentos avaliativos e os MD sao elaborados,
se h& materiais de autoria dos professores ou se estes sdo apenas a reproducéo do
que esta nos livros didaticos e apostilas.

Quanto a utilizacdo de atividades prontas retiradas da internet, livros ou
apostilas, percebe-se, com essa pratica, a insipiéncia da grande parte dos
professores com a questao dos direitos autorais. Na maioria das vezes, o professor
utiliza imagens, textos retirados de materiais impressos ou digitais, infringindo a Lei
n° 9.610 (Lei dos Direitos Autorais), por desconhecé-la. Devido a falta de informacao
sobre esse tema e sobre Recursos Educacionais Abertos (REA), percebe-se o uso
de materiais sem a autorizagdo do autor ou do detentor dos direitos autorais pelos

professores, e, consequentemente, pelos alunos, uma vez gque esses pontos nao
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sdo trabalhados em sala de aula.

Ainda com base nesses dados, € possivel inferir que a concepc¢do de
producdo de MD, por parte de alguns dos sujeitos da pesquisa, € equivocada.
Produzir MD ndo € apenas formular materiais contendo explicacbes sobre os
conteldos a serem trabalhados em aula, por exemplo. Em todas as situagfes, a
pratica de producdo de MD deve estar constituida do par: recurso educacional (onde
o conteado € explicitado) + atividade de estudo (BARIN, MALLMANN e
SCHNEIDER).

Além disso, foi citada a producdo de maquetes e cartazes ou jogos sobre o
contedado por um dos professores envolvidos na pesquisa. Essas atividades séo
realizadas pelos estudantes em grupos e sado de suma importancia na atualidade
para desenvolver a colaboracéo e a criatividade entre os alunos.

Na questdo 9, forneceu-se uma listagem, contendo alguns recursos
educacionais, para que os professores assinalassem aqueles que utilizam em suas

aulas.

Gréfico 2- Recursos educacionais utilizados.

RECURSOS EDUCACIONAIS .

postilas
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"‘\\ \;}Q:{;* 5 v\“\'\\/ Livro didatico

; = @’5 @ Mapas conceituais

ﬁg’ﬂ, . 9 ‘ ) Materiais digitais em CD-ROOM

Musicas
Quadro negro
Redes sociais

Textos, jornais e revistas

Fonte: autora.

Conforme o gréafico apresenta, os recursos mais utilizados sdo o quadro negro
e o livro didatico. Recorrer-se aos recursos classicos ndo condizentes as
necessidades dos estudantes de hoje é ainda uma pratica muito comum em sala de

aula, por falta de fluéncia tecnologica dos professores para utilizacdo das TIC ou por
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falta de estrutura adequada na escola, por exemplo. Para Gabialti e Feldman (2013),

as novas tecnologias aparecem como ensejadoras de inovagbes na Educacéo na
atualidade, em contraste a educacéo tradicional, “desgastada, ultrapassada, presa a
materiais estaticos, como o quadro e o giz e os livros didaticos, com a figura do
professor representando a fonte principal de conhecimento” (GABIALTI e FELDMAN,
2013, p.9-10).

Oito professores assinalaram as opg¢des “Musicas” e “Folhas com atividades
de estudo”. Paiva (2009) destaca a importancia de se levar atividades com musicas
como uma forma de motivar os alunos a aprendizagem de LI. Porém, percebe-se,
geralmente, em sala de aula, a utilizacdo de exercicios sobre itens gramaticais que
passam uma visdo superficial da lingua e a traducdo de textos escolhidos pelo
professor, nem sempre sobre temas de interesse do aluno.

Seis professores destacaram a utilizacdo de textos, jornais e revistas, bem
como ferramentas de busca. Por meio desses resultados, pode perceber que héa
interesse, por parte desses professores, em consultar diferentes fontes tanto
impressas quanto digitais e diversos géneros textuais em sala de aula.

Apesar de vivermos numa era em que as tecnologias se fazem onipresentes.
ha pouco destaque ao uso de apps, blogs, jogos, mapas conceituais e materiais
digitais. Esses dados serdo considerados durante a etapa de elaboragédo dos MD,
uma vez que focalizaremos em recursos com 0s quais 0s professores estdo mais
familiarizados tais como musicas, textos de jornais e revistas e historias em
quadrinhos, por exemplo.

A questdo 10, como se trata de uma pergunta aberta, foi avaliada por meio da
analise de conteudo, a priori, na perspectiva de Bardin (1988). A analise de
conteudo é definida como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢cfes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos a condigbes de produgdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1988, p.42)

Na analise considerada a priori, € feita a comparacdo paradigmatica dos

enunciados (comentarios dos sujeitos da pesquisa) ou da definicdo dos pontos de
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ancoragem no corpus, isto é, dos pontos semanticos (BARDIN, 1998). A partir da
andlise textual, pequenos trechos contidos nos comentarios sdo agrupados em
categorias e classificados em temas. Esses temas sdo denominados Unidades de
Registro e Unidades de Contexto e sdo definidos, por aproximacdo do conteudo
semantico das mensagens.

Em relacdo a questdo 10, os professores que responderam 0 questionario
foram identificados da seguinte maneira: P1: Professor 1, P2: Professor 2 e assim
sucessivamente, para preservar a identidade dos sujeitos desta pesquisa. Nessa
guestdo, obteve-se uma unidade de contexto, nomeada Necessidades, e oito
unidades de registro. Ao lado da unidade de registro, entre parénteses, consta o
namero de professores que fizeram referéncia a essa unidade em seus comentarios,

conforme apresenta o quadro a seguir:

Quadro 1: Resultado da analise da questdo 10 do questionario diagnéstico.

Unidade de
contexto

Unidade de
registro

Comentéarios

Necessidades

Material didatico
adequado ao nivel
do aluno (2)

Talvez o material deva ser mais acessivel para os alunos
da Educacdo Basica que tém grande dificuldade em
compreender a lingua inglesa por diversos fatores que ndo
a tornam prioridade. (P1)

na maioria das vezes o nivel dos alunos ndo condiz com a
proposta apresentada em livros didaticos. (P8)

Utilizacao de trechos
em Lingua
Portuguesa (2)

Ademais, talvez, para esse nivel, um livro 100% em inglés
nao seja adequado, pois 0s alunos se assustam e nédo
conseguem resolver as questdes sozinhos. (P1)

enunciados com traducdo para dar mais autonomia ao
aluno para utilizar o material e tornar menos cansativa a
aula, mais dindmica. (P2)

Assuntos de
interesse dos alunos

Compativel com o interesse deles. (P4)

(2)

O material didatico deve contemplar assuntos atraentes
para as classes sociais menos favorecidas. (P5)

Exploracéo de textos
atuais (1)

Exploracdo de textos atuais (Informacdes,
entrevistas, jornais etc) (P7)

dialogos,

Exercicios em maior
namero (1)

Acho que o livro didatico deveria trazer mais exercicios,
para que possam praticar com maior intensidade o
conteudo. (P1)
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Conteudos Alguns projetos menores intercontectando com outras
interdisciplinares (1) | disciplinas (P10)

Producéo de com clipes, explicacdes, prondncias, leitura de textos e de
material didatico (1) | didlogos, explicagdo dos contetdos gramaticais,
exploragdo de textos atuais (Informagfes, dialogos,
entrevistas, jornais etc) (P7)

Disponibilizacéo do Produzido em cd ou pen-drive (P7)
material em cd ou
pen-drive (1)

Fonte: autora

Por meio da andlise dos dados, nota-se que € de suma relevancia considerar
os conhecimentos linguisticos do aluno e de conhecer o contexto onde esta inserido,
para que os MD a serem elaborados sejam acessiveis e adequados ao nivel do
publico-alvo. Como pesquisadores, nossa intencdo € produzir MD inovadores e
condizentes as expectativas dos alunos e dos professores regentes das turmas.
Assim, pretende-se trabalhar assuntos de interesse dos alunos, recorrendo-se a
“textos atuais” (P7), musicas, jogos, caca-palavras e historias em quadrinhos, por
exemplo.

Segundo P1 e P2, é necessaria a utilizacao de trechos em Lingua Portuguesa
(LP). Na maioria dos casos, os alunos so6 terdo contato com a LI a partir do sexto
ano do EF, demonstrando, nessa fase inicial, empolgacdo e entusiasmo em
aprender um outro idioma. Cabe a nés, professores de LI, pensar em maneiras de
tornar as aulas prazerosas e dinamicas, bem como oferecer a todos condi¢des de
estudar individualmente, caso queiram. Uma delas € a presenca de enunciados das
atividades em LP, evitando, dessa forma, que eles percam o interesse pelo idioma,
devido ao grau elevado de dificuldade. Outra unidade de registro verificada é a
valorizagdo de conteudos interdisciplinares nos MD de LI. Para P10, sé&o
necessarios projetos que priorizem a interconexao entre disciplinas, aspecto pouco
abordado nos livros didaticos.

Analisando a resposta de P7, dois eixos tematicos presentes na BNCC em
relacdo ao ensino de LI aparecem mais evidentes. Sao eles: a) o Eixo Leitura: ao
referir-se a atividades de leitura e interpretacéo de diferentes tipos de textos (clipes,

didlogos, entrevistas, textos de jornais etc); b) Eixo Conhecimentos linguisticos: ao



Add s

PROGRAD @ & :
A 8.

@ SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

tratar da explicacdo dos conteldos gramaticais. Somadas a esses eixos, ao
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trabalhar-se com clipes musicais, subentende-se também o desenvolvimento da
oralidade e pronuncia (eixo oralidade). De forma analoga, o trabalho com géneros
discursivos conduz a atividades de producédo escrita (Eixo escrita). Porém, ndo se
detecta alusdo a atividades que levem o aluno a refletir sobre a dimenséo
intercultural da LI como Lingua Franca (Eixo dimenséo intercultural) na fala de
nenhum dos professores.

Quando arguidos sobre a utilizacdo de MD, em sala de aula, elaborados no
ambito desta pesquisa (questdo 11), o interesse foi unamine. Devido a isso, as
escolas serdo revisitadas, apos a elaboracdo dos MD, para que seja feita a
disponibilizagdo do MD aos professores de LI. Para a elaboragdo dos MD, serdo
propostas atividades referentes aos cinco eixos tematicos apresentados na BNCC.
Concluido o MD, este seréa disponibilizado em CD ou Pen-drive (conforme sugestdo
de P7) aos professores participantes da pesquisa, a fim de que eles possam utiliza-

las com seus alunos, analisando, também, sua aceitabilidade em sala de aula.
CONSIDERACOES PARCIAIS

A producdo de recursos educacionais digitais alinhados as necessidades
docentes/discentes constitui-se num desafio para os professores, ndo apenas devido
a precariedade da formacdo inicial quanto ao uso pedagégico das TIC, como
também a fluéncia para o uso destas. Dentre os resultados apontados pelo
guestionario diagndstico estdo a compreensao equivocada do conceito de MD e, em
consequéncia disso, préaticas de compilacdo de materiais de diversas fontes, e ndo
de MD autorais, 0 que, na maioria das vezes, nao condiz com as necessidades do

aluno.
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Aproveitamento integral dos alimentos: Reflexdes iniciais sobre os habitos
alimentares
Educacéao Inovadora e Transformadora

Gabrielle Assuncédo Minuzit
Leila Maria Araljo Santos?

RESUMO

Este projeto tem como objetivo levar conhecimentos sobre educacédo para o trabalho para jovens e
adultos de uma comunidade de moradores do KM 02 do municipio de Santa Maria, tendo em vista
que esta comunidade abriga um grande nimero de pessoas em idade produtiva sem emprego. As
acOes serdo desenvolvidas em formas de palestras e minicursos focados em temas escolhidos
previamente pela comunidade. Espera-se que ao final do projeto a comunidade amplie seus
conhecimentos e conceitos sobre educacéo e trabalho levando para o seu dia a dia mais qualidade
de vida, bem como que estes conhecimentos se estendam para melhores condi¢cbes de
empregabilidade e no desenvolvimento de projetos de trabalho local. As ideias tedricas partem da
literatura de Paulo Freire e Miguel Arroyo. Ao compreender o papel da educacdo para emancipacao
dos sujeitos, valorizando seus conhecimentos fora dos espagos tradicionais, como por exemplo a
escola.

Palavras-chave: Alimentos, Educacao, Emancipacéo

INTRODUCAO

Dentre o que caracteriza o0 ser humano esta a alimentacdo consciente. Sendo
necessaria para a sobrevivéncia, o ato de comer € uma necessidade diaria de todos
os animais. Porém, entre os humanos, ele se caracteriza pelo conhecimento técnico
gue envolve a producéo dos recursos alimentares. A partir desta ementa, pode-se
indicar distintas perspectivas para os alimentos, desde a produgéo, o que engloba
atividades agrarias e pecudrias, até a industrializacdo, a forma de distribuicdo e seu
impacto sociocultural e ambiental. Por isso, alimentar-se vai além da nutricdo do
corpo, relaciona-se a fatores sociais e também sensoriais.

Ao analisarem-se 0s habitos alimentares da sociedade brasileira, constata-se
gue a mesma o0 concebe de forma mecanica. Isso se da desde a escolha dos
alimentos, até o preparo e o desperdicio de parte de alguns produtos, em especial

de legumes e verduras.

1 Mestranda no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnolégica, Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), gabrielleminuzi@gmail.com .

2 Doutora em Informatica na Educacédo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul,
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) leilamas@ctism.ufsm.br .
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Por isso, a importancia de abordagens em torno da problematica do

desperdicio alimentar, o que deu origem ao projeto de oferta, para um grupo de
jovens e adultos residentes no KM 02, bairro periférico do municipio de Santa Maria,
de uma oficina sobre reaproveitamento alimentar. A atividade compbs-se de
encontros quinzenais, com dialogos acerca dos assuntos de interesse comum sobre
a rotina de refeicdes e formas de alimentar-se do grupo.

E necessario observar a questdo socioecondmica do grupo, o qual muitas
vezes passa por situacbes de privagbes, ndo tendo o habito de consumo de
determinados alimentos. Ao limitar os sujeitos em relacdo as opcdes de produtos a
serem ingeridos, bem como imp&e, em suas rotinas, o ato de cozinhar, 0S mesmos
tipos de alimentos.

E também objetivo do projeto ao qual se vincula a atividade aqui analisada,
oferecer as pessoas em idade produtiva, porém sem emprego, conhecimentos sobre
educacdo para o trabalho. Esses conhecimentos, mesmo que genéricos, poderao
possibilitar reflexdes criticas acerca do meio no qual se vive e as probleméticas do
mesmo, 0 que podera representar alternativas para uma melhor qualidade de vida.

Deste modo, para despertar o interesse e a motivacdo dos sujeitos
envolvidos, foi proposto oferecer palestras e minicursos com tematicas oriundas das
demandas da prépria comunidade.

Podemos ja vislumbrar o modo pelo qual a determinacao clara de objetivos
oferece uma interessante oportunidade para verificagcdo das posturas no cotidiano
destes grupos, bem como as suas atribuicbes. Percebemos, cada vez mais, que a
valorizacdo de fatores subjetivos causa impacto indireto na reavaliacdo dos
procedimentos normalmente adotados por certo grupo social. O que temos que ter
sempre em mente € que a necessidade de renovacdo processual pode nos levar a
considerar a reestruturacdo do sistema de participacao coletiva.

Desta maneira, a estrutura desta organizacdo cumpre um papel essencial na
formulag&o de suas subjetividades. Do mesmo modo, o aumento do diadlogo entre os
diferentes setores produtivos faz parte de um processo de gerenciamento do
remanejamento dos quadros funcionais. A pratica cotidiana prova que a
consolidacdo das estruturas aponta para a melhoria do retorno esperado a longo

prazo.
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Ainda assim, existem duvidas a respeito de como a expansao dos mercados

mundiais prepara-nos para enfrentar situagbes atipicas decorrentes dos
conhecimentos estratégicos para atingir a exceléncia. Todavia, a competitividade
nas transacdes comerciais talvez venha a ressaltar a relatividade dos niveis de
motivacdo departamental. Nunca é demais lembrar o peso e o significado destes
problemas, uma vez que a crescente influéncia da midia desafia a capacidade de
equalizacao do processo de comunicagcdo como um todo.

Ao observar o atual contexto, a consulta aos diversos militantes exige a
precisdo e a definicdo do fluxo de informacBes. As experiéncias acumuladas
demonstram que o novo modelo estrutural aqui preconizado apresenta tendéncias
no sentido de aprovar a manutencdo de alternativas as solugcfes ortodoxas. Caros
amigos, a constante divulgacéo das informacgdes promove a alavancagem das novas
proposicoes.

Ao abordar-se o aproveitamento total do alimento, refletiu-se sobre receitas
que utilizam apenas parte de alimentos, descartando o restante. Este ato ocorre sem
gue haja a reflexdo sobre o desperdicio econémico de alimentos, muito embora o
problema maior esteja no desperdicio nutricional, pois o habito do descarte é tratado
por muitas familias com naturalidade, independentemente da situagdo econdmica
dos grupos familiares.

Pensando mais a longo prazo, o inicio da atividade geral de formacdo de
atitudes garante a contribuicdo de um grupo importante na determinacdo da gestéao
inovadora da qual fazemos parte. A nivel organizacional, o acompanhamento das
preferéncias de consumo obstaculiza a apreciagcdo da importancia das condicdes
inegavelmente apropriadas. Nao obstante, o desenvolvimento continuo de distintas
formas de atuacdo possibilita uma melhor visdo global dos métodos utilizados na
avaliacdo de resultados.

Por isso, ndo ha incentivo para o consumo integral dos alimentos, as cascas
das frutas e legumes, assim como os talos e folhas das verduras acabam sendo
facilmente desprezados. Mas, paradoxalmente, milhares de pessoas vivem em
situacdo de fome e desnutricdo, tendo negado seu acesso ao alimento por questdes

geograficas, sociopoliticas e econdmicas. Assim, a relevancia da pesquisa reside na
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importancia da educacédo sécio alimentar, em especial entre popula¢cdes que vivem

em situacOes de vulnerabilidade estrutural.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

O trabalho tem por base o ideario proposto por Paulo Freire e de Miguel
Arroyo, em especial a ideia de que a educacdo € uma importante estratégia para a
promogdo de um sujeito capaz de analisar criticamente sua situagao social,
econdmica, seu poder de escolha e a forma com que 0 meio em que ele se insere é
capaz de influenciar em sua qualidade de vida. Visando explorar o conhecimento
empirico em torno das escolhas alimentares, analisa-se também a forma de pensar
para além das atividades domésticas.

Para tanto, Freire e Arroyo propde reflexdes sobre os sujeitos em seu ato de
pensar, reconhecendo o valor do pensamento, a humanizacdo e desumanizacao ao
afirmar o anseio de liberdade, de justica e de luta pela humanizagao roubada.

A desumanizacao, que néo se verifica apenas nos que tém sua humanidade
roubada, mas também ainda que de forma diferente, nos que a roubaram, é
distorcdo da vocacao do ser mais.

Através do pensamento freireano e das reflexdes propostas por Miguel
Arroyo, € possivel observar a importancia do I6cus da pesquisa, onde os sujeitos,
pelo acesso a educacgdo e ao conhecimento, alcancam a consciéncia acerca do seu
papel na sociedade, até o conhecimento empirico desenvolvido em casa, na
comunidade, permitindo ao sujeito lutar para recuperar sua humanidade, atentando-
se para que o oprimido ndo venha a tornar-se um opressor. E preciso, entéo,
estimular relacdes dialdgicas e generosas na luta contra as relagbes de poder que
oprimem 0s sujeitos.

A grande generosidade esta em lutar para que, cada vez mais estas maos
sejam de homens ou de povos. No processo de transformacdo do pensamento
pratico e operativo, para um pensamento critico e reflexivo dos sujeitos, é
necessario pensar a subjetividade, a partir de suas rotinas cotidianas e suas

complexidades acerca da realidade.
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A liberdade de escolhas preconizada por Freire, estd o estreitamento da vida

cotidiana, diretamente ligado a manipulacdo corporal dos sujeitos. Ao analisar-se a
atitude natural como consciéncia do senso comum, faz-se referéncia a um modo que
€ comum a muitos homens e mulheres, este conhecimento do senso comum é
aguele partilhado com os outros em suas rotinas cotidianas.

E possivel observar, entdo, que o0 meio no qual os sujeitos estéo inseridos, ou
seja, suas comunidades, os influenciam sem que, muitas vezes, esse processo
possa ser percebido. Observa-se este fendbmeno ao tratar-se dos habitos
alimentares, como o costume de trocar receitas dentro de uma comunidade, dividir
insumos, considerando que na maioria das vezes 0s sujeitos de uma mesma
comunidade tém acesso aos mesmo programas de televisao.

Através dos quais se constréi um apelo midiadtico para o consumo de
determinados tipos de alimentos, em detrimento de outros. Tais praticas séo
reproduzidas e refletem-se na forma com que cada familia comp&e suas refeicdes.
Ainda assim, existem duvidas a respeito de como a consolidacdo das estruturas
auxilia a preparacao e a composicao das diversas correntes de pensamento.

Desta maneira, o julgamento imparcial das eventualidades estende o alcance
e a importancia dos niveis de motivacdo departamental. E claro que o
comprometimento entre as equipes auxilia a preparacdo e a composicdo dos
paradigmas corporativos. Por conseguinte, o fendbmeno da Internet acarreta um
processo de reformulacdo e modernizacdo do levantamento das variaveis
envolvidas.

Podemos ja vislumbrar o modo pelo qual a percepc¢do das dificuldades
maximiza as possibilidades por conta das diversas correntes de pensamento. Caros
amigos, o julgamento imparcial das eventualidades obstaculiza a apreciagcdo da
importéancia do processo de comunicagdo como um todo. Neste sentido, a
competitividade nas transacbfes comerciais é uma das consequéncias dos
procedimentos normalmente adotados.

Todavia, a estrutura atual da organizacdo oferece uma interessante
oportunidade para verificacdo do sistema de formacéo de quadros que corresponde
as necessidades. As experiéncias acumuladas demonstram que o novo modelo

estrutural aqui preconizado deve passar por modificagbes independentemente do
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orcamento setorial.

Por outro lado, a adocdo de politicas descentralizadoras representa uma
abertura para a melhoria das formas de acédo. No entanto, ndo podemos esquecer
que a crescente influéncia da midia nos obriga a andlise das regras de conduta
normativas.

Percebemos, cada vez mais, que o aumento do dialogo entre os diferentes
setores produtivos pode nos levar a considerar a reestruturacdo das direcbes
preferenciais no sentido do progresso. Evidentemente, o entendimento das metas
propostas prepara-nos para enfrentar situacdes atipicas decorrentes dos indices
pretendidos.

Assim mesmo, a consulta aos diversos militantes exige a precisdo e a
definicdo das posturas dos orgaos dirigentes com relacdo as suas atribuicées. Todas
estas questbes, devidamente ponderadas, levantam davidas sobre se a revolugéo
dos costumes afeta positivamente a correta previsdo das diretrizes de
desenvolvimento para o futuro.

Do mesmo modo, o desafiador cenario globalizado faz parte de um processo
de gerenciamento dos niveis de motivacdo departamental. No mundo atual, o
acompanhamento das preferéncias de consumo ndo pode mais se dissociar do
impacto na agilidade deciséria. O cuidado em identificar pontos criticos na
complexidade dos estudos efetuados possibilita uma melhor visdo global do fluxo de

informacoes.

CONCLUSAO

Ao concluir a série de oficinas, foi possivel perceber-se a importancia dos
didlogos acerca das questdes socio alimentares e como esta intimamente ligada a
qualidade de vida do grupo. Neste estudo de caso, observou-se o poder da industria
dos alimentos na escolha dos sujeitos, ficou evidente que os apelos midiaticos, ao
abordarem determinados alimentos de forma saudavel e nutritiva, estimula seu

consumo, sem haver uma analise critica acerca daquele produto.
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Utilizar instrumentos do campo da sociologia, da educacdo ambiental e dos

ensinamentos freireanos e também as ideias de Miguel Arroyo para nortear a
pesquisa, possibilitou aproximar a fragilidade estrutural e reflexdo dos dialogos sobre
a tematica alimentar. Construir um conhecimento inicial para promover a autonomia
dos sujeitos em relacdo ao ato de preparar e escolher seus alimentos e os
questionamentos da repetitividade da rotina alimentar, requer além de criatividade,
acesso a estes alimentos.

A guestao social dos habitos alimentares perpassa o prato de comida. € muito
mais complexa, ao dialogar, e levar alimentos acessiveis, e ainda assim encontrar
dificuldades, pois, a regido onde este grupo reside, limita suas escolhas alimentares.

Pensar uma educacgéo capaz de analisar criticamente o lugar destes sujeitos
na sociedade, o conhecimento empirico para além das atividades domésticas.
Considerando o cotidiano deste grupo como 0 aqui e 0 agora, com perspectivas
pouco analisadas sobre a qualidade de vida, o futuro e os impactos ambientais
causado pelo desperdicio alimentar e o consumo exacerbado de alimentos
processados.

Ao escolher a temética de aproveitamento do alimento, foi possivel dialogar
sobre salde, habitos alimentares e sustentabilidade, com uma abordagem
descontraida, mas jamais desprezando o poder transformador da educacao através
do didlogo, as mudancas possiveis a partir do trabalho coletivo e troca de

experiéncias.
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ATENDIMENTO AOS ALUNOS COM INDICADORES DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTA(;AO NA EDUCA(}AO BASICA:
CONTRIBUI(;OES INOVADORAS
Eixo: Educacao inovadora e transformadora

Ronise Venturini Medeiros
Roberta Fhri Vieira
Nara Joyce Wellausen Vieira
RESUMO

Esse estudo é produto do processo de identificacdo de alunos com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo - AH/SD realizado no contexto do Atendimento Educacional Especializado
- AEE de uma escola de Educacao Béasica da rede municipal de ensino do municipio de Sdo Sepé —
RS. Tem-se como objetivo expor como vem sendo realizado o processo de identificacdo dos alunos
com indicadores de AH/SD, bem como a proposta de atendimento atraves da perspectiva de
enriquecimento curricular. O referencial tedrico pauta-se na Teoria das Inteligéncias Multiplas
(GARDNER, 2000) e nas teorias de Renzulli (2004, 2014a, 2014b, 2017) abordando a Concepg¢do dos
Trés Anéis da Superdotacdo e o Modelo de Enriquecimento Escolar. O percurso metodolégico
apresentou abordagem qualitativa (MINAYO, 2009), com modalidade de pesquisa participante e de
carater descritivo (GIL, 2002). O processo de identificacdo de alunos com indicadores de AH/SD iniciou
em maio de 2018 em uma escola e, ao final do processo, trés alunos apresentaram indicadores de
AH/SD. Em 2019, além da oferta de atendimento a partir do Modelo de Enriquecimento Escolar, o
processo de identificagdo de alunos com indicadores de AH/SD foi ampliado para mais duas escolas
da rede municipal de ensino, mostrando-se assim como uma agdo inovadora e transformadora em

algumas escolas do municipio.

Palavras-chave: Educacdo escolar inclusiva. Educacdo Especial. Altas Habilidades/Superdotacao.
Atendimento Educacional Especializado.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar de alunos com Deficiéncias, Transtorno do Espectro do
Autismo — TEA e Altas Habilidades/Superdotacdo — AH/SD é uma realidade existente
e garantida por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial ha Perspectiva da
Educacdao Inclusiva (BRASIL, 2008) implementada em 2008, e em demais legislactes
gue surgiram apos ela, as quais vém com a intencdo de orientar sobre como se dara
0 processo de inclusdo escolar destes alunos, considerados publico-alvo da
Educacéo Especial.

Todavia, ao adentrar no contexto escolar, é possivel notar que ainclusdo desse
alunado nao se efetiva em todos os aspectos propostos na Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), ou seja,

acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem. Em relacdo aos alunos com
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indicadores de AH/SD, percebe-se que a maioria deles sequer esta identificada e

muito menos atendida. Assim, a esse publico é negado dois direitos basicos
garantidos na legislacédo vigente: saber quem sdo e 0 que necessitam para poder
desenvolver-se melhor (MEDEIROS, VIEIRA, 2019).

Nota-se que ainda existem desconhecimento e mitos em relacdo as pessoas
com AH/SD por parte dos professores, sejam eles da sala de aula regular ou de
Educacao Especial. Assim, no ano de 2017, foi construido por uma das autoras desse
trabalho, um projeto com a intencéo de iniciar o processo de identificacdo dos alunos
com indicadores de AH/SD em uma escola da rede publica municipal do municipio de
S&0 Sepé — RS e realizar um curso de formacéo sobre AH/SD para as professoras
de Educacgédo Especial do municipio, sendo desenvolvido a partir do ano de 2018.
Essa acéo justificou-se também pelo fato de que até o ano de 2017 ndo era realizado
0 processo de identificacao e, em consequéncia disso, o atendimento dos alunos com
indicadores de AH/SD (MEDEIROS, VIEIRA, 2019).

Nesse contexto, o trabalho é de carater qualitativo (MINAYO, 2009), com
carater de pesquisa participante, que conforme Gil (2002, p. 55) “[...] caracteriza-se
pela interacdo entre pesquisadores e membros das situagdes investigadas”, sendo
adequada, visto que duas das pesquisadoras atuam no municipio em que as
atividades de identificacdo, atendimento e curso de formacdo continuada foram
realizados. Assim, esse relato também assume um carater descritivo (GIL, 2002).

O processo de identificagéo dos alunos com indicadores de AH/SD foi iniciado
em 2018, em uma escola com noventa e nove alunos, da Educacédo Infantil até o
quinto ano do Ensino Fundamental, na periferia do municipio de S&o Sepé — RS. Ja
em 2019, o processo de identificagao foi ampliado para mais duas escolas de Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino, através daidentificacao pela provisao, que
conforme Freeman e Guenther (2000, apud VIEIRA; FREITAS, 2011, p. 54) “[...]
consiste no oferecimento de experiéncias que estimulem e desafiem as criangas’,
com duracdo de aproximadamente um ano. A proposta de atendimento esta baseada
no Modelo de Enriquecimento Curricular (RENZULLI, 2017, 2014b) e est4 sendo
desenvolvida na primeira escola, na qual o processo de identificacdo realizado em

2018, identificou trés alunos com indicadores de AH/SD. Ja o curso de formacéo
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continuada, intitulado Altas Habilidades/Superdotacdo: definicdo, identificacdo e

intervencéo, foi realizado entre os meses de agosto e dezembro de 2018, com
encontros presenciais uma vez ao més, de oito horas, durante a hora atividade das
professoras de Educacao Especial e com atividades a distancia, totalizando quarenta
horas.

Nesse cenario, tem-se como objetivo expor como vem sendo realizado o
processo de identificacdo dos alunos com indicadores de AH/SD, bem como a

proposta de atendimento através da perspectiva de enriquecimento curricular.

DESENVOLVIMENTO, RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de identificacdo e de atendimento dos alunos com indicadores de
AH/SD pauta-se teoricamente na Teoria das Inteligéncias Mdltiplas (GARDNER,
2000) e na Teoria dos Trés Anéis da Superdotacdo (RENZULLI, 2004, 2014a), assim,
como nao existe no Brasil um consenso sobre as terminologias utilizadas em relacao
as AH/SD, essa escolha teorica justifica a utlizagho do termo Altas
Habilidades/Superdotacgéao.

No que tange a Teoria das Inteligéncias Multiplas desenvolvida por Gardner
(2000), o autor pontua que todas as pessoas possuem oito inteligéncias: légico-
matematica, linguistica, musical, naturalista, corporal-cinestésica, espacial,
interpessoal e intrapessoal, no entanto, as pessoas com indicadores de AH/SD
podem apresentar uma habilidade acima da média em uma, ou mais de uma, delas.
Em relacdo as AH/SD, utilizamos a Teoria dos Trés Anéis da Superdotacdo
(RENZULLI, 2004, 2014a) e o Modelo de Enriquecimento Escolar (RENZULLI, 2014b)
para auxiliar na compreensédo de como deve ser proposto o atendimento educacional
aos alunos com indicadores de AH/SD.

Conforme a Concepcao dos Trés Anéis da Superdotacdo, RENZULLI (2004)
aborda que a pessoa com indicadores de AH/SD € aquela que apresenta ou é capaz
de desenvolver, trés aspectos: habilidade acima da média, envolvimento com a tarefa
e criatividade. A interseccdo desses trés aspectos, amparados pela rede de apoio

(familia, amigos, escolas, etc.), representa o sujeito com indicadores de AH/SD.
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Dessa forma, para receber o atendimento especializado, o aluno ndo precisa

>

manifestar todos esses aspectos, desde que seja identificado nele o potencial para
desenvolvé-los (RENZULLI, 2017). Assim, a partir dessa concepcéo, compreende-se

gue o aluno com indicador de AH/SD é aquele cujo comportamento

[...] consiste em pensamento e ac¢des resultantes de uma interagdo entre trés
grupos basico de tragos humanos: habilidades gerais e/ou especificas acima
da média, altos niveis de comprometimento com a tarefa e altos niveis de
criatividade. Criangcas que manifestam ou sédo capazes de desenvolver uma
interacdo entre os trés grupos requerem uma ampla variedade de
oportunidades educacionais, de recursos e de encorajamento acima e além
daqueles providos ordinariamente por meio de programas regulares de
instrugcdo (RENZULLI, 2014a, p. 246)

Vale ressaltar, como ja& mencionado, que os alunos com indicadores de AH/SD
sdo considerados alunos publico-alvo da Educacao Especial (BRASIL, 2008), sendo
a eles garantida a identificacdo e o devido atendimento que contemplem as suas
demandas especificas de aprendizagem. Assim, inicialmente, buscando efetivar, o
direito aidentificacdo, em 2018 foi iniciado o processo de identificagdo de alunos com
indicadores de AH/SD em uma escola de Educacéo Basica de Sao Sepé- RS.

O processo de identificacao foi realizado nas turmas de primeiro e segundo
ano do Ensino Fundamental, participando dele, as respectivas professoras de cada
turma, 13 alunos do primeiro ano e sete alunos do segundo ano. O processo iniciou
com uma formacéo sobre AH/SD para as duas professoras da sala de aula regular e,
ao longo do ano letivo, essa formacao foi dada para os demais professores da escola.
O processo ocorreu em duas etapas: aplicacdo dos questionarios de triagem e
individuais, e a identificacao pela proviséo.

Na primeira etapa, as professoras da sala de aula regular, responderam a Lista
de verificacdo de indicadores de Altas Habilidades/Superdotacdo (PEREZ; FREITAS,
2016, p.30). Feita a analise conforme indicado pelas autoras, destacaram-se dois
alunos do primeiro ano (um menino e uma menina) e trés alunos do segundo ano
(dois meninos e uma menina). Ainda na triagem, foram aplicados com todos os alunos
das duas turmas, com o auxiio das professoras regentes, os questionarios de
Autonomeacdo (PEREZ; FREITAS, 2016, p.48) e Nomeacao por colegas (PEREZ;
FREITAS, 2016, p.49). Na sequéncia, apos a aplicacao desses trés instrumentos de

tiagem, foram aplicados os instrumentos individuais de identificacdo com o0s
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responsaveis e professores dos cinco alunos selecionados, sendo que o0s

>

responsaveis responderam ao Questionario para identificacdo de indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacéo-responsaveis (PEREZ; FREITAS, 2016, p. 77-79) e as
professoras responderam ao Questionario para identificacédo de indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacéo-professor (PEREZ; FREITAS, 2016, p.80-85). A
interpretacdo das respostas dadas nos questionarios foi feita conforme as orientacdes
de Pérez e Freitas (2016), cruzando os dados das respostas dos responsaveis com
as respostas da professora regente de cada aluno. Por meio da analise foi possivel
verificar que as respostas dadas pelos responsaveis e professoras dos cinco alunos
selecionados na triagem, na maioria das vezes coincidiu, principalmente na categoria
frequentemente/sempre (MEDEIROS, VIEIRA, 2019).

Na segunda etapa, com os cinco alunos selecionados na triagem, foi realizada
no contexto do Atendimento Educacional Especializado - AEE, a identificagao pela
provisdo, a qual visa oferecer experiéncias que estimulem e desafiem os alunos,
abrangendo diferentes areas da inteligéncia. (VIEIRA, FREITAS, 2011).

Dessa forma, foram planejadas e desenvolvidas atividades que
contemplassem as oito inteligéncias. As experiéncias propostas e observagao
realizada enquanto mediador, buscaram perceber o desenvolvimento dos alunos,
observando a frequéncia, intensidade e a consisténcia dos comportamentos
apresentados. A frequéncia se refere ao nimero de vezes que 0s comportamentos
com indicadores de AH/SD aparecem no repertério do aluno. A intensidade se refere
aenergia que o aluno utiliza para realizar a tarefa proposta. A consisténcia diz respeito
ao produto/resultado final da aprendizagem do aluno (VIEIRA; FREITAS, 2011;
MEDEIROS, VIEIRA, 2019).

Dos cinco alunos que participaram da segunda etapa do processo de
identificacdo, um deles (menino) foi transferido para outra escola e ndo concluiu o
processo de identificacdo, sendo encaminhado para a atual escola, um parecer
parcial do processo. Dos quatro alunos que concluiram todo o processo, trés (uma
menina e dois meninos) apresentaram indicadores de AH/SD. A aluna A, nas areas
linguistica e interpessoal, o aluno B nas areas linguistica e espacial e o aluno C na

area linguistica. A aluna D, embora tenha apresentado habilidade acima da médiaem
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determinadas areas, ndo demonstrou no momento, 0s aspectos de envolvimento com

>

a tarefa e criatividade, permanecendo em 2019 em observagéo.

Ja no ano de 2019, o processo de identificacdo de alunos com indicadores de
AH/SD foi ampliado para mais duas escolas da rede municipal, bem como,
concomitante a um novo processo de identificacdo, foi ofertado aos alunos
identificados em 2018 e para toda a escola, o atendimento. A proposta de
atendimento pauta-se na maxima ‘[..] a maré alta levanta todos os navios [...]”
(RENZULLI, 2017, p. 48), com a qual intenciona-se pensar em uma proposta de
atendimento que beneficie todos os alunos, independente de apresentarem
indicadores de AH/SD ou ndo. Assim, a proposta de atendimento foi apresentada para
a gestado escolar e para os professores da escola, que aceitaram a sugestdo do

Enriquecimento Curricular para toda a Escola, que conforme Renzulli (2017, p. 48)

[...] € um projeto detalhado para melhorar toda a escola, suficientemente
flexivel para que cada escola desenwlva seu proprio programa Unico,
baseado nos recursos locais, no alunado, na dindmica da sua dire¢do, nos
pontos fortes dos docentes e na criatividade. [...]

Assim, os professores organizaram-se em duplas e, a partir de suas
habilidades, propuseram oficinas, no mesmo turno de aula para todos os alunos da
escola. Para a turma de Educacéo Infantil, foi ofertada a oficina de Psicomotricidade.
Para as turmas do primeiro e segundo ano, foi ofertada a oficina de Contacdo de
Historias. Ja para os alunos do terceiro, quarto e quinto ano, foram ofertadas as
oficinas de Mdsica, Artes, Producdo de Jogos e Cinema. Estas Ultimas, os alunos
tinham a possibilidade de escolher qual a oficina que iriam participar.

Essa perspectiva de atendimento, também possibilitou o trabalho colaborativo
entre os professores. O ensino colaborativo, em sua esséncia, € um servico de apoio
em que o professor de sala de aula regular e o professor de Educacéao Especial atuam
em parceria e colaboragéo, dividindo a responsabilidade de planejar, desenvolver e
avaliar o ensino para um grupo heterogéneo de alunos (MENDES, VILARONGA,
ZERBATO, 2018). No entanto, nesse contexto, foi adaptado também para professores
de mesma formacdo e que atuam em anos escolares diferentes, o que contribui
positivamente para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos e, também,

contribui na interacdo entre alunos e alunos e professores, a reorganizacdo das
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estratégias de ensino, o repensar sobre as formas e caminhos do aprender, a troca

de experiéncias entre os professores e o repensar da pratica pedagogica.

Para além dessa proposta de atendimento, para os trés alunos identificados
com indicadores de AH/SD, também foi ofertado intervengdes no contexto do AEE,
que seguiram a proposta do Modelo Triadico de Enriquecimento (RENZULLI, 2017),
sendo assim, inicialmente foram oportunizadas experiéncias exploratorias gerais —
Enriquecimento do tipo I, em seguida foram realizadas atividades de treinamento em
grupo — Enriquecimento Tipo I, buscando assim no Enriquecimento Tipo Il “...]
substituir a dependéncia e a aprendizagem passiva pela independéncia e a
aprendizagem engajada [..]” (RENZULLI, 2017, p.39). Dessa forma, a
intencionalidade das intervencfes estava voltada ao estimulo das potencialidades
dos alunos, por meio de experiéncias envolvendo as suas respectivas areas de
interesse, buscando a interacdo entre eles, os materiais, possibilitando a autonomia

na escolha das tematicas e no desenvolvimento das atividades.

CONCLUSAO

A escolha em compatrtilhar essa experiéncia pedagdégica na area das AH/SD
se da por meio da necessidade de constantemente relembrar que os alunos com
indicador de AH/SD é, sim, parte do publico-alvo da Educacao Especial. Ou seja, a
eles ndo se deve ser negado o direito a identificacdo e atendimento. Nessa
experiéncia, foi possivel observar, o quanto esses alunos estavam esquecidos e
guantos deles ainda estdo, pois percebe-se um enfoque muito mais voltado ao
atendimento das dificuldades e ndo das potencialidades dos alunos. Isso contribui
para que as potencialidades se percam ou permane¢cam adormecidas.

Ressalta-se também a relevancia do trabalho do professor de Educacao
Especial ser realizado de forma articulada com a gestéao escolar e com os professores
de sala de aula regular, superando o modelo clinico de atendimento, realizado
somente no contexto da Sala de Recursos Multifuncional. Essa articulacdo contribui
positivamente para o processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos, bem

como facilita a colaboracéo entre todos os professores.
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RESUMO

Este trabalho visa refletir sobre os desafios e potencialidades do uso do Audacity para a edigcéo e
criacdo de podcasts educativos. O trabalho consiste de um relato de experiéncia, de cunho descritivo,
reflexivo, a partir de duas oficinas de capacitagdo de professores do Centro de Ciéncias Naturais e
Exatas (CCNE) da Universidade Federal de Santa Maria e da Universidad Tecnoldgica del Uruguay
(UTEC). Como instrumento de coleta de dados adotou-se o diario de bordo dos pesquisadores
envolvidos. No primeiro contato apresentou-se uma perspectiva do uso de podcasts no contexto
educacional, sendo que nenhum dos professores fazia 0 uso desse recurso em suas aulas. No
segundo momento, realizou-se a parte pratica de producdo e edicdo do podcast para que o0s
professores adquirissem a fluéncia necessarias para manuseio do software. Como resultado final
pode-se perceber que o uso das ferramentas tecnoldgicas e a transposi¢cdo de saberes ainda € um
desafio para os professores, visto que a maior parte destes, ndo é autor de seu material didatico. Por
outro lado, pode-se perceber a satisfacdo dos mesmos em roteirizar e criar podcasts para servir como
complemento em suas metodologias.

Palavras-chave: Audacity; Podcast; Cursos Superiores.

INTRODUCAO

Atualmente, a educacao enfrenta muitas dificuldades, tanto no que diz respeito a
formacao de professores quanto no comportamento dos alunos que estdo imersos
nas tecnologias e cada vez mais desmotivados em participar durante as aulas. Ha

um distanciamento entre 0 ensino e o interesse em aprender.

! Mestrando do Programa de Pés Graduagéo e em Educagéo Profissional e Tecnolégica - PPGEPT

Universidade Federal de Santa Maria; tiago-saidelles@redes.ufsm.br.
2 Mestranda Programa de P6s Graduacdo em Educacéo Profissional e Tecnolégica- PPGEPT,

Universidade Federal de Santa Maria; janainacarilo@hotmail.com.
3 Professora do Programa de P6s Graduacédo em Educacéo Profissional e Tecnoldégica- PPGEPT,

Universidade Federal de Santa Maria; leilamas@ctism.ufsm.br
4 Doutora em Ciéncias pelo IQSC/USP, Professora Adjunta do Programa de Pds-Graduagéo em

Educacéo Profissional e Tecnolégica, da UFSM, e-mail: claudiabarin@nte.ufsm.br


mailto:tiago-saidelles@redes.ufsm.br
mailto:janainacarilo@hotmail.com
mailto:leilamas@ctism.ufsm.br
mailto:claudiabarin@nte.ufsm.br

gederas
S ddd s

PROBRAD | < I
SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

Observa-se que muitas vezes os alunos ndo respondem bem a aulas tradicionais,

vindo a apresentar dificuldades na compreensdo de alguns conteudos ministrados
em sala de aula. No entanto percebe-se a importancia da escolha adequada de uma
metodologia de ensino, que muitas vezes nao estabelece uma relacdo proxima com

a realidade do aluno.

A internet é vista como um espaco onde todos podem expressar suas opinides. No
meio de toda essa revolugdo surgiu o podcast como uma forma de comunicagao
interativa formada por uma linguagem que possibilita uma aproximacao do locutor e
criador do conteido com seu publico alvo, este recurso esta sendo explorado por

varios segmentos tanto educacional como por meios jornalisticos.

Neste contexto Araujo, Botton, Peripolli (2017) corroboram que o podcast € uma
ferramenta de grande potencialidade para ser aplicada em diversas areas do
conhecimento, que converge com a perspectiva dos REA. Em outra
abordagem Bairros, Vielmo, Barin (2018) apontam que a ferramenta digital Podcast,
pode ser utilizado para avaliar os alunos participantes de uma forma inovadora no

contexto educacional.

Para Paiva (2009) as ferramentas da Web 2.0 oferecem ao aprendiz uma
diversidade de linguagens para prover a comunicacdo de contetudo. Além disso, 0s
podcasts podem ser utilizados ndo apenas como recurso educacional, onde o
professor os disponibiliza ao estudante, mas como atividade de estudo, onde o
aprendiz passa a ser também autor, criando e publicando suas narrativas, huma
perspectiva de metodologia ativa. As metodologias ativas tém como caracteristica
principal a participacdo do estudante como sujeito ativo do processo, que possuli

corresponsabilidade sobre a aprendizagem.

As metodologias ativas estdo baseadas em formas de desenvolver os processos de
ensinar e aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas, para que o0s
estudantes possam pensar em modos de como solucionar os desafios que irdo
enfrentar na sua futura profissdo. Para Moran (2015, 19.) “ Nas metodologias ativas
de aprendizagem, o aprendizado se da a partir de problemas e situagdes reais; 0s
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mesmos que o0s alunos vivenciaram depois na vida profissional, de forma

antecipada, durante o curso”.

Nesse sentido, o presente trabalho visa o relato da experiéncia da oferta de uma
oficina de capacitacdo de professores para a producdo de podcasts educacionais
utilizando a software livre Audacity, bem como discutir os desafios desse processo

formativo.

METODOLOGIA

Metodologicamente apoiados na pesquisa-a¢do participativa (GIL, 2008), apos
verificar o problema (auséncia da fluéncia pedagogica-tecnoldgica dos professores),
planejou-se e implementou-se uma oficina de capacitacdo para o uso do Audacity.
Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se o diario de bordo do pesquisador,
onde eram feitas todas as anotacdes sobre davidas e dificuldades encontradas
durante a oficina, bem como o0s podcasts produzidos e um questionario do tipo

survey.

As oficinas de elaboracdo de podcast através do software Audacity, foram
ministradas para dez professores sendo cinco da de uma Universidade Federal
brasileira e o restante de uma Universidade uruguaia. A metodologia utilizada na

preparacao e execucdo da oficina adotou as seguintes fases

A fim de colaborar com as pesquisas dessa area, este artigo relata os resultados da
realizacdo de uma oficinas de criagcdo de de podcasts utilizando software audacity,
com a participacdo de dez professores de cursos superiores da Universidade
Federal de Santa Maria e a UTEC — Universidad TecnolOgica del Uruguay , atuantes
nos cursos superiores referente as Ciéncias Naturais e Exatas, cujo objetivo da

oficina e inserir os professores no

Planejamento e preparacdo das oficinas: nesta etapa, foram desenvolvidas as
atividades de planejamento relativas a oficina de Podcast, incluindo a preparacao

dos recursos didaticos a serem utilizados em aulas;
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Aplicacdo da oficina: cada oficina foi realizada em um Gnico dia totalizando 8h de

A
' &

oficina sendo 4 horas tedricas e 4 horas praticas;

Tarefas e resultados: 0s professores, organizados em grupos, aplicaram o
aprendizado referente a oficina de Criacdo de Podcast usando editor de &udio
Audacity com este arcabouco de conhecimento os professores tiveram a tarefa de
elaborar propostas de suas aulas usando podastes, demonstraram as solucfes para

todos os participantes da oficina;

Avaliacdo: ao final da cada oficina, foi realizada a avaliagdo através de um
formuléario do tipo survey onde os mesmos avaliaram a oficina e 0 uso das

metodologias ativas.

CRIACAO DE UM PODCAST

Os professores dos cursos superiores podem usar 0s servicos de Podcasts nas
salas de aula como material complementar para as atividades que envolvam revisao
de conteldo, assim como auxiliar na proposta de insercdo das metodologias ativas

tornando as aulas mais atraente e engajadoras.

O conteudo do Podcast pode ser sobre qualquer assunto como gravacado de algum
podendo ser gravado utilizando o préprio smartphone. Para realizar esta criagéo
deve se levar em consideracao alguns aspectos e planejamento antes de colocar o

podcast a disposicéo dos alunos.

Durante a oficina foi elencado as etapas de criacdo de Podcast. Para isso, &
necessario seguir um planejamento antes da criacdo do mesmo. Determinar a
duracdo do podcast para ndo se tornar cansativo para o aluno, € importante que o
audio no minimo 5 minutos e no maximo 10 minutos. Dessa forma, o ouvinte ficara

interessado em continuar ouvindo 0s novos episodios.

Faca um roteiro e estruture os topicos a serem abordados no episédio elaborando o
texto vocé ira falar durante a gravacao, desta forma deixando este processo de

producdo mais simples.
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Para chamar atencdo dos alunos, use vinhetas para a abertura e para alguns
trechos do podcast que necessita ser mais enfaticos em alguma parte do audio.
Enfatizar as politicas de direitos autorais com relacdo ao uso de vinhetas, de

musicas que serdo inseridas no seu audio principal.

Outro fator importante € a qualidade do audio que sera inserido em seu podcast é
muito importante. No entanto esta etapa que sustenta a necessidade de um estudo
sobre a edi¢do de audio usando programas como o Audacity em que permite salvar

0 arquivo em MP3 e editar o mesmo de forma profissional.
RESULTADO FINAL

No final da oficina foi aplicado um questionario do tipo survey, para identificar a
aceitacdo por parte dos professores em relagdo ao tema trabalhado durante as
atividades. Os professores entrevistados mostraram-se entusiasmado referente a
tematica trabalhada, como podemos observar atraves do grafico - 1 disponibilizado
abaixo.

Grafico 1: Escolha da tematica criacdo de podcast com audacity

@® Otimo

@ Muito Bom
& Bom

@ Regular
® Ruim

Fonte: Formulério do tipo survey de pesquisa elaborado pelo autor

Ao vivenciarmos a aceitacdo da tematica proposta com cerca de setenta e um por
cento, podemos entender a necessidade dos professores em ter um acesso a uma
formacdo complementar, para que desta forma possa inovar suas praticas
pedagogicas e tornar seu fazer pedagdgico algo engajador. Segundo (PALMA, 2001,
p.89)
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Salienta-se, entdo, que quando se pretende desenvolver um trabalho com a formag&o continuada de
profissionais do oficio de ensinar, tal trabalho ndo deve ficar restrito e limitado ao acimulo de
informacdes, mas permeado pelo aprendizado do exercicio individual e coletivo, da pesquisa, da
reflexdo critica sobre suas acdes docentes e seus problemas reais e 0 contexto nos quais estao
inseridos. Tais procedimentos possibilitam a reconstrucdo da identidade profissional e pessoal.

No decorrer da analise da avaliacdo dos professores em relacdo a oficina ministrada
podemos identificar através do Grafico - 2 a aplicabilidade sobre o uso do podcast,
fica claro que o podcast pode ser trabalhado em todas as areas do conhecimento
proporcionando ao aluno mais motivacdo, possibilita variar do tipo de aula
tradicional, contribuem para umas aulas menos cansativas, atrai a nossa capacidade

de atencdao, tornando assim o aprendizado mais dinamico e ativo.

Grafico 2: Aplicabilidade do podcast & sua area profissional

3 (42,9%)

2 (28,6%) 2 (28,6%)

Fonte: Formulario do tipo survey de pesquisa elaborado pelo autor

Quanto a avaliacao dos professores referente ao uso do software de edicdo de audio
Audacity, os mesmos apresentaram opinidées favoraveis ao uso, assim como ao
analisar o Gréfico - 3 abaixo, é possivel concluir que os professores consideraram
como positiva a oficina de edicdo de podcast para a insercéo dos professores no uso
de metodologias ativas. Ao seguirmos a realizacdo da analise, fica nitido que os
professores tiveram uma grande aceitacdo do podcast como um recurso que
possibilita transitar por varias areas, possibilitando uma aplicabilidade como recurso

digital de aprendizado.
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Gréfico 3: Avaliacao do software Audacity

@® Otimo
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@ Regular
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Fonte: Formulario do tipo survey de pesquisa elaborado pelo autor

Seguindo a analise dos dados gerados pela pesquisa possivel verificar a
necessidade dos docentes e ter upgrade em suas metodologias, possibilitando
inserir Novos recursos em suas praticas pedagogicas. Abaixo podemos identificar
através das argumentacfes dos professores que ser autor do seu préprio material
didatico possibilita um ganho em relacdo aprendizado dos discentes assim como
gera um reconhecimento pessoal para o professor desta forma engajando ambos
neste processo, este engajamento pode ser verificado nos comentarios dos
professores que participaram da oficina.

P1: Todavia no lo apliqué porque pienso hacerlo para la Unidad del segundo semestre pero considero

por lo que estuve analizando que sera un facilitador en la comprensiéon del tema por parte de los
alumnos.

P2: Todavia no lo apliqué ya que tengo planificado hacerlo con la Unidad del segundo semestre pero
por lo que etsuve analiznado de la herramienta sera un facilitador muy importante en la comprension
de la tematica por parte de los alumnos.

P3: Acho excelente, porque assim conseguimos passar melhor os conceitos para os alunos. No
entanto, com o volume de material ja disponivel na internet, principalmente na questdo de figuras,
ficar mais facil fazer um filtro e selecionar os bons materiais do que produzir tudo do zero.

P4: Nos docentes do ensino superior, na sua grande maioria € autor de material didatico, seja por
listas de exercicios, seja por material digitado. Claro que n&o é um livro, mas ja o fazemos. Acredito
gue com nova tecnologias, podemos ampliar esse espago e isso sim é positivo.

Segundo (PAIVA, 2009) Apesar da imensa quantidade de materiais e de todos os
recursos gratuitos na web, espera ser que o professor seja capaz de adaptar e

complementar o livro adotado, e, até mesmo, de produzir material didatico para seu
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contexto especifico. No entanto o professor que realiza a elaboracéo de seu material

de forma autoral e personalizada, o que faz 0 mesmo deixa de ser consumidor e
passa a ser produtor de fazeres pedagogico.

Apéds a oficina, foi realizada uma pergunta final tendo como objetivo elencar as
opinides dos professore referente ao uso do podcast como elemento de mediacdo
pedagdgica, como podemos visualizar nos comentarios abaixo.

P1: Achei uma 6tima alternativa e ja tenho muitas idéias de como usa-lo, porém, pela falta de prética
(essa por falta de tempo), achei um pouco complicado, operacionalmente falando.

P2: Es una herramienta util para el trabajo en aula.
P3: Muy util para aplicarla en algunos temas de la disciplina
P4: Considero que es una herramienta muy util para los docentes.

P5: O uso do Podcast, pode melhorar a comunicagéo entre o alunado e o professor, ficando como
uma nova alternativa de aprendizado.

Além disso, observou-se que usabilidade do podcast no ambito educacional por
parte dos professores, mostraram-se capazes de fomentar a capacidade critica dos
estudantes, durante a assimilacdo dos contetdos trabalhados em aula. Em vista
disso, seria valido realiza uma formacgéo continuada com os professores com intuito
de apresentar novas ferramentas tecnolégicas, com intuito fomentar uma educacao
mais ativa.

Outro fator importante referente ao uso do podcast e que distanciamento por parte
dos professores na utilizacdo do podcast, muitas vezes por falta de conhecer o
recurso, o que corrobora para a necessidade de uma formacéo continuada para os
professores do ensino superior. Abaixo como podemos visualizar no grafico — 5 onde
suas informacdes corroboram na necessidade por parte dos professores de uma
formacdo mais continua com o intuito de formar professores mais imersos no meio

digital.
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Gréfico — 5: Uso do Podcast com recurso em suas praticas pedagodgicas
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Fonte: Formulario do tipo survey de pesquisa elaborado pelo autor

Ao final da analise do grafico - 5 foi possivel evidenciar que os docentes tem pouco
contato e conhecimento sobre o uso das metodologias ,desconhecendo alguns
recursos que poderiam ser fundamental para a insercdo desta metodologia na sala
de aula, dando um upgrade em suas praticas pedagdgicas em geral, desde sua
aplicabilidade até suas contribuicdes para o0 ensino, o que deixa nitido a contribuicéo
gerada pela oficina, pois a formacéo de um docente é um processo continuo que se

estende para além da graduacéo.

REFERENCIAS

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

PALMA, José Augusto Victoria. A formacdo continuada do professor de
educacao fisica: possibilitando préticas reflexivas. Tese (Doutorado em Educagéo
Fisica) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, 2001.

PAIVA, V. L. M. O. Historia do material didatico de lingua inglesa no Brasil. In:
DIAS, R.; CRISTOVAOQO, V. L. L. (Orgs.). O livro didatico de lingua estrangeira —
multiplas perspectivas, Campinas: Mercado de Letras, 2009, p. 17-56.

MORAN, José. Mudando a educacdo com metodologias ativas. Colecdo Midias
Contemporaneas. Convergéncias Midiaticas, Educacdo e Cidadania:
Aproximacdes Jovens, Ponta Grossa, v. 2, n. 5, p.15-33, out. 2015.

cedera/,,
S add g

‘ S S b G rGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes



cederas,,
Y hdd

PROGRAD | B

' S O b G re S www.ufsm.br/compartilhandosaberes

&

SOARES, Aline Bairros; BARIN, Claudia Smaniotto . Podcast: potencialidades e
desafios na praxis educativa. Revista Tecnologias na Educacéo , v. 8, p. art. 33-,,
2016.

SOARES, Aline Bairros; MIRANDA, Pauline Vielmo; BARIN, Claudia Smaniotto.
Potencial Pedagogico do Podcast no Ensino Superior. Revista Educacional
Interdisciplinar , v. 7, p. 1-10, 2018.

DE AVILA BOTTON, Luciane; PERIPOLLI, Patricia Zanon; SANTOS, Leila Maria
Araujo. Podcast-uma ferramenta sob a Otica dos recursos educacionais
abertos: apoio ao conhecimento. Redin-Revista Educacional Interdisciplinar, v. 6,
n. 1, 2017.



.\‘“ U
¥ hhd

PROGRAD | &

SO beres www.ufsm.br/compartilhandosaberes

Conhecendo arealidade da Educacao do Campo no Vale do Rio
Pardo
Educacédo Inovadora e Transformadora

Fabiane Rehbein?

RESUMO

Sabemos que a Educagdo do Campo nédo é uma realidade em todos os municipios do Rio Grande do
Sul. Com base nisso, o Curso de Licenciatura de Educacdo do Campo nos desafiou na busca da
realidade local, através de reportagem em jornais locais e entrevista com uma personalidade que
tenha envolvimento com a Educacdo do Campo na regido. Sendo assim o trabalho foi realizado
pensando sobre o ensino da Educacdo do Campo no Vale do Rio Pardo. Na busca pela realidade,
nos deparamos com a reportagem “Experiéncias com agroecologia para compartilhar’. Além disto foi
realizada entrevista com o professor da EFASC - Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul e
Universidade do Estado do Rio Grande do Sul - UERGS Jodo P. R. Costa, na qual ele destaca que
entre os desafios que permeiam a Educagdo do Campo esti o de quebrar com o paradigma de que
filhos de agricultores ndo precisam estudar para seguir na propriedade familiar, sendo este um dos
entraves para avangarmos na Educacdo do Campo no Vale do Rio Pardo. A partir destes dois
instrumentos discutimos, relacionamos 0s pontos positivos e negativos enfrentados pela Educacdo do
Campo no Vale do Rio Pardo. Contudo, o presente trabalho nos mostra que nossa regido possui
Educacdo do Campo no que tange ao Ensino Médio, porém ainda percebemos uma defasagem no
Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educa¢do, Campo e Realidade

INTRODUCAO

A Educacdo do Campo compreende a cultura, as formas de socializacdo e as
relacbes de trabalho vividas pela populacdo do campo em suas lutas diarias para
manterem sua identidade como elemento essencial de seu processo formativo. O
acesso ao conhecimento, representa o direito a escolarizacdo para os sujeitos do

campo. Conforme Camacho (2019)

A Educacao do Campo(...) €, necessariamente, projeto de oposi¢cdo ao
agronegocio, pois é formada pelos sujeitos da resisténcia ao modelo de
desenvolvimento capitalista no campo que os desterritorializa. A oposi¢ao
da Educacédo do Campo ao agronegocio reflete a luta de classes no campo,
bem como a disputa territorial da classe camponesa com os empresarios do
agronegdcio no espago rural.

Com o intuito de garantir seus direitos, os trabalhadores rurais tem se
organizado através dos movimentos sociais e dos sindicatos rurais para promoc¢ao

de uma luta nacional. Nesta luta, aliam seu direito a terra com as lutas pelo direito a

educacdo. Esta educacdo propbée um curriculo diferente de educar a
1 Académica do Curso de Licenciatura do Campo UAB/UFSM
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populacdo do campo, com conteudo especificos para o meio rural, defendendo uma

pedagogia que vise a fixagdo do homem no campo. Conforme Molina, Montenegro,
Oliveira (2009 apud Molina 2011)

Parte relevante do Movimento da Educacdo do Campo tem-se voltado para
a reducdo das intensas desigualdades e da precariedade do acesso a
educacédo escolar, nos diferentes niveis, no meio rural. Dentre as graves
caréncias, destacam-se: a taxa de analfabetismo da populacéo de 15 anos
ou mais, que apresenta um patamar de 23,3% na area rural, trés vezes
superior aquele da zona urbana, que se encontra em 7,6%; a escolaridade
média da popula¢do de 15 anos ou mais, que vive na zona rural, & de 4,5
anos, enquanto no meio urbano, na mesma faixa etéria, encontra-se em 7,8
anos; as condicdes de funcionamento das escolas de ensino fundamental
extremamente precarias, pois 75% dos alunos sdo atendidos em escolas
que nado dispdem de biblioteca, 98% em escolas que nao possuem
laboratério de ciéncias, 92% em escolas que ndo tém acesso a internet.

E evidente que a Educacdo do Campo n&o é uma realidade em todos os
municipios do Rio Grande do Sul. O site da Secretaria de Educacgéo do Rio Grande

do Sul aponta que em torno de 26% das escolas Estaduais sdo do campo:

Dados do Censo Escolar de 2015 apontam que das 2,5 mil escolas da Rede
Estadual 657 séo identificadas como Escolas do Campo/Rurais. Entre elas
estdo 90 escolas indigenas e 35 escolas de assentamentos.

Segundo o Decreto n° 7.352,

Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela
situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populac¢des do campo.

Com base nisso, o Curso de Licenciatura de Educacdo do Campo nos
desafiou na busca da realidade local, através de reportagem em jornais locais e
entrevista com uma personalidade que tenha envolvimento com a Educacédo do
Campo na regido. Sendo assim o trabalho foi realizado pensando sobre o ensino da

Educacdo do Campo no Vale do Rio Pardo.

CONHECENDO A REALIDADE

Como forma de conhecer a realidade o curso de Licenciatura em Educacgao
do Campo da Universidade Aberta do Brasil/ Universidade Federal de Santa Maria

(UAB/UFSM) polo de Sobradinho propds aos seus educandos a busca de uma
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reportagem que trouxesse a Educagdo do Campo, assim como uma entrevista com

uma personalidade deste meio. Conforme Lemes (2013)

Estudar e conhecer o lugar onde mora significa compreender as relacdes
gue ali acontecem e sua relagédo entre escalas maiores do global para o
regional e para o local. Portanto, estudar o lugar é algo desafiador e
instigante para as aulas de Geografia, despertando no aluno a investigagéo
do lugar e que o torne agente do processo da construcdo do conhecimento.
(Lemes, 2013)

Ao buscar reportagens sobre a Educacdo do Campo nos jornais do vale do
Rio Pardo, nos deparamos com a reportagem “Experiéncias com agroecologia para
compartilhar” do jornal Gazeta do Sul. Esta reportagem foi veiculada no municipio de
Santa Cruz do Sul no dia 30 de maio de 2019. Ela destaca o compartilhamento dos
saberes entre jovens, a maioria egressos da EFASC (Escola Familia Agricola de
Santa Cruz do Sul) sobre suas experiéncias académicas e profissionais apoés
formados. Este compartilhamento do saber ocorreu durante a 7° semana dos
alimentos organicos promovido pela EFASC.

Este evento contou com seis painelistas, com atuacfes diversas na
agricultura familiar e abordaram a tematica Juventude, Cooperacao e Agroecologia.
Entre os egressos, ha o mestrando em Desenvolvimento Rural, Evandro de Oliveira
Lucas; a agricultora familiar Andressa Petter; o agricultor familiar e técnico em
agricultura Edson Hochscheidt; Danieli Fabris técnica em agricultura da Coopsat de
Rio Pardo; Mateus Ferreira Reis Costa e Diego Scherer técnicos agricolas. Os
participante relataram as suas realidades profissionais, que vao do trabalho na
propriedade familiar a assessoria técnica.

Em relacdo ao compartilhamento dos saberes Larrosa (1998) entende que ao
contar as nossas historias e experiéncias para os outros, elas deixam de ser
somente nossas fazendo parte da vida do outro. Assim, através da narrativas se
permite um entrelace entre as vidas do narrador e do ouvinte.

Esta reportagem nos apresenta VAarios pontos positivos em relagdo a
Educacdo do Campo. O primeiro ponto positivo é a Efasc possuir um curriculo
voltado a educacdo da populagdo rural, aproximando-se da realidade destes.
Conforme De Lima (2017),

Compreende-se que a organizacdo da escola do campo também se articula
a consolidacao de uma concepgéo de escola no e do campo, isto €, de uma
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educacdo que seja pensada para a realidade dos povos do campo
brasileiro. Assim, além do dever de garantir 0 acesso ao processo de
escolarizacdo e aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, a escola do campo mostra-se fundamental para a manutencéo
e para o avanco da luta pela terra, para compreensao da identidade do
sujeito coletivo do campo e para a construcao de um projeto de escola que
se integre a um projeto de transformacao social.

Outro ponto positivo da reportagem € que alguns alunos estdo permanecendo

na propriedade familiar, mesmo se formando em técnicos agricolas, dando

continuidade ao formato de agricultura familiar. Conforme Mendonca e MDA (2008,
2009 apud Winck 2014)

A agricultura familiar € responséavel por grande parte da producdo de
alimentos do Estado e pais, ocupando a maioria da populagéo rural
trabalhadora (MDA, 2009) Apesar de sua expressividade, a partir de 1990
0s estabelecimentos familiares perderam continuamente e por diversos
motivos, seus sucessores naturais, com a saida dos jovens do meio rural
em direcdo as cidades (MENDONCA et al., 2008).

Também ¢é possivel perceber, através da reportagem, que ha o

empoderamento feminino ao fornecer amparo para que a mulher se torne técnica

agricola. Este espaco até pouco tempo era ocupado majoritariamente por homens.

Conforme Fantim:

A luta das mulheres para conquistar seu espa¢o no mercado de trabalho e a
busca por uma sociedade mais igualitaria é algo que vem sendo construido
ao longo de anos e hoje, € possivel notar uma grande diferenca,
principalmente na agricultura. Elas estdo conseguindo vencer as diversas
barreiras impostas e mudando a visédo antiquada de “ajudantes” dos seus
maridos nas propriedades rurais, para representar mais de 40% do
rendimento familiar no campo.

Outro fator importante € perceber que os alunos egressos da Efasc, ao se

colocarem como agricultores familiares possuem uma preocupac¢do com a producao

de alimentos de forma organica e com a sustentabilidade. Isso é possivel verificar

com o titulo do painel e da semana de atividades. Além disso, é verificavel o

protagonismo dos jovens no curso de suas historias e na divulgacdo da Educacéo

do Campo.

O protagonismo juvenil € uma forma de acdo com os jovens, a partir do que
eles sentem e percebem sua realidade. N&o se trata de uma atuacéo para
0s jovens, muito menos de atuacdo sobre os jovens. Portanto, trata-se de
uma postura pedagoégica visceralmente contraria a qualquer tipo de
paternalismo, assistencialismo ou manipulacdo. (COSTA, 2000, p. 23).
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A entrevista foi realizada com o professor Jodo P. R. Costa, que atua como

Professor de Ciéncias Humanas na Escola Familia Agricola de Santa Cruz do Sul
(EFASC) e do Bacharelado em Agroecologia da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS), ele é formado no curso de Histéria e doutorando em
Desenvolvimento Regional pelo PPGDR (UNISC). O professor indica que entre os
desafios que permeiam a Educa¢cédo do Campo esta a quebra do paradigma de que
o Campo e Educacdo ndo combinam, pois a uma crenca de que filhos de
agricultores ndo precisam estudar para seguir na propriedade familiar e se acaso o
filho estudar é justamente para néo ficar na propriedade.

O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA traz em suas pesquisas
que ainda ha a ideia de que os jovens ndo precisam estudar para serem agricultores
(CASTRO et al, 2009). Além disso o IPEA traz que os principais fatores para a
desisténcia dos estudos pelos filhos de agricultores esta na necessidade do filho
auxiliar nas atividades agricolas, e também pelo fato dos contetdos das disciplinas
nao representarem a realidade dos jovens do campo.

Se faz necessario pensar em uma escola capaz de trabalhar um curriculo que
seja significativo para os filhos dos trabalhadores rurais, preparando o educando
para uma aprendizagem efetiva, em que a proposta politico pedagogica esteja
alicercada a uma pedagogia critica, capaz de desafiar o educando a pensar
criticamente a realidade social, politica e histérica.

Outro desafio, segundo o professor € desvincular o trabalhador do campo do
personagem Jeca Tatu (de Monteiro Lobato, 1918). Essa imagem acaba incidindo
na autoestima dos agricultores e reflete diretamente na sua capacidade de
protagonismo. Enquanto esse sujeito se achar incapaz intelectualmente e entender a
agricultura como castigo pra quem nao concluiu os estudos, serd muito dificil
construirmos uma Educacédo do Campo, que exija qualidade nas escola, que lute por
uma politica publica que respeite esses trabalhadores na sua integralidade.
Conforme, Souza (2019):

A maior parte dos programas de formacdo técnica, social e ambiental
desenvolvida entre produtores familiares, permanece enaltecendo o0s
conhecimentos cientificos em detrimento dos saberes historicos dos
camponeses. Continuou-se visualizando o camponés e seus saberes
através da imagem do Jeca-Tatu, construida na década de 1920, por
Monteiro Lobato. E os técnicos e educadores (se é que podemos chama-los
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assim) continuam assumindo o papel do Doutor, que receitava o Bioténico
Fontoura ao camponés, transformando-o, finalmente, em um empresario
rural bem sucedido. Apesar do discurso progressista, essa é a pratica que,
de fato, permanece nos programas de formacdo direcionados aos
produtores familiares.

Jeca Tatu € tido como um caipira tipico, ele possui varios atributos negativos,
tais como a falta de higiene, baixa intelectualidade, preguicoso, pobre e doente.
Apesar do trabalhador rural, ainda ser comparado a este personagem, sabemos que
o agricultor nunca foi sinbnimo deste estereotipo, mas diferente, um individuo com
muitos conhecimentos. Talvez ndo conhecimento académicos, mas conhecimentos
da terra, conhecimentos de diversidade de fauna e flora local e principalmente do
clima e tempo. Portanto, saberes que devem ser valorizados. Como diz uma frase

célebre de Paulo Freire “Nao ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes.

CONCLUSAO

Percebi, através desta pratica que a Educacdo do Campo langa um novo
olhar sobre o campo. Este olhar rejeita a ideia que a sociedade possui em relacéo
ao campo ser um espaco de atraso social, cultural e econémico. Um olhar que
considerava o campo como um lugar inferior, € que o Unico caminho para ascensao
intelectual quanto econdmico é o espaco urbano. Neste viés, a Educacédo do Campo
esta relacionado a um projeto de desenvolvimento dos diferentes sujeitos do campo,
no qual projeta esses sujeitos valorizando sua histdria, sua cultura e também seus
direitos.

A Educacdo do Campo ndo € uma realidade em todos os municipios, apesar
do site da Secretaria de Educacao do Rio Grande do Sul apontar que em torno de
26% das escolas Estaduais sdo do campo, o decreto 7.352 deixa claro que para o
governo, as escolas que estdo situadas no meio rural, ou que atendem a maioria
dos estudantes do meio rural ofertam Educacdo do Campo. Quando sabemos que
na realidade essas escolas ndo possuem um curriculo diversificado que atenda as
necessidade desta populacdo. E portanto, na regido do Vale do Rio Pardo é
possivel observar escolas de Ensino Fundamental no Campo, e duas escolas de

Ensino Médio do Campo.



S Add g

PROBRAD B :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

A partir destes dois instrumentos (reportagem e entrevista) pudemos

relacionar os pontos positivos e negativos enfrentados pela Educagdo do Campo no
Vale do Rio Pardo. Dentre os pontos positivos percebemos que o jovem nao ocupa
um espaco passivo dentro da sua educacdo, sendo um protagonista das lutas
travadas pelo povo do campo. Diferente de anos atrds, as mulheres vem se
empoderando e ocupando vagas ha assisténcia técnica agricola.

Através dos egressos da Efasc que foram painelistas € possivel ver que os
jovens estdo dando continuidade as propriedades familiares e se auto definindo
como agricultores familiares. Outra preocupacédo que os jovens vem demonstrando é
com producédo de alimentos organicos. E em relagcdo aos pontos negativos podemos
afirmar que ainda ha falta de politicas publicas para a Educacdo do Campo, assim
como a quebra de velhos paradigmas.

No entanto, para que a agricultura familiar se mantenha, os jovens
trabalhadores rurais devem ser protagonistas de suas a¢fes para que haja de fato
mudancas nos desafios que ainda sdo encontrados na educacdo do campo, assim

como velhos paradigmas que ja ndo cabem mais para o momento que vivemos.
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OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR COMO
ELEMENTOS EM UM PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA

Eixo Educacgéo Inovadora e Transformadora
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RESUMO

O professor de ensino superior enfrenta um processo de construcdo identitaria, permeado pela
relacdo entre os diversos saberes intrinsecos ao fazer docente - especificos de area, pedagégicos,
experienciais, entre outros. Na perspectiva de uma formacdo permanente, que possibilite o didlogo
entre esses distintos saberes, assim como o aperfeicoamento e reflexdo sobre a pratica docente na
universidade, o curso Formacdo e Desenvolvimento Pessoal e Profissional Docente, organizado pela
Unidade de Apoio Pedagégico do CCR, em parceria com a PROGEP/UFSM, realiza periodicamente
investigacGes sobre os desafios enfrentados pelos professores de ensino superior que procuram o
curso. Com base em uma metodologia participativa e apoiando-se na Pedagogia Universitaria,
consideraram-se as Ultimas cinco edicBes do evento, totalizando 105 participantes. Aparecem, de
forma recorrente, a preocupacdo com a complexidade da formacdo e atuacdo docente e a
compreensdo do novo perfil estudantii da universidade, balizados pelas perspectivas docente,
discente e institucional. O curso abraca o enfrentamento desses desafios, propondo-se como um
espaco de construcdo de conhecimentos através da reflexdo e partilha de experiéncias entre os
cursistas, na busca de a¢fes transformadoras e ressignificativas da praxis docente.

Palavras-chave: pratica docente; identidade docente; desafios; Pedagogia Universitaria; acdes
transformadoras.

INTRODUCAO

O magistério em Educacdo Superior enfrenta uma situacao caracteristica em
nosso pais, qual seja a de definir-se enquanto categoria profissional, uma vez que
nao ha limites muito claros entre o que seja um profissional liberal e um docente nas
diversas areas do conhecimento que conformam o dia a dia da universidade.

Nas instituicdes publicas, o ingresso na carreira se verifica através de concurso,
em um processo que prioriza a trajetdria do sujeito enquanto pesquisador, ndo se

relevando o suficiente a constituicAo de um arcabouc¢o pedagdgico que sustente a
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pratica docente. Concomitantemente, a formacdo nas pdés-graduacdes também

enfatiza a pesquisa, sendo raros 0s mestrados e doutorados que proporcionem
formacdo em nivel pedagdgico, resumindo-se tais demandas na experiéncia da
chamada docéncia orientada.

Contudo, como salientam os estudos de Tardif (2002), a docéncia de educacéo
superior ndo pode prescindir da unidao entre quatro saberes essenciais: a) 0s
disciplinares, que dao conta do conhecimento da area especifica que o docente
domina, que norteou a sua formacdo em nivel de graduacdo e pds-graduacéo; b)
curriculares, que dizem respeito as no¢des de estrutura e funcionamento de cursos,
programas, disciplinas, etc., relacionando-se, de modo geral, a gestdo da educacgao
superior; c) experienciais, construidos a partir das vivéncias praticas do educador no
exercicio do magistério, e mesmo de sua trajetéria enquanto estudante; d)
profissionais, imbricados aos conhecimentos pedagogicos que podem ser obtidos
através da formacéao inicial e/ou continuada.

O autor destaca a prevaléncia dos saberes experienciais em relacdo aos
demais, justificando-se tal fato sobretudo pelos professores ndo controlarem a
producéo, circulacao e legitimacdo dos outros tipos de conhecimento. Assim, é na
pratica que o docente constroi modelos de comportamento, na vivéncia concreta das
diferentes situacdo em aula, através das quais adquire ou ndo a seguranca para
utilizacdo dessa ou daquela estratégia de ensinagem, dessa ou daquela atitude
diante do aluno. A experiéncia também é fomentada pelos padrdes de ser professor
gue o docente observou enquanto ainda era estudante, funcionando esses
paradigmas mais ou menos como receitas de bom ou mau professor (TARDIF,
2002).

Por outro lado, a autoridade em determinada area do conhecimento, conferida
pela titulacdo de pos-graduacdo e destacada pelas exigéncias dos concursos,
reforca a visdo de que, para ser um bom professor, basta ser igualmente um bom
pesquisador. Isso, eventualmente, acaba se revelando uma falacia quando do
exercicio em sala de aula e nas diversas situagbes que conformam o magistério
universitario, uma vez que o professor terd que se ver a bracos ndo s6é com a

pesquisa, mas também com o ensino, a extensao e a gestao.
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Nesse sentido, muitos professores reconhecem a necessidade de se

qualificarem também com relacdo aos ditos saberes pedagogicos, reivindicando um
processo de formacdo continuada e desenvolvimento de seu fazer docente, o qual
possibilite o enfrentamento do que consideram como desafios intrinsecos a sua
praxis no contexto atual.

Cumpre destacar que 0s saberes pedagdgicos, nessa perspectiva, precisam
incluir as concepcgbes dos processos de ensino e aprendizagem, concepcgoes e
gestdo do curriculo, relacdo professor/aluno e teoria e pratica das tecnologias
educacionais (MASETTO, 2014). Esse aporte de conhecimentos possibilita uma
maior e melhor compreenséo das diferentes demandas no universo da educagéo
superior, promovendo igualmente a construcdo ativa e reflexiva de uma identidade

docente, no sentido contemplado por Névoa, quando enfatiza que:

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor (Nias, 1991). Urge
por isso (re) encontrar espacos de interacdo entre as dimensfes pessoais e profissionais,
permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formacéo e dar-lhes um
sentido no quadro das suas histérias de vida” (NOVOA, 1992).

Partindo dessas constatacfes, consideramos ainda que a Universidade

Federal de Santa Maria, em seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), salienta:

Sendo A UFSM uma instituicdo cuja forca de trabalho sdo as pessoas, é imprescindivel a
formagé&o continuada de seus servidores, que em desenvolvimento profissional possibilitam
o desenvolvimento institucional. Em relacdo especificamente aos servidores docentes, a
capacitacdo em novas tecnologias e metodologias foi apontada como necesséria, 0 que
corrobora a ideia de que a criacdo e manutencédo de programas de formacédo continuada e
de apoio pedagdégico sdo salutares para o0 alcance dos objetivos institucionais (UFSM,
2016, p.19).

Nesse viés formativo, a Unidade de Apoio Pedagdgico do Centro de Ciéncias
Rurais, juntamente com a Pré-Reitoria de Gestdo de Pessoas (PROGEP), através
de seu Nucleo de Educacédo e Desenvolvimento (NED), promove o curso Formacéao
e Desenvolvimento Pessoal e Profissional Docente, cuja histdria remonta a década
de 1990. O curso ocorre em edicbes anuais ou semestrais, sendo aberto a
professores do quadro da instituicdo, assim como, na existéncia de vagas, também a

técnicos em educagdo e alunos de Pdés-Graduacdo da UFSM. A metodologia
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privilegia processos participativos e o0s aportes tedricos da chamada Pedagogia

Universitaria.

Nas ultimas cinco edi¢des, o curso tem investigado, de maneira mais ampla, o
porqué da procura dos professores pelo evento, caracterizando de modo mais
explicito o que os mobiliza a buscarem pela formacao continuada em servigo. Assim,
no periodo de 2015 a 2019, o curso contou com a participacao de 105 profissionais,
que relataram os desafios encontrados em sua pratica docente, os quais
essencialmente motivaram sua procura por qualificacdo, almejando igualmente uma
integracao entre os ja referidos saberes da docéncia.

Assim, o presente trabalho apresenta os desafios elencados por esses grupos
de professores no periodo considerado, os quais foram coletados por meio de
entrevistas orais ou depoimentos por escrito, sendo posteriormente sistematizados
em documentos de arquivo power point. Uma vez que a intencdo dessa coleta de
informacdes, originalmente, foi apenas a de investigar o porqué da procura pelo
curso, ndo se utilizaram registros quantitativos formais, privilegiando-se o conteudo

do relato de cada cursista e a discussdo do mesmo pelo grupo.

1 OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO ATUAL -
RESULTADOS

Os desafios da pratica docente na educacao superior relatados pelos cursistas
tem sido organizados de acordo com trés perspectivas - docente, discente e
institucional. Esses trés vieses se inter-relacionam, o que referenda a complexidade
do ser e fazer docente na universidade, complexidade essa que demanda o pensar
e agir coletivos, no sentido de um enfrentamento mais efetivo das problematicas
apontadas.

Aqui elencamos os desafios de acordo com cada uma das trés perspectivas.

1.1 Perspectiva Docente

1.1.1 Formar-se e atualizar-se pedagogicamente de maneira continuada;
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1.1.2 Administrar adequadamente a utilizacdo de tecnologias (celular, internet, redes

sociais) pelos alunos, relacionando-as quando possivel aos contetdos trabalhados;
1.1.3 Constituir sujeitos criticos, reflexivos e posicionados diante das complexidades
do mundo atual,

1.1.4 Atualizar-se em relacao as novidades da sua area;

1.1.5Usar metodologias de ensino mais atraentes (conquistar estudantes),
atualizando as aulas expositivas;

1.1.6 Buscar métodos de avaliacdo mais eficientes;

1.1.7 Conciliar ensino, pesquisa, extenséo e gestéo (excesso de trabalho);

1.1.8 Atender alunos com necessidades especiais ou de grupos diferenciados;

1.1.9 Superar a individualidade e eventual falta de colaboracdo entre os proprios

colegas docentes.

1.2 Perspectiva Discente

1.2.1 Enfase no uso de tecnologias (internet, celulares, redes sociais);

1.2.2 Falta de comprometimento e corresponsabilidade com o processo de ensino
aprendizagem;

1.2.3 Defasagem na escolarizacéo basica (despreparo cientifico);

1.2.4 Fragilidade emocional (demandas de saude mental);

1.2.5 Falta de persisténcia e resiliéncia diante das dificuldades;

1.2.6 Falta de proatividade e autonomia;

1.2.7 Resisténcia ao trabalho colaborativo com os colegas e desenvolvimento do

sentido de equipe.
1.3 Perspectiva Institucional
1.3.1 Conciliacéo de rotinas de ensino, pesquisa, extensao e gestao;

1.3.2 Falta de reunides pedagdgicas e maior interacdo entre os colegas;

1.3.3 Burocracia excessiva (concorréncia a editais, por exemplo);

Q_)/

1.3.4 Contexto sociopolitico probleméatico (reducdo de verbas destinadas

educacéo;
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1.3.5 Dificuldades na implementacédo de novas metodologias e estratégias de ensino

devido a razfes estruturais, institucionais, etc. (acomodacao as velhas alternativas);
1.3.6 Falta de propostas para superar a fragmentacdo da estrutura atual da
universidade;

1.3.7 Articulagdo deficiente entre teoria e préatica, entre as aulas e o mundo do
trabalho;

1.3.8 Predominio do tecnicismo e pouca discusséo sobre temas da atualidade.

2 OS DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO ATUAL - DISCUSSAO

A necessidade de formacéo continua e concomitante ao exercicio da docéncia
aparece como um dos principais desafios a ser enfrentado pelos professores, uma
vez que eles nem sempre identificam acdes concretas da instituicdo em quantidade
e qualidade satisfatorias, as quais sejam capazes de dar conta dessa demanda
permanente. Por outro lado, também apontam que as iniciativas existentes sao
pouco valorizadas pela propria categoria, o0 que evidencia o baixo valoramento
atribuido a consecucdo de saberes pedagogicos, julgando-se ainda que a
experiéncia e o saber especifico de area sdo os aspectos fundamentais para a

consolidacdo de uma praxis adequada.

No entanto, independente do quanto se valoriza ou ndo a formacéo especifica
do educador quanto aos saberes pedagdgicos, a propria esséncia do ser professor
de nivel superior demanda a proficiéncia nessa area do conhecimento, como Simdes

comenta:

Tornam-se necessarias compreender, aqui, as questdes basicas da formacgéo do professor
do ensino superior, quais sejam: trabalhar em equipe, refletir sobre sua pratica e sobre a
dimenséo ética da profisséo, planejar com base didatica e na aprendizagem, orientar para o
mercado de trabalho, planejar e avaliar na visao participativa, desenvolver a formagao
continuada, a pesquisa e a extensdo. Estes, entre outros, sdo os dilemas e as exigéncias
que implicam o papel do professor universitario. Ressaltamos, ainda, a discussao da
formagédo generalista versus formacéo especialista entre os professores das Instituicbes de
Ensino Superior (SIMOES, 2013, 142-143).
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Dai que, inserta na demanda formativa, se destaque a procura por metodologias

de ensino mais atraentes e exploracdo das novas tecnologias de informacgédo e

comunicacdo, para além das tradicionais aulas expositivas, capazes de motivar o

aluno em seu processo de aprendizagem, tornando a aula um evento mais dinamico

e produtivo. Paralelamente as metodologias, segue a necessidade de atualizacao
constante em sua area de conhecimentos, referindo Rosenberg que:

[...] torna-se indispensavel propiciar a quaisquer profissionais condi¢cbes objetiva e

subjetivas no sentido de facilitar a apropriacdo de informacdes atualizadas e pertinentes ao

seu exercicio profissional. No que se refere aos professores de ensino superior, isso é

imprescindivel, tendo em vista que os mesmos para produzir e socializar conhecimentos

novos devem, eles préprios estar se apropriando de informacdes recentes com a finalidade
de acompanhar a evolucdo da area em que atuam (ROSENBERG, 2002, p.19).

A atualizacdo em metodologias e conteudos também esta atrelada a
descoberta de novas formas de avaliacdo, que permitam ao professor percepcdes
mais efetivas do real nivel de aprendizagem de seu alunado.

Cumpre ressaltar que toda essa busca por inovacdes e atualizacdes também
atende as necessidades de adaptacdo do docente ao atual publico discente da
Educacao Superior, que é formado basicamente por adolescentes e jovens adultos.
Assim, ndo nos estranha que muitos educadores relatem dificuldades em interagir
com os estudantes, especialmente no que concerne as suas atitudes em relacdo a
prépria formacdo como, por exemplo, a falta de motivacdo para as aulas, a
dificuldade em estabelecer uma rotina de estudos, a pouca participacdo nas aulas;
falta de leitura dos textos, entre outros.

Muitas vezes, falta aos professores a compreensdo das especificidades da
faixa etaria de seus alunos e a contextualizacdo das mesmas na época em que
vivemos. Trata-se de um publico que domina e se utiliza ativamente das tecnologias
para se comunicar, porém, ndo necessariamente consegue relacionar suas

habilidades com o mundo digital as necessidades académicas e de formacao
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profissional. Muitos desses alunos se encontram ainda em tempos de moratéria

social, o que inclui dificuldades de se adaptar as rotinas académicas e aquisicdo de
autonomia econémica e emocional em relacdo a familia. Como pontua Andrade,

trata-de de:

Um periodo de exploracdo de opc¢des, tanto no dominio afectivo como ocupacional, vivido
longe do “controlo” das normas sociais relativas a vida adulta. Este periodo de transigao,
conforme vimos, implica sentimentos de inseguranca e auto-centracdo que se manifestam
em cendrios de oportunidades e de desafios face ao futuro (ANDRADE, 2010, p.265).

Nesse sentido, € bastante comum a incerteza com relagdo ao curso
escolhido, o que vem se agudizando em vista das novas dinamicas de selecéao e
ingresso nas universidades, como o0 acesso através do Sistema de Selecéo
Unificada (SISU). Parte dos estudantes traz déficits de formacdo da educacéo
basica, os quais, eventualmente, comprometem sua aprendizagem durante a
graduacédo, gerando dificuldades de adaptacdo ao curso escolhido e mesmo
reprovacdes e evasao em algumas disciplinas. Por outro lado, também tem crescido
0 numero de estudantes com problemas psicologicos e psiquiatricos, que nascem ou
recrudescem no contexto universitario, assim como se consolida a diversidade cada
vez maior das turmas - alunos com necessidades especiais, cotistas raciais,

transgéneros e outros grupos diferenciados.

Concomitante ao novo perfil de estudantes que ingressa nas IFES, o mundo do
trabalho também se transforma a cada dia, gerando inseguranca e dificuldade de se
apreenderem as suas diversas demandas. Dai a dificuldade referida pelos docentes
de promover a formacdo do chamado sujeito critico-reflexivo, alguém capaz de
compreender as demandas da sociedade atual e responder adequadamente as
exigéncias do mundo do trabalho. Tal realidade também se deve a excessiva
valorizacdo de uma formacéo tecnicista que ainda permeia a academia brasileira,
deixando a desejar os conteldos humanistas e o consequente exercicio reflexivo

sobre a proépria técnica.

Refletindo diretamente o0s anseios e questionamentos que norteiam a
construcéo da identidade docente, configuram-se ainda os desafios de administrar

uma carreira em que ensino, pesquisa, extensao e gestao precisam ser exercitados
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igualmente, 0 que muitas vezes gera angustia no professor com relacdo a

distribuicdo de seu tempo de trabalho e atuacéo satisfatéria em cada incumbéncia.
Os professores relatam igualmente a falta de comunicacéo entre pares, assinalando-
se a auséncia de espacos coletivos para reunibes pedagdgicas, troca de
experiéncias e mesmo orientagdes junto aos colegas mais antigos, caracterizando-

se a docéncia no ensino superior como um exercicio bastante solitario.

Tal quadro ja era apresentado por Rosenberg (2002), quando comentava
sobre o0s entraves institucionais ao processo de formacdo e consolidacao
profissional da docéncia de educacdo superior, 0s quais residem no poder de
determinadas estruturas, burocracia excessiva, corporativismo e acomodacao de
alguns profissionais, que preferem se submeter aos velhos ritos e a logica pura e
simples do mercado. No atual contexto, algumas dessas problematicas tém se
agravado, como reportam os relatos dos cursistas das duas Ultimas edi¢cdes, que
mencionam a preocupacdo com as atuais politicas de governo para a educacédo e

clima de suspeicao contra a instituicdo universidade como um todo.
3 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios compreendem trés perspectivas que se inter-relacionam,
demandando reflexdo e busca de solucbes muitas vezes integradas, contemplando

professores, estudantes e instituicao.

Importa primeiramente a aquisicdo do conhecimento especifico que possa
suportar cada demanda, auxiliando na resolucdo das diferentes problematicas e
possibilitando ao professor uma compreensado e reflexdo mais acurada sobre as

preméncias com as quais se defronta.

Nesse sentido, o curso procura facilitar aos participantes o conhecimento/
atualizacdo no ambito pedagdgico, organizando um programa flexivel e em acordo
com as necessidades que cada turma apresenta. Nas Ultimas edicbes, tem se
consolidado a abordagem das seguintes tematicas: elementos de contextualizacao

do ensino superior; introducdo a profissionalizacdo docente e programas de



Y AhH o

‘@ PROGRAD ﬁ
W SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

aprendizagem; identidade docente; a aula universitaria: cenério, atores e programas

de aprendizagem; concep¢cbes e praticas de aprendizagem; processos
metodologicos e avaliativos: metodologia e avaliacdo; desenvolvimento humano do
adolescente e do jovem adulto; processos interativos nas relagées humanas; Plano
de Desenvolvimento Institucional; Projeto Pedagdgico Institucional; relacdo ensino,

pesquisa e extensdo; relatos de experiéncias de praticas inovadoras.

A ideia é contemplar os desafios elencados pelos cursistas através da
abordagem das diferentes tematicas, permitindo-se sempre a abertura de novos
pontos para problematizacéo, o que enriquece e dinamiza as vivéncias formativas de

todos os envolvidos.

Paralelamente, o curso estimula a troca de experiéncias e a construcao de
redes de apoio entre colegas, em um trabalho que almeja a transformacéo gradativa,
através de pequenas acoes e da formacao de parcerias dentro dos departamentos e

Cursos.

A receptividade dos participantes ao programa e as discussdes promovidas
tem sido fundamental para que o evento continue acontecendo, alimentando seu
constante processo de atualizacdo. As avaliacdes de reacdo ocorrem ao final de
cada edicdo, tanto de parte da PROGEP como da UAP, sendo que as respostas
incentivam a continuidade do curso, inclusive destacando a relevancia de um maior

apoio institucional ao projeto.
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DESENHO INDUSTRIAL + GRIFE UFSM: APRENDIZAGEM

BASEADA EM PROJETOS
Educacéo Inovadora e Transformadora

Lacio Silva Kieling Cintrat
Danielly da Fonseca Pivoto ?
Angela Nicole L6pez Ulloa?
Carolina luva de Mello 4

RESUMO

O curso de Desenho Industrial da UFSM tem sua proposta pedagégica baseada no aprendizado por
meio de projetos, que abordam diversas areas: ambientes, artefatos e comunicacéo. O projeto DI +
Grife UFSM tem como objetivo aproximar os estudantes da Grife UFSM por meio da préatica projetual,
visando a concepc¢do de produtos que possam ser comercializados pela Grife UFSM. Através da
abordagem de metodologia projetual, obtém-se como resultados diferentes propostas de produtos:
enfeites de chimarrdo, porta-livro, organizador de mesa e marca-livro. O projeto também ressalta a
importancia da aprendizagem baseada em projetos para a formag¢do do desenhista industrial,
colocando o estudante a frente de projetos que trazem problemas reais.

Palavras-chave: ensino, projeto, desenho industrial.

INTRODUCAO

O curso de Desenho Industrial da Universidade Federal de Santa Maria, em
sua pedagogia, promove o aprendizado através da pratica projetual vinculada a
questdes tedricas. Sua fundamentacdo também € baseada no equacionamento
simultaneo de nove fatores projetuais propostos por Redig (1977) e por Gomes e
Medeiros (2007): ergondmico, perceptivo, antropolégico, tecnolégico, econémico,
ecolégico, filosofico, geométrico e psicolégico. Assim, juntamente com a estrutura
curricular do curso, que se divide em diversos laboratérios que transitam entre as
areas de desenho de ambientes, artefatos e comunicag¢édo (POTTER, 2009), o curso
de Desenho Industrial instiga nos estudantes a autonomia criativa para o

desenvolvimento de diversos projetos. Forma profissionais aptos para trabalharem

1 Graduando em Desenho Industrial, UFSM, lucioskcintra@gmail.com

2 Graduando em Desenho Industrial, UFSM, danyfpivoto@gmail.com

8 Graduando em Desenho Industrial, UFSM, angelanlopezu@gmail.com

4 Doutora, Professora Adjunta do curso de Desenho Industrial da UFSM, carolinaiuva@gmail.com
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em variados ramos da industria criativa, assim como no desenvolvimento de projetos

que partem da prépria iniciativa do estudante, projetos pessoais.

A Grife UFSM promove a marca da Universidade Federal de Santa Maria
através da venda diversos produtos presentes no contexto dos estudantes, indo
desde cadernos até itens de vestiario. A projeto surgiu em 1996 e vem ganhando
espaco dentro e fora da comunidade académica desde entdo. A venda acontece
através da loja fisica da Grife UFSM que se encontra junto com a Livraria UFSM
dentro do Campus de Santa Maria - RS, e através de eventos esporadicos que a
Grife leva seus produtos para comercializacao.

Dessa forma, o projeto Desenho Industrial + Grife UFSM tem como objeto,
através da prética projetual, aproximar os estudantes do curso de Desenho Industrial
da Grife UFSM, viabilizando assim a concepc¢do de projetos que sdo desenvolvidos
em sala de aula. Assim, promove-se a marca da UFSM ao mesmo tempo que
estimula estudante a desenvolver produtos que possam impactar positivamente a

comunidade académica.

DESENVOLVIMENTO

O projeto teve inicio na disciplina Laboratério Profissionalizante de Utensilios
do curso de Desenho Industrial onde foi proposto aos alunos o desenvolvimento de
organizadores de mesa que remetessem a UFSM e pudessem ser comercializados
pela Grife. Posteriormente, a proposta resultou em um projeto de ensino, que vem
desenvolvendo diversos produtos desde o primeiro semestre de 2017.

A metodologia utilizada no projeto € a da aprendizagem baseada em projetos
(ABP), cuja particularidade estd na exigéncia da solugdo de um problema como
fonte de desafio e desenvolvimento de habilidades construtivas (OLIVEIRA, 2006).
Juntamente, é utilizada a metodologia projetual proposta por Bearn Lobach (2001),
como pode ser visualizado no Quadro 1.

A primeira etapa, intitulada de problematizacéo, € discutida em grupo e tem
como proposito definir o problema projetual que devera ser solucionado a partir das
etapas posteriores. Assim, definiu-se que todos os produtos a serem projetados
deveriam ser passiveis de fabricacdo por meio de producéo local, ou seja, fossem

de facil viabilizacao técnica para poderem ser comercializados pela Grife UFSM.
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Quadro 1 — Metodologia

ABP Processo de design (solu¢cédo do problema)
Problematizacao Definicao do problema
Fase de Preparacdo Andlise do problema
) Fase de Geracao Geracao de alternativas ao problema
Desenvolvimento — — -
Fase de Avaliacdo Avaliacéo das alternativas geradas
Fase de Realizacéo Realizag&o da solugéo do problema
Sintese Apresentacdo da solugéo do problema

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Lobach (2001) e Barbosa, Gontijo; Santos (2003).

A etapa de desenvolvimento inicia-se pela analise do problema, onde sao
estudadas as melhores estratégias buscando diferentes solu¢des para o problema
definido. Para o projeto, buscou-se solucbes através de andlises dos meios de
producdo e concepc¢ao dos produtos. Como a partir da problematizacéo foi definido
que producado fosse local e facil, exploraram-se alternativas disponibilizadas pelo
préprio curso de Desenho Industrial da UFSM. O Laboratério de Prototipagem do
Departamento de Desenho Industrial dispde de uma maquina de corte a laser que
pode ser usada pelos alunos para testes de diversos projetos, incluindo o projeto DI
+ Grife UFSM. Como as matérias-primas a serem utilizadas necessitavam ser de
baixo custo e permitir a fabricagdo a partir do corte a laser, definiu-se o MDF
(Medium-Density Fiberboard), o latdo e o acrilico como matérias-primas principais
para a concepcéao dos produtos.

A geracdo de alternativas pode ser definida como a etapa em que sao
esbocadas solugdes para o problema projetual, baseadas em estudos realizados na
etapa anterior de avaliacdo do problema. Pode-se idealizar solu¢cdes a partir de
estudos graficos e tridimensionais através de mocapes, que sao modelos
construidos com materiais alternativos, como papel ou isopor, e servem para testar o
comportamento do artefato no ambiente e sua relagdo com o usuario.

Para o projeto DI + Grife UFSM, a geracgéo de alternativas teve como base a
processo de producdo, corte a laser, e os materiais definidos, MDF, latdo e acrilico.
Assim, a sintese formal das alternativas teve como enfoque a possibilidade do corte
a laser da peca, assim como a viabilizacédo a partir dos materiais definidos. Também

foi definido o menor uso possivel de fixadores, como cola, pregos e parafusos,
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visando a facilidade e rapidez no momento de montagem dos produtos. Para a
sustentacdo dos produtos, a solucdo foi encontrada a partir de encaixes e dobras
gue permitissem a concepgao.

Como as pecas destinam-se a ser vendidas pela Grife UFSM, considerou-se
imprescindivel que os produtos estivessem vinculados semanticamente & UFSM.
Dessa forma, um painel visual com elementos pertencentes a UFSM foi elaborado
para auxiliar no desenvolvimento do projeto (Figura 1).

Figura 1 — Painel visual com elementos da UFSM

Qed(‘l})/(]

A& o

<
>
i)
&
U
%
/)

Fonte: Autores, 2019.

A fase de avaliacdo traz como propoésito avaliar as solu¢des desenvolvidas
para os produtos. Para o projeto DI + Grife UFSM no ano de 2019 foram
desenvolvidas propostas para o0s seguintes produtos: enfeites para chimarrao,
organizadores de mesa, suportes para livros e uma arara para disposi¢cao de artigos
de vestuario. Na sequencia, cada uma dessas propostas sera apresentada.

Enfeites para chimarrdo
Enfeites para chimarrdo sdo pequenas pecas que servem para ornamentar a
cuia de chimarrédo, bebida tipica do Rio Grande do Sul. Os enfeites sdo posicionados

no topo do monte da erva mate, utilizada no preparo da bebida.
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Para o projeto dos enfeites de chimarrdo, o foco definido foi a tipografia.

Assim, buscaram-se referéncias que propiciassem o uso da tipografia, como o
brasdo da UFSM, o padréao tipogréafico utilizado pela assinatura visual da instituicao,
além de outros elementos, como campanhas produzidas pela prépria Grife UFSM.

Por meio de consulta a possiveis fornecedores, as pecas para os enfeites de
chimarrdo necessitavam apresentar uma area maxima de 4x4 cm, e a solucéo final
deveria se dar através de uma Unica peca. As pecas de MDF e acrilico para os
enfeites de chimarrdo foram projetadas para serem cortadas a laser em chapas com
3 mm de espessura.

Os prototipos, modelos finais resultantes do processo projetual, foram
fotografados para compor o catalogo do projeto (Figura 2). Atualmente, o projeto

encontra-se encaminhado para a Grife UFSM para a producao e venda.

Figura 2 — Alguns dos prototipos dos enfeites de chimarréo.

Fonte: projeto desenvolvido pelo académico Licio Cintra, 2019.
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Suporte para Livros

O suporte para livros traz como proposta um artefato que sirva como apoio
para livros em diversas superficies, como estantes e mesas. O produto proposto
para o projeto reforca a identidade da UFSM por meio da representacdo do seu
planetario, uma construcao que visualmente representa a instituicao.

Inicialmente, geraram-se possiveis alternativas formais para o suporte de
livros por meio de desenhos. Na sequencia, a alternativa escolhida foi renderizada

em software de modelagem tridimensional, para simular o uso do produto (Figura 3).

Figura 3 — Renderizacao do suporte para livros.

Fonte: Projeto desenvolvido pelos académicos Amanda Melchiors, Daniel Nascimento e Julie Vescia,
20109.

Durante o processo projetual, planejou-se ter duas opcdes de tamanho.
Porém foram produzidos alguns mocapes para testes em papel parana e latdo e se
percebeu que a versao de tamanho menor ndo suportava o peso dos livros maiores
e pesados. Assim, escolheu-se por continuar somente com a versao maior, pois esta
consegue cumprir melhor com a sua funcéo. Por fim, entrou-se em contato com a
empresa TSM Laser Comercial para saber o custo da producdo do projeto
considerando o corte a laser, dobradura e marcacdo do nome UFSM. Atualmente o

projeto encontra-se em fase de testes de protétipo com o fornecedor final.
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Organizadores de mesa
Os organizadores de mesa sao produtos que servem para guardar objetos de

escritérios e materiais escolares, tem espacos especificos para cartbes de visitas e
blocos de nota, assim como também podem ser utilizados como suporte para
celular. As formas do arco da entrada da UFSM juntamente com o mural que contém
o numero da universidade foram utilizados como referéncia para o projeto. Na fase
de geracdo foi confeccionado um primeiro mocape em MDF para analise de uso e,
apos a andlise, constatou-se que o processo de fabricacdo do produto o tornaria

muito caro devido as etapas de producao e utilizacdo de outros materiais (Figura 4).

Figura 4 — (A) e (B) Referéncias para o projeto; (C) Mocape em MDF do organizador.

Fonte: Danielly Pivoto, 2019.

Dessa forma, realizaram-se ajustes na dimenséo e adaptou-se o projeto para
ser totalmente concebido através de encaixes. Assim, a producdo torna-se mais
pratica e mais acessivel. O material escolhido para a producdo, o acrilico,

apresentou alguns problemas de espessura o que afetou os encaixes (Figura 5).

Figura 5 — Prot6tipo com testes de encaixe em acrilico.

@ |z

Fonte: Projeto desenvolvido pela académica Danielly Pivoto, 2019.
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Em parceria com a empresa Propa Acrilicos foi confeccionada uma verséo do
organizador com dobras, resolvendo o problema dos encaixes e obtendo maior
resisténcia (Figura 6). A verséo final do organizador de mesa, em acrilico com as
dobras, foi orcada e serd apresentada a Grife UFSM juntamente com os demais

projetos.

Figura 6 — Prototipo final do organizador de mesa.
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Fonte: Projeto desenvolvido pela académica Danielly Pivoto, 2019.

Marca-pagina

Marca-paginas séo utensilios com a finalidade de marcar determina pagina de
livros ou outras publicacdes. O projeto comecou com a proposta de um Unico marca-
pagina, o qual traria o brasdo da Universidade de uma maneira simplificada. Porém,
percebeu-se que era possivel desenvolver uma linha de marca-paginas retratando
outros elementos identitarios da UFSM, como o proprio planetario e o memorial
Reitor Mariano.

Para definir a matéria-prima que seria utilizada, foram realizados testes de
corte a laser em papel parana de 3 mm e em PVC (Figura 7 A e B). Porém, o PVC
mesmo tendo a maleabilidade suficiente para ser utilizado, derretia no momento em
que o laser cortava os detalhes do brasdo. O mesmo aconteceu nos testes
efetuados em uma placa de acrilico com uma quantidade alta de polipropileno
(Figura 7 C); além de derreter, amarelava deixando o mocape pouco agradavel
esteticamente e ndo possuia a maleabilidade suficiente para cumprir com seu

objetivo.
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Logo apds, realizou-se uma série de testes com acrilicos de 3 e 2mm de
espessura, 0 que permitiu a realizacéo dos detalhes de maneira efetiva (Figura 7 D).
O material, porém, apresentou um nivel de rigidez que impedia o0 uso do marca-
pagina. Depois dos testes realizados, chegou-se a conclusdo que o melhor material

para a producdo do marca-pagina seria uma lamina fina de aco inox.

Figura 7 — (A) Testes realizados com papel parana; (B) Teste realizados em PVC;
(C) Teste realizados em acrilico com polipropileno; (D) Teste realizados em acrilico.

Fonte: Projeto realizado pela académica Angela Lopes, 2019.

Portanto, o projeto apresenta uma colecdo de marca-paginas desenvolvida
com o intuito de valorizar e representar elementos identitarios e de facil
reconhecimento por quem frequenta a UFSM, sendo uma otima opg¢édo de produto
para aqueles que forem visitar a instituicdo e queiram levar uma lembranca. O

projeto encontra-se em fase de testes do corte a laser em lamina de aco inox.

CONCLUSAO

O projeto DI + Grife UFSM, como extensdo do que é abordado em sala de
aula, coloca em prética o aprendizado dos académicos por meio de projetos que
possuem um cliente especifico, a Grife UFSM. Assim, desde o inicio as alternativas
tiveram que ser pensadas levando em consideracao as necessidades do cliente e as
restricbes para a sua fabricagdo, visando uma producdo mais pratica e acessivel.
Devido a definicdo do processo de producdo por meio de corte a laser e a estrutura
dos produtos por meio de encaixes, fez-se necessario que o projeto fosse
organizado em torno destas variaveis.
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Diante dos variados requisitos do projeto, exigiu-se dos académicos

*

participantes uma postura profissional na busca de solugdes que realmente se
apresentassem viaveis diante do contexto em que o projeto esta inserido. Dessa
forma, pode-se afirmar que o projeto contribuiu para auxiliar na formacédo de
profissionais mais qualificados, aptos a desenvolver diferentes tipos de produtos e a
buscar solu¢des para os problemas que por ventura aparegcam ao longo do processo
projetual.
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DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DE UMA PLATAFORMA

DIDATICA PARA ENSINO DE SISTEMAS LINEARES
Educacéo Inovadora e Transformadora

Juliane Ritzel Farret!
Lucas Vizzotto Bellinaso?
Rodrigo Varella Tambara3

RESUMO

Sistemas lineares sdo abordados em diversas disciplinas dos cursos de Engenharia. Esse tema
destaca-se por ser a base para modelagem matematica de problemas cientificos e tecnolégicos,
sendo essencial que os alunos de cursos de Engenharia dominem tal conhecimento. Isso pressupfe
0 ensino, ndo apenas da teoria, mas também de sua aplicacdo. Em meio a esse cenério, se torna
necesséria a busca por alternativas de aprendizagem préticas e economicamente viaveis, as quais
possibilitem aos académicos de engenharia uma formacdo mais proxima a realidade profissional.
Nesse sentido, com o intuito de criar op¢des didaticas de introdugéo & pratica de sistemas lineares, o
presente trabalho relata a proposta de desenvolvimento de uma plataforma didatica de baixo custo
aplicada ao ensino de sistemas lineares para os cursos de engenharia da UFSM. O trabalho
apresenta os passos de projeto, simulagdo e testes experimentais do hardware e do software
implementado em microcontrolador, para a implementacéo genérica de sistemas de até ordem 4. O
sistema proposto mostra-se uma alternativa versatil e de baixo custo, devido ao reduzido numero de
componentes, assim adequado a iniciagcdo pratica na &rea. Pode-se concluir que a sua utilizagao
possui grande potencial no aprendizado de sistemas lineares, bem como, a contribuigcdo de facilitar o
entendimento dos estudantes, promovendo a motivacao nas disciplinas que abordam o tema.

Palavras-chave: sistemas lineares, equacfes diferenciais, sistemas de controle, ensino em
engenharia, microcontrolador.

INTRODUCAO

A matematica tem relacdo direta com varias areas do conhecimento (fisica,
quimica, engenharia, economia, biologia, etc), ocupando um lugar de destaque no
mundo cientifico. Na modelagem de situacdes que necessitam avaliar a tendéncia
dos dados reais, na codificacdo e criptografia, na implementagédo de algoritmos para
a criacao de softwares, no calculo estocastico em financas, tem-se nesses alguns
exemplos do papel essencial da matematica em nossa sociedade que se torna cada
vez mais tecnoldgica. Encontra-se assim, em diversas profissfes esta necessidade

de competéncias matematicas adaptadas.

1 Aluna de graduagdo em Engenharia Elétrica, UFSM, e-mail: juliane.farret@gmail.com
2 Professor Doutor em Engenharai Elétrica, UFSM, e-mail: lucas@gepoc.ufsm.br
3 Professor Doutor em Engenharia Elétrica, CTISM/UFSM, e-mail: rodvarella@yahoo.com.br
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Em um curso formador de engenheiros € de grande importancia que, esse,

passe para o individuo a importancia da utilizacdo das ferramentas matematicas,
como por exemplo, as disciplinas de algebra linear, geometria analitica e calculo
diferencial e integral da area da matematica, as quais compdem 0s cursos de
engenharia e demais cursos de ciéncias exatas. Os profissionais da engenharia
necessitam da formacdo de competéncias para sua atuacdo, das quais, construir
modelos para descrever e analisar situacles, testar hipéteses, analisar e otimizar
processos, que constituem habilidades adquiridas no estudo dessas disciplinas.

Desse modo o interesse em ferramentas de ensino na area de sistemas de
controle tem aumentado significativamente nos ultimos anos. Este interesse se
justifica pela necessidade em demonstrar a aplicacdo das teorias dos sistemas de
controle, estudados em sala de aula, para aprimorar o entendimento dos estudantes.
Simuladores em tempo real sdo plataformas interessantes para a modelagem,
analise e projeto de sistemas dinamicos, tanto em ambientes de pesquisa e
industrias, quanto em sala de aula. Contudo, percebe-se uma grande dificuldade,
por partes das instituicdes de ensino superior, publicas ou privadas, em se adquirir
simuladores genéricos, capazes de emular qualquer sistema linear, a um custo
acessivel para utilizacdo em ambientes académicos. Algumas plataformas didaticas
de simuladores em tempo real, aplicaveis ao ensino de sistemas de controle séo
encontradas no mercado. No entanto, estas plataformas, normalmente, séo
comercializadas a um custo muito elevado.

Tendo em vista esta realidade, o presente trabalho tem como obijetivo criar
opcOes didaticas de introducéo a pratica de sistemas lineares e relatar a proposta de
desenvolvimento de uma plataforma didatica de baixo custo aplicada ao ensino

desse tema.

DESENVOLVIMENTO

Pensando em uma melhor experiéncia para os alunos o presente trabalho
propos o projeto e desenvolvimento de um simulador em tempo real, de baixo custo,
aplicado ao ensino de sistemas de controle, porém ndo somente restrito a esta area.

Foi projetado o simulador em tempo real que possui as seguintes caracteristicas:
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a) dois canais analogicos de entrada e dois canais analégicos de saida com
tensdes entre -10 e +10 V, para conexdao em gerador de funcdes e visualizacdo em
osciloscopio;

b) simulacéo digital de sistemas lineares e invariantes no tempo de até quarta
ordem, com atraso de transporte;

c) comunicacdo com computador (via entrada microUSB) para programacao

do modelo a ser simulado e visualizacdo em tempo real das variaveis;

Figura 1: Visao geral do sistema proposto

l microUSB

Entradas Analdgicas

> Sistema Linear >
X1 x2 x3 x4

>

Saidas Analdgicas

Alimentacdo 24V

Para o desenvolvimento do sistema, o trabalho foi dividido nas seguintes
fases: i) concepcéo das especificacbes gerais e especificas; ii) projeto do layout da
caixa e interface do usuario; iii) projeto da eletrbnica e confecdo das placas de
circuito impresso; iv) programacao do codigo em um microcontrolador para realizar a
simulagdo dos modelos matematicos em tempo discreto; v) comunicacdo do
computador com o microcontrolador para envio dos dados do sistema a ser
simulado; vii) validacdo experimental do sistema junto a um computador.

Primeiro foi projetado, simulado e testado uma fonte simétrica de +12V e -12V
para alimentacdo dos aplificadores operacionais (TL0O64), usados no projeto dos
canais analogicos do emulador, e saidas de +5V para o microcontrolador. Para isso
foram utilizados reguladores de tensdo LM7912 e LM7805, bem como capacitores e

diodo zener. O circuito foi desenvolvido e simulado no software LTspice.
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Figura 2: Fonte simétrica +12V e -12V
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O microcontrolador utilizado no projeto € o modelo STM32F103C8T6 da
empresa STMicroeletronics, mais conhecido como “blue pill”, o qual possui em seu
hardware dois conversores Analdgico/Digital de até 12 bits, frequéncia de clock de
72MHz e 64Kb de memodria flash. Os softwares utilizados para a programacédo dos
modelos simulados sdo o CubeMX, para a discriminacdo dos pinos no Circuito
Integrado e o Keil uVision para a compilacdo do codigo fonte do sistema e andlise

das variaveis em tempo real.

Figura 3: Placa “Blue Pill”

Para a programacao do hardware serd utilizada a unidade ST-LINK V2 a qual

€ um adaptador de programacao ligado ao computador via USB e na placa via cabos
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(jJumpers). Esse mesmo aparelho pode ser usado em diferentes plataformas como
Linux, Windows, MacOS, Raspberry Pi, e FreeBDS.

O STMF103C8T6 pode ser programado de multiplas formas. Porém neste
trabalho usou — se apenas o ST-LINK para programacéo do hardware e futuramente
0 cabo micro USB para leitura de strings (comunicacdo USB). O adaptador auxilia na
simplificacdo de muitos processos, como a ferramente de apuracdo remota

(debbuging), muito utilizada em simulagdes e analises em tempo real.

Figura 4: ST-LINK V2

A placa da familia STM32 foi escolhida para este trabalho principalmente
devido ao seu baixo custo no mercado em comparagcdo com outras da mesma
categoria (ex: Arduino) e recursos semelhantes. Bem como referente a sua
capacidade avancada, e sua disponibilidade (Ebay, AliExpress, Mercado Livre etc).
Para melhor visualizar e comparar o dispositivo escolhido, em contraste ao seu
preco e eficiéncia, montou — se uma tabela (figura 5) com a relacdo dos modelos
mais utilizados da Arduino e o STM32. Nesta percebe — se uma diferenca de mais
de cinquenta reais entre o microcontrolador escolhido e o Arduino DUE, o qual

possui as carateristicas proximas a placa “Blue Pill” da STM.
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Figura 5: Tabela de valores comparativo entre dipositivos

Arduino Nano STM32F103C8T6 Arduino DUE
N2 de Bits do a8 32 32
controlador
Clock frequency 16 MHz 72 MHz 84MHz
N2 de portas ADC 8 10 12
Resolugédo do ADC 10 bits 12 bits 12 bits
N2 de portas PWM 6 15 12
Resolugdo do PWM 10 bits 16 bits 12 bits
SRAM 2KB 20KB 96KB
PRECO R$22,00 [ RrS1600 | R$85,00

Até o momento, parte da eletrbnica (fonte simétrica) ja foi validada
experimentalmente e o restante foi projetado e simulado com sucesso. A placa de
circuito impresso estd em finalizagdo para a montagem pratica da caixa e
implementagédo do sistema. Planeja-se até o final do trabalho finalizar o algoritmo
(codigo de programacado), resolvendo problemas observados no hardware e
observar os resultados experimentais para algoritmos de sistemas de até 42 ordem.

O protétipo desenvolvido ir4 possuir duas entradas e duas saidas analégicas
(BNC), com o principio de ligagdo em osciloscopios para andlise dos sistemas
lineares simulados. Pretende — se também complementar o modelo com LEDs para
sinalizacao de corrente e leitura ou erro do cédigo, e botdes para acionar entradas
ao degrau e impulso. Todos esses componentes soldados na PCI (placa de circuito
impresso) na qual sera encaixado o microcontrolador e a placa consequentemente
encaixada em uma caixa para finalizagdo como produto. Intensiona — se a insergéo
de adesivos para melhorar a interacdo dos alunos com a plataforma. Assim como
para sinalizar as fungbes dos componentes externos e garantir uma maior
seguranca dos usuarios. O sistema sera todo acionado por uma fonte externa de 24

volts ligada a fonte simétrica projetada via plug P8 proprio.
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CONCLUSAO

O desenvolvimento de uma plataforma emuladora de sistemas lineares visa
contribuir na facilidade de entendimento do tema para os estudantes na
universidade, bem como motivar os alunos nas disciplinas que alusivas a esse tema.
Objetiva — se também beneficiar mais de cinco cursos de graduacdo em engenharia,
cursos nas areas de ciéncias exatas e tecnoldgicas como matematica licenciatura,
eletrdnica industrial, fisica tal como cursos técnicos do Colégio Técnico Industrial da
UFSM.

Intensiona-se a continuidade desse trabalho com a utilizacdo de outros
microcontroladores de maior capacidade que proporcione uma menor necessidade
de prototipacdo de placas e maior viabilidade de todo o sistema. Como também o
desenvolvimento de uma interface propria para interagdo do usuario, sem a
necessidade de utilizar softwares de outras plataformas (Arduino).

Sendo assim, ao final deste projeto, espera-se que o0 prototipo permita
melhorar o aprendizado dos alunos de Engenharia através da visualizacdo pratica
de conceitos de diversas disciplinas. Pretende-se futuramente replicar esses
sistemas para utilizacédo nos laboratorios didaticos do Centro de Tecnologia e outros

centros que trabalhem com a proposta desenvolvida.
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Educacao do Campo: primeiros passos da caminhada
Educacéo Inovadora e Transformadora

Tania Regina Laude Hax *
Maria das Gracas Kohn Rodrigues?

RESUMO

Esta escrita tem como proposta relatar uma experiéncia proporcionada pela disciplina de Concepcdes
e Principios da Educacao, ofertada no curso Licenciatura em Educacdo do Campo pela Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Sendo o objetivo da disciplina investigar praticas socioculturais que
se articulam com questdes inerentes a realidade do campo, foi proposta uma pesquisa de uma
reportagem retratando algum fato referente a Educacdo do Campo no municipio de S&o Lourenco do
Sul/RS e uma entrevista com alguma personalidade vinculada a Educag&o do Campo. A reportagem
refere-se a uma acolhida promovida pela Universidade Federal de Rio Grande (FURG) aos alunos do
curso de Licenciatura em Educagédo do Campo em 2016, tendo na programacéo diversas atividades
culturais como oficina de turbantes, roda de conversa com os estudantes indigenas da instituicdo e
Comunidade Indigena Kayngang de Irai e visita a propriedade rural que sedia o Centro de Educacéo
Ambiental da Mata Atlantica. A entrevista foi realizada com uma professora, licenciada em Educacao
do Campo pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel), onde ela aponta varios problemas
referentes a Educagdo do Campo. Analisando o material, foi constatada a importancia de acdes das
universidades, buscando um olhar atento para sujeitos de territérios especificos como quilombos,
areas indigenas e o campo, para a formacao de futuros professores.

Palavras-chave: educacdo do campo, formacgéo de professores, praticas de ensino.

INTRODUCAO

Este trabalho teve como inicio uma proposta da disciplina de Concepcdes e
Principios da Educacéao, ofertada no primeiro semestre do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Esta
disciplina tem como objetivo investigar praticas socioculturais que se articulam com
guestdes inerentes a realidade do campo. A proposta da disciplina era procurar uma
reportagem que falasse sobre educacdo do campo no municipio de S&o Lourengo
do Sul/RS e posteriormente, entrevistar um profissional ligado a educagdo do

campo.

! Graduanda em Licenciatura em Educacdo do Campo, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
e e-mail 19999587 @gmail.com

% Mestra em Educacgdo Matematica pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel), especialista em
Midias em Educacéo pela Universidade Federal de Rio Grande(FURG) e licenciada em Educacao do
Campo pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel), email mariadasgracas.k@gmail.com
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A reportagem refere-se a uma acolhida promovida pela Universidade Federal

do Rio Grande (FURG) aos docentes, técnicos e discentes dos cursos de
Agroecologia, Gestdo Ambiental e Licenciatura em Educacdo do Campo, no inicio
do ano letivo de 2016. A entrevista foi realizada com uma professora de educacgao
infantil, licenciada em Educacdo do Campo pela Universidade Federal de Pelotas
(UFPel). Um dos apontamentos feitos pela professora em relacdo a educacédo do

campo refere-se a falta de formacédo adequada para atuar nas escolas do campo.

Seus apontamentos me remeteram a refletir sobre a necessidade dos alunos
do campo terem um ensino adequado a sua realidade e a importancia do olhar
atento das universidades para oferecer uma formacdo aos professores para 0S

sujeitos do campo.

FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO DO CAMPO

A concepcéao de educacao tem sofrido grandes transformacgdes, ao longo do
tempo, enfrentando diversos desafios para atualizar as praticas pedagdgicas em
uma busca constante de estratégias que possam melhorar a qualidade do ensino e
coloca-lo ao alcance de todos. Desta forma, vivemos em uma sociedade
diversificada, onde cada vez mais se necessita de profissionais capazes de
compreender que a aprendizagem e a formacdo sdo continuas e acontecem em

diferentes espacos.

Este contexto, no qual se pensa que a melhoria do ensino e da aprendizagem
nas escolas passa necessariamente pela formacdo de professores, € que nos

remete a reflexdo das atividades desenvolvidas pelas universidades neste processo.

Entende-se que 0s sujeitos que integram territorios especificos como areas
rurais, quilombos, periferias e outros, necessitam de um olhar diferenciado do
professor. Desta forma, evidencia-se como fundamental que o0s cursos de
licenciatura oferecam oportunidade para os alunos direcionarem seu olhar para

estes ambientes, conhecerem suas particularidades, compreenderem sua forma de
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vida e assim, refletir em maneiras de potencializar o processo de aprendizagem.
Afirma BRASIL que:

A formacado do profissional € um desafio que tem a ver com o futuro da
educacédo basica do campo. (...) para superar os desafios, e possibilitar a
atuacdo de profissionais qualificados dentro dos principios politicos
pedagogicos ja apontados nas escolas do campo, a preparacdo do
professor precisa ser mais ampla, extrapolando a estrita formacdo por
disciplinas que hoje predomina nos cursos de licenciatura.(BRASIL, 2009,

p.2)

Observa-se que, em inUmeros momentos, 0 ensino proposto a populagédo do
campo assemelha-se a da cidade. Exemplo disto € a distribuicdo do livro didatico as
escolas, sendo o0 mesmo para as duas realidades. Além de ndo contemplar a
realidade rural, estimula uma falsa expectativa que s6 o que € vivenciado em centros
urbanos é bom para a sociedade. Evidencia-se a necessidade de desenvolver
praticas pedagodgicas que valorizem seu estilo de vida e os saberes que trazem
consigo. A educacdo do campo deve se diferenciada, pois as relacdes neste
contexto séo diferentes das ocorridas na cidade e sobre isso Fernandes, Ceriole e
Caldart (2009)falam que:

[...] A educacdo do campo precisa ser uma educagdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacéo, no
sentido amplo de processo de formacdo humana, que constréi
referéncias culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e
feliz. (p.23)

Pensar na educacéo para os sujeitos do campo é pensar em uma educacéao
gue valorize e compreenda o contexto no qual estdo inseridos, respeitando sua
realidade local, suas especificidades e suas necessidades. Neste sentido, concorda-
se com o0 pressuposto de que a historia e a cultura das comunidades do campo sé&o
0s pontos de partida para qualquer proposta educativa e de pesquisa a ser
desenvolvida nessas comunidades (ARROYO; FERNANDES, 1999).

Refletindo sobre a necessidade de conhecer a realidade dos diferentes
sujeitos que constituem um territorio, observou-se o quanto as atividades descritas a
seguir foram importantes para que os alunos fossem inseridos em diferentes

espacos e, assim, conhecer habitos e costumes locais.
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METODOLOGIA

Como proposto na disciplina de Concepcdes e Principios da Educacgéo foi
feita a pesquisa de uma reportagem sobre a educacdo do campo no municipio. Esta,
refere-se a uma acolhida promovida pela Universidade Federal do Rio Grande
(FURG) aos docentes, técnicos e discentes dos cursos de Agroecologia, Gestédo
Ambiental e Licenciatura em Educacdo do Campo, no inicio do ano letivo de 2016.

Ap6s encontrar a reportagem, foi feita uma andlise das atividades
desenvolvidas, destacando seus aspectos mais importantes dentro da cultura do

NOSSO municipio.

No primeiro dia da acolhida foram oferecidas atividades esportivas na praia
como voélei, escultura na areia e slackline. Sendo esta uma das belezas naturais do
NOsSSO Municipio, a realizacdo destas atividades neste local foi algo muito prazeroso

para os participantes.

Figura 1: atividades esportivas
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Fonte: FURG

Posteriormente, aconteceu uma oficina de Stencil, ministrada pelo Coletivo
Feminista Dandara, onde os participantes trouxeram sua camiseta para grafitar.

Também foi proposta uma oficina de turbante, realizada pela Associagcdo de
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Mulheres Negras de S&o Lourenco do Sul e NEABI. A atuacdo destes grupos em

Nnosso municipio nos convida a pensar sobre a cultura afro, a necessidade de

conhece-la e ajudar a preserva-la, valorizando seus diversos saberes.

Figura 2: oficina de stencil

Fonte: FURG

O dia seguinte foi dedicado a uma visita na propriedade de Glinter Beskow,
para conhecer o projeto CEAMA (Centro de Educagdo Ambiental da Mata Atlantica)
em Sesmaria. O objetivo deste projeto € contribuir na busca de alternativas para
protecdo, conservacdo e promocdo do meio ambiente, visando a producdo e
qualidade de vida. Através da implantacdo de uma area demonstrativa de
agrofloresta na recuperacdo de area de preservacdo permanente, pretende-se
contribuir na busca de alternativas de uso da terra, principalmente para margens de
cursos d’agua e encostas declinosas, que promovam a conservagao dos recursos
(dgua, solo, biodiversidade) e a producdo de frutas nativas de forma sustentavel

para agricultores da regiao.

O projeto € realizado de forma voluntaria e recebe visita de alunos das
escolas da educacdo basica, institutos e universidades, além de agricultores e

outros interessados. E um projeto de muita importancia para 0 nosso municipio, pois
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ele intervém diretamente no meio ambiente. E realizado um trabalho de

conscientizacdo, em algumas escolas do interior, e 0os alunos acabam sendo
multiplicadores das informacgbes recebidas pelo coordenador do projeto. Estas
informacdes sdo compartilhadas com as familias dos alunos e com isso e possivel

uma grande transformacéao no lugar onde vivem.

Figura 3: Projeto CEAMA

Fonte: Beskow

Também foi proposto um passeio para conhecer a Cachoeira Salto Bonito e a
Pedra Guardid, na mesma localidade. Estes lugares sdo apenas alguns dos pontos
turisticos que o0 municipio possui e que muitas vezes 0s proprios habitantes da

cidade desconhecem.

Figura 4: Cachoeira Salto Bonito
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Fonte: Internet?

Também fez parte da programacéo da acolhida uma roda de conversa com 0s
estudantes indigenas da FURG do campus de Séo Lourenco do Sul e Comunidade
Indigena Kayngang de Irai. Este momento oportunizou as alunos conhecer a cultura

desse povo de caracteristicas e saberes tao proprios.

A partir das atividades desenvolvidas, evidencia-se que para pensar em uma
educacdo para o campo € pensar em uma educagcdo que valorize e entenda a
histéria dos sujeitos envolvidos, de modo a entender a sua prépria histéria,

contextualizar os acontecimentos e respeitar sua realidade e particularidades.

CONCLUSAO

A partir da tarefa proposta, evidencia-se que para que os alunos do campo
possam ter um ensino que valorize seus saberes, potencializando suas capacidades
e atendendo suas necessidades é fundamental que as universidades tenham um
olhar atento para a formag&o inicial dos professores que irdo atuar com estes

sujeitos.

* Disponivel em http://sesmariasl.blogspot.com/2014/10/cachoeira-salto-bonito.html
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Torna-se necessario que os alunos, em sua formacao inicial, tenham

experiéncias diversificadas de aprendizagem. A possibilidade de conhecer os
diferentes ambientes, constituidos de sujeitos com caracteristicas particulares,
consiste em envolver os académicos em experiéncias de aprendizagem significativa.
Busca-se uma educacdo humanitaria que promova a formacdo de cidadéaos e,

também, sujeitos capazes de transformar a realidade em que vivem.

Quando se pretende que as escolas do campo estejam prontas para contribuir
para a formacéo de jovens com capacidade de compreender a complexidade do que
ocorre no lugar onde vive, é necessario formar educadores que atuardo ali e que
sejam também capazes de entender criticamente esses processos e sobre eles
intervir. E necessario formar educadores que queiram contribuir com o
desenvolvimento dos sujeitos, buscando estratégias que os envolvam no processo

de aprendizagem.

Diante da reflexdo para a escrita deste trabalho, considera-se que € preciso
gue os cursos de licenciatura possam desenvolver nos professores em formacgao
gue todo o saber € um produto histérico e social. Neste sentido, é preciso
contextualizi-lo para que possa estar contribuindo para a melhoria de vida da

humanidade.
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ENSINO E APRENDIZAGEM DE QUIMICA: A¢Bes desenvolvidas no
Programa de Acompanhamento Pedagogico do CTISM-UFSM para
melhoria da trajetéria da vida escolar de seus estudantes

Educacéao Inovadora e Transformadora

Alexsandro Nunes Colim **
Mariglei Severo Maraschin 2

RESUMO

O projeto “Programa de Acompanhamento Pedagdgico” desenvolvido no Colégio Técnico Industrial
de Santa Maria foi criado objetivando diminuir os indices de reprovacgéo dos estudantes matriculados
na instituicdo. Ao desenvolverem-se acgfes planejadas, busca-se a melhoria do aprendizado nas
diferentes areas de ensino, oferecendo um aporte complementar em horario extracurricular. Dentre as
disciplinas basicas do sistema curricular a Quimica se destaca pelo grau de dificuldade. A natureza
“abstrata”, associada ao uso de ferramentas matematicas faz da disciplina um grande desafio para o
estudante. Com uma carga horaria de 20h semanal foram realizadas atividades de acompanhamento
pedagdégico com estudantes do Ensino Médio dos cursos Técnico em: Eletrotécnica, Informatica para
Internet e Mecénica, e com estudantes do PROEJA matriculados no curso Técnhico em
Eletromecéanica. Além dos atendimentos individualizados e em grupo, foram desenvolvidas aulas de
revisdo e elaboracdo (mensal) de listas de exercicios, como ferramentas complementares as acfes
desempenhadas pelo professor regente. Observa-se que, no contexto escolar, o projeto mostra-se
como uma importante ferramenta pedagogica, atuando na promog¢éo da compreensédo dos contetidos
abordados em sala de aula e na formagé&o profissional dos académicos integrantes, uma vez que 0s
possibilita 0 aprimoramento da pratica de ensino e do relacionamento estudante/professor.

Palavras-chave: Acompanhamento Pedagdgico; Ensino de Quimica; Melhoria do aprendizado;
Incluséo; Sucesso escolar.

INTRODUCAO

O Programa Piloto de Acompanhamento Pedagodgico: acdes de inclusdo e
sucesso escolar desenvolvido no Colégio Técnico Industrial de Santa Maria
(CTISM), situado na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), foi criado, em
2015, com o objetivo de diminuir os indices de reprovagdo dos estudantes
regularmente matriculados na instituicio (MARASCHIN, 2015; RODRIGUES, 2019).
O programa € concretizado por meio de acdes planejadas e desenvolvidas por

! Doutor em Ciéncias, Graduando em Quimica Licenciatura Plena, Departamento de Quimica,
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), alexsandrocolim@yahoo.com.br;

% Doutora em Educacao, Departamento de Ensino, Colégio Técnico Industrial de Santa Maria
(UFSM), marigleism@hotmail.com.
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estudantes de graduacdo (licenciatura ou bacharelado) da UFSM, mediante
concessao de bolsa da instituicdo. Estas acdes agregam, de forma extracurricular, a
matriz de disciplinas bésicas e profissionais ofertadas pela escola, visando assim a
melhoria do aprendizado e facilitar a permanéncia escolar dos estudantes que
acessaram o CTISM/UFSM, de modo que estes tenham sucesso na sua trajetéria de
vida escolar (MARASCHIN, 2015).

Dentre as disciplinas basicas do sistema curricular, comum a todos 0s cursos,
a Quimica esta dentre as que apresentam maior grau de dificuldade, contribuindo
para o aumento dos indices de reprovacao. A natureza “abstrata”, associada ao uso
de ferramentas matematicas faz da disciplina um desafio para o estudante e para o
professor, ja que este Ultimo € apresentado como porta-voz do conhecimento
cientifico, onde muitas vezes, tem-se a necessidade de fazer o estudante
compreender conceitos e estudos de fendbmenos naturais que ocorrem na esfera
microscopica, invisivel ao olho humano, necessitando o uso do imaginario do
estudante para melhor compreensao dos contetdos abordados em sala de aula.

Apesar das dificuldades apresentadas nos contetudos abordados na disciplina,
devemos salientar aos estudantes que a Quimica € uma disciplina que nos auxilia a
explicar muitos fenbmenos encontrados no nosso dia-a-dia. Uesberco e Salvador

(2002, p.3) destacam que:

A Quimica, assim como outras ciéncias, tem papel de destaque no
desenvolvimento das sociedades, pois ela ndo se limita a pesquisa de
laboratério e a producao industrial. Embora as vezes ndo se perceba, esta
ciéncia esta presente no nosso dia a dia e € parte importante dele, pois a
aplicagdo dos conhecimentos quimicos tem reflexos diretos sobre a
qualidade de vida das populacdes e sobre o equilibrio dos ambientes da
terra (UESBERCO; SALVADOR, 2002, p.3).

Nesse sentido, a fala de Machado e Mortimer (2007, p.24) corrobora com

NOSso pensamento ao afirmarem que a:

[...] aula de Quimica é muito mais do que um tempo durante o qual o
professor vai se dedicar a ensinar Quimica e os estudantes a aprenderem
alguns conceitos e a desenvolverem algumas habilidades. E espago de
construgdo do pensamento quimico e de (re)elaborages de visGes do
mundo, e nesse sentido, é espaco de constituicdo de sujeitos que assumem
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perspectivas, visdes e posi¢cdes nesse mundo (MACHADO; MORTIMER,
2007, p.24).

Como preconizado por Chassot (2016) a educacdo tem como tarefa a busca
por facilitar a leitura de mundo para o cidaddo planetario e transforma-lo para
melhor. Dessa forma a escola deve se comprometer com o desenvolvimento de
praticas educativas criticas e transformadoras, as quais sejam permeadas pela
dialogicidade, pelo coletivo, pela cultura da preservacdo do planeta para assim,
contribuir com a formacdo de um cidaddo planetario, um sujeito critico, com
capacidade de pensar por si proprio e atuante na sociedade a qual esté inserido.

Diante disso, o0 objetivo deste trabalho € apresentar um relato de experiéncias
sobre as acdes realizadas no projeto “Programa de Acompanhamento Pedagdgico
CTISM/UFSM”, desenvolvidas no ambito da disciplina de Quimica, durante o
primeiro semestre letivo do ano de 2019, no qual foram realizadas atividades de
acompanhamento pedagogico com estudantes do Ensino Médio (1° e 3° ano) dos
cursos Técnico (integrado) em: Eletrotécnica, Informética para Internet e Mecéanica,
bem como, com estudantes do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e

Adultos (PROEJA) matriculados no curso Técnico em Eletromecanica.

Metodologia

A metodologia desenvolvida com os estudantes organizou-se através da
elaboracdo de aulas presenciais com o objetivo de sanar ddvidas pontuais e
especificas de um determinado contetdo, assim como, aulas de revisdo dos
conteudos programaticos para as avaliacbes da area e resolucdo de exercicios
propostos pelas professoras durante as aulas. Destaca-se que as acles
aconteceram de forma individual ou em grupos a partir das necessidades
particulares de cada estudante, observadas por si prOprio ou, em casos mais

criticos, mediante encaminhamento do Departamento de Ensino do colégio.
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DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

As acbes com os estudantes, tanto na forma individual, como de forma
coletiva (grupo) ocorreram em horarios diferenciados ao das aulas regulares.
Inicialmente, a maioria dos estudantes procurava espontaneamente auxilio para
sanar dividas pontuais de alguns exercicios expostos em aula. A medida que o
bimestre avancava e aumentava a complexidade dos conteudos abordados em sala
de aula os atendimentos tornaram-se mais expressivos.

Durante os meses de abril a julho de 2019, foi realizado um total de 150
atendimentos de acompanhamento pedagdgico na disciplina de Quimica em nove
turmas do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria, nas modalidades Ensino Médio
Técnico Integrado e Proeja. Majoritariamente os atendimentos aconteceram com 0s
estudantes dos primeiros anos (com 99 atendimentos), seguido pelos estudantes do
Proeja (com 26 atendimentos) e dos terceiros anos (com 26 atendimentos),

conforme os dados apresentados na Figura 1.

(8)

a5 » Informatica « Mecanica
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Figura 1 — Numero de atendimentos realizados com estudantes do 1° ano, 3° ano e da modalidade
Proeja (A) e nimero de estudantes atendidos por turma (B) que procuraram auxilio no Programa de

Acompanhamento Pedagégico do colégio CTISM no ambito da disciplina de Quimica.
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Ao analisar os dados apresentados na Figura 1, alguns fatores corroboram
para o numero expressivo de atendimentos com estudantes dos primeiros anos dos
cursos Técnicos (Integrado ao Ensino Médio) em Eletrotécnica, Informética e
Mecénica: (l) o primeiro contato com um novo método de ensino, diferenciado das
suas instituicbes de origem, trazendo consigo dificuldades enraizadas num ensino
publico deficitario; (Il) dificuldades com contetdos externos a disciplina de Quimica,
mas essenciais ao seu entendimento, principalmente os relacionados a Matemética
e/ou Portugués do Ensino Fundamental, os quais promovem baixo rendimento na
disciplina pela ndo compreensdo da matematica basica e/lou pela falta de
interpretacdo/compreensdo dos enunciados.

Na tentativa de desenvolver uma maior aproximacao dos estudantes com o
projeto e estimular a permanéncia dos estudantes ingressantes na escola
estabeleceu-se uma abordagem diferenciada. Para os estudantes matriculados no
primeiro ano (das turmas de Eletrotécnica, Informéatica e Mecanica) foram
confeccionadas listas de exercicios como forma de material complementar ao
material fornecido pelo professor regente. Este material era lancado, pelo professor
regente, na plataforma Moodle de cada turma. O material servia como parte
integrante da nota curricular da disciplina sendo corrigido durante as aulas regulares
ou durante o periodo de atendimentos no projeto. Essa nova abordagem pode ter
sido mais um dentre os fatores, citados anteriormente, que corroboraram para 0
expressivo numero de interacdes realizadas com os estudantes matriculados no
primeiro ano dos cursos técnicos integrados.

Conforme analise dos registros de atendimentos bimestral no periodo
analisado nesse artigo, dados apresentados na Figura 2, podemos ainda associar
um novo fator ao expressivo nimero de atendimentos realizados com os estudantes
matriculados no primeiro ano dos cursos técnicos integrados: o aumento da
complexidade dos conteudos abordados no segundo bimestre, relacionados a
“Estequiometria de reagbes quimicas”, 0s quais exigiam do estudante uma
capacidade apurada de interpretacdo dos enunciados associada a operacdes

basicas de Matematica.
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Figura 2 — Numero de atendimentos realizados na monitoria de Quimica, do Programa de

Acompanhamento Pedagogico do colégio CTISM, durante o primeiro semestre letivo do ano de 2019.

Aos demais estudantes, beneficiados com o projeto no ambito da disciplina de
Quimica, cabe destacar os atendimentos realizados com o0s matriculados na
modalidade PROEJA. Diferentemente dos primeiros e terceiros anos, onde 0s
atendimentos coletivos eram realizados com grandes grupos de diferentes
estudantes, estes atendimentos se realizaram com grupos de no maximo cinco
integrantes, majoritariamente aos sabados.

Quando pensamos em educacao de jovens e adultos, devemos lembrar que
as praticas docentes e as estratégias de ensino desenvolvidas para os estudantes
de ensino regular (ensino fundamental e médio) ndo sdo adequadas para a sala de
aula com estudantes EJA/PROEJA. No desenvolvimento do trabalho com a
EJA/PROEJA devemos lembrar que estamos tratando de estudantes com uma
bagagem/histérico de vida muito diferenciado dos jovens encontrados no ensino
regular (ensino fundamental e médio). Em sua maioria sdo estudantes com idade
superior a 25 anos, que trabalham 8h por dia, que sdo chefes de familia e que
permaneceram muitos anos distantes do ambiente escolar, ou seja, a linguagem e
as praticas de ensino devem corresponder a este publico.

Nesse contexto, o0s atendimentos realizados com os estudantes da

modalidade PROEJA foram além dos conteldos relacionados a Quimica,
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previamente abordados em sala de aula pelo professor regente, eles foram pautados
na troca de experiéncias onde o dialogo entre os sujeitos era o norteador e mediador
dos encontros.

Freire (2010), em sua obra intitulada de “Pedagogia do Oprimido”, destaca
gue o didlogo se revela como a esséncia da educacao, onde a dialogicidade atua
como um convite constante para repensa-lo e refazer nossas praticas pedagoégicas
centradas na formagédo integral da pessoa, vividas e experienciadas na

temporalidade historica.

Desta maneira, o educador jA ndo é o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem.
(...) Em lugar de serem recipientes doceis dos depésitos, sdo agora
investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador critico
também (FREIRE, 2015, p.96 e 97).

A partir dessa experiéncia foi possivel constatar a real necessidade e a
importancia de criar vinculos com os estudantes que apresentam dificuldades, para
gque possam desenvolver o estudo com autonomia. No mesmo sentido, esta
experiéncia permite uma aprendizagem significativa para o professor-monitor,
promovendo a capacidade de pensar as diferentes formas de planejar, ensinar e

auxiliar a recuperar as dificuldades dos estudantes.

Reflexdes sobre o trabalho realizado

Ao longo do trabalho realizado no acompanhamento pedagdégico na disciplina
de Quimica, durante o primeiro semestre letivo do ano de 2019, as principais
dificuldades encontradas foram relacionadas com o despreparo dos estudantes,
principalmente os estudantes dos primeiros anos dos cursos técnicos-integrados,
quanto ao planejamento de seus horarios de estudo, a realizacdo das listas de
exercicios, 0s graves problemas com interpretacdo de textos e o uso de operacdes
basicas de matematica. Problemas estes, que proporcionavam altos indices de

estudantes com ansiedade e nervosismo nos periodos pré-atividades avaliativas. O
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Quadro 1 resume as principais dificuldades observadas no desenvolvimento do
trabalho de apoio pedagogico com os estudantes do CTISM no ambito da disciplina

de Quimica.

Quadro 1 - Principais dificuldades observadas no desenvolvimento do trabalho de
apoio pedagogico com os estudantes do CTISM no ambito da disciplina de Quimica.

e Falta de planejamento dos estudantes para uma melhor programagédo de seus
estudos;

e Conclusao parcial das listas de exercicios fornecidas pelo professor regente;
¢ Assiduidade e regularidade dos estudantes no apoio pedagdgico;

e Comparecimento dos estudantes no apoio pedagégico somente apos fornecimento
de pontuacdo, extra, devido ao seu comparecimento no apoio pedagdgico ou
mediante pontuagéo das listas de exercicios complementares fornecidas pelo apoio
pedagogico;

e Grande aumento da demanda de atendimentos no periodo pré-atividades
avaliativas;

e Alto indice de estudantes com problemas na interpretacdo de texto, associado a
ineficiéncia na resolucdo de célculos com fungbes basicas de matematica;

e Alto indice de estudantes com problemas de ansiedade e nervosismo no periodo
pré-atividades avaliativas.

Elaboracéo: autores

O primeiro bimestre do ano letivo apresentou baixo indice de atendimentos,
porém foi observado que, com o0s estudantes dos primeiros anos dos cursos
técnicos-integrado, a demanda aumentava na semana que antecedia a atividade
avaliativa, ja com os estudantes dos cursos técnico-Proeja a procura se dava no dia
da atividade avaliativa. Esse mesmo perfii de comportamento manteve-se no
segundo bimestre, entretanto, apresentou um aumento na demanda de
atendimentos.

No entanto, salienta-se que as dificuldades de aprendizagem aqui
apresentadas nao devem assumir um papel de fracasso, mas sim como desafios a

serem enfrentados pelos estudantes durante sua trajetéria escolar. Maraschin e
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colaboradores (2015, p.10), ao refletirem sobre as dificuldades observadas no
desenvolvimento do projeto piloto de acompanhamento pedagogico dos estudantes
do CTISM/UFSM, complementa:

Na orientacao dada por parte do apoio pedagégico ao estudante valoriza-se
o fortalecimento da autoestima, o incentivo a desenvolver tarefas, na qual
pensam ser ruins, mas uma vez que comec¢am a praticar as atividades,
assistirem as aulas de reforcos e se dedicam aos estudos criando o
habito de estudo organizado, planejado facilitara seu aprendizado.

Deve-se registrar também que o ensino e aprendizagem de estudantes do
Ensino Médio, da Educacdo Profissional e do Ensino Superior precisam ser
(re)pensadas (organizada, pensada e refletida), dando uma atencao especial e um
novo olhar para estudantes com dificuldades de aprendizagem. E necessario criar
referenciais e praticas para estes ensinos as adequando as diferentes realidades
dos estudantes e das instituicdes de ensino. Nos Ultimos anos as politicas de
inclusdo ampliaram o0 acesso, mas também é necessario pensar a permanéncia e o

sucesso desses estudantes.

CONCLUSAO

O Programa de Acompanhamento Pedagdgico mostra-se como uma
importante ferramenta no contexto escolar, uma vez que auxilia na melhora da
compreensao dos conteudos abordados em sala de aula, contribuindo para o
aumento do desempenho dos estudantes e facilitando sua permanéncia no
CTISM/UFSM, através do auxilio dos estudantes com o desenvolvimento de sua
autonomia e a busca pelo melhor método de estudo.

De forma geral, as atividades de acompanhamento pedagogico na disciplina
de Quimica tiveram maior assiduidade conforme o estreitamento das relagées com
0s estudantes, ou seja, a partir da criacao do vinculo com o estudante. Observou-se
que muitos deles tinham certo receio na aproximac¢éo devido a timidez ou vergonha

de procurarem auxilio.
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No contexto individual/pessoal, os ensinamentos adquiridos pela experiéncia
vivenciada exigiram concentracdo, responsabilidade, argumentacdo e dominio dos
conteudos, disponibilizando novas préticas e experiéncias pedagogicas em um papel
mais ativo na formacéo académica.

Cabe ainda ressaltar a contribuicdo direta do Programa de Acompanhamento
Pedagogico CTISM/UFSM na formacéo profissional dos académicos integrantes do
projeto, uma vez que possibilita e estimula o exercicio do trabalho docente,
aprimorando a compreensao e reflexdo sobre a atividade docente, bem como a
pratica de ensino e do relacionamento estudante/professor. A experiéncia no projeto
permite refletir sobre a adequacdo do ensino aos estudantes com dificuldades,
desafiando os professores-monitores a buscarem as melhores estratégias e acbes
para acolher e ensinar os estudantes dos cursos de educacéo profissional.
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ESTAGIOS SUPERVISIONADOS NO CURSO DE EDUCACAO FISICA
LICENCIATURA DA UFSM: UM RELATO DE EXPERIENCIA

Educacéo e Inovadora Transformadora

Veridiane de Camargo?
Leandra Costa da Costa?

RESUMO

O seguinte trabalho emerge a partir da intervencdo com a disciplina de Educacéo Fisica, durante o
periodo dos Estagios Curriculares Supervisionados |, Il e Ill no curso de Educagédo Fisica —
Licenciatura do Centro de Educacéo Fisica e Desportos da UFSM. Esse trabalho tem como objetivo
apresentar as praticas pedagogicas realizadas nos referidos estagios, elencando os conteldos
desenvolvidos bem como as abordagens. O Estagio Supervisionado |, € direcionado para o Ensino
Médio, teve como abordagem a Desenvolvimentista, com 25 alunos e como contetdo voleibol, o
Estagio Il para o Ensino Fundamental- Anos Finais, a abordagem Critico Superadora, com 15 alunas
e contelidos de handebol e ginastica, e o Estagio Il para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a
abordagem Construtivista, com 15 alunos e contetdos voltados para a coordenagédo motora ampla e
fina. Ambos os estagios foram realizados em uma escola da rede estadual do municipio de Santa
Maria. A metodologia segue uma abordagem qualitativa, tracada em um relato de experiéncia,
apresentando elementos abstraidos por meio de observagfes iniciais e atuacdo docente. A prética
pedagdgica, assim como a docéncia deve ser considerada como um espaco de transformacao, que
busca a reflexdo da realidade e a expansdo do conhecimento da Educacéo Fisica.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Estagio Curricular. Pratica Pedagdgica.
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INTRODUCAO

Esse trabalho, é oriundo das experiéncias vivenciadas durante o processo de
formacdo inicial de professores no Curso de Educacdo Fisica- Licenciatura, do
Centro de Educacdo Fisica e Desportos, na Universidade Federal de Santa
Maria/UFSM, sendo o mesmo denominado como Estagio Curricular Supervisionado
almejados do 5° ao 7° semestre do referente curso.

Esse periodo de inicial de docéncia, torna-se ao futuro profissional,
fundamental. Pois o estagio tem como finalidade segundo, Anacleto et al. (2017, p.
85) “Objetivo de preparar na gestdo da sua carreira profissional para o exercicio da
atividade docente”. Levando em consideracao que, € a partir desse momento que o
mesmo, ira introduzir-se na escola, conhecendo dessa forma, a realidade
educacional existente e o mundo do trabalho em que esta sendo inserido.

O Estagio Curricular Supervisionado, encontra-se estruturado através de trés
disciplinas, estando denominadas como Estagio Curricular Supervisionado I, Il e I,
sendo eles constituintes da educacao basica: Ensino Médio, Ensino Fundamental-
Anos Finais e Ensino Fundamental- Anos Inicias.

Ao decorrer por esse periodo, o académico é auxiliado por dois professores,
sendo eles profissionais formados na mesma éarea de ensino, o Orientador da
disciplina de Estagio Supervisionado da Instituicdo formadora e o outro Professor

Regente da escola. Segundo, Lopes (2019, p. 67),

“Efetivamente o professor cooperante (orientador do estagio na escola) é
um dos responsaveis pelo estagio supervisionado, pois promove
orientacdes educativas ao estagiario e ndo apenas orientacfes especificas,
atua no campo da pratica pré- profissional dos futuros professores e,
portanto possui um papel determinante no desenvolvimento dos saberes
voltados as agdes pedagodgicas”.

Sendo assim, suas atribuicbes concentram- se em guiar e orientar o
académico, durante sua inser¢gdo na escola, analisando o seu desempenho nas

tarefas relacionadas a docéncia e auxiliando durante essa caminhada.
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Em funcéo, da concretizacdo da préatica pedagdgica dos estagios durante a
graduacdo, os académicos do curso de Educacdo Fisica, sdo apresentados as
abordagens pedagogicas de ensino, sendo elas norteadoras, da metodologia a ser
utilizadas nos estagios e durante a carreira profissional do professor.

Essas abordagens de ensino, sdo consideradas como a base estrutural da
docéncia, pois é a partir da sua concepc¢do pedagogica, de escola e de mundo que,
os graduandos as adquirem.

Essas concepcbes pedagdgicas de ensino, auxiliam ainda, como
fundamentacéo tedrica para a sua pratica escolar. Visto que, feita a sua escolha os
académicos, buscam o aprofundamento dos estudos sobre as mesmas, com
intencdo de ir além da sua insercdo nas aulas, mas obter do aluno resultados da
transformacdo humana.

Dessa maneira, o seguinte trabalho tem como objetivo: Apresentar as praticas
pedagdgicas realizadas nos estagios supervisionados obrigatorios e os conteudos
desenvolvidos, apresentar e justificar a utilizacdo das abordagens de ensino da
Educacao Fisica nos referidos estagios e manifestar a importancia da escola para a
formacao profissional, apontando ainda, as vivéncias e experiéncias docentes
vivenciadas durante o periodo de estagios.

Considero ser importante refletir sobre as praticas desenvolvidas nos estagios
curriculares, desse modo sera possivel avaliar e considerar o que foi trabalhado
durante esse periodo de docéncia, apontando ainda, o que foi positivo e negativo, ou
que pode ser revisto e principalmente o que de bom deve ser mantido e explorado
ainda mais, por que que € a partir dessas consideracdes e desse feedback, que nos

constituimos como professores e por esses motivos esse trabalho justifica-se.

Referencial Teorico:

O processo de formagdo inicial perpassa por inameros disciplinas, em cada
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semestre ou fase, o discente é apresentado a novos conhecimentos e areas de

ensino. Durante esse tempo, 0 mesmo familiariza-se as abordagens de ensino da
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Educacéo Fisica, sendo que elas séo teorias de ensino que, norteardo os estagios,

desde os seus conteudos, metodologia de trabalho e avaliagéo.

Logo apds a esse contato inicial com as abordagens de ensino, o discente
devera escolher uma delas para orientar o trabalho a ser desenvolvido na escola em
que ir4 estagiar, essa escolha deve partir particularmente de cada um visto que,
cada teoria tem seu método proprio, alicercado em concepcdo de mundo, de
sociedade e principalmente de aluno que o professor pretende formar.

Essa escolha nem sempre é facil, pois o0s interesses e as especificidades de
cada professor, devem ser considerados, além disso, ela ira refletir de forma
significativa nas aulas, sendo elas teoricas, praticas ou tedrico-praticas.

Para a realizacdo do Estagio Supervisionado |, a abordagem de ensino da
Educacdo Fisica utilizada foi a Desenvolvimentista, possui como obra principal:
Abordagem Desenvolvimentista para todas as criancas (2008), tendo como autores:
David Gallahue e Frances Cleland Donnely. Essa abordagem, é uma tentativa de
salientar a avanco normal do crescimento fisico, do desenvolvimento fisiolégico,
motor, cognitivo e afetivo-social, na aprendizagem motora e partindo desses
atributos, transmitir aspectos ou principios relevantes para a estruturacdo da
Educacéo Fisica escolar (FREITAS, RINALDI, 2008).

Na abordagem Desenvolvimentista, o movimento € contemplado como
principal meio e fim da Educacdo Fisica. Dessa forma, a Educacdo Fisica tem o
oficio de oportunizar movimentos que estimulem a aquisicdo habilidades motoras
basicas, podendo assim mais tarde aperfeicoa-las, tornando-as mais complexas.

Segundo Gallahue (2011), A Educacao Fisica com perspectivas
desenvolvimentistas, incentiva as particularidades do sujeito, sendo fundamentada
de maneira que apesar de que a progressao motora seja ligada a idade, ela néao
depende da mesma. Dessa forma, as definicbes do professor quanto ao que e de
gue modo ensinar, deve ser estabelecida e apropriada conforme o individuo e néao
adaptada para um grupo definido.

Essa abordagem, é direcionada para o aperfeicoamento das habilidades
motoras e em tempos atuais vendo sendo utilizada nas aulas de educacéo fisica do

ensino médio. Conforme Bertol; Souza (2010) a concepc¢ao desenvolvimentista
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perpassa na adolescéncia, que também pode é considerada como um periodo de

desenvolvimento humano

A abordagem pedagdgica da educacéao fisica que foi escolhida para permear
o Estéagio Il foi a Critico Superadora, sendo que possui como suas obras principais:
O Livro Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica (1992) e (2012), tendo como
autores especialistas da area da Educacdo Fisica escolar denominados como
Coletivo de Autores, ainda € sustentada pelos Parametros para a Educacao béasica
do Estado de Pernambuco (2013), os quais foram criados para orientar e auxiliar 0s
processos de ensino aprendizagem e as praticas pedagogicas da rede estadual de
ensino.

As duas obras citadas acima, trazem o comprometimento com formacao
assegurando a todos os alunos, novas possibilidades para o aprendizado, visando
uma concepcado de disciplinas, de mundo e de sociedade, apresentando novas
propostas para o ensino publico. Na Educacéo Fisica, ndo d&4 énfase ao rendimento
e sim no aprender a fazer e no vivenciar, trazem ainda proposta de ensino para a
cultura corporal, sendo que esta € considerada como objeto de estudo da educacéo
fisica, sdo conteludos abracados pela mesma: jogo, danca, luta, ginastica e esporte.

A cultura corporal deve ser compreendida pelos estudantes como forma de
saber (tentar) fazer, tendo intrinseco, o agir e o0 saber, sobre os conteludos
propostos, experenciar praticas corporais que, permitam a reflexdo, sobre a cultura e
politica.

Em vista disso, a educacao fisica escolar Critico Superadora, tem como
propasito e objetivo, ampliar os conhecimentos dos alunos e suas praticas corporais,
possibilitando também a reflexdo, sobre a sociedades atual, analisando questées
sobre racismo, ética, orientacdo sexual entre outras teméticas.

Nessa abordagem o professor tem como papel, organizar desafios que para
os alunos, possibilitando a eles, o conhecimento variado e estimulando a pratica de
inimeras possibilidades, ofertando a eles o poder de, usar, reproduzir reinventar
entre outros. Ainda tem como viabilidade a interdisciplinaridade, podendo dessa
forma integrar, esclarecer, expor assuntos voltados a aprendizagem dos alunos.

Ja para o Estagio Ill, a abordagem escolhida foi a Construtivista, possui como

obras principais: Educacdo de Corpo Inteiro: Teoria e Pratica da Educacédo Fisica
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(1989), tendo como autor Jodo Batista Freire; e o Livro: Educacdo como Prética

Corporal (2009), possuindo como autores: Jodo Batista Freire e Alcides José
Scaglia, ambos especialistas em Educacéo Fisica, os quais foram criados para
orientar o professor dessa area no processo de ensino-aprendizagem, buscando
alternativas para a docéncia.

A primeira obra acima citada, permeia pelo processo de crescimento e
desenvolvimento da crianga, apontando as caracteristicas visiveis durante a fase do
aprendizado da mesma. Apresenta 0 quanto na fase inicial da infancia a crianca é
autocentrada em si mesma, ndo conseguindo socializar com as demais, dessa
maneira afirma que esse é o ponto inicial para a caminhada da socializacdo com as
demais criangas sendo que pode acontecer através de jogos e brincadeiras.

Dentro dessa perspectiva, ainda sdo apontados alguns aspectos do
desenvolvimento motor, onde no qual o Freire (1989, p. 22) “Nao acredita na
existéncia de padrdes de movimento, pois para tanto teria que acreditar também na
padronizacdao do mundo”, consta ainda que existe durante essa fase aparece a
manifestacdo de esquemas motores, sendo eles construidos por cada crianca
individualmente e em diferentes situacoes.

Diante disso, ao longo do crescimento do individuo inicia-se 0 surgimento da
linguagem ou seja, a crianga dispde de condutas motoras, condutas essas que vao
sendo estruturadas conforme o avanco de sua idade.

Ainda nessa obra sdo descritos os periodos do desenvolvimento infantil
sendo eles: Periodo Sensério- Motor; onde a crianca inicia com 0s movimentos
reflexivos, o Periodo Pré- Operatério onde; comeca a conscientizacao do seu préprio
corpo e ele coordena acgdes interiores a ele, o Periodo Operatério-Concreto, no qual
a crianca € capaz de cooperar em varias funcdes e tarefas e o Periodo Operatério
Formal ou Hipotético Dedutivo que esta voltado para a fase adolescéncia dos
mesmos.

Com o crescimento e desenvolvimento da crianga surge a formacdo do
simbolo, esse termo esta relacionado com representacdo mental, onde nessa fase, a
crianca comeca a representar mentalmente as a¢fes que vive no mundo, dessa
forma a fantasia é integrada nessa fase, na qual a crianga cria, inventa e viaja no

mundo do faz de conta.
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Em consequéncia disso, cria-se o brinquedo simbolico, qualquer material
pode se tornar nessa perspectiva um brinquedo ou uma brincadeira, onde com a
ajuda do mesmo, a crianca tem a alternativa de criar, inventar viajar, no tempo ou no
espaco, esse brinquedo (objeto) aflorara a imaginacao e a fantasia das mesmas.

Nessa abordagem pedagogica, o principal objetivo € instigar os alunos, a
imaginacao e a fantasia, ndo esquecendo € claro dos conteudos e da criatividade do
professor, que podem ser trabalhados em conjunto com os materiais alternativos,
podendo ser: cordas, pneus, garrafas pet, caixas de papeldo e entre outros.

Na segunda obra citada, o Livro: Educacdo como Pratica Corporal (2009), os
autores ampliam as possibilidades e o possivel planejamento do professor de
educacao fisica, nessa obra indica-se possiveis atividades a serem feitas em aulas e
ainda retrata formas de avaliacdo, que pode ser construido através de tabelas por
exemplo.

Optar por uma ou outra teoria de ensino, nem sempre é uma tarefa facil, pois
a entrada no mundo da docéncia, em inumeros casos pode ser considerada como
um momento turbulento, os sentimentos de apreensado, ansiedade e expectativa
tomam conta dos futuros professores, denominados nesse periodo como
estagiarios. A partir desse instante, a escola, ambiente ja conhecido por ele como
aluno, passa a ganhar um novo sentindo, a mesma é vista como seu espaco de
trabalho, onde nele terd& a chance ensinar os conteudos e as atividades que
aprendeu na sua graduacao.

As incertezas vindas desse periodo de formacdo inicial, acompanham o
estagiario em todos os periodos desse percurso, seja no momento de planejamento
ou na construcdo de materiais ou planos de aula.

Sendo assim, as teorias de ensino citadas acima e escolhidas, para cada
estagio estéo diretamente ligadas a realidade de cada periodo especifico, visto que
as mudancgas de teorias que ocorreram ao longo dos estagios, surgiram pela falta de
compatibilidade, com as mesmas sendo que, cada uma delas, apresenta diferencas
significantes, na perspectiva, social, politica e historica. O trabalho realizado nesse
periodo de docéncia, proporcionaram experiéncias dinamicas e variadas, podendo

estar conectado as diferentes teorias de ensino e autores.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo da Educacdo Fisica para a escola em que foi desenvolvida os
estagios supervisionados obrigatérios, € proporcionar a vivéncia tanto esportiva
guanto psicomotor para os alunos, no intuito de faze-los participar ativamente das
aulas, demonstrando interesse pelos conteudos especificos do componente
curricular.

Em virtude do desinteresse e da evasdo escolar apresenta principalmente
pelos alunos do ensino médio e fundamental - anos finais, a instituicdo optou por
realizar aulas mistas, ou seja, unir as diferentes turmas para a pratica da Educacéo
Fisica, na tentativa de oferecer diferentes dias de aulas e diferentes conteldos.
Entretanto apesar de oportunizar aos alunos diferentes dias para as aulas, a
dificuldade era fazer com que os alunos participassem e se envolvessem com 0sS
conteudos que eram ofertados.

Os métodos utilizados pela professora ndo ofereciam qualquer interesse aos
alunos, visto que o conhecido “largobol”, acontecia assiduamente e o desentusiasmo
dos alunos, refletia significativamente pela falta de planejamento e de motivagao
vindo por parte da mesma, dessa forma, as aulas praticas na quadra, aconteciam de
forma muito superficial ndo obtendo nenhum aprofundamento teorico, sendo de
historicidade dos esportes, no mundo, no estado ou na cidade em que eles estavam
inseridos, do que eles influenciavam na vida dos alunos (entre outros).

Dessa maneira, seja 0s conhecimentos principais dessa area do
conhecimento, era negligenciados aos alunos, ao passo que, alguns alunos sairam
dessa disciplina sem conhecer os alavancar os seus estudos sobre os diferentes
conteudos da cultura corporal.

Com o intuito de alterar a realidade encontrada e amparada pelas diferentes
abordagens de ensino da Educacao Fisica, para a realizacdo dos estagios, j& com o
conteudo previamente ofertado pela regente, optei por um planejamento com aulas

diversificadas que envolvesse o0s alunos durante o processo de ensino



S Add g

PROBRAD B :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

aprendizagem. Para tanto, foi trabalhado o conteddo voleibol no ensino médio, o

handebol e a ginastica nos anos finais do ensino fundamental e para os anos inicias,
atividades de jogos brincadeiras, cantigas de roda, o imaginario do aluno e também
a construcéo do simbolo.

Dessa forma ao apresentar dificuldades perante a construcdo e o
desenvolvimento dos planejamentos semanais, tanto no estagio | quanto no Il,
decidimos de forma coletiva, construir 0S mesmos juntas, essa sSituagcao
proporcionou uma possibilidade de troca de experiéncias, sendo que debatiamos e
amadureciamos as ideias, com o objetivo de evidenciar aos alunos, uma sequéncia
de atividades e também de conteudos.

No ultimo estagio, sendo ele o Ill, o governo ndo oferece professor de
Educacado Fisica nos anos inicias, sendo assim, essas aulas ndo aplicadas pelas
pedagogas (professoras essas regentes das turmas), entretanto elas ndo, detém do
conhecimento especifico desse componente curricular, acabando por deixar 0s
alunos, “soltos”, na area recreativa de lazer, no patio da escola ou até mesmo na
guadra da escola.

Ao iniciar esse periodo de docéncia nessa turma, optamos por realizar um
planejamento em conjunto, ou seja, dialogamos sobre as necessidades reais dos
alunos, apontando o que eles necessitavam evoluir, melhorar e desenvolver, tanto
gue aspectos motores e também sociais, pois a turma em questdo apresentavam

dificuldades de convivéncia, dialogo e de trabalho em grupo.

CONCLUSAO

Portanto os aspectos apresentados sobre os diferentes estagios curriculares
supervisionados obrigatérios, as suas particularidades, dificuldades encontradas no
periodo de docéncia, mostram que a constru¢cdo de um planejamento para lecionar
na escolar e levar principalmente para os alunos, deve ser planejada e pensada
conforma a realidade da escola e também da turma.

Ainda assim, o professor ndo deve negligenciar nenhum contetdo especifico

da Educacao Fisica, pois eles tém por direito, receber todo o conhecimento vindo
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dessa area de conhecimento e devem ser contemplados, com aulas que, 0s

proporcionem aprender e compreender 0s aspectos, histéricos, sociologicos,
bioldgicos, sociais, politicos da realidade em que estéo inseridos.

O processo de formacgéao académica, proporciona a nés jovens professores a
conhecer melhor o cotidiano escolar e real que os professores vivenciam, ainda
nesse espagco de ensino, € possivel perceber que, a precarizacdo dos espacos
fisicos, dos materiais e também por vezes da escola, influenciam negativamente na
aprendizagem dos alunos, pois a partir desses determinantes, que percebemos a
desmotivacao dos professores.

O parcelamento dos salarios, a alta carga horéria de trabalho, seja ele
realizado na escola ou em casa, o baixo nivel salarial, o desmonte da escola
publicas entre outras dificuldades encontradas pelos professores, condicionam ao
desmonte da educacao publica de qualidade.

Entretanto, a escola ainda é uma instituicdo, que tem como carater Gnico a
formacao humana, cognitiva e social, tem em seus objetivos a constru¢do humana e
também a transformacao dela e da sociedade. Sendo assim, tem muita importancia
na formacéo e constituicao profissional dos futuros professores.

Esse ambiente de trabalho, proporciona ainda, diferentes experiéncias e
vivencias aos futuros professores, dessa maneira tem enorme relevancia social e
transformadora, por é também partir dela que nos constituiremos como docentes

transformadores da sociedade atual.
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EXPERIMENTAC}AO EM UMA DISCIPLINA EaD: possibilidade ou
utopia?
Educacéo Inovadora e Transformadora
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RESUMO

A experimentacdo tem sido relatada como uma pratica pedagdgica de grande importancia no
processo de ensino-aprendizagem, pois desperta interesse dos estudantes, que conferem a esta um
carater de motivacional e essencialmente vinculado aos sentidos, (GIORDAN/1999). Assim, o
presente trabalho tem como objetivo discutir a experiéncia da proposicdo de uma atividade
experimental em uma disciplina EaD. Metodologicamente apoiados na Pesquisa-a¢do, apds a
observagdo da realidade (dificuldade para compreensdo de conceitos sobre acidos e bases),
planejou-se e implementou-se uma atividade experimental. Como instrumento de coleta de dados foi
utilizada a atividade forum do ambiente virtual Moodle. A atividade consistia em um desafio, onde os
estudantes deveriam propor um experimento utilizando indicadores de pH naturais ou sintéticos para
avaliar o carater acido-base de substancias existentes em sua casa. Os resultados obtidos foram
excelentes, sendo que os alunos participantes relatam que a mesma além de ser divertida,
possibilitou vislumbrar a aplicacdo dos conceitos tedricos no seu dia-a dia. Nesse sentido, podemos
afirmar que é possivel desse tipo de atividade em cursos a distancia € viavel, mas que requerem dos
atores do processo educativo, uma desacomodacao e mudanca de paradigmas.

Palavras-chave: Experimentacdo. Ensino de Quimica. Educacéo a distancia.

INTRODUCAO

O ensino de quimica recorre, na maioria das vezes, ao modelo no qual o
professor, prioriza a reproducdo de conceitos, buscando vencer os conteudos
programaticos e a carga horaria (SILVA; DEL PINO, 2009). Segundo os autores,
nesse contexto, apenas transmite-se um aglomerado de conteldos aos alunos,

esperando que eles 0s recebam e memorizem, como Ssujeitos passivos nNo processo.
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*Bacharel em Quimica Industrial(UFSM), Doutorado em Sintese Organica (Organometalicos e
Sintese Total) - USP, ricardoellensohn@gmail.com.
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Muitas vezes, apoiados em uma perspectiva conteudista, os professores

valorizam a transmissdo de conteudos na memorizacdo de formulas e simbolos
deixando de lado a construgdo do conhecimento relacionado ao cotidiano dos
agentes envolvidos no processo, 0 que pode influenciar de forma negativa na
aprendizagem dos alunos, uma vez que ndo conseguem perceber a relacdo entre
aquilo que estudam e o cotidiano onde vivem (MIRANDA; COSTA, 2007).

De acordo com Miranda e Costa (2007), a principal dificuldade dos alunos
com relacdo ao Ensino da quimica é em decorréncia da auséncia de conhecimentos
prévios, memorizacdo de informacdes e formulas, abstracdo de conceitos,
compreensao e interpretacdo de modelos tedricos que é uma constru¢do gradativa
intrinseca a cada ser humano (PACHECO E SCOFANO, 2009).

A utilizacdo de novos métodos de ensino para complementar os conteudos
em sala de aula, é de grande importancia no aprendizado dos alunos e compete aos
professores, adotar meios que facilitem a compreensao de determinado assunto.
Dessa forma, é sempre bom que o0 educador procure métodos alternativos
(OLIVEIRA, 2014; RIBEIRO, 2015)

Considerando que a Quimica surgiu como uma ciéncia experimental, onde os
modelos e conceitos foram construidos a partir da observacdo dos fenémenos
naturais, a experimentacdo € um componente fundamental para a constru¢do do
conhecimento, pois além de despertar o interesse dos alunos, 0s engaja no
processo de aprendizagem e possibilita vislumbrar de forma mais prazerosa o0s
fundamentos tedricos (GIORDAN, 1999).

Considerando que no ensino nao presencial os materiais didaticos (recursos e
atividades de estudo) assumem especial destaque na interagao entre professores e
estudantes é importante que o professor, aos escolher as ferramentas das
tecnologias leve em consideracdo seu publico alvo e os objetivos que pretende
alcancar. Nesse sentido, no cenario dinamico da Educacédo a Distancia (EaD), os
materiais didaticos precisam ser elaborados, reconhecendo-se a natureza dial6gica
da linguagem téo importante nas interagdes entre autores e leitores. A nocao de
dialogismo pode trazer repercussOes significativas para a escrita de materiais
didaticos, compreendendo-se a natureza dialégica como principio constitutivo da
linguagem (BAKHTIN, 1993).
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Segundo Belisario (2006), é importante considerar a necessidade de o
material didatico “apresentar-se numa linguagem dialégica que, na auséncia fisica
do professor, possa garantir um certo tom coloquial, reproduzindo mesmo, em
alguns casos, uma conversa entre professor e aluno, tornando sua leitura leve e
motivadora”. (BELISARIO, 2003, p. 140).

Nesse contexto, verifica-se a necessidade de falar em educacdo quimica,
priorizando o0 processo ensino/aprendizagem de forma contextualizada,
problematizadora e dialégica, que estimule o raciocinio e que os estudantes possam
perceber a importancia socioecondémica da quimica, numa sociedade tecnoldgica.

Souza e Dourado (2015), propdem que o ensino apoiado na resolucédo de
problemas requer mudancas de paradigmas no que se refere a avaliacdo, visto que
nao se constituem apenas na mera memorizacdo de conceitos. Nesse sentido
propor desafios apoiados na resolucédo de problemas surgem como uma importante
ferramenta para instigar os estudantes a da construcdo de saberes no ambito da
quimica.

Assim, este estudo propde discutir a experiéncia da utilizacdo de uma

atividade experimental em uma disciplina de quimica na modalidade EaD.

METODOLOGIA

Metodologicamente apoiados na Pesquisa-acdo, tendo como publico alvo, 34
estudantes do Curso de Ciéncias Biologicas de uma IES publica, regularmente
matriculados na disciplina de Quimica. A disciplina ocorre na modalidade EaD,
sendo mediada no ambiente virtual de ensino e aprendizagem Moodle. Como
instrumento de coleta de dados foi utilizada a atividade féorum do Moodle. A atividade
consistia em um desafio, onde os estudantes deveriam propor um experimento
utilizando indicadores de pH naturais ou sintéticos para avaliar o carater acido-base

de substancias existentes em sua casa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

ApOs a observacado da realidade (dificuldade para compreenséo de conceitos
sobre acidos e bases), planejou-se e implementou-se uma atividade experimental,
visando engajar os estudantes na constru¢do do conhecimento.

Utilizando o ambiente virtual de aprendizagem Moodle, a docente propds uma

atividade através do férum, que pode ser observado na Figura 1.

Fig.1 - Proposta de uma Atividade avaliativa

Atividade avaliativa

Agora que ja sabemos diferenciar acidos de bases, tenho um desafio para vocés! ;
I|

Escolham um indicador de pH (natural ou sintético) e avalie o pH de algumas substancias que vocé tenha em casa X&)

(leite, vinagre, detergente, dgua mineral, saliva, etc). =) J
==L

i

=5

Poste as imagens aqui no férum com seus achados e elabore um pequeno texto descrevendo seus resultados.

= y

N

o a ”
Dé asas a sua criatividade. lg.f ,-:E;

LS

d

Grupos separados Todos os participantes v

Acrescentar um novo topico de discussdo

Fonte: o autor.

A atividade trazia as informacfes acerca dos requisitos minimos para
execucao, que seria escolher um indicador de pH (sintético ou natural) e avaliar o pH
de algumas substancias encontradas em casa. Os alunos deveriam fazer o registro
fotografico do experimento, relatando através da linguagem textual e imagética os
resultados obtidos.

A escolha da atividade Férum de discusséao, que faz parte do ambiente virtual
de aprendizagem Moodle, se deu devido ao fato do mesmo ser uma ferramenta
assincrona e caracterizada pelo principio da interatividade e virtualidade dos
participantes. Nesse sentido a Atividade FoOrum constitui-se de um importante
espaco para a troca de experiéncias, instigando a aprendizagem colaborativa /ou
compartilhada, onde os sujeitos interagem entre si apresentando seus resultados e

discutindo-os.
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Nesse sentido, para ilustrar o retorno dos estudantes na atividade proposta,

selecionamos uma das propostas de atividade.

Experimento com marcadores de PH com crianga do quinto ano.

* Nodia 27 de maio de 2019, foi realizado um experimento com marcador de PH natural usando o repolho roxo.
* 0O experimento foi realizado com meu filho de 11 anos, aluno do quinto ano.

* Usamos fitas de papel indicadoras e a escala de PH.

* Fizemos o suco de repolho roxo. Colocamos em um copo.

* Dei copinhos para que meu filho colocasse produtos que ele quisesse.

* Foi explicado, também, o que é marcador de PH e também o PH neutro, o alcalino e o 4cido.

* Questionei em que produtos poderiamos encontrar diferentes PH para teste.

* Nomeamos. Ele organizou conforme a escala que ia achando que daria o PH.

* Testou com os marcadores de papel primeiro, para compararmos com o marcador natural de repolho.

* Depois colocamos o suco de repolho roxo e comparamos a cor com a tabela de cores com o que ele achava que daria e com o
marcador de papel. Ele tirou as fotos para o registro.

* O objetivo foi que ele aprendesse a reconhecer, identificar cidos e bases por meio do PH.
* Com uma metodologia bem simples é possivel ensinar de forma prética, em sala de aula, por meio da observagdo.

* As criangas sdo curiosas e muito euféricas diante de novidades. Aprendi que o melhor jeito de criangas aprenderem é assim,
prética, experienciando, observando e buscando respostas para as duvidas.

* Nao satisfeito, procurou mais produtos para testar e comparar.
* Resultado: adorou e ja sabe que existem diferentes PH em diferentes produtos e que eles reagem.

* No caso do repolho roxo funciona como indicador de pH porque é rico em antocianinas que sofrem naturalmente mudangas de
cor de acordo com o pH do meio: ficam vermelhas em meio 4cido, roxas em meio neutro e esverdeadas em meio bdsico.

Fig. 2— Relato da proposta de atividade da Estudante A

Em nome da ciéncia, tivemos que abrir uma coca-cola para avaliarmos o PH.

Fonte: o autor/acervo da estudante A.

A resposta da estudante A foi escolhida, principalmente pelo fato da mesma

ter realizado a atividade juntamente com seu filho, o que nos despertou a atencéo.
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Como pode-se observar pelo relato da mesma, a atividade ndo apenas

promoveu o engajamento da estudante, como também despertou o interesse dela e
do filho pelos conceitos quimicos “aprendi que o melhor jeito das criancas
aprenderem é assim, prética, experienciando, observando e buscando resposta para
as duvidas”. Este resultado é concordante com o que afirma Giordan (1999), ao
referir-se a experimentacdo como um elemento agregador no processo de
construcdo de conhecimento quimico. Além disso, a estudante associa a
experimentacdo a resolucdo de problemas, perspectiva que vem merecendo
destaque em nosso grupo de pesquisa.

A Figura 3 apresenta uma imagem do forum de discussdo, onde destacamos
a fala de dois estudantes que corroboram a ideia que a experimentagédo contribui

para a construcao de saberes.

Fig. 3—-Opinido de dois estudantes quanto a proposta de atividade experimental

Re: Indicador de pH
@ por CLAUDIA SMANIOTTO BARIN - segunda, 27 mai 2019, 19:41

Parabén{R. aproveite para observar os resultados dos demais colegas
Agora me conte o que vocé achou da proposta? Se vocé fosse professora proporia algo parecido?

Média das avaliagdes: Link direto | Mostrar principal | Editar | Interromper | Excluir | Re

‘_."_';\I Re: Indicador de pH

& por IR - uarta, 29 mai 2019, 10:18
Gostei da proposta, como ndo temos aulas em laboratério, acho que experimentos desse tipo s0 muito bem vindos para vermos o que estamos estudando na teoria em pratica. Se eu fosse
professora, com certeza, tentaria fazer algo parecido com esta proposta

Muito obrigada por encontrar um meio de termos algum contato com a quimica pratica, mesmo a distancia.

Re: 201912907

ria na pratica contribul para aprendizagem?

Fonte: o autor.

Como é possivel observar, os estudantes ndo apenas gostaram da proposta,
mas avaliaram a possibilidade de participar de uma aula experimental, mesmo fora
de um laboratorio de quimica, como fundamental para o seu aprendizado, pois
perceberam que aliar a fundamentacdo tedrica a visualizagcdo da pratica propicia

compreender de forma mais interessante o que ocorre em nivel macroscépico.
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No entanto, para que seja possivel propor atividades como esta, o professor

precisa modificar a sua praxis, tornando-se ndo apenas um transmissor de

informagdes, mas um mediador da aprendizagem.

CONCLUSAO

Com base nos resultados obtidos, pode-se afirmar que a experimentacdo €
uma pratica possivel em cursos EaD, desde que planejadas e orientadas. No
entanto, isto requer do professor os saberes docentes necessarios para inovar sua
praxis e assim, por meio da transposicdo do saber sabio ao saber a ser ensinado,
tornar a aprendizagem mais prazerosa.

A atividade proposta nos propiciou vivenciar que o ensino centrado no aluno,
onde este é o0 sujeito ativo no processo, possibilita explorar a sua criatividade,
caracteristica imprescindivel para atender as demandas de inovacdo no mundo do
trabalho e no universo educacional atual.

Consideramos ainda que a receptividade da proposta pelos estudantes pode
estar associada ao encantamento realizado através das descobertas com materiais
do cotidiano e pelo colorido proporcionado pelo uso dos indicadores. Assim, é
possivel inferir que o apelo imagético do experimento pode contribuir para despertar

0 interesse dos estudantes.
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FANCLIP NA ESCOLA: DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
PARA COMPREENSAO E PRODUCAO
Educacéo Inovadora e Transformadora

Keyla A. Trevisan®
Paula Luza?
Célia H. P. Della Méa®

RESUMO

Tendo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia (Pibid) como cenério para
execucdo de atividades em sala de aula, elencamos o género Fanclip como uma ferramenta para
producéo de textos em modalidades diversas na Escola de Ensino Médio de Itaara durante o primeiro
semestre de 2019. A proposta de producdo de Fanclips em coautoria com os dezoito alunos do
segundo ano do Ensino Médio, durante oito encontros presenciais, seguiu um cronograma que
envolveu a) trabalhos com interpretacdes de mdusicas, b) orientagbes sobre o género roteiro, c)
explicacbes sobre a producé@o de roteiros e videos e d) construgdo partilhada de Fanclips com a
colaboracdo dos professores de Artes. Os trabalhos produzidos pelos alunos durante o semestre
alcancaram plenamente os objetivos propostos, pois os estudos sobre a linguagem verbal e néo
verbal, a interpretacdo de texto, as producdes textuais escritas e apresentadas oralmente, as
gravagfes de videos foram adequados para o aprendizado dos alunos que, como produto final,
apresentaram Fanclips com excelente qualidade. Essa proposta indica que por meio de multiplos
instrumentos de ensino é possivel trabalhar e desenvolver contetdos que de maneira interdisciplinar
colaboram e preparam os alunos para o mundo globalizado.

Palavras-chave: fanclips; multiletramentos; géneros textuais.

INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que norteia o
ensino da Educacéo Basica, tendo por propoésito a diminuicdo da discrepancia entre
as instituicdes de todo pais, sendo publicas ou privadas. Os aspectos concernentes
ao Ensino Médio foram homologados em dezembro de 2018 pelo Ministério da
Educacédo. Para mais informacgdes, encontra-se disponivel no site no MEC, conforme

o link: http://basenacionalcomum.mec.qgov.br/abase/.

J4, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) oferece
bolsas para alunos de cursos presenciais, para atuarem em escolas publicas, tendo

por objetivo antecipar o vinculo com a sala de aula, articulando educacao superior e

! Keyla Trevisan, Universidade Federal de Santa Maria e keylatrevisan.kt@gmail.com.
2 paula Luza, Universidade Federal de Santa Maria e paula.lusa@hotmail.com.
3 Célia Della Méa, Universidade Federal de Santa Maria, celiadmea@gmail.com.
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ensino basico, oferecendo projetos nas escolas publicas em que o indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb) esteja abaixo da média nacional,
atualmente definida como 4,4.

Entdo, esse artigo, inserido no cenario das atividades pibidianas, tem por
objetivo descrever os procedimentos para dar conta das habilidades a serem
desenvolvidas na producédo de fanclip em contexto escolar, de acordo com o

preconizado na Base Nacional Comum Curricular Ensino Médio:

(EM13LP54) Criar obras autorais, em diferentes géneros e midias —
mediante selecdo e apropriacdo de recursos textuais e expressivos
do repertorio artistico —, e/ou producdes derivadas (parddias,
estilizagdes, fanfics, fanclips etc.), como forma de dialogar critica e/ou
subjetivamente com o texto literario. (BRASIL, 2018, p.524).

Portanto, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
levou até a Escola de Ensino Médio de Itaara-RS, um projeto com a proposta de
producdo de fanclips em coautoria com alunos do segundo ano do Ensino Médio.
Considerando o contexto de sala de aula, em que alunos e professores tém
diferentes posicionamentos e interagem em um processo de ensino e aprendizagem,
essas acdes pedagdgicas séo diferenciadas, a fim de contemplarem diversidades na
apreensado de conhecimentos. Nesse momento, constroi-se um planejamento, com
objetivos e desafios que influenciam diretamente no contato entre os pares.
(SOUZA, 2016).

Assim, os alunos passam pelas orientagcbes e explicagbes dadas pelos
pibidianos, trabalhando e interagindo no contexto de producdo do género roteiro e
de fanclip, passando por trabalhos de interpretacdo de textos e constru¢cdo em
grupo. Seguindo alguns cuidados, como a pertinéncia entre imagem e duracao,
luminosidade e intencdo comunicativa os alunos atuaram em conformidade com a

Base e produziram o género fanclip.

METODOLOGIA
Com essa secao, objetiva-se descrever os procedimentos realizados para a

construcdo de Fanclips em ambito escolar. Aléem disso, segue-se a perspectiva de
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Lakatos (1991, p.243) para quem ‘relatar nossas atividades de pesquisa

desenvolvida, de modo que os procedimentos realizados e os resultados obtidos,
possam ser realizados por um principiante que se interesse pela investigagao”, ou
seja, faz-se um passo a passo no intuito de explicitar as atividades e a pesquisa
realizada.

Trabalhamos com uma turma de segundo ano do Ensino Médio, contendo
dezesseis alunos. Durante os sete encontros que tivemos, estrategicamente,
optamos por sempre trabalhar com a turma dividida em grupos, pois, de certa forma,
o trabalho em equipe se torna imprescindivel para que os alunos saibam lidar com
questdes em sociedade, além de tornar o desempenho de cada um ainda mais
satisfatorio.

Para que atingissemos o produto final, organizamos quais atividades
deveriam ser aplicadas e quais objetivos queriamos alcangar com elas. Assim, como
pode-se notar no quadro abaixo, nos primeiros encontros, trabalhamos musicas e
interpretacdes que se relacionassem com a expressao de sentimentos e emocoes,
conduzindo ao trabalho que iria ser proposto. Entdo, no terceiro encontro
comecamos a trabalhar diretamente com a producdo de fanclips, partindo da
explicagéo e producdo de um roteiro. Por conseguinte, ao longo dos encontros os
alunos produziram roteiros de situacgdes ficticias, até escolherem uma musica e
produzirem seus roteiros, dando inicio as gravacgoes.

Quadro 1: Cronologia da praticas de linguagem

ETAPAS ATIVIDADE OBJETIVO

Trabalhar interpretagdo  de | Incentivar os alunos a refletirem

PRIMEIRA videoclipes e letras de musicas. | a respeito da mensagem das
musicas.

Trabalhar com as | Instigar a criatividade dos

SEGUNDA multimodalidades que existem | alunos trabalhando com a

em um fanclip. interpretagcdo de letras de

musicas e a linguagem néo

verbal.
TERCEIRA Trabalhar o género textual | Conhecer o género roteiro no
“roteiro”. que concerne as suas

caracteristicas composicionais,

estilisticas e tematicas; E
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identificar a funcdo do género
roteiro. Desenvolver nos alunos
0 senso de criatividade a partir
da producdo textual e dindmica

em grupo com os demais

colegas.
Apresentagbes dos roteiros | Desenvolvimento da
QUARTA produzidos criatividade, trabalho em grupo

e apresentacao oral dos alunos.

Acompanhamento e orientagdo | Finalizar os roteiros escritos.

QUINTA na producéo do roteiro.

Acompanhamento nas | Finalizar as gravagoes.
SEXTA gravacoes finais.

Apresentacao dos fanclips. Apresentacdo dos fanclips para
SETIMA o publico escolar.

Apbs os resultados finais, selecionamos dois fanclips para serem abordados
nesse artigo. Essa escolha deu-se pelos seguintes critérios: i) adequacado ao género
roteiro, que, como trabalhado, tem caracteristicas exclusivas e que devem ser
apontadas durante o desenvolvimento do roteiro nos grupos; i) adequacdo ao
género fanclip que tem como caracteristica principal a autenticidade das imagens,
gue devem ser produzidas e gravadas pelos membros do grupo; iii) edi¢céo final do
fanclip, usando adequadamente tempo e imagem, além dos aplicativos de facil

acesso indicados pelos pibidianos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No primeiro encontro, trabalhamos com as musicas “O homem que nao tinha
nada” do rapper Projota e “Janaina” da banda Biquini Cavadao. Projetamos o
videoclipe da musica “O homem que nao tinha nada” sem audio e solicitamos aos
alunos que anotassem palavras-chaves que caracterizariam o videoclipe, de acordo
com 0s gestos, cenas e situagdes ocorridas no mesmo. Quando questionados sobre
o conteudo da musica, as palavras mais recorrentes apresentadas pela turma, de
modo geral, foram: discriminacéo, desigualdade social, criminalidade, pobreza, etc..

Além disso, levantaram questdes sobre racismo, apresentando um Otimo
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desempenho relacionado a interpretacdo. Posteriormente, explicamos o contexto
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histérico em que a musica se encontra e, entdo, os alunos assistiram ao videoclipe
da musica, dessa vez com o audio.

Logo apos, transitou entre 0S grupos uma caixa com perguntas de
interpretacéo a respeito do videoclipe assistido, cada grupo retirou duas perguntas,
depois tiveram dez minutos para debaterem as respostas. Em seguida,
apresentaram suas ideias para os colegas. Ao finalizar esta atividade, passamos
para a interpretacdo da musica “Janaina” da banda Biquini Cavadao, seguindo a
ideia anterior. Em que, novamente, os alunos conseguiram decifrar a musica,
colocando em questao o papel da mulher na sociedade e o feminismo. Por fim, toda
a turma respondeu a uma mesma questao que relacionava as duas musicas.

No segundo encontro, selecionamos quatro muasicas para serem trabalhadas:
Assuma — Castello Branco; Feliz pra cachorro — 5 a seco; Um dia apdés o outro —
Tiago lorc; A danca — Playmobile. Cada grupo recebeu a letra impressa de uma das
musicas, a qual pelo meio da linguagem nao verbal roteirizaram, em projetos visuais,
suas interpretacdes em relacdo as letras musicais.

Nesse momento, 0s alunos ja possuiam um breve conhecimento sobre o que
seria “roteirizar” uma musica, pois apresentamos a turma um exemplo de projeto
visual produzido por nés sobre a musica “Janaina”, que havia sido trabalhada na
Gltima insercao do grupo.

Cada grupo recebeu revistas e jornais de onde deveriam fazer recortes de
acordo com suas interpretacbes, pensando em estética, cores e sensacles
transmitidas. O processo de criacdo durou dois periodos de aula, cada uma
contendo 45 minutos. O grupo 1 recebeu a musica “A danga” da Playmobile, em que
recortaram o fragmento “Vire o disco, mude a letra/ E nunca perca a esperanga/ E

nunca deixe de dangar a danga” (Fig. 1).
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Figura 1

O grupo 2 recebeu a musica “Assuma’ do Castello Branco, em que,
selecionaram o trecho “A lingua que a gente entende € o amor”. (Fig. 2)
Figura 2

Apbs a finalizacdo dos projetos visuais, cada grupo apresentou a turma suas

cartolinas explicando quais critérios utilizaram para a escolha dos recortes. Sendo

assim:
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a) O grupo 1 explicou que a musica passa a ideia de “se reinventar”, por isso

escolheram o trecho que fala sobre nunca perdermos a esperancga,
mesmo que as coisas estejam ruins, pois devemos enfrentar os problemas
de cabeca erguida e sermos resilientes.

b) O grupo 2 explicou que a musica aborda a “diversidade no amor”, em que
devemos nos aceitar da forma que somos, “assumir a si mesmo”, sem
preocupar-se com possiveis preconceitos e criticas.

No terceiro encontro, expomos e explicamos a estrutura basica do género
roteiro, para tal, entregamos um material aos alunos com as no¢des do género e
exemplos do mesmo. Os exemplos de roteiros possuiam estruturas semelhantes,
para que os alunos pudessem identificar as caracteristicas composicionais,
estilisticas e tematicas dos mesmos com mais facilidade. Depois, cada grupo
escolheu uma situacdo do cotidiano elencado pelos pibidianos, que foram: mudanca
de cidade, fazendo uma nova amizade, viagem, realizacdo de um sonho e
conhecendo um idolo. Posteriormente, os alunos produziram pequenos roteiros
baseados nas situacdes propostas.

No quarto encontro, os alunos apresentaram seus roteiros das situacdes
cotidianas. Adiante, projetamos alguns fanclips do youtube, para que os alunos
tivessem uma nocao e ideias de como poderiam produzir o roteiro e depois, gravar
as cenas. Por ultimo, cada grupo informou a musica que pretendia utilizar para a
elaboracao do trabalho final.

As musicas escolhidas foram:

- Grupo 1: Tempos Modernos (Jota Quest)

- Grupo 2: Mulher de Fases (Raimundos)

O quinto e o sexto encontros foram destinados a escrita dos roteiros e as
gravacbes dos fanclips, e o sétimo encontro, para que cada grupo pudesse
apresentar diante do publico escolar suas producbes. E importante salientar que
alguns grupos comecaram a produzir os roteiros e os fanclips em casa, além disso,
tiveram a oportunidade de trabalhar nesse projeto durante as aulas de arte e de
portugués com a professora regente.

Quanto as gravacdes de fanclips que ocorreram no sexto encontro,

auxiliamos os grupos no desenvolvimento e na criacdo de cenarios no ambiente



A4

PROGRAD & :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

escolar, acdes dos personagens e gestos apropriados as situacdes. Além disso, 0s

alunos ja possuiam uma noc¢ao sobre linguagem corporal, trabalhada nas aulas de
artes, no ano anterior.

Os trabalhos produzidos pelos alunos durante o semestre alcancaram 0s
objetivos propostos. As questbes sobre a linguagem verbal e ndo verbal, a
interpretacéo de texto, as producdes textuais escritas e apresentadas oralmente, as
gravacodes e o projeto final concluido sdo indicadores de que por meio de mdultiplos
instrumentos é possivel agregar conhecimento desenvolvendo capacidades diversas

e preparando os alunos para o0 mundo cada vez mais globalizado.

CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, discutimos a importancia de atividades que visam a
insercdo de multimodalidades em sala de aula. Nesse sentido, vale destacar o
proposto pelo novo documento da BNCC que visa ao envolvimento dos alunos com
as novas perspectivas de géneros, como o fanclip, além do desenvolvimento de
habilidades ligadas a oralidade, a gestualidade e ao uso de midias digitais.
Entendemos que essa pratica com a linguagem também foi um meio de estreitar os
lacos com a escola, por meio de um projeto que beneficiou a turma, com a
possibilidade de ser expandido para a escola como um todo.

Vale lembrar que as acfes propostas foram resultado de um planejamento em
conjunto com a professora regente que esta vinculada ao PIBID de Lingua
Portuguesa da UFSM. Nesse sentido, a inter-relagdo universidade escola foi
mobilizada e plenamente desenvolvida.

Quanto ao ensino e a aprendizagem, podemos sinalizar para o fato de haver
consciéncia entre os pibidianos sobre o conhecimento adquirido na pratica com 0s
alunos da Educacéo Basica. Além disso, os fanclips produzidos em contexto escolar
refletem o interesse dos produtores em todas as acbes com a linguagem, sendo a

aprendizagem decorrente de uma pratica bastante prazerosa além de eficaz.
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RESUMO

A fim de motivar e mostrar aos estudantes a importéncia do ensino de ciéncias tém-se elaborado
diferentes estratégias didaticas para auxiliar no ensino, uma delas é a histéria em quadrinhos. Este
tipo de material didatico busca mostrar ao estudante, que a partir de uma simples histéria ilustrativa,
conseguimos vislumbrar e desenvolver varios conceitos sobre diversos contetdos. Diante disso, este
trabalho tem como objetivo a elaboracdo e a aplicacdo de histérias em quadrinhos, referente as
tematicas dispostas na disciplina de ciéncias, em diferentes turmas do Ensino Fundamental séries
finais, de uma escola do interior do Rio Grande do Sul. As histérias em quadrinhos foram elaboradas
em um editor online, o Toondoo®, onde pode-se criar varias recursos didaticos, como wikis, ebooks.
A partir da aplicagdo das histérias em quadrinhos, pode-se constatar que 0 seu uso é aceito pelos
estudantes, visto que as mesmas por serem ilustrativas, se mostram mais interessantes e
motivadoras do que um simples material convencional. Neste sentido, nota-se a relevancia da
utilizac@o das histérias em quadrinhos em sala de aula, pois auxilia em uma melhor reflex&o,
compreensao, motivacao e interesse dos estudantes pelas tematicas abordadas.

Palavras-chave: Histérias em quadrinhos; Ciéncias; Ensino Fundamental

INTRODUCAO

O ensino da disciplina de Ciéncias apresenta variadas dificuldades, pois exige
dos alunos conhecimentos cientificos e matematicos para a interpretacdo e busca a
solucgéo de varios problemas (SILVA et al., 2012).

Ha a necessidade de explicar o conteudo, de uma forma em que o aluno
possa observar a disciplina de Ciéncias e seus conceitos com maior facilidade,
compreendendo que existem diferentes formas e técnicas para resolver um
exercicio, de forma a desenvolver seu senso de interpretacdo (GONCALVES;
FERNANDES, 2010).
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em quimica pela Universidade Federal de Santa Maria, vanessaklein7@gmail.com.

% Mestrando do Programa de Pés-graduacdo em Agronomia, Universidade Federal de Santa Matria,
cassianovs2@gmail.com.

® Doutora em Quimica, Professora substituta do Departamento de Quimica da Universidade Federal
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Uma das alternativas para auxiliar no ensino de ciéncias, é a utilizacdo de

recursos didaticos que facilitem a aprendizagem dos alunos, um deles é a utilizacdo
de histdrias em quadrinhos.

As histérias em quadrinhos tem a facilidade de atrair os leitores, e isto motiva
ainda mais os professores a utilizarem esta ferramenta didatica, que consegue
chamar a atengéo de pessoas de diferentes faixas etérias (KLEIN, 2018).

Sendo considerado um instrumento pedagdgico significativo, as historias em
quadrinhos sdo capazes de potencializar o interesse e a autonomia dos estudantes,
facilitando assim a aprendizagem dos conceitos estudados em sala de aula (KLEIN,
2018).

Hoje em dia com o aumento das tecnologias educacionais disponiveis para
todos, percebe-se a importancia da utilizacdo destes recursos em sala de aula, pois
0s estudantes estdo vivenciando cada mais vez recursos sendo adicionados no dia
a dia. Sendo assim, uma das ferramentas disponiveis online, que permite a criacao

7

de histérias em quadrinhos digitais, € o Toondoo (http://www.toondoo.com). O
Toondoo € um editor de quadrinhos online, que permite ao criador elaborar as
histérias em quadrinhos da sua maneira, do seu gosto, pois “apresenta uma
variedade de personagens, cenarios, objetos, acessorios e balbes de fala que
permitem a producédo de histérias em quadrinhos personalizadas sem a necessidade
de possuir habilidades de desenho (KLEIN, 2018).”.

Neste sentido, o presente trabalho tem como objetivo a elaboragédo e a
aplicacao de histérias em quadrinhos, referente a temas dispostas na disciplina de
ciencias em uma turma de 9° Ano de uma escola publica do municipio de

Formigueiro/RS.

DESENVOLVIMENTO

Metodologia

O presente trabalho esta baseado metodologicamente na DBR (design-based
research), esta que integra métodos quali e quantitativos de analise realizada em
contextos reais, em colaboracdo entre pesquisadores e participantes, através de

ciclos iterativos de design, desenvolvimento, implementacdo, analise e redesign,
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tendo por objetivos buscar solu¢des para os problemas/desafios da educagéo, criar
artefatos pedagdgicos e gerar e principios de design (COLLINS et al., 2004; WANG,
HANNAFIN, 2005; HERRINGTON et al., 2007).

De acordo com Easterday, Lewis e Gerber (2014), este tipo de metodologia
decorre por 6 fases: (1) identificacdo do foco do problema, (2) compreensao do
problema, (3) definicdo das metas, (4) elaborar um esbo¢co de uma solucéo, (5)
construir a solucéo, (6) testar a solucao.

O presente trabalho foi aplicado em uma turma de 9° ano de Ensino
Fundamental de uma escola publica do municipio de Formigueiro/RS, sendo 0s
sujeitos da pesquisa 16 estudantes da referida turma, com faixa etaria entre 14 e 17
anos, sendo 9 meninas e 7 meninos.

De acordo com a metodologia seguida, primeiramente identificou-se o
problema em questdo, que era referente a dificuldade dos estudantes em
compreender tépicos do ensino de Fisica, como velocidade média e movimento
retilineo uniforme. Diante disso, pode-se compreender quais eram as principais
dificuldades dos estudantes sobre os topicos abordados. Posteriormente, definiu-se
metas a serem seguidas referente ao trabalho. Em seguida, elaborou-se os esboco
das histérias em quadrinhos, e a partir do esboco elaborou-se as histdrias em
quadrinhos (Figura 1 e Figura 2) com a exemplificacdo de maneira mais ludica sobre
0S assuntos que os estudantes tinham maior dificuldade. Por fim, as histérias em
qguadrinhos foram utilizadas em sala de aula, como um meio de auxiliar na

aprendizagem dos estudantes.

Figura 1: Historia em quadrinhos, sobre velocidade média.

Entao vamos calcular agora, a velocidade madia

Ve se lembra come saloulames a velocidade

] i 9
media des ghjﬂ:m? da uma gota de dgua especifica, Vames testar?

MRU
DS=Vm. DT

| | Voce saberia calcular a velocidade media

de uma gota d'agua?

Fonte: Autora.
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Figura 2: Historia em quadrinhos, sobre velocidade média.

Vé, como que eu sei qual é a

velocidade desses carro ai?

Ah que legal, entao eu pego o
tamanho da pista que ¢ 4.200m |
e divido pelo tempo que ele deu

em uma volta, que & 120s.

Vai dar 35 m/s.

E facil, s6 precisamos saber o

tempo que ele levou para dar uma

volta e a distancia da pista. Com

isso, dividimos um pelo outro.

Fonte: Autora.

ApoOs o uso das histérias em quadrinhos, coletou-se informacfes e opinides
dos estudantes via questionario auto administrado impresso, contendo 6 questdes
fechadas. O questionario baseou-se nos estudos de Klein (2018), onde a autora
prop6s este questionario para ser aplicado no ensino de quimica através de histérias

em quadrinhos.

Resultados e Discusséo

O presente trabalho teve como principal objetivo elaborar e aplicar histérias
em gquadrinhos, para auxiliar na aprendizagem do ensino de ciéncias de uma turma
de 9° ano, em uma escola publica do municipio de Formigueiro/RS.

A partir do questionario auto administrado repassado aos estudantes, pode-se
constatar que a experiéncias dos mesmos, em relacdo a utilizacdo de histérias em
guadrinhos em sala de aula, para auxiliar a aprendizagem era bem pequena, quase
inexistente, tornando-se um meio de diversificacdo de atividade viavel para ser
utilizado em sala de aula.

A primeira questédo do questionario abordava de modo geral, se os estudantes
ja tinham visto as histérias em quadrinhos sendo aplicadas ao ensino de ciéncias
(Figura 3), onde 12 % dos estudantes afirmaram ja terem contato com as histérias
em quadrinhos, porém 44% dos estudantes afirmaram ja terem lidos histérias em
quadrinhos, porém os professores em sala de aula nunca haviam utilizado este

recurso como material didatico. Também, uma grande parte dos estudantes, 44%
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afirmou nunca ter tido contato com histérias em quadrinhos, sendo este seu primeiro
contato com as HQs. Assim sendo, pode-se constatar que a utilizacdo deste meio
como um recurso didatico pode auxiliar e diversificar as aulas, despertando o

interesse dos estudantes perante um assunto de dificil compreenséo.

Figura 3: Grafico da pergunta “Certamente vocé ja leu historias em quadrinhos, mas
vocé ja tinha visto aplicada ao ensino de ciéncias? (KLEIN, 2018).

12%

B Sim, meus professores ja
utilizavam com frequéncia

44% m Sim, mas meus
professores nunca as

utilizavam

= N3o, esse foi meu
primeiro contato com as
historias em quadrinhos
para o ensino de ciéncias

Outra questdo abordada era a avaliacdo que eles davam, para as historias em
qguadrinhos disponibilizadas, para auxiliar na sua aprendizagem (Figura 4). Cerca de
50% dos estudantes consideraram as HQs muito boa, 31% o6tima e 19% razoavel,
com isto, pode-se constatar, que a metodologia utilizada neste trabalho, a DBR
(design based research) proporcionou que a pesquisa, a elaboracdo e a aplicacao
das historias em quadrinhos fosse criteriosamente estudada, afim de sanar e de
auxiliar completamente os estudantes nas dividas sobre os temas abordados nas
aulas de ciéncias, demonstrando que o da HQ como recurso didatico, faz diferenca

em sala de aula. Comprovando com estes dados lanesko et al. (2017), comenta que

7

A histéria em quadrinhos é um recurso didatico que pode causar efeitos
positivos no quesito ensino-aprendizagem, pois auxilia o aluno a
compreender melhor o contetido apresentado em sala de aula (IANESKO et
al., 2017).
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Figura 4: Grafico da pergunta “Como vocé avalia a historia em quadrinhos
disponibilizada? (KLEIN, 2018).

0%

19%

m Otima
B Muito Boa
W Razodvel

HRuim

50%

Posteriormente, a proxima questdo abordava se o0s estudantes acharam
pertinente ou ndo a utilizacdo das histérias em quadrinhos para ensinar ciéncias
(Figura 5). Dentro deste guestionamento, 69% concordou plenamente com 0 uso
das HQs, 6% concordou parcialmente e 25 % n&o concordou nem discordou, ou

seja, tinham opinides neutras.

Figura 5: Grafico da pergunta “Vocé achou pertinente o uso de histéria em
guadrinhos para ensinar ciéncias? (KLEIN, 2018)

M Sim, concordo
plenamente

M Sim parcialmente

= N3o concordo nem
discordo

6% m Discordo parcialmente

M Discordo totalmente
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Em seguida, foi questionado aos estudantes a sua opinido sobre o por que

das histérias em quadrinhos serem interessantes (Figura 6). ApGs a andlise,
constatou-se que ndo houve nenhuma resposta negativa em relacéo as historias em
quadrinhos, semente positivas por parte dos estudantes, sendo que 50% dos
entrevistados consideram as HQs interessantes por facilitarem a aprendizagem,
31% por agugarem a curiosidade sobre o assunto, 13% por despertarem a atengao
em funcao das imagens e 6% por apresentarem uma linguagem mais simples. Neste
sentido pode-se notar o quao benéfico é a utilizacdo de uma simples HQ em sala de
aula. Respaldando os dados coletados, Lavarda (2017) comenta que as historias em
quadrinhos:
Histérias em quadrinhos abordam contetdos de forma divertida, com
esquemas e linguagens que podem complementar o ensino-aprendizagem
dos assuntos tratados nos livros didaticos. As histérias em quadrinhos,
aliadas a um enredo de contetdo cientifico, podem levar o aluno a
compreender inclusive contetdos abstratos, muitas vezes considerados

dificeis, fazendo-o gostar e se interessar por eles, tornando-se assim um
material potencialmente significativo (LAVARDA, 2017).

Figura 6: Grafico da pergunta “Na sua opinido, as histérias em quadrinhos séo
interessantes, pois: (KLEIN, 2018)

0%

M Facilitam a aprendizagem

M Agucam a curiosidade
sobre o assunto

M Despertam a atengdo em

50% o .
fungdo das imagens

B Apresentam uma
linguagem mais simples

W N3do acho interessante

6%

Logo apds, o proximo questionamento requerida a opinido dos estudantes
sobre a continuacdo ou ndo do uso deste recurso didatico em sala de aula (Figura
7). Cerca de 94% dos estudantes elogiaram as historias em quadrinhos, afirmando

que as mesmas deveriam continuar sendo utilizadas em sala de aula, pois auxiliam
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e facilitam na compreensao de conceitos, contudo 6% dos estudantes afirmou que

as HQs poderiam ser dispenséaveis, contribuindo muito pouco para a aprendizagem.
Neste questionamento ndo houve incidéncia de opinido dos estudantes em néo
utilizar as HQs em sala de aula. Assim sendo, ha varias maneiras de se utilizar as
histérias em quadrinhos em sala de aula, conforme Rama e Vergueiro (2006), elas
podem ser utilizadas em diferentes circunstancias para auxiliar na aprendizagem dos

estudantes:

Eles tanto podem ser utilizados para introduzir um tema que serd depois
desenvolvido por outros meios, para aprofundar um conceito ja
apresentado, para gerar uma discussao a respeito de um assunto, para
ilustrar uma ideia, como uma forma lddica para tratamento de um tema arido
ou como contraposicdo ao enfoque dado por outro meio de comunicagéo.
Em cada um desses casos, cabera ao professor, quando do planejamento e
desenvolvimento de atividades na escola, em qualquer disciplina,
estabelecer a estratégia mais adequada as suas necessidades e as
caracteristicas de faixa etaria, nivel de conhecimento e capacidade de
compreensdo de seus estudantes (RAMA; VERGUEIRO, 2006, p. 26)

Figura 7: Grafico da pergunta “Na sua opinido, este recurso didatico deve:(KLEIN,
2018)

6%

B Continuar sendo utilizado
na discplina, pois facilita a
compreensdo de
conceitos

m E dispensavel, pois
contribui pouco para a
aprendizagem

m Deve ser excluido da
disciplina, pois promove a
confusdo sobre os
conceitos

94%

Por fim, o Ultimo questionamento perguntava aos estudantes se 0 uso das
HQs despertava seu interesse pelo assunto estudado (Figura 8), dentre as
respostas, 62% dos estudantes afirmaram que sim e concordaram plenamente, ja
19% afirmaram que sim, porém concordaram parcialmente, 13% nem concordaram

nem discordaram e 6% dicordaram parcialmente da afirmacgao.
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Neste sentido, apds os questionamentos e as analises, constatou-se que a

utilizacdo das histérias em quadrinhos é um meio diversificado de recurso didatico
gue pode ser utilizado em sala de aula para auxiliar e facilitar a aprendizagem dos
estudantes, visto que € pouco utilizado e se torna uma maneira mais ludica e

simples para abordar conceitos de dificil compreenséo.

Figura 8: Grafico da pergunta “Vocé acredita que o uso de histérias em quadrinhos
no ensino desperta seu interesse pelo assunto? (KLEIN, 2018)

6% 0%

M Sim, concordo
plenamente

M Sim parcialmente

= N3o concordo nem
discordo

19% m Discordo parcialmente

62%

M Discordo totalmente

CONCLUSAO
A partir deste trabalho, pode-se notar como a utilizacdo de um recurso

didatico pode mudar consideravelmente as opinibes e o0s entendimentos dos
estudantes perante um determinado conteddo. Além disso, o uso de atividades
diversificadas e que instiguem os alunos faz com que eles busquem as informacdes
e sejam mais motivados em sala de aula.

A HQ como um recurso didatico, se mostrou de grande valia para esta turma,
pois conseguiu demonstrar que 0s conteudos a serem trabalhos em sala de aula
estdo em nosso cotidiano e sdo bem mais compreensiveis que eles imaginavam,
pois o ludico e a simplicidade que as histérias em quadrinhos trazem, mostra aos
estudantes que tudo que a gente vé em sala de aula esta conectado com 0 nosso
dia a dia, com o0 nosso cotidiano.
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Neste sentido, deve-se utilizar em sala de aula, varios recursos que auxiliem e

facilitem o aprendizado dos estudantes, pois assim 0S mesmos estardo mais
motivados e consequentemente irdo compreender com mais facilidade e gosto os
temas abordados em sala de aula.

Assim sendo, as histdrias em quadrinhos se torna uma alternativa viavel para
ser utilizada em sala de aula pelo professor, auxiliando e promovendo a

aprendizagem dos estudantes de maneira ludica, criativa e simplista.
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LENDAS DO RIO GRANDE DO SUL E O ENSINO DEALI'NGUA
PORTUGUESA: REFLEXOES A PARTIR DA EXPERIENCIA DE
ESTAGIO CURRICULAR NO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixo: Educacéo Inovadora e Transformadora
Aline Mesquita Corréa’
Joceli Cargnelutti?

RESUMO

No presente resumo apresentamos reflexdes sobre o envolvimento, o encantamento e o0
protagonismo dos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de uma experiéncia de Estagio
Curricular nos Anos Finais do Ensino Fundamental, com uma turma de 8° Ano, na qual se tomou
como elemento de estudo e de Analise Linguistica (SOARES, 2002) as Lendas do Rio Grande do Sul
(LOPES NETO, 1998). Metodologicamente esta experiéncia foi organizada em trés momentos:
observacdo da turma nas aulas de Lingua Portuguesa, dinamizacdo do projeto de ensino e dos
planos de aula e, por fim, as reflexdes sobre a vivéncia no estagio. Tais lendas foram, num primeiro
momento, discutidas e contextualizadas, articulando os aspectos gramaticais com o discurso
presente nas mesmas (MARCUSCHI, 2008), o que desvelou questdes como violéncia, racismo,
desigualdade social, trabalho infantil e constituicdo politica e social do estado. Com isso, foi possivel
observar que os estudantes sentiram-se mais motivados para participarem das aulas, demonstrando
maior interesse pela Lingua Portuguesa e pela leitura de textos, assim como pela producéo textual, o
que possibilitou a realizagdo de um segundo momento no qual os educandos foram provocados a
serem os autores de suas proprias lendas, isto €, como sujeitos participantes numa relacao de
docéncia-discéncia partilhada (FREIRE, 1995), se envolvendo com a produc¢éo de um livreto.

Palavras-chave: Lendas; Lingua Portuguesa; Estagio Curricular Supervisionado.

Introducao

No presente texto, tecemos reflexdes sobre a experiéncia de Estagio
Curricular, no Ensino Fundamental, a partir do estudo do género textual lenda em
uma turma do ensino fundamental, em aulas de Lingua Portuguesa. Nesse sentido,
compreendemos que a praxis educativa deve ser tecida em uma relacdo dialogica
com o contexto social, assim como com a transformagéo humana, o que implica na
ressignificacdo do ensino de Lingua Portuguesa e sua articulagdo com a leitura da
palavra mediatizada pela leitura do mundo (Freire, 1995).

Nesse interim, a experiéncia de estadgio nos possibilitou compreender a
importancia de entendermos que essa etapa nao se trata da teoria pela teoria ou da
pratica pela pratica, mas sim da conexao entre as duas porque o0 universo da pratica

também produz elementos que se atrelam a teoria (Freire, 2000). Para tanto, como
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experiéncia, o Estagio Curricular € um ponto de encontro com o universo da escola

e, consequentemente, com o Componente Curricular Lingua Portuguesa.

Durante décadas, e até meados dos anos 80, o0 ensino da Lingua Portuguesa
se limitou aos aspectos gramaticais, deixando de lado as questdes sociodiscursivas
e a vinculacdo da lingua com a prética social (Soares, 1998). Com isso, as
mudancas didaticas e pedagodgicas, no ensino da Lingua Portuguesa, ainda séo
recentes e muitas escolas e docentes estdo se adaptando ao trabalho com os
géneros textuais (Marcuschi, 2008), o que implica um esforco metodolégico, todavia
importante e necessario para que o0s estudantes possam ressignificar essa
linguagem nas suas performances sociais e nos diferentes usos linguisticos pelos
quais realizam travessias.

Para tanto, considerando a lingua enquanto processo discursivo e como
forma de interacdo social (Geraldi, 2006; Mendonca, 2006), o estagio foi pensado
em consonancia com os pressupostos da Andlise Linguistica (AL) (Mendonca,
2006), assim como dos géneros textuais enquanto eixo orientador do ensino da
Lingua Portuguesa. Foi procurado, por meio dessa experiéncia de docéncia envolver
os estudantes e mediar o protagonismo deles nas dinamicas de ler e de escrever.

Assim, essa experiéncia de estagio, em uma Escola Municipal de Educacéao
Basica, com uma turma de 8° Ano, nos possibilitou constituirmos as reflexdes ora
apresentadas sobre o ensino da Lingua Portuguesa, tendo como base o género
textual lenda e, como tematica, “As lendas do Rio Grande do Sul”. A AL, nesse
contexto, como caminho tedrico-metodologico, apresentou mudltiplas formas de
explorar um texto, sem perder o vinculo com a gramatica e, a0 mesmo tempo,
atuando em dialogo com o estudante, pois “o termo analise linguistica, surgiu para
denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os
usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de fenbmenos gramaticais, textuais
e discursivos” (MENDONGCA 2006, p. 205).

Metodologicamente, a experiéncia de estagio e as reflexdes oriundas desse
momento da graduacdo situam-se em uma analise qualitativa, constituida por:
realizacdo do contato com a escola campo do estagio; caracterizacdo do universo
escolar, por meio da observacao; contato com a turma do 8° Ano, composta por 25

estudantes, e a observacdo dessa turma, nas aulas de Lingua Portuguesa;
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entrevista com a professora regente desse componente curricular e, por fim, ocorreu

a dinamizacgdo do projeto de ensino sobre “As lendas do Rio Grande do Sul” e dos
respectivos planejamentos realizados durante o estagio.

Nesse sentido, no decorrer do estagio, que totalizou 20 horas/aula, dez
lendas foram estudadas, discutidas e analisadas linguisticamente com a turma, a
saber: Lenda da Erva-mate, Lenda do Negrinho do Pastoreio, Lenda do Quero-
quero, Lenda da Salamanca do Jarau, Lenda do lobisomem do cemitério, Lenda do
Joao de Barro, Lenda da lagoa vermelha, Lenda de Séo Sepé, Lenda de Angoéra e,
por fim, a Lenda do Umbu (Lopes Neto, 1998). O trabalho com as lendas envolveu
interpretacdo textual, producdo de resumos, pintura, analise da can¢do Quero-quero,
interpretada por José Claudio Machado, producdo de cartazes, jogo de palavras,
producdo de poemas, caca-palavras, leitura e analise de charges e o estudo da
tipologia textual narrativa. A culminancia do projeto de ensino e das atividades
realizadas foi o envolvimento dos estudantes com a producdo de um livreto de
lendas de autoria dos discentes.

A seguir, os caminhos teoricos pelos quais andarilhamos sdo apresentados.
Essa parte se intitula A Andlise Linguistica, os géneros textuais e o ensino de Lingua

Portuguesa.

A Andlise Linguistica, os géneros textuais e o0 ensino de Lingua Portuguesa

O referente epistemologico que ancora as nossas reflexdes acerca da
experiéncia de estagio, a partir do trabalho com o género textual lenda, tecem-se em
uma articulagdo teodrico-pratica permeada pela Analise Linguistica (AL). Essa
perspectiva de ensino tem como objetivo central o uso consciente da lingua, isto €,
voltado para a possibilidade de constituir, junto com os educandos, uma praxis com
enfoque na reflexdo sobre os elementos e fen6menos linguisticos, bem como sobre
as estratégias discursivas e o0s usos da linguagem nos diferentes contextos. Além
disso, a AL se vincula ao desenvolvimento das competéncias de producgéo e de

interpretacéo de textos (Mendonca, 2006). Assim,

AL é a reflexdo recorrente e organizada, voltada para a producédo de
sentidos e / ou para a compreensao mais ampla dos usos e do sistema
linguisticos, com o fim de contribuir para a formacao de leitores — escritores
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de géneros diversos, aptos a participarem de eventos de letramento com
autonomia e eficiéncia (MENDONCA. 2006, p. 208).

Desse modo, a AL, como uma nova proposta, centrada na metalinguagem e
no desempenho linguistico do sujeito na sociedade, contrapde-se ao enfoque
gramatical baseado apenas na tradicdo e nas atitudes corretivas. Assim, por
intermédio da AL, foi possivel adentrar nas narrativas do género textual lenda,
entendendo o0s aspectos soéciodiscursivos presentes nos textos desse tipo de
género, bem como as estruturas gramaticais que organizam as sentencas. Ja ao
contrario, com o enfoque apenas na gramatica, ndo conseguiriamos refletir
profundamente sobre as lendas e a respeito do contexto delas, ficando apenas no
tecido superficial da narrativa.

Portanto, “as propostas de transformacdo do ensino de Lingua Portuguesa
consolidaram-se em préaticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o
ponto de chegada é o uso da linguagem” (BRASIL, 1998, p. 18). Com isso, o
trabalho com a pratica de AL se embasou, teoricamente, nas obras de Geraldi

(1984, e 1997). Na concepcéao desse autor:

O uso da expressao ‘andlise linguistica’ ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre as
guestdes tradicionais da gramatica quanto amplas a propésito do texto,
entre as quais vale a pena citar: coesédo e coeréncia internas do texto;
adequacdo do texto aos objetivos pretendidos, andlise dos recursos
expressivos utilizados (metaforas, metonimias, paréafrases, citacles,
discurso direto e indireto etc.); organizacdo e inclusdo de informacdes etc
(GERALDI, 1984, p.74).

Nesse sentido, durante a realizacdo do estagio curricular, foi possivel
compreender, no entrelace da teoria com a pratica, que a AL, na relacdo com 0s
géneros textuais, possibilita tecer o ensino da Lingua Portuguesa de forma mais
significativa e contextualizada, levando o0s estudantes a manifestarem maior
interesse pelas praticas de leitura e de escrita. Nessa trama, na qual o ensino
produz sentido na vida dos estudantes, segundo Marcuschi (2008), os géneros
textuais se coadunam e séo essenciais como elemento orientador da praxis em sala

aula, porque esses podem ser compreendidos como um fenébmeno histérico, assim
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como entidades sociodiscursivas presentes em qualquer situacdo comunicativa da

nossa vida diaria.

O trabalho com os géneros textuais € algo que ja estava presente nos
Parametros Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental (1998) e agora, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o texto
assume a centralidade do trabalho, voltando-se as perspectivas enunciativo-
discursivas com o foco na relacdo dos textos com seus contextos de producéo. Ou
seja, “na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado
a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/ uso da linguagem” (BRASIL,
2018, p. 69).

Associado ao estad sendo proposto na BNCC, o estudo do género textual
lenda é basilar porque as narrativas podem ser compreendidas como historias de
uma determinada regido contadas pelo seu proprio povo. Assim, sdo, portanto,
“formas discursivas de revelar as diferentes culturas. Ao levantarmos essa questao,
temos sempre em mente a diversidade da condicdo humana em sua existéncia, a
partir dos sentidos que uma realidade cultural constréi para aqueles que a vivem”
(COELHO, 2003, p.20).

Ademais, atuam em favor do desenvolvimento da leitura e da escrita, pois
muitos estudantes, na fase da adolescéncia, interessam-se pela literatura fantastica
e pelas narrativas que tém, como tema, o0 mistério e um arsenal de elementos
ficcionais.

Nesse contexto, a lenda € local e tem uma dimenséo temporal, isto €, para
determinadas situacdes localizadas em um tempo e em um espaco, as pessoas
produzem estas narrativas devido a uma urgéncia que sentem em explicar um fato
ocorrido, registrarem suas memoarias e, ainda, produzirem estorias envolvendo a si
mesmas e 0s lugares em que vivem, o que faz textos desse género serem narrativas
gue um povo produz de si mesmo. Por outro lado, as lendas sao narrativas
impregnadas de emocéo, de fantasia, de crencas, de conhecimentos populares e

apresentam elementos que encantaram e que despertaram interesse aos
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estudantes, o que contribuiu para contextualiza-los e inseri-los no ensino da Lingua

Portuguesa.

Por fim, estuda-las € uma forma de valorizar a riqueza da variacéo linguistica
(Bagno, 2002), marcadamente presente nas lendas do Rio Grande do Sul, bem
como de figuras heroicas como o Sepé Tiaraju ou o Negrinho do Pastoreio,
reconhecendo, nesses seres lendarios, aproximacfes com o nosso modo de viver e
pensar o Sul, bem como analisando de que modo é representada a presenca da
cultura afro e indigena nas nossas relacdes cotidianas. Em uma AL, todos esses
aspectos sdo considerados devido ao fato de se buscar uma articulacdo entre o
ensino da Lingua Portuguesa e a lingua como fator social, com pretensdes
comunicativas e de incorporacdo de um uso consciente as praticas de linguagem
(Marcuschi, 2008).

Assim, a seguir, no proximo topico, intitulado Re/leitura das lendas do Rio
Grande do Sul, enfatizamos o cotidiano dessa experiéncia de estagio, elencando e
detalhando os aspectos que nos possibilitarem identificar o envolvimento dos
estudantes e o protagonismo desses, assim como a ressignificacdo da Lingua
Portuguesa a partir da AL das lendas e o que foi possivel refletir a partir do trabalho

com esse género textual.

Re/leitura das lendas do Rio Grande do Sul

Para Soares (2004), o ensino da Lingua Portuguesa deve ser compromissado
com o exercicio da cidadania, bem como com o e de uma leitura para além da
decodificacdo. Nesse interim, destacamos, neste topico do texto, o termo re/leitura,
pois, através do trabalho com as lendas, foi possivel identificar que muitos
estudantes, embora jA conhecessem essas narrativas populares, haviam apenas
feito a decodificacdo delas, sem, contudo, adentrar no universo das lendas para
vislumbrar o que ha de social nessas producdes literarias e a relacdo com a
linguagem e com a vida no Rio Grande do Sul.

Assim, todas as atividades foram organizadas de acordo com o0s trés
momentos da leitura, quais sejam: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Esse movimento
consiste em considerar o conhecimento prévio dos educandos, mas também ajuda

no aprofundamento e na reflexdo de outros, ou seja, trata-se de um movimento
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dialético, o qual articula os diferentes conhecimentos para tecer um novo,

transformado e discutido. Por meio dessas diferentes etapas, os estudantes foram
se envolvendo em uma dinamica na qual o conhecimento nédo € algo estético, pronto
e acabado, porém algo que esta em movimento.

A primeira lenda que estudamos, na realizagdo do trabalho, foi a da Erva-
mate. Os estudantes ndo a conheciam e tampouco desconfiavam do fato de que o
chimarréo, uma bebida que acompanha os povos do Rio Grande do Sul, tivesse sua
origem vinculada a cultura indigena. No entanto, fomos além dessa informacao,
buscando adentrar no discurso presente na narrativa, uma vez que, conforme
Rodrigues (2001, p. 20), “ndo se pode compreender o enunciado sem correlaciona-
lo com a sua situacdo social, pois o discurso, como fenbmeno de comunicagao
social, é determinado pelas relacbes sociais que o suscitaram. O discurso é um
acontecimento social”.

Em seguida, realizamos a leitura coletiva dessa lenda, seguida da leitura
silenciosa e individual dela pelos estudantes. Num segundo momento, foi realizada a
discussdo, e os estudantes foram provocados com a seguinte problematizacao:
Atualmente os indios vivem nas ruas, muitas vezes, pedindo por roupas e comidas,
mas eles eram habitantes do nosso estado. Tinham casas, criagdes, plantas e
viviam bem, falando a sua prépria lingua. O que vocé acha que ocasionou essa
mudanca tdo grande na vida dos indigenas, ao ponto de serem esquecidos, até
mesmo, ao se preparar nosso chimarrao?

Apoés as nossas discussdes, os estudantes compreenderam que a lenda da
erva-mate nao relata apenas sobre a erva, mas sobre uma cultura, um povo, uma
natureza e uma religiosidade, que séo "invisiveis" na nossa sociedade ou pouco
lembradas. Em funcdo disso, os estudantes conseguiram identificar que, quando a
relemos, com o olhar mais critico e atento, percebemos além, isto €, notamos que a
narrativa quer nos contar algo a mais e, inclusive, a propria visdo de mundo de quem
a produziu.

Nesse sentido, de acordo com Mendoncga (2006), compreende-se que a AL,
no cotidiano escolar, tem como principio orientador a compreensao de que a
linguagem ndo é estrutura dada, imutavel, acabada e Unica, mas algo que,

dialeticamente, movimenta-se nas/pelas interagbes sociais, nas producbes de
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discursos, nas diferentes situagcbes de comunicacdo, género, meio/local de

veiculagao.

Assim, entendemos que as lendas do Rio Grande do Sul foram ao encontro
dos interesses dos estudantes, mas, sobretudo, possibilitaram uma reflexao critica a
partir de leituras de causaram inquieta¢des na turma, como o fato de o chimarrao ser
uma bebida de origem indigena, mas ter sido expropriada de sua origem. Isso
denotou um total desconhecimento da participacdo dos indigenas por parte da
grande maioria da populacao do Sul.

Na sequéncia, trabalhamos com a Lenda do Negrinho do Pastoreio e foi
possivel observar que o0s estudantes ja realizaram uma leitura mais atenta e
detalhada da narrativa. Ou seja, mesmo ja sendo uma lenda conhecida pela turma,
identificamos que foi uma re/leitura porque os estudantes buscaram identificar
elementos que estavam além das palavras, ou seja, eles se engajaram na busca de
uma leitura mais critica, mais curiosa e apropriada.

Nesse interim, compreende-se que a busca pela leitura ndo somente dos
vocabulos, mas do proprio contexto em que esses foram produzidos é um
instrumento de transformacdo social. Além do mais, os estudantes foram
questionados: mas, afinal, o que esta lenda traz para nés como mensagem? E
apenas uma histéria? O que ela expressa da nossa condi¢ao social? Ou seja, 0 ato
de ler requer uma apropriacao, a partir da qual € necessario se questionar: por que o
negrinho do pastoreio morava numa fazenda e cuidava do gado? Ele era
fazendeiro? Por que esse menino de 14 anos cuidava de todos os animais da

fazenda, sob a pena de ser castigado? Nesse sentido, segundo Antunes,

[...] a leitura se torna plena quando o leitor chega a interpretacdo dos
aspectos ideoldgicos do texto, das concepcdes que, as vezes sutilmente
estdo embutidas nas entrelinhas. O ideal é que o aluno (sic) consiga
perceber que nenhum texto é neutro, que por traz das palavras mais
simples, das afirmacfes mais triviais existe uma visdo do mundo, um modo
de ver as coisas, uma cren¢ga (ANTUNES, 2007, p. 81).

Logo em seguida, além da leitura da lenda, os estudantes foram mobilizados
para as seguintes problematizacdes: A lenda do Negrinho do Pastoreio é rica em
elementos ficcionais, porém ha alguns elementos que sdao muito reais, como a

escraviddo. Vocés perceberam que o menino era escravizado e sofria violéncia?
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Esse tipo de situagcdo acontece somente nessa lenda ou foi algo muito comum no

Brasil durante a escraviddo? Hoje nés ainda vivenciamos esse tipo de barbarie em
nossa sociedade?

Portanto, na lenda do Negrinho do Pastoreio, identificamos elementos do
povo negro, do periodo da escraviddo, da violéncia no trabalho e do contexto do
meio rural no Brasil. Ainda, no processo de ressignificacdo de um texto, a partir de
uma leitura mais critica dele, muitos estudantes relataram que nunca haviam lido a
lenda do Negrinho do Pastoreio do modo como a lemos e, portanto, identificaram
informacBes que ndo sdo visiveis em uma primeira leitura, como o fato de o
estancieiro ser torturador, explorar criancas e ser um grande latifundiario. Nesse
interim, a Analise Linguistica possibilita uma leitura mais aprofundada do texto,
permitindo que o estudante va além do que esta aparente e faca conexdes com 0s
contextos politico, histérico, econémico, cultural e social.

O préximo passo, durante as atividades do estagio, foi a realizacdo de uma
atividade coletiva. Para executa-la, a turma foi organizada em cinco grupos, e cada
um se responsabilizou pelo trabalho com uma lenda, sendo que, ao todo, eram cinco
narrativas: Lenda da Salamanca do Jarau, Lenda do lobisomem do cemitério, Lenda
do Jodo de Barro, Lenda da lagoa vermelha e Lenda de Sao Sepé. Os grupos foram
desafiados a produzirem perguntas sobre as lendas, e essas deveriam ser
respondidas por um grupo diferente. Foi um movimento metodolégico muito
importante e necessario, porque, muitas vezes, o estudante se habitua a responder
e muito pouco se propde a perguntar. Logo, foi uma atividade diferente e nova para
a turma.

Por conseguinte, foi necessario que o0s grupos lessem suas respectivas
lendas, produzissem as perguntas e, num segundo, trocassem com outro grupo. Ao
término da atividade, todas as perguntas respondidas deveriam voltar para o grupo
gue as havia realizado, e esse grupo, uma vez recebendo as respostas dos colegas,
deveria avaliar a qualidade das respostas. Foi um momento com o qual os
estudantes se envolveram, o que possibilitou ressaltar a importancia da AL, pois ela
ressignifica a Lingua Portuguesa, tanto para quem ensina, quanto para quem
aprende. Assim, ensinar e aprender, conforme Freire (1995), ndo pode se dar fora

do dialogo e do compromisso com a transformacéo social.
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Realizamos, na sequéncia o estudo da Lenda do Quero-quero, coadunada

com a canc¢ao Quero-quero, interpretada por José Claudio Machado. Os estudantes
apreciaram a canc¢ao, ouvindo-a e tecendo relacdes com a lenda do passaro. Em um

segundo momento, foi realizada a AL da referida cancao:

Quero-quero, quero-quero/ Quero-quero gritou la em cima/ Quero-quero
quando grita/ E sinal que alguém se aproxima/ Quero-quero no meio da
noite/ Gritou porque viu alguém se aproximar/ Eu também na noite da vida/
Encontrei esta luz que vem do teu olhar/ E agora, gauchinha/ Eu grito com
todo fervor/ Quero-quero, quero-quero/ Quero-quero o teu amor (Cancédo
Quero-quero, interpretada por José Claudio Machado).

A partir da leitura da lenda, os estudantes foram mobilizados para realizarem
a leitura e andlise da cancéo, identificando a presenca do passaro Quero-quero na
letra, mas também do Quero-quero, do verbo querer, seguida pela analise das
rimas, versos e estrofes da cancdo. E, por fim, os educandos produziram poemas
sobre o Quero-quero.

Segundo Marcuschi (2007), a cangdo também é um género textual constituido
por seus aspectos formais, mas também por seus aspectos sOciocomunicativos.
Desse modo, em nossas problematizacdes, observamos os aspectos formais da
cancdo, quanto aos versos e as estrofes, contudo nos detemos mais no propdsito
comunicativo e no vocabulo quero-quero, pois esse Ultimo pode ser considerado o
fio condutor que comunica tanto a existéncia do passaro, quanto um desejo de amor.

Em seguida, trabalhamos com a Lenda de Angoéra e com a Lenda do Umbu,
por meio de leituras, discussdes e de uma tirinha do personagem Armandinho sobre

o Folclore Gaucho, elaborada pelo cartunista Alexandre Beck, pois

Assim, toda a postura tedrica aqui desenvolvida insere-se nos quadros da
hipotese sécio-interativa da lingua. E neste contexto que os géneros textuais se
constituem como acdes sOcio-discursivas para agir sobre 0 mundo e dizer o
mundo, constituindo-o de algum modo (MARCUSCHI, 2007, p.22).

Como atividade final, por fim, os estudantes foram instigados a criarem as
suas proéprias lendas, utilizando-se de elementos dos contextos em que vivem e que
nunca foram objetos de uma producao textual. Essa producédo textual consistiu em

processo de escrita, leitura em pares e reescrita. Ela culminou na producédo de um



A4

PROGRAD ' B

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

livreto. No processo de producdo das lendas, os estudantes teceram textos sobre

terror, amor, soliddo, meio ambiente, protecao e vida.

Nessa atividade, assim como nas demais, foi possivel observar o
protagonismo dos estudantes e o envolvimento deles com a leitura e a escrita. Pois,
compreendemos gque essa vivéncia vai ao encontro da Analise Linguistica, no que se
refere ao trabalho com a gramatica partindo dos géneros textuais em direcao a
reflexdo critica do estudante, possibilitando que esse imprima o conhecimento
constituido no Componente Curricular Lingua Portuguesa em seu cotidiano. Para
tanto, compreendemos a importancia, bem como a necessidade de uma conexao da

teoria com a prética, ou seja, a praxis (Freire, 1995).

Considerac0es finais

Além de ser uma pratica, o estagio € também um momento de reflexdo
porque ele nos apresenta ao mundo da escola e, a0 mesmo tempo, apresenta o
mundo da escola para nos, possibilitando-nos compreender a necessidade e a
importancia de ressignificarmos o ensino da Lingua Portuguesa, porque esse
conhecimento é essencial para uma sociedade leitora, critica e consciente de sua
condicdo no mundo. Nesse sentido, as reflexdes tecidas, a partir da experiéncia de
estagio, permitiram-nos compreender que levamos um pouco da escola conosco,
mas também deixamos um pouco de nosso caminhar tedrico, epistemoldgico e
pratico ao passar por ela, o que pode ser identificado nos discursos dos proprios
estudantes ao lamentarem o término desse periodo, como também a partir da
analise do processo ja que a experiéncia apontou para a relevancia do trabalho com
0s géneros textuais, bem como para a AL presente na leitura e na producéo textual.

Com isso, a escrita das lendas, pelos préoprios estudantes, buscando
apresentar, em suas narrativas, elementos do meio social em que vivem, implicou no
ato de reconhecerem que a escrita e a leitura possuem uma finalidade e se
configuram como uma pratica social (Soares, 2004). Assim, a escrita das lendas e a
producdo do livreto fomentaram a indissociabilidade do ato de ler e do ato de
escrever como complementares (Freire, 1985), uma vez que tdo logo que o livreto

de lendas foi finalizado, os estudantes sentiram-se autores, como de fato foram, e
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buscaram formas de socializar o que foi produzido entre os pares na escola, com as

demais turmas e com as familias.

Nesse sentido, sinalizamos a importancia do ensino da Lingua Portuguesa
situado na triade acao-reflexdo-acdo, ou seja, nos usos da lingua pautados na
compreensao dessa disciplina nos diferentes contextos e situagbes comunicativas
(Brasil, 2018). E destacamos, ainda, a relevancia tedrico-pratica do trabalho com a
leitura, com a producgéo textual e com a AL, compreendendo que, no ensino da
Lingua Portuguesa, é necessario consideramos o0 contexto do texto, sua
historicidade e sua funcéo social (Marcuschi, 2008).

Com isso, reforcamos a articulagdo da teoria com a préatica, compreendendo
que ainda existe um distanciamento historico e contraditério entre ambas, o qual
precisa ser superado, ainda que aos poucos, para se produzir um ensino com base
na linguagem como “lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os sujeitos se
tornam sujeitos” (GERALDI, 1984, p. 41).

Por fim, além das muitas reflexdes em torno da Lingua Portuguesa e o
trabalho com os géneros textuais, o estagio também me suscitou pensar a docéncia,
entendendo-a como um fendmeno de andlise, de discussédo e de reflexdo, porque
implica no ser professora/ser professor e nos direciona para questdbes como:
docéncia para quem? Em favor de quem? Com quem? Tais questbes s6 fazem
sentido se compreendermos o0 aspecto ontologico da docéncia e identificamos que
0s processos de ensinar e de aprender sdo concomitantes. Isso se relaciona com
uma das ideias de Freire (2000), o qual pontua que ha uma intersec¢cao inevitavel

entre docente e discente e, por esse motivo, a educacao € um ato politico.
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RESUMO

O projeto Maos a Horta é realizado na EMEF 25 de Julho, a qual esta localizada na
Localidade de S&o Marcos, Interior do Municipio de Estrela Velha. Esse projeto
conta com a participacdo de todos os alunos da escola desde o maternal até o 6°
Ano, através do mesmo viabiliza-se uma reflexdo sobre habitos saudaveis, escolhas
comportamentais e cuidados basicos de saude, pois, conhecendo as plantas que
serdo usadas de forma correta e segura ( chas) objetiva-se a promocéao a educacéo
em saude, proporcionando melhoria de vida aos alunos e de suas familias; Com o
conhecimento adquirido na escola os educandos estimulam suas familias a aplicar
estes conhecimentos em suas propriedades, conscientizando também seus
familiares da importancia da alimentacéo saudavel. O projeto conta com a parceria e
apoio da Emater/ RS-Ascar que fornece assessoria técnica a escola, e também
conta com a parceria do Horto Comunitario do municipio, que fornece as mudas que
sao replantadas na horta escolar. As verduras produzidas na horta sdo consumidas

na merenda escolar melhorando o cardapio fornecido aos alunos.
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INTRODUCAO

Tendo como premissa que a educacdo é um direito estabelecido em lei pela
constituicdo (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDBEN), onde no

Titulo Il — Dos Principios e Fins da Educac¢éo Nacional, através do Art. 2° diz que:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Neste sentido, cabe reportar a educacdo do/no campo como algo que deve
ser pensado, ou quem sabe repensado para realidade do publico local. Muito se fala
em sucessao familiar, em permanéncia do jovem no campo e em sustentabilidade,
mas até que ponto realmente € pensado em politicas publicas para uma educacéo
voltada as criancgas e jovens do campo? O curriculo usado em nossas escolas rurais
€ 0 mesmo usado em escolas urbanas, assim sendo, os alunos percebem apenas a
cidade como algo atrativo e que lhes possa oferecer vida digna.

Precisa-se urgentemente de politicas publicas voltadas para a educacao
desta populacao. Investir em formacao e qualificacdo de profissionais pode ser um
bom caminho, assim como desenvolver projetos que visam incluir, motivar e
preparar o aluno e a comunidade local para uma educacéo significativa e integrada

com o meio do educando. Vygotsky (2000, p. 112) diz que:

A aprendizagem é fruto das rela¢des do individuo com o meio, mas
também das interagbes sociais” ou seja, nesse processo estao
elencadas as relagdes entre familia, amigos, vizinhos e sociedade em
geral. E dessas relagdes que construimos o conhecimento.

Com esse pensamento a direcdo, professores e funcionarios da Escola
Municipal de Ensino Fundamental 25 de Julho, de Linha S&o Marcos, Estrela Velha
aceitaram o convite e a parceria da Emater/Ascar do municipio e implantaram na
escola o projeto “Maos a Horta”, visando resgatar conhecimentos populares, a ao
mesmo tempo despertar nos alunos o gosto pela terra e tudo de bom que ela pode

oferecer, desenvolvendo praticas que envolvem de fato o interesse e as
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experiéncias dos estudantes e familiares. Para Cortella (2006), “a aprendizagem
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deve ser significativa para o aluno, deve ser inserida em seu dia-a-dia, de nada
adianta cotidiano de seus alunos”.

Assim sendo, os alunos foram instigados a conhecer sua realidade. Através
de palestras, o técnico da Emater passou aos educandos 0os manejos e as técnicas
para produzir na horta de forma sustentavel e organica. A comunidade escolar
participou ativamente da constru¢cdo da horta, desde a preparacdo do solo a
construcdo da estufa, do minhocéario e de toda a infraestrutura necessaria,
disponibilizando seu servi¢o, seu tempo e também demostrando o amor e respeito
pela entidade escolar, enfatizando os saberes e valores construidos culturalmente e

gue precisam ser socializados e vivenciados na escola do campo.

Uma visdo da educagdo para o meio ambiente mais ampla deve
envolver as pessoas da comunidade, os curriculos escolares e a
preparacéo dos professores em geral, ndo apenas aqueles que estéo
ligados as é&reas da ciéncias biolégicas ou da geografia.

(TRAVASSOS, 2004, p. 15)

E um processo que necessita de ampla visdo por parte dos governantes,
onde o desenvolvimento de Politicas Publicas voltadas para essas escolas estejam
de forma clara e objetiva, explicitas nos instrumentos, metodologia e contetdos a

serem desenvolvidos nesse ambiente.

EDUCACAO DO CAMPO E SEUS DESAFIOS

De acordo com Roseli Caldart, pesquisadora sobre a educacéo do campo, ha
uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e desigualdades,
gue consideram as pessoas que vivem no campo como parte atrasada e fora de
lugar, onde nao teria a necessidade de politicas publicas especificas para essas
pessoas, a nao ser do tipo compensatorio a sua propria condicdo de inferioridade ou

diante de pressdes sociais.

Embora dominante essa tendéncia ndo consegue avancar sem
contradi¢cbes, de um lado, estdo as contradigbes do proprio modelo
de desenvolvimento, entre elas a da crise do desemprego e a
consequéncia explosiva que trds para a migracdo campo-cidade, de
outro, esta a reacao da populacdo do campo, que ndo aceita essa
marginalizacdo e passa a lutar pelo seu lugar social no pais,
construindo alternativas de resisténcia econdmica, politica, cultural,
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gue também inclui iniciativas na educacdo no campo. (CALDART,
2004, p.21)

Essas dificuldades persistem e sao visiveis em muitos municipios, ou talvez
na maioria do interior de nosso pais, refletindo em muitas escolas rurais fechadas,
por falta de infraestrutura, material pedagégico e recurso humano. Para o poder
publico tem se tornado menos oneroso oferecer transporte escolar para deslocar 0s
alunos do interior para uma escola urbana do que manter uma escola pequena em
funcionamento. E as dificuldades ndo param por ai, pois a maioria das escolas do
campo em funcionamento, ainda seguem o0s padrdes das escolas urbanas,
utilizando os mesmos livros, 0s mesmos programas e com professores nao
preparados para atender a este publico, tornando-se escolas do campo, ou seja,
apenas escolas localizadas no campo, mas que néo se identificam nem possuem

vinculos com a realidade do aluno.

Contudo, pode-se afirmar que a escola do campo é a identidade da
comunidade local, e que € através dela que as comunidades se mantem ativas,
participativas, que se transmitem os saberes e conhecimentos populares mantendo
a cultura local viva. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ainda prevé
em seu artigo 28, as adaptacdes que podem ocorrer para favorecer a Educacéao do

Campo, baseado nas condi¢cdes que séo especificas do campo.

Art. 28 — Na oferta de educacéo bésica para populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adapta¢gbes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as peculiaridades da vida rural e de
cada regido; Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequagédo do
calendario escolar e as fases do ciclo agricola e as condigfes climaticas; IlI
— adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Portanto, é indispensavel que se pense em politicas publicas voltadas para
este publico, que viabilizem uma educacdo de qualidade observando dentro do
curriculo atividades que envolvam e remetam o educando para a realidade do
campo, objetivando o conhecimento de forma plena. Ademais, € importantissimo
gque se prepare profissionais capacitados para trabalhar com esse publico e que se

estabeleca uma relacdo de proximidade e reciprocidade entre escola e familia.

Com o projeto Maos a horta pode-se perceber que a EMEF 25 de Julho, esta

percorrendo 0 caminho para uma educacédo significativa e transformadora, unindo
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conhecimentos cientificos e populares, integrando escola e familia e preparando os

alunos para o futuro.

CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS ATRAVES DA PRATICA

A implantacdo de uma horta na escola proporciona um espaco para
interdisciplinariedade, possibilita aos professores desenvolverem diversas atividades
pedagdgicas incluindo a educacdo ambiental (ENO, et al., 2015)

Segundo (MORGADO, 2006), hortas inseridas em um ambiente escolar
contextualiza e auxilia o processo de ensino-aprendizagem, além de estimular o

trabalho coletivo entre alunos e professores.

Através do projeto os professores da EMEF 25 de Julho conseguem
transmitir conhecimentos tedricos aos alunos de forma prética e divertida. O Projeto
levou os alunos para a horta, e trouxe conhecimento, ajuda mudtua e respeito para a
sala. Com as maos na terra e o coracéo cheio de esperanca e expectativa os alunos
prepararam o solo realizaram o replante das mudas de hortalicas, regam e cuidam

da plantacéo, assim como a escola cuida de seus alunos e os prepara para futuro.

A participacao das familias neste projeto acontece de forma atuante, pois a
comunidade escolar acredita que o0 mesmo possa despertar nos filhos o amor pela
terra, os pais desejam que seus filhos estudem, mas que retornem para a
propriedade e apliguem os conhecimentos adquiridos. Os quais podem servir como
mais uma fonte de renda para a familia, tendo em vista que as propriedades em
nossa regido em sua maioria sdo produtoras de tabaco, o qual € muito criticado pela
midia pelo uso de agrotdxico, bem como o plantio de soja e milho transgénicos que

causam sérios problemas a saude da populagéo.

A producgédo de alimentos organicos pode vir a ser uma alternativa de renda,
melhorando a qualidade de vida e bem estar das familias, nessa perspectiva o
minhocario pode ser uma Otima op¢do na producdo de adubacdo orgénica no
processo da compostagem, aproveitando os residuos organicos e diminuindo gastos

com adubacédo quimica.
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A alimentacdo saudavel é o carro chefe para uma vida longa e cheia de

vitalidade, portando cabe inculcar este pensamento nas criancas, pois através delas
o presente e o futuro estd interligado. Com o projeto os alunos estdo aprendendo a
produzir o alimento, o qual é introduzido na merenda escolar, onde 0s mesmos
prepararam pratos variados utilizando as hortalicas e verduras organicas que

cultivam na horta escolar.

A acao de estimular as criancas a ter o habito de consumir alimentos que
favoregcam a saude e o desenvolvimento delas ndo se deve partir apenas da
familia e dos profissionais de salde, os préprios professores podem
contribuir nessa promocgéo de salde desde a educacao infantil (TEIXEIRA,
2015, p. 4).

Outra atividade importante desenvolvida no projeto pela escola € o resgate
dos conhecimento e saberes populares referentes as plantas medicinais (chas), na
qual os alunos viabilizam uma reflexdo sobre habitos saudaveis, escolhas
comportamentais e cuidados basicos de saude, pois, conhecendo as plantas que
serdo usadas de forma correta e segura objetiva-se a promocao a educagcdo em

saude, proporcionando melhoria de vida aos alunos e de suas familias.

Fotos das atividades do projeto Maos a horta realizado na EMEF 25 de Julho
de Linha S&o Marcos, Estrela Velha, RS.
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Fotos fornecidas pela direcéo escolar.

CONCLUSAO

Diante do exposto, conclui-se que a educacdo do campo vem,
gradativamente, se tornando realidade. De forma timida e de degrau em degrau, 0s
agricultores familiares, camponeses, ribeirinhos, ou seja qual for a denominacao que
se dé a este povo, estado vendo seus filhos entrarem em uma sala de aula e ali ter a

oportunidade de aprender e vivenciar novas experiéncias.

Um olhar que projeta um campo como espaco de democratizacdo da
sociedade brasileira e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos como
sujeitos de historia e de direitos; como sujeitos coletivos de sua formacao
enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos e politicos (ARROYO; CALDART;
MOLINA, 2004, p. 12).

Sabe-se, que falta muito para se poder dizer que ha uma oferta de educacéao
igualitaria para este publico, muito por ndo se ter profissionais qualificados para esta
area, muito, por ndo se ter politicas publicas que atendam as necessidades das
comunidades escolares rurais. Mas mesmo com muitas dificuldades o campo ja
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suspira novas oportunidades educacionais, as quais permitem que os alunos do

campo vivenciem na pratica uma educacao de qualidade.

Com iniciativas, como o Projeto “M&os a Horta”, a EMEF 25 de Julho,
conseguiu transpor barreiras, e reinventar a forma de ensinar, demostrando que o
processo educativo requer esforco, unido e parceria e que com esta triade é
possivel se fazer uma educacao de qualidade, onde se destaque e se valorize 0s

saberes em todas suas areas.

Cabe salientar, que uma das palavras magicas do projeto é parceria, através
da qual se viabilizou que o projeto acontecesse e que frutificasse. O apoio da
Emater/RS Ascar, do Horto comunitario municipal e das familias facilitou o trabalho
da equipe docente que se sente amparada para seguir com 0o mesmo. Os
educandos percebem o quanto o trabalho em equipe € gratificante, e é ali que se
planta a sementinha da coletividade. Ademais, quando se tem uma educacao
voltada para a realidade do aluno, fica mais facil sua participacéo, sua dedicacédo e

interagdo, pois o aluno se sente pertencente a escola e a comunidade.

REFERENCIAS

ARROYO. M. G.; CALDART. R. S. e MOLINA. M. Por uma educacdo do campo.
(Org). Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao. Lei n® 9394/1996. Disponivel em:
//https://www?2.senado.leg.br > bdsf » bitstream > handle > lei de diretrizes...
Acessado em 21 de nov. 2019.

OLIVEIRA, M. K. V. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento — um processo
socio-historico. 4 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2010

CALDART, Roseli Salete. Por uma educacdo do campo: tragos de uma
identidade em construgcdo. In: ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli
Salete; MOLINA, Mbnica Castagna (Org.). Por uma educacdo do campo.
Petrépolis: Vozes, 2004. p. 147-158

ENO, E. G. J.; LUNA, R. R,; LIMA, R. A.; Horta na escola: incentivo ao cultivo e a
interacdo com 0 meio ambiente. Revista Eletrbnica em Gestdo, Educacgéo e
Tecnologia Ambiental, 2015, v. 19, n. 1, p. 248-253.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/544283/lei_de_diretrizes_e_bases_2ed.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/544283/lei_de_diretrizes_e_bases_2ed.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/544283/lei_de_diretrizes_e_bases_2ed.pdf

y

y"" compartihando | crogean (3

S O b G re S www.ufsm.br/com panilhan(;;saberes

TEIXEIRA, Andressa Layse Sales. A relacdo do cuidar e do educar através da
alimentacdo saudavel na educacdo infantil. 2015. 37f. Disponivel em:
http://monografias.ufrn.br/handle/123456789/2065




A4

PROGRAD fg@;

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

MARCAS DE UMA EXPERIENCIA DE ENSINO COM CINEMA: O QUE
PODE APRENDER QUEM SE PROPOE A TRABALHAR COM A

SETIMA ARTE NA ESCOLA
Eixo: Educacéo Inovadora e Transformadora

Sabrina Copetti da Costa’
Gabriella Eldereti Machado?
Valeska Maria Fortes de Oliveira®

RESUMO

Com frequéncia apresentamos trabalhos sobre o que nos propomos a levar para os alunos em
nossos projetos de ensino ou extensdo. Esse texto, por outro lado, teve sua escrita movida pelo
anseio de compartilhar o que aprendemos, muito mais do que trazer o que nos propomos a ensinar
sobre a sétima arte na escola. Temos 0 objetivo de compartilhar aprendizagens nossas a partir da
participacdo em oficinas de cinema durante os anos de 2018 e 2019 na Escola Municipal Professor
Sérgio Lopes na cidade de Santa Maria — RS. As oficinas sobre cinema, realizadas com alunos do
quinto ano, fazem parte do projeto de ensino intitulado “CINEGRAFANDO A EDUCACAO:
EXPERIENCIAS FORMATIVAS COM O CINEMA NA ESCOLA”, desenvolvido pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo e Imaginario Social/ GEPEIS da Universidade Federal de Santa
Maria/lUFSM. O projeto tem o objetivo de desenvolver acdes de ensino com alunos e professores que
promovam a experiéncia estética e a ampliagdo do repertdrio cultural através da linguagem
cinematogréfica, aproximando-se das significagbes imaginarias desses sujeitos. Alicer¢cados na teoria
do Imaginario Social de Cornelius Castoriadis nos aproximamos do imaginario de professores e
alunos, bem como visamos criar espacos para o instituinte na escola e em nossa propria formacao.

Palavras-chave: Cinema. Educagéo. Experiéncia. Formagéo.

INTRODUCAO

Nossa participacdo no 3° Encontro Compartilhando Saberes tem como
propdsito o compartilhamento de experiéncias vividas na educac¢éo formal por meio
do trabalho com o cinema na escola. As acdes foram desenvolvidas na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Professor Sérgio Lopes localizada na cidade de
Santa Maria — RS. As oficinas de cinema foram realizadas pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao e Imaginario Social/ GEPEIS da Universidade Federal de
Santa Maria/lUFSM durante os anos de 2017, 2018 e 2019. Nos primeiros anos

citados as oficinas faziam parte do projeto de extensado “Cinegrafando a educagao

! Graduanda em Pedagogia, Universidade Federal de Santa Maria. sabrinacopetti@yahoo.com.br
* Doutoranda em Educacéo, Universidade Federal de Santa Maria. gabriellaeldereti@gmail.com

® Professora Doutora do Departamento de Fundamentos da Educacdo da Universidade Federal de
Santa Maria. vfortesdeoliveira@gmail.com
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experiéncias formativas em cinema: até onde a sétima arte pode chegar’ e, em

2019, fazem parte do projeto de ensino “Cinegrafando a educacg&o: experiéncias
formativas com o cinema na escola”. A continuidade da parceria com a escola
Sérgio Lopes mostra 0 quanto essa instituicdo e nés do GEPEIS temos aprendido
juntos tendo a sétima arte como dispositivo de formacao.

As oficinas de cinema séo ofertadas para os alunos do quinto ano do ensino
fundamental pelo segundo ano consecutivo. Surgiu de um convite da professora da
turma, a qual ao participar da formacdo de professores oferecida pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo e Imaginario Social nos pediu que
desenvolvéssemos um trabalho com a sétima arte em sua turma de quinto ano. O
desafio foi acolhido pelo grupo e deste entdo muito temos aprendido com as
experiéncias nessa escola tanto no que se refere as oficinas de cinema com o0s
alunos do quinto ano, quanto com o trabalho desenvolvido de formacdo para os
professores da mesma escola. Esta escrita foi movida pelo anseio de compartilhar
nossos aprendizados e reflexdes sobre as oficinas, mais especificamente as

realizadas com os alunos nos anos de 2018 e 2019.

DESENVOLVIMENTO

As oficinas de cinema que vém sendo realizadas com os alunos do quinto ano
contemplam momentos de apreciacdo, mas também de criacdo. As producdes
acontecem por meio da construcdo de conhecimentos referentes a conteudos
proprios do cinema e técnicas de producao cinematografica. Ao longo desses anos
procuramos aproximar os estudantes da sétima arte e daquilo que a compde como,
por exemplo, sonoplastia, audio descri¢cdo, angulo, iluminacao, edicao, trilha sonora,
roteiro, storie line, entre outros. Por meio de oficinas quinzenais e tematicas, a partir
de elementos proprios da linguagem cinematografica, nos propomos a aproximar 0s
estudantes da sétima a arte e daquilo que a compde. Como o intuito desse texto é
compartilhar aprendizagens optamos por ndo abordar cada oficina desenvolvida e
sim algumas aprendizagens delas decorrentes.

Uma das aprendizagens que tivemos durante esse trabalho com os alunos é

a poténcia do cinema como dispositivo de uma educagéo que vise a formacao para
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0 exercicio da autonomia. O Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e

Imaginario Social/ GEPEIS da Universidade Federal de Santa Maria/lUFSM tem suas
acOes alicercadas no campo teorico do Imaginario Social de Cornelius Castoriadis.
O autor em pauta nos esclarece muito sobre a autonomia. Vejamos o0 que

Castoriadis (2004) afirma ao se questionar sobre esse conceito:

Mas o que significa autonomia? Autos, eu mesmo; nomos, lei. E
autbnomo aquele que da a si mesmo suas proprias leis. (Ndo quem
faz o que Ihe da na cabeca: quem da leis a si mesmo). Ora, isso é
imensamente dificil. Para um individuo dar-se a si mesmo a sua lei,
Nnos campos em que isso € possivel, exige poder ousar fazer face a
totalidades das convencdes, das crencas, da moda, dos sabios que
continuam a sustentar concep¢des absurdas, da midia, do silencio
publico etc. E, para uma sociedade, dar a si mesmo a sua proépria lei
quer dizer aceitar a fundo a ideia de que ela criou, ela mesma, a sua
instituicdo, e que ela a criou sem poder invocar nenhum fundamento
extra-social, nenhuma norma da norma, nenhuma medida da medida.
Isso significa dizer, portanto, que ela mesmo deve decidir sobre o que
€ justo ou injusto - e esta € a questdo com a qual a vida politica tem
relacdo (ndo, evidentemente, a politica dos politicos que hoje ocupam
acena). (CASTORIADIS, 2004, p. 161-162)

Durante as oficinas os alunos entendem que o cinema resulta de decisées, de
criagbes, de escolhas. Quando eles criam um roteiro de cinema, por exemplo,
percebem como a todo o momento escolhas séo feitas de acordo com os valores e
intengcdes de quem as faz. Uma das oficinas de 2019 teve como tema justamente a
criacdo de roteiros em grupos. Os temas desses roteiros estavam ligados a um
projeto da instituicdo chamado “Mulheres que inspiram”. Na criacdo dos roteiros 0s
alunos discutiram em grupos sobre temas como paternidade, beleza, violéncia e
trabalho doméstico. Nesse processo de criacdo em grupos, discussoes e reflexdes,
acreditamos estar contribuindo para uma educacdo que visa 0 exercicio da
autonomia. Além de exercer a criacdo por meio da escrita de roteiros, os alunos
refletem e discutem sobre o que permeia o imaginario com relagéo a esses temas. O
exercicio da autonomia € algo extremamente dificil e que precisa ser buscado em

pequenas acgdes cotidianas na escola. Ainda segundo o autor em pauta:
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(...) a autonomia é a capacidade de colocar em questdo a instituicéo
dada da sociedade — e é esta instituicdo que, por intermédio
sobretudo da educacdo, deve torna-los capazes de coloca-la em
questdo. (CASTORIADIS, 2004, p. 286)

Colocar em questdo o instituido € um caminho para a formacdo de sujeitos
autbnomos. Nas oficinas os alunos comecam a entender a histéria do cinema bem
como suas técnicas atuais. Desse modo o percebem como resultante de um
processo de escolha. Quando trabalhamos a audio descricdo, por exemplo, a turma
percebeu que os filmes quase nunca sao audio descritos e puderam entdo se
guestionar sobre o porqué de isso acontecer. Em momentos como esse, 0s alunos
tém espaco para buscar perceber e questionar o que é dado indo ao encontro do
gue Castoriadis fala acima sobre colocar em questdo a instituicdo dada da

sociedade por meio da educagao.

O trabalho com o cinema, entendido como arte, € capaz de criar condi¢cdes
para o entendimento dele proprio, mas também sobre muito do que esta instituido
socialmente para além da arte, mas que faz parte dela. Sobre o imaginario social

instituido afirma Castoriadis (2004):

Uma vez criadas, tanto as significagcdes imaginarias sociais quanto as
instituicbes se cristalizam ou se solidificam, e é isso que chamo de
imaginario social instituido, o qual assegura a continuidade da
sociedade, a reproducéo e a repeticdo das mesmas formas que a
partir dai regulam a vida dos homens e que permanecem 0 tempo
necessario para que uma mudanca histdrica lenta ou uma nova
criacdo macica venha transforma-las ou substitui-las radicalmente por
outras (CASTORIADIS, 2004, v. 6, p. 130).

Embora as significacdes imaginarias sociais se cristalizem, se instituam,
existe uma faculdade constitutiva das coletividades humanas a que Castoriadis
chama de imaginario instituinte. Segundo Castoriadis (2004) ele é “poténcia de
criagao”, uma “vis formandi”. Ainda segundo o autor em pauta:

A sociedade é obra do imaginério instituinte. Os individuos séo feitos,

ao mesmo tempo que eles fazem e refazem, pela sociedade cada vez
instituida: num sentido, eles sdo a sociedade. Os dois polos
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irredutiveis sdo o imaginario radical instituinte — o campo de criagao
social-histérico — de um lado, e a psique singular de outro lado
(CASTORIADIS, 1987, p. 123).

Imaginario instituinte e instiuido estdo sempre justos e em tensao. N&o existe
uma classificacdo de instituido como negativo e instituinte como positivo, ou seja,
nao sdo conceitos contrarios ou binarios de bom ou ruim. No entanto, sabemos que
a autonomia, por exemplo, € uma busca numa concepcao de educacdo para a
emancipacdo humana. Desse modo, sdo necessarios movimentos instituintes das
escolas para que 0 exercicio da autonomia possa acontecer neste espaco
tradicionalmente marcado pela heteronomia.

Outra aprendizagem que tivemos a oportunidade de vivenciar durante o
desenrolar das oficinas se refere a poténcia da experiéncia estética para uma maior
abertura ao outro e a diferenca. Vale esclarecer que a experiéncia estética nao
acontece somente por meio da arte, no entanto, entendemos que essa é um lugar
privilegiado para que ela se dé. A experiéncia estética com a obra de arte pode
provocar um estranhamento frente ao outro que abala nossas convicgées comuns.

Sobre esse estranhamento, Hermann (2014) acrescenta:

O estranhamento promovido pela experiéncia estética tem condi¢des
privilegiadas de estimular o reconhecimento da alteridade, atuando na
perspectiva de nos tornar sensiveis, tanto para reconhecer o externo
a noés mesmos como para estar atento as diferencas e as
desconsideragbes de outros modos de ver o mundo. Ou seja, 0
estranhamento atua decisivamente contra os aspectos restritivos da
normalizacdo moral, forcando a rever nossas crengas e 0 respeito
exacerbado pelas conven¢des. (HERMANN, 2014, p. 131)

Sabemos da dificuldade de se trabalhar na escola aspectos como o
reconhecimento da alteridade apenas pela via racional. Por outro lado, percebemos
nas oficinas que por meio da sensibilidade, via experiéncia estética com a arte, se
apresenta um caminho muito interessante para desenvolver a abertura ao outro na

escola. Nas palavras da autora em pauta:
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A questdo, portanto, € mostrar as possibilidades da experiéncia
estética para nos tornar sensiveis e receptivos as diferencas e aquilo
gue consideramos estranho ou sequer reconhecemos, como um
modo de abertura a alteridade e, sobretudo, como uma possibilidade
educativa na construcdo de uma nova sensibilidade. (HERMANN,
2014, p. 123)

A partir do estranhamento de nossas crencas e valores essa experiéncia nos
abre para que sejamos mais sensiveis ao outro. Enxergar o outro e tornar-se mais
sensivel a ele é um grande desafio para educadores do mundo todo. Podemos
perceber a partir do cinema pequenos movimentos nesse sentido. Ao trabalharmos o
curta metragem brasileiro “No seu lugar” da diretora Mariana Polo Garotti,
percebemos pequenas mudancas na percep¢ao do outro e no comportamento dos
alunos. No curta, a menina Laura de 9 anos busca compreender a perda de visao do
avl e viver situacfes que a aproximem da condicdo dele. A partir dessa oficina o
comportamento da turma frente a uma colega e um professor ambos deficientes

visuais comecou a apresentar mudancas.

Nessa oficina abordamos a parte positiva que a audio descricdo possui e seu
conceito, bem como exercicios de leitura de imagens e criacdo de respectivas audio
descricbes. Ao mesmo tempo em que o0s alunos entendiam um aspecto técnico
ligado ao cinema e podiam ser protagonistas no processo de criacdo de &audio
descricdo, iam também se abrindo a colega e ao professor. Nesse dia
demonstravam preocupacao se o professor e a colega conseguiam entender o que
eles descreviam e nos dias seguintes podemos perceber uma mudanca de
comportamento em que o0s alunos se mostravam mais interessados em descrever
para colega e para o professor a organizacdo do espaco e as coisas que estavam

acontecendo na sala.

BN

Uma educacao que vise a integralidade do ser humano precisa pensar na

sensibilidade e ndo apenas na formacgao racional. Hermann (2014) coloca que:

A educacao, e mais especificamente a pratica pedagogica, operou na
mesma direcdo de separacdo das esferas da modernidade —
cognitiva, moral e estético-expressiva - a ponto de soar estranho
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uma educacdo ético-estética, jA que a formacdo se restringe a
dimensédo cognitiva, num impressionante reducionismo de formacao.
(HERMANN, 2014, p. 133)

Acreditamos que a arte no espaco escola € instituinte no sentido de romper
como esse reducionismo de formacdo que vem acontecendo nesse espaco de
educacao formal. O cinema, entendido como arte na escola, pode ajudar os alunos a
apreenderem a realidade também pela via da sensibilidade ja que aprimora nossos

sentidos.

Nesse contexto a arte do cinema contempla aspectos interdisciplinares na
educacdo. A abordagem interdisciplinar qualifica-se no espaco escolar quando duas
ou mais disciplinas ligam-se em um processo de conhecimento Unico, como no
NOSSO caso com O cinema. Através do cinema é possivel relacionar conhecimentos
do teatro, musica, lingua portuguesa, tecnologia, relacdes interpessoais, cultura e

subjetividades.

Cabe ressaltar que por meio da Lei n°® 13.006/2014 o cinema € inserido no
contexto da escola como um componente curricular complementar, no qual a
exibicdo de filmes e outras producdes nacionais integram-se na proposta
pedagdgica de cada escola, com exibicdo obrigatéria de no minimo duas horas
mensais (FRESQUET, 2015). Esta Lei possui uma longa caminhada até sua
tramitacdo, sendo disposta no cenario nacional por meio de um Projeto de Lei (PL
185/08), onde proponha acrescenta-la ao Artigo n° 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB (FRESQUET & MIGLIORIN, 2015).

Nesse sentido, o cinema como um dispositivo de formagé&o, torna-se um
lugar/espaco onde o sujeito esta implicado em um movimento de transformacéo de
suas experiéncias (OLIVEIRA, 2011), atuando em um fluxo afectivo-magico, como

menciona Morin (1997, p.104) no trecho a sequir:

O universo do cinema deriva genética e estruturalmente da magia, sem que
isso seja magia; deriva da afetividade sem também ser subjetividade...
Musica... Sonho... Ficgdo... Universo fluido... Reciprocidade micro-
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macrocosmica ... Tudo isto sdo termos que de certo lhe convém, sem que
nenhum inteiramente Ihe quadre.

Por meio do cinema, o espectador pode construir e (des)construir diversos
significados a partir da chamada projecdo - identificacdo, ocorrendo uma
identificacdo, destacando Morin (1989, p.31) onde nesse sentido “o estético domina
o real”. Ainda sobre as concepgdes de Morin (1997) sobre o cinema, destaca o quao
magico € o cinema e devido a isto se sobressai sua estética afetiva, ou como
menciona o autor (1997, p.112-113) “na medida em que nos identificamos as
imagens do écran com a vida real, pomos as nossas projecdes — identificacfes

referentes a vida real em movimento”.

Nossa proposta com o cinema se propde a desvincular-se da educagao
bancéaria, (FREIRE, 1987), e assim podendo vincular-se a outras concepc¢des do
processo educativo, pensando nas relacdes possiveis que se tem a partir do
cotidiano, partindo da realidade social e vivéncias de cada um, levando-se as

criangas e jovens que habitam o virtual, como menciona Serres, (2013, p.19):

As ciéncias cognitivas mostram que o uso da internet, a leitura ou a escrita
de mensagem com o polegar, a consulta a Wikipédia ou ao Facebook nao
ativam os mesmos neurdnios nem as mesmas zonas corticais que o uso do
livro, do quadro — negro ou do caderno. Essas criancas podem manipular
varias informagdes ao mesmo tempo.

As tecnologias moéveis adquiriram um significativo espaco nos cotidianos das
pessoas, que atualmente convivem e desfrutam das ferramentas e do acesso as
informagdes que os dispositivos moveis fornecem, e estes NOvVOS recursos
encontram-se atrelados as relagdes sociais atuais. Segundo Viviane Mosé (2013,
p.33) “vivemos em rede, a palavra mais pronunciada €, provavelmente conexao”,
acompanhamos a realizacdo deste laco aos novos tempos, sendo necessario se
pensar sobre a utilizacdo desses dispositivos moveis para a aprendizagem no

ambito escolar. Isso porque, a escola ndo pode mais ignorar 0s jovens nativos
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digitais, e tentar chamar-lhes a atencdo utilizando-se exclusivamente de seu

A

‘5‘

\

medieval quadro de giz, assim evidenciamos que (MOSE, 2013, p.33) “professores e
alunos continuam apertando botdes na linha de montagem de uma fabrica em

extingcao”.

CONCLUSAO

Durante as oficinas de cinema realizadas na escola Sérgio Lopes (Santa
Maria—RS) pudemos, na condicdo de participantes do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacao e Imaginario Social/l GEPEIS da Universidade Federal de
Santa Maria/UFSM, ter uma experiéncia de muita aprendizagem que enriquece
grandemente nossa formacéo. As aprendizagens nao se restringem aos alunos do
quinto ano, assim como eles temos aprendido muito sobre a poténcia da sétima arte
na escola como um dispositivo de formacdo. Estivemos trabalhando com uma
linguagem que permite o desenvolvimento de uma maior abertura ao outro, uma
educacdo da sensibilidade. Somente nesse aspecto a proposta de trabalhar com
cinema na escola ja seria valida, visto que podemos ver no dia a dia das escolas a
dificuldade que os professores tém para trabalhar questdes como a alteridade, por

exemplo.

Além disso, 0 cinema se mostrou potente para uma educacdo que vise a
autonomia e a criacdo. Essas sdo também buscas muito dificeis no cotidiano
escolar, mas que se fazem necessarias para uma formacao integral que vise a
liberdade e ndo a submissdo. Nesse sentido, muitos conhecimentos de diferentes
areas foram mobilizados nas oficinas favorecendo um trabalho interdisciplinar. O
isolamento das disciplinas nas escolas € algo que esta instituido e que, por isso, se
torna um desafio trabalhar com outras perspectivas na escola. Nas oficinas as
criangas e nos do GEPEIS mobilizamos saberes de diversas areas do conhecimento
para que pudéssemos ter momentos de aprendizagens sobre a sétima e arte e

espaco para a criacao.
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METODOLOGIAS ATIVAS: UMA NOVA NOMENCLATURA PARA
DESENVOLVER VARIAS FORMAS DE APRENDIZAGEM

Eixo: Educagéao Inovadora e Transformadora

Juliana Santos Alves!
Silvana Maia Borges?

RESUMO

Este trabalho é um relato de experiéncia de vivéncias de sala de aula no Ensino Superior de uma
instituicdo privada da cidade de Santa Maria, no RS, com a utilizacdo de metodologias ativas. Ja &
sabido que a educagdo deve transpor paradigmas e transformar-se, pois necessitamos formar
cidaddos aptos para o mundo do trabalho e ndo apenas o mercado de trabalho. Porém o que
vivenciamos em sala de aula sdo lutas diarias. Os professores precisam “vencer’ os cronogramas,
satisfazendo as necessidades e as expectativas dos estudantes, da instituicdo e da sociedade. Nesse
contexto de grandes e desafiadoras demandas fala-se muito das metodologias ativas como formas de
dispor de mudltiplas ferramentas para desenvolver uma aprendizagem autbnoma e protagonista, onde
o professor ocupa o lugar de facilitador, orientador do processo de ensino e aprendizagem e o aluno
é o centro do processo. Contudo, ao utilizar as metodologias ativas verificamos que 0s conceitos
aplicados ndo sdo novos, sdo apenas releituras de grandes nomes da Educacgdo, como Piaget,
Vygotsky e Paulo Freire, entre outros. Portanto ainda persistimos no ato de inovar a educacéo
brasileira, para que possamos acreditar na transformacdo da nossa sociedade enraizada em
preconceitos em uma sociedade com cidaddos criticos e reflexivos, aptos a cumprir e assumir os
seus papeis no mundo do trabalho.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Protagonismo,

INTRODUCAO

Ha décadas os teoricos da educagéo tém discutido sobre as necessidades de
mudar o nosso modo de pensar e fazer a educacéo, e a cada dia que passa estas
mudancas tornam-se mais urgentes. Assim, de acordo com Coutinho e Farbiarz
(2010), somos confrontados a estabelecer uma nova logica de ensino. Ensino este
em que o aluno seja protagonista, que suas expectativas, seus medos, seus anseios
e suas dificuldades sejam respeitados e trabalhados. Um verdadeiro processo de

ensino e aprendizagem, com inicio, meio e fim.

! Fisioterapeuta, Mestra em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Especialista em Dermato
Funcional, Professora da Faculdade Integrada de Santa Maria - FISMA. juliana.alves@fisma.com.br.

? Psicologa, Mestra em Educacdo, Professora da Faculdade Integrada de Santa Maria - FISMA.
silvana.borges@fisma.com.br.



. (A
> Add

PROGRAD | B :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

Neste sentido, sdo fundamentais estratégias diversificadas para respeitar e

alcancar as diferentes formas de aprender, com o uso de uma linguagem
contextualizada, proxima do cotidiano dos alunos e que devem ser reavaliadas
constantemente. O aluno precisa, portanto, ser parte e também responsavel pela
construcdo do seu aprendizado, sendo que tal aprendizado deve ser facilitado pelo
professor, o qual orientara e estara ao lado do aluno, estimulando a colaboragéo e a
troca de experiéncias. E conforme apontam Bacich e Moran (2018, p.15), devemos
refletir:
Para os estudantes de hoje, qual é o sentido da escola ou da universidade
diante da facilidade de acesso a informacéo, da participagdo em redes com
pessoas com as quais partilham interesses, praticas, conhecimentos e
valores, sem limitagbes espaciais, temporais e institucionais, bem como

diante da possibilidade de trocar ideias e desenvolver pesquisas
colaborativas com especialistas de todas as partes do mundo?

Logo, frente aos desafios postos, o professor serd um mediador, aberto as
criticas e ndo detentor do conhecimento. Assim, concebe-se que a educacdo
atualmente deve ser um processo que “ensine a pescar e nao dé o peixe pronto”, ou
seja, um processo de ensino e aprendizagem que estimule o aluno a apreender a
informacdo e transforma-la em conhecimento (SANTOS e BEHRENS, 2008;
FILATRO, 2010).

Em consonancia com o referido, as constantes transformacfes que se
apresentam na atualidade, marcadas principalmente pelo avanco cientifico e
tecnolégico, trazem novas perspectivas ao campo educacional e solicitam repensar
a pratica pedagodgica proposta pelos professores (BEHRENS e SANTOS, 2008).
Segundo Leite et al (2003, p.11), “a presenca inegavel da tecnologia em nossa
sociedade constitui a primeira base para que haja necessidade de sua presenca na
escola”.

Ha, desse modo, um novo paradigma educacional, o qual desafia os
educadores a inovarem suas aces pedagdgicas. E preciso tentar superar a
reproducdo do conhecimento e apostar na fusdo de estilos de aprendizagem,
fomentando atividades colaborativas, acreditando no potencial criador dos alunos,
com o intuito de formar cidadaos criticos-reflexivos (SANT'ANA e BEHRENS, 2003).
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Porém, vivenciamos que as modificacbes das metodologias e das praticas

pedagogicas ndo ocorrem na mesma ‘“intensidade que precisamos para que a
educacdo possa ser significativa e efetivamente relevante para o atual sujeito da
aprendizagem.” Um sujeito que vive e convive em um mundo hibrido, onde o mundo
analdgico é um continuum do mundo digital (PORTO; SANTOS et al, 2014, p. 11).
Corroborando com as ideias apresentadas, atualmente, tém-se falado muito
que uma das formas de realizar a transicAo de um processo de ensino e
aprendizado “transmissor e opressor” para um “‘mediador e humanizado” se da por
meio do uso das metodologias ativas. Segundo Moran (2013), as metodologias
ativas, obrigatoriamente, realizam uma quebra de paradigma educacional. Porém, o
mesmo autor nos coloca que estas ideias de mudancas nao séo totalmente atuais.
Sao necessidades ja levantadas por teoricos consagrados da educacdo, como
Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e outros (MORAN, 2013). Logo, ao utilizar as
metodologias ativas verificamos que 0s conceitos aplicados ndo sao novos, Sao
apenas releituras de grandes nomes da educacéo, tais como 0s supracitados.
Considerando o exposto, este trabalho apresenta um relato de experiéncia de
vivéncias de sala de aula no Ensino Superior de uma instituicdo privada da cidade
de Santa Maria, localizada na regido central do estado do Rio Grande do Sul (RS),
com a utilizagcdo de metodologias ativas, na tentativa de transpor tais paradigmas e
transformar a educacdo de forma que ela contribua, de fato, com a formacéo de
cidadaos aptos para o mundo do trabalho e ndo apenas para o mercado de trabalho.
Entendemos, pois, que o contexto educacional contemporaneo impdem grandes e
desafiadoras demandas, sendo que as metodologias ativas sdo concebidas como
ferramentas auxiliares para desenvolver no aluno uma aprendizagem autbnoma e
protagonista, onde o professor ocupa o lugar de facilitador, orientador do processo
de ensino e aprendizagem, estando o aluno no centro do processo. Entretanto, para
gue isso ocorra, precisamos de alunos e professores preparados para aprender e
ensinar com a presenca das metodologias ativas, o que nos convoca a necessidade
de aprimorar sua utilizacdo, ou seja, sua pratica em sala de aula, considerando que

a base teodrica de sua sustentacao ja esté posta pelos estudiosos.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)
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Conforme indicado pelo patrono da educacgédo brasileira, Paulo Freire,
aprendemos desde que nascemos, “[...] ndo apenas para nos adaptarmos a
realidade mas, sobretudo, para transformar, para nela intervir, recriando-a” (FREIRE,
1996, p. 28) e neste sentido, a educacdo formal (que ocorre nas instituicdes de
ensino) desempenha papel fundamental. Além disso, como indicam Bacich e Moran
(2018), o que temos constatado a cada dia, é que a aprendizagem por meio da
transmissdo € importante, mas a aprendizagem por questionamento e
experimentacdo € mais relevante para uma compreensdo mais ampla e profunda, o
que coloca a necessidade de que as instituicbes educacionais adaptem seus
modelos de ensino, transpondo antigos modelos, focados exclusivamente no
professor como transmissor do conhecimento, onde o aluno aprendia de forma
passiva, para novas possibilidades, que tornem o aluno ativo na construcao de seu
saber.

Considerando o exposto e em consonancia com o que refere Vygotsky (1998)
acerca de que cada pessoa (crianca ou adulto) aprende de forma ativa, a partir do
contexto em que se encontra, do que lhe € mais significativo, relevante e préximo ao
nivel de competéncias que possui e somando aos preceitos de Piaget (1896 - 1980)
com o0s conceitos de assimilacdo, acomodacdo e equilibracdo, este estudo é
resultado do uso de metodologias ativas em sala de aula, especialmente no ensino
superior, em uma Faculdade situada no municipio de Santa Maria. As mudancas
metodoldgicas sdo colocadas pelo setor pedagdgico da instituicho como sendo
estratégias necessarias para acompanhar as mudancgas no contexto educacional e
principalmente, por serem formas de desenvolver competéncias exigidas pelo
mercado de trabalho.

Para darmos conta desta demanda, foi necessario um aprofundamento dos
pressupostos teoricos destas praticas pedagodgicas. Isto foi possivel através de
alguns momentos de capacitacdo pedagogica proporcionados pela propria
instituicdo e pela busca de qualificacdo docente que venha a refletir no desempenho
dos académicos. Outrossim, a instituicdo vem capacitando e estimulando a
utiizacdo de metodologias ativas nas praticas docentes, sendo que tais

metodologias sdo concebidas como:
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[...] estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes
na construgcdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e
hibrida®. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital,
expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas
possiveis combinacgdes. A juncdo de metodologias ativas com modelos
flexiveis e hibridos traz contribuigbes importantes para o desenho de
solucdes atuais para os aprendizes de hoje (BACICH e MORAN, 2018, p.
4).

A partir da trajetéria de estudos tedricos e também das préaticas pedagogicas,
podemos verificar varias aproximacgdes entre os pensamentos de tedricos atuais e
alguns autores do século passado, como Piaget, Vygotsky, Paulo Freire e outros.

Dentre estas aproximacdes o que mais nos chamou atencéao, foi o fato de que
estas teorias iniciais, encontram-se atuais, no momento que verificamos que Piaget,
Vygotsky e Paulo Freire propunham em suas metodologias, formas de aproximacéo
do aluno com o professor e todas com um processo de contextualizagéo e quebra do
paradigma educacional, no momento que estimulavam o reconhecimento das
vivéncias dos discentes e das diferentes formas de aprendizagem. De uma forma ou
outra todas s&o propostas interacionistas, dando énfase para a autonomia e o
protagonismo do discente.

Notamos, pois, que os tedricos contemporaneos, além de reiterar a no¢ao de
gue o aluno deve estar ativo no processo de aprender, trazem como novidade e
grande aliada do processo educacional a Tecnologia da Informacdo e Comunicacgao
(TIC), a qual foi acrescentada como ferramenta no processo educacional (propria
dos tempos atuais) e vem se desenvolvendo cada vez mais como facilitadora do
ensino, tanto presencial quanto a distancia (EaD).

Logo, para Filatro (2010, p.10) atualmente ha necessidade “dos agentes
educacionais assumirem papeis distintos dos existentes na educagéo presencial”.
Filatro (2010) entende que os professores podem valer-se da Internet para

ultrapassar os modelos consagrados de ensino, incorporando a aprendizagem

3 Segundo Bacich e Moran (2018) dois conceitos sdo imprescindiveis para compreensdo da aprendizagem hoje,
sdo eles: aprendizagem ativa e aprendizagem hibrida. As aprendizagens ativas ddo destaque ao protagonismo
do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e reflexivo nas diferentes etapas do processo de
aprendizagem, experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do professor; ja a aprendizagem
hibrida, conforme os mesmos autores, enfatiza a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de espacos,
tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem esse processo ativo. Atualmente
compreende-se que o hibrido tem uma mediag¢do tecnoldgica presente.
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informal, a autbnoma e a colaborativa, que € uma experiéncia dos ambientes

virtuais, para assim atender, de uma forma mais motivadora, as demandas
especificas do mundo do trabalho e as demandas gerais de uma sociedade na era
da informacao.

Nesse processo, 0 professor como orientador ganha relevancia. O seu papel
€ auxiliar os alunos a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando,
questionando, orientando. Logo, conforme Bacich e Moran (2018) o papel docente
na atualidade € muito mais amplo e complexo e ndo se centra meramente na
transmissdo de informacdes; ele €&, primordialmente, “designer de roteiros
personalizados e grupais de aprendizagem e orientador/mentor de projetos
profissionais e de vida dos alunos” (p. 21). Ainda, conforme Dolan e Collins (2015),
até algum tempo atras fazia sentido que o professor explicasse tudo e o aluno
anotasse, pesquisasse e demonstrasse o quanto aprendeu. Todavia, segundo o0s
autores mencionados, estudos revelam que quando o professor fala menos, orienta
mais e o aluno participa de forma ativa, a aprendizagem é mais significativa.

Desse modo, temos utilizado em nossas praticas como docentes algumas
estratégias pedagogicas que tomam como base as metodologias ativas e seus
pressupostos, tais como: problemas, jogos, sala de aula invertida. Nao temos
intencdo de detalhar aqui tais métodos, porém, ressaltamos que sua utilizacdo pode
ser eficaz no processo de ensino-aprendizagem, requerendo, pois, planejamento,
bem como aprimoramentos, conforme o perfil coletivo dos estudantes (turmas) e,
especialmente, o engajamento dos mesmos no processo, dado que nem todos
aderem as propostas de forma efetiva.

Registramos ainda que o que vivenciamos em sala de aula, diariamente, séo
embates que nos colocam diante da necessidade de “vencer’ os conteudos, com
cronogramas bastante justos, satisfazendo as necessidades e as expectativas dos
estudantes, da instituicdo e da sociedade. Nesse contexto, embora dificil de ser
contemplada plenamente, tomamos como desafio a demanda de insergéao
permanente das metodologias ativas como forma de dispor uma aprendizagem

autbnoma e protagonista aos educandos.
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CONCLUSAO

Diante do exposto neste estudo, ressaltamos a necessidade de persistimos no
ato de inovar na educacéao brasileira, para que possamos acreditar na transformacao
da nossa sociedade enraizada em preconceitos em uma sociedade com cidadaos
criticos e reflexivos, aptos a cumprir € assumir 0s seus papéis no mundo do
trabalho.

Entretanto, na busca de novas estratégias de ensino e aprendizagem que
condizem com as demandas da atualidade, ndo devemos ignorar os aprendizados
dos classicos tedricos da educacdo. Pois, por mais que passamos por uma
revolucdo tecnolégica, a forma de aprender, ndo modifica-se profundamente.
Apenas temos diversificadas formas de estimular o aprendizado, porém sempre
devemos respeitar as dificuldades dos discentes e valorizar as suas potencialidades,

para juntos desenvolvermos uma educacéo humanizada.
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O GIBI COMO UMA FORMA DE REUNIR E DIVULGAR OS

TRABALHOS ACADEMICOS EaD DE HISTORIAS EM QUADRINHOS
Educacéo Inovadora e Transformadora

Beatriz Lau®
Scheila Secretti ?

RESUMO

A EaD no Brasil vem crescendo de forma acelerada com vistas a possibilidade de o aluno ter
a flexibilidade de organizar seu proprio horério para estudos, diminuindo o tempo/espaco.
Junto com a EaD, os processos de ensino/aprendizagem vém se modificando, os meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo passam a serem utilizados de forma mais dinamica
para facilitar o ensino e possibilitar aos alunos um aprendizado mais sistémico e eficaz, capaz
de contribuir com o seu crescimento enquanto profissional, podendo fazer uso das ferramentas
em sala de aula com seus alunos, como no caso do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da UFSM. O presente relato, trds a experiéncia e o objetivo de divulgar o trabalho
realizado pelos alunos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — UFSM, que tinham
a incumbéncia dentro da disciplina de Concep¢fes e Principios da Educacdo do Campo,
produzir uma histéria em quadrinhos a partir dos periodos histéricos da Educacdo do Campo
no Brasil. Para essa producdo, os alunos utilizaram programas da internet (softwares livre)
como ferramenta. ApOs 0s alunos se organizarem em grupos, partiram para a producdo do
roteiro, com a criacdo das falas e nimero de personagens, baseados nos conteudos da
disciplina. A sugestdo para a producdo de um Gibi, utilizando todas as historias produzidas
pela turma, partiu de uma aluna durante um encontro presencial no polo EaD para a producéo
dessas histérias. A ideia foi aceita e compartilhada com os demais, resultando entdo, na
producdo do Gibi, disponivel para pesquisa e leitura dos académicos do Polo e comunidade
em geral na biblioteca do Polo EaD de Sobradinho-RS.

Palavras chave: EaD, Historias em Quadrinhos, Pesquisa

INTRODUCAO

O presente artigo traz uma abordagem sobre a educacdo a distancia e o
avango tecnologico por meio de pesquisa bibliografica. Aléem disso relata a

experiéncia de tutorai presencial no curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo-

! Mestre em Educacao,tutora presencial do curso de Licenciatura em Educa¢édo do Campo - UFSM,
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UFSM — Polo de Educacédo a Distancia de Sobradinho/RS. O referido curso visa

formar profissionais da educag¢do nas areas de Geografia, Histéria, Sociologia. A
pesquisa bibliografica, de acordo com Gil (2002) é baseada em materiais ja
publicados: livros, artigos de peridédicos e materiais disponibilizados na internet.

O objetivo geral desse artigo, busca refletir a relagdo entre o uso da
tecnologia no meio educacional, principalmente nos cursos EaD e divulgar o trabalho
realizado pelos alunos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — UFSM,
qgue tinham a incumbéncia dentro da disciplina de Concepcdes e Principios da
Educacdo do Campo, produzir uma histéria em quadrinhos a partir dos periodos
histéricos da Educacdo do Campo no Brasil. Para essa producdo, os alunos
utilizaram programas da internet (softwares livre) como ferramenta.

Dessa forma, pretende-se através desta pesquisa, demonstrar o quanto as
pessoas precisam conhecer, aceitar e entender a Educacao a Distancia como uma
nova forma de ver o ensino, possibilitando o entendimento de certas concepcoes e

ideias inerentes a essa modalidade de ensino.

Tecnologias educacionais como ferramenta para a formacédo de professores

em cursos EaD

Além das transformacdes politicas e econémicas que vivenciamos atualmente
de uma forma global, a producdo do conhecimento e a forma de estudar também
passaram por diversas transformacdes e inovacbes nas Ultimas décadas,
principalmente quando o assunto é tecnologia. O avanco tecnolégico ampliou as
possibilidades de comunicacdo e informacbes em tempo real, com rapidez
assustadora, possibilitando o contato instantdneo entre as pessoas de qualquer
parte do mundo. Essas mudancas estdo cada dia mais presentes no meio
educacional, servindo como aliada para um estudo mais dinamico, baseado na
necessidade que hoje temos de diminuir distancias e otimizar o tempo. Conforme
Toffler (1995, p.142) “Essa nova civilizagédo tras consigo novos estilos de familia;
maneiras diferentes de trabalhar, amar e viver; uma nova economia; novos conflitos

politicos; e acima de tudo uma consciéncia modificada”, por isso, a forma de ensino
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também vem acompanhada dessas mudancas, que sSao nhecessdrias para

acompanhar a evolugéo social.

A civilizagdo da terceira onda tem sido chamada de sociedade da
informacdo. Poucos se perguntam porque a informagdo se tornou téo
importante na terceira onda. A razdo est4 no fato de que os sistemas
sociais, isto é, a sociedade se desmassificou, e, consequentemente, se
complexificou, a tal ponto que, hoje, é impossivel geri-la sem informacéo e
sem tecnologia da informacdo (computadores e telecomunicacdes)
(TOFLER citado por CHAVES, 1998).

A Educacédo a Distancia no Brasil vem crescendo de forma acelerada com
vistas a possibilidade de o aluno ter a flexibilidade de organizar seu proprio horario
para estudos, diminuindo o tempo/espaco. Junto com a EaD, os processos de
ensino/aprendizagem vém se modificando, os meios e tecnologias de informagéo e
comunicacdo passam a serem utilizados de forma mais dinamica para facilitar o
ensino e possibilitar aos alunos um aprendizado mais sistémico e eficaz, capaz de
contribuir com o seu crescimento pessoal e enquanto profissional qualificado,
podendo posteriormente, fazer uso das ferramentas utilizadas no curso de formacgéo,

em sala de aula com seus alunos.

A ressignificacéo do trabalho pedagdégico precisa ter inicio ja na formacéo dos
novos professores que logo estardo em busca do mercado de trabalho. A tecnologia
passa a ser primordial no contexto atual da sociedade, onde encontramos, cada vez
mais presente a formacdo EaD, uma nova e expansiva forma de estudo e formagéo

nas mais diversas areas do conhecimento.

No caso dos cursos de licenciatura em EaD, o uso da tecnologia possibilita ao
futuro educador, o conhecimento de diferentes ferramentas que poderdo ser usadas
para o desenvolvimento de suas aulas, tornando-as mais atrativas, dinamicas,
interativas, aproximando o aluno de sua realidade, podendo contribuir também para
uma maior atencdo e uso adequado dessas ferramentas disponiveis. Quando bem
planejadas, as propostas de ensino permitem melhorar a qualidade do ensino e a
sua democratizacdo. Sabemos que a realidade das escolas publicas ndo comportam
muitas vezes essas adequacdes na forma de ensinar. Neste artigo, vamos buscar

ressaltar o uso das ferramentas educacionais através das tecnologias, na formacéao
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de professores através de cursos EaD, uma realidade vivenciada de forma mais

\
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‘5‘

proxima.

A importancia do tutor presencial orientando os alunos em cursos EaD

O papel do tutor presencial EaD esta ligado a atividades especificas
atribuidas ao desenvolvimento de tutoria. Segundo o guia de tutores UAB/UFSM
(2011, p.13), dentre tantas outras atividades especificas aos tutores presenciais,
podemos citar:

o Estabelecer os horarios de atendimento presencial, em conjunto com a

coordenacao do Polo, e cumpri-los com pontualidade e assiduidade;
e Realizar o atendimento individualizado do estudante no Polo;

e Auxiliar e orientar os estudantes na organizacdo do cronograma de estudos

individualizado a cada semestre.

Entende-se que o tutor presencial € o elo de ligacdo principal entre o0s
estudantes e a universidade. Ele deve estar atento a cada particularidade de seus
alunos, suas necessidades. O tutor tem a funcdo através dos grupos de estudos, de
integrar os alunos, de fazé-los sentir-se 0 mais préximo possivel da universidade
qgue disponibiliza o seu curso, compreendendo toda a dindmica necessaria para o

seu desempenho.

Portanto, o tutor presencial se apresenta como peca fundamental no processo
de consolidacdo de um modelo de ensino estruturante e ideal dentro da educagéao
EaD.Com o avango e o crescimento tecnologico e consequentemente da EaD no
Brasil, a figura do tutor se torna primordial, pois seu desempenho nao se limita
apenas a parte técnica do acesso ao Ambiente Virtual, ele acompanha e

desempenha toda a parte pedagdgica educacional junto aos alunos.

Embora nem sempre seja facil reunir os alunos em grupos de estudos devido
a mobilidade tempo/espaco de cada um em suas particularidades, e justamente por

essa possibilidade de estudar em casa planejando seu préprio tempo de estudo, que
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muitos escolhem os cursos EaD, aqueles alunos que se organizam, buscam e

atendem o chamado para a participagdo nos grupos de estudos, se sentem mais
confiantes e a “vontade” junto ao Polo presencial, uma vez que os grupos de
estudos aproximam e criam vinculos entre alunos e tutor. Para haver essa ligacéo,
desempenho e desenvolvimento dentro dos grupos de estudos, essa aproximacao
universidade/tutor/aluno, é indispensavel que haja um bom planejamento, tendo em
vista que o estudante nem sempre vai estar no mesmo espaco fisico do

tutor/professor.

N&o podemos esquecer que mesmo na modalidade EaD, o comprometimento
com a formacéo do sujeito, seja ela humana, social, politica, tecnolégica, sob uma
visdo socioldgica, ética e critica da sociedade, como nos aponta Martins (2002,
p.50). Complementando esse pensamento, Loyolla (2009, p. 150), descreve o tutor
presencial como aquele que tem a tarefa de oferecer o suporte académico, seja
através de acbes pedagdgicas, da interacdo com os académicos, dos académicos
com os professores. E o tutor presencial uma peca fundamental, auxiliando durante

0 desenvolvimento do curso, todo o processo de ensino aprendizagem.
As Histdrias em Quadrinhos (HQ) como recurso pedagdgico na educacao

Diante de tantos recursos tecnolégicos disponiveis pela internet, onde a pesquisa
coloca ao alcance de todos, materiais, contetdos, atividades, programas, aplicativos
e instrucbes de como trabalhar o assunto de interesse, fica facil e enriquecedor ao
trabalho do educador em sala de aula, utilizar estas ferramentas para mobilizar os

conhecimentos dos seus alunos.

Acompanhando a evolucao social, a comunicacdo também expandiu muito, de
forma escrita e por imagens, em livros e em redes sociais. Os estudos das
linguagens humanas puderam expandir seus conceitos e produzir infinitos materiais
de pesquisa. Dentre os géneros da lingua portuguesa, o género discursivo que é
muito trabalhado em sala de aula e conquistou o interesse dos alunos, sédo as
Historias em Quadrinhos (HQ). Com a insercédo deste género linguistico nos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais) os docentes passaram a utilizar este recurso

em sala de aula, em diversos componentes curriculares. Custodio (2007, p. 65)
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salienta que por meio das HQs “[...] pode-se tratar de qualquer assunto, em qualquer

disciplina ou grau de ensino. A contribuicdo para a Lingua Portuguesa, Redacéo,

leitura e educacéo Artistica dispensa comentarios”.

A utilizacdo da HQ na educacgdo promove o encontro da linguagem escrita
com a linguagem visual e enriqguece o aluno de conhecimento através da
descontracdo, colaborando para desenvolver a interpretacdo e fixar os contetudos
tratados. Nesse contexto, as HQs sao “[...] obras ricas em simbologia — podem ser
vistas como objeto de lazer, estudo e investigacdo. A maneira como as palavras,
imagens e as formas sdo trabalhadas apresenta um convite a interacdo autor-leitor
(REZENDE, 2009, p. 126)

A utilizacdo de HQ também incentiva a leitura, sem contar que ela esta
presente em livros didaticos, livros de literatura infantil e adulta também, pois é
apreciada por todos os tipos de publicos, além disso, as HQs aparecem em
avaliacdes educacionais como vestibulares, avaliacbes do MEC e ENEM e em
concursos publicos, como ferramenta de avaliacdo e interpretacdo dos

conhecimentos adquiridos pelo sujeito.
A compilacédo das HQs em Gibi do Polo UAB de Sobradinho

Os alunos do Curso EaD de Licenciatura em educacdo do campo epla UFSM
(Universidade Federal de Santa Maria) tiveram como uma das atividades da
Disciplina de Concepc¢des e Principios da Educagdo do Campo, produzir uma
histéria em quadrinhos a partir dos periodos historicos da Educagdo do Campo no
Brasil. Esta tarefa estava descrita no Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle
com textos de suporte e sugestbes de programas como ferramentas digitais para
qgue o aluno pudesse experimentar com iria se adaptar melhor em sua criagdo. As

sugestdes de softwares foram: Toondoo e Meu Gibi.

Apés os alunos se organizarem em grupos, partiram para a producao do
roteiro, com a criagdo das falas e numero de personagens, baseados nos contetdos
da disciplina. No trabalho de apropriacdo da ferramenta tecnoldgica, varios desafios

foram superados na elaboracéao do roteiro, na criagdo dos personagens, no cenario,
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resultando em muito aprendizado, interac&o entre os colegas e superagéao individual
de cada aluno. Todos os detalhes de imagens e escritas nas HQ foram
cuidadosamente analisados pelos alunos, contextualizando o cenario com o tema
em questdo, como podemos visualizar na Imagem 1. Vergueiro, 2010 relata que “Na
elaboracdo das HQs, os autores atentam também para os planos e angulos de
visdo, com vistas a representar a maneira com que cada imagem € expressa na
altura e na largura. Como exemplificacdo, ha o plano geral, o plano total ou de
conjunto, o plano médio ou aproximado, dentre outros”. Para tanto, foram
necessarios Vvarios encontros presenciais em grupos no Polo ou em suas
residéncias, a fim de dar continuidade ao trabalho e concluir para postagem na

referida disciplina.

Imagem 1.

0 INKIO DA EDUCACAQ
Apesar de ter sido uma | : ‘ NO BRAIL..

tarefa bastante complexa para os
estudantes EaD em inicio de curso
de graduacéo, tendo que aprender
as ferramentas digitais e se
apropriar do método de estudo
virtual e a distancia, foi uma tarefa
significativa  para todos  o©s
envolvidos, inclusive para a tutora
presencial do curso que
acompanhou o processo de criacédo
das HQ. Apds a conclusdao da

tarefa, os encontros presenciais no

Polo seguiram acontecendo e em

um dos encontros onde foram com Fonte: Arquivo das autoras.
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partilhadas algumas HQ, uma das alunas do curso sugeriu a reunido das HQ em um

Gibi, utilizando todas as histérias produzidas pela turma. Higuchi (2000) explicita que
o termo “Gibi” significa moleque, atribuido por uma revista da Editora Globo nas
décadas de 30 e 40. Posteriormente, esse nome foi sendo referido as revistas em
quadrinhos.

A sugestéo foi aceita e compartilhada com os demais, resultando entédo, na
producdo do Gibi (Imagem 2), disponivel para pesquisa e leitura dos académicos do
polo e comunidade em geral na biblioteca do Polo EaD de Sobradinho-RS.

Imagem 2.

Fonte: Arquivo das autoras.
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CONCLUSAO

O trabalho de reunir as producdes de histérias em quadrinhos (HQ) dos
estudantes em um Gibi realmente alcancou os objetivos de reunir o material e
divulgar a atividade realizada, ressaltando o nome dos académicos, o0 nome da
disciplina, do curso de graduacédo e do Polo presencial onde tudo aconteceu.

Além disso, as HQs vém ganhando espaco no contexto educacional e na
educacio a distancia favorece ainda o uso das tecnologias digitais para a cria¢do. E
uma forma diferenciada de trabalho e da qual os alunos gostam e se envolvem.
Portanto, a criacdo das HQ e a compilacdo em Gibi, foram maneiras de promover o
desenvolvem o cognitivo dos estudantes através da aquisicdo de conhecimentos,
estimular a leitura e também como uma forma de trabalhar a diversidade cultural e a

interacdo entre os estudantes.
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OBSERVAGAO E PROPOSTA PEDAGOGICA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA COM UM ALUNO CEGO

Dandara Peixoto Pereira1
Josefa Lidia Costa Pereira’

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar as atividades desenvolvidas a partir das observagoes
realizadas na disciplina Estagio Supervisionado I: Observacado e Proposta, do curso de Educagao
Especial Noturno, da Universidade Federal de Santa Maria. O estagio foi realizado em uma escola
municipal da regido oeste de Santa Maria/RS, onde a estagiaria faz uma observagao participante de
um aluno com deficiéncia visual em sala de aula regular e nos atendimentos educacionais
especializados (AEE). A deficiéncia visual é caracterizada pela perda da capacidade visual e pode ser
classificada como cegueira ou baixa visdo. O participante deste trabalho € um aluno cego com sete
anos, que esta matriculado no 1° ano do ensino fundamental, em processo de alfabetizagdo. Durante
0 estagio acompanhou-se as atividades propostas pelas professoras, analisando o comportamento e
o desenvolvimento do aluno cego em seu contexto escolar. Com base nas necessidades
educacionais observadas foi desenvolvida uma proposta pedagdgica que esta sendo aplicada no
segundo semestre de 2019, sendo assim, os conteudos que estdo sendo desenvolvidos sdo: Ensino
colaborativo, Audiodescricdo, Orientacdo e Mobilidade, Pré Braille e Pré Soroban. Entao,
considera-se que as vivéncias adquiridas durante o estagio foi importante para conhecer a pratica dos
professores que possuem alunos com deficiéncia visual.

Palavras-chave: Deficiéncia visual. Sala de aula regular. Atendimento Educacional Especializado.

INTRODUGAO

O presente trabalho tem por objetivo apresentar as atividades desenvolvidas a
partir das observacdes realizadas no primeiro semestre de 2019 na disciplina
Estagio Supervisionado |: Observacao e Proposta, do curso de Educacao Especial
Noturno, da Universidade Federal de Santa Maria. No segundo semestre de 2019,
ocorre o Estagio Supervisionado I, onde esta sendo aplicado a proposta

intervencao.

' Académica do curso de Licenciatura em Educacdo Especial Noturno, Universidade Federal de Santa
Maria, e-mail: dandarapeixoto@outlook.com

2 Professora Doutora do Departamento de Educagdo Especial, Universidade Federal de Santa Maria,
e-mail: josefa.aee@gmail.com
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O estagio esta acontecendo na Escola Municipal de Ensino Fundamental

Adelmo Simas Genro, localizada na regiao oeste da cidade de Santa Maria/RS. Ela
€ a unica escola da rede municipal no bairro Nova Santa Marta e foi construida na
Rua Irma Terezinha Werner na Vila Marista Il.

A observacdo e a intervencao esta sendo realizado com um aluno com
deficiéncia visual, de sete anos de idade, que estuda no 1° ano do ensino
fundamental, em processo de alfabetizacao. A deficiéncia visual é caracterizada pela
perda da capacidade visual.

Segundo Bruno (2006) A deficiéncia visual no ponto de vista educacional é
dividida em dois grupos: Cegueira e baixa visdo. As criangas cegas sdo as que nao
tém visao suficiente para aprender a ler em tinta, e necessitam, portanto, utilizar
outros sentidos remanescente no seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. E as criangas com baixa visao sao as que utilizam seu pequeno
potencial visual para explorar o ambiente, conhecer o mundo e aprender a ler e
escrever.

E muito importante conhecer o tipo de deficiéncia do aluno para o
planejamento das aulas, fazendo as adaptagdes necessarias para a inclusao desses

alunos. O aluno observado possui cegueira congénita, segundo Sa (2011, p. 182),

A cegueira é uma alteragdo drastica e irremediavel, que tem como
conseqléncia a impossibilidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma,
posi¢cdo ou movimento de seres ou objetos, entre outras restricbes e ou
dificuldade de interagbes objetivas ou e subjetivas. Pode ser congénita, Isto
€, quando a incapacidade visual ocorre desde 0 nascimento ou nos primeiro
meses de vida .

A partir das observacdes e conversas com o0s professore ocorridas no
primeiro semestre foi criado a proposta pedagdgica para o aluno cego, por questdes
éticas o chamaremos de Pedro. A proposta esta sendo realizado na sala de aula
regular e nos atendimentos educacionais especializados (AEE).

Em sala de aula fiquei acompanhando as atividades propostas pelas

professoras, analisando o comportamento e o desenvolvimento do aluno cego e
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adaptando algumas atividades para o aluno cego. No Atendimento Educacional

Especializado foi elaborado planos de aula focados para os conteudos propostos na

proposta de intervencao.

DESENVOLVIMENTO

Durante o estagio acompanhou-se as atividades propostas pelas professoras,
analisando o comportamento e o desenvolvimento do aluno cego em seu contexto
escolar. Com base nas necessidades educacionais observadas foi elaborada uma
proposta pedagogica que esta sendo aplicada no segundo semestre de 2019.

A intervengao da proposta esta sendo aplicado no AEE e na sala aula comum,
e os conteudos que foram planejados sdo: Ensino colaborativo, Audiodescri¢éo,
Orientacédo e Mobilidade, Pré Braille e Pré Soroban. A seguir descreveremos o

desenvolvimento de cada conteudo.

ENSINO COLABORATIVO

Na sala de aula comum regular foi planejado trabalhar todos os conteudos
paralelos com as atividades organizadas pela professora regente da sala, entao,
pensou-se que poderia ser desenvolvido um trabalho colaborativo com a professora
pedagoga, organizando atividades de integragao e inclusao para toda a turma.

A proposta inicial pretendia realizar o ensino colaborativo ou coensino, que é
uma parceria entre o professor de educagao especial com o professor de sala
regular, onde ambos organizam aulas que atendem todos os alunos, inclusive os
alunos publicos-alvo da Educagao Especial. Segundo Cook e Friend (1993 apud
MENDES 2010, p. 46):

[...] é definido como uma parceria entre os professores do ensino regular e
especial, desde que os dois professores se responsabilizem e compartilhem
o planejamento, a execug¢do e a avaliagdo de um grupo heterogéneo de
estudantes, dos quais alguns possuem necessidades educacionais
especiais.
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Infelizmente o ensino colaborativo ainda nao foi desenvolvido, pois a turma do
aluno cego ficou mais de um més sem professor regente fixo e quando assumiu uma
professora, ndo tivemos compatibilidade de horarios de planejamento. A atual
professora compartilhava seus planejamentos e juntas adaptava as atividades para

incluir o aluno.

AUDIODESCRIGAO

A audiodescri¢do foi um conteudo desenvolvido desde do inicio do estagio,
enquanto fazia a observacdo participante para o aluno a audiodescricdo dos
ambientes e atividades no contexto escolar. A audiodescrigao segundo Motta e Filho
(2010, p. 11).

E uma atividade de mediagdo linguistica, uma modalidade de tradugdo
intersemidtica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades
maiores de acesso a cultura e a informagéo, contribuindo para a inclusao
cultural, social e escolar.

A audiodescricao é um recurso para a inclusao de pessoas com deficiéncia
visual, que é utilizado em teatros, televisdo, cinemas, eventos e também nas
escolas. Os professores e monitores devem ser os audiodescritores dos alunos
cegos.

Durante a intervencdo a audiodescricdo foi muito utilizada para descrever as
imagens dos filmes que eram passados na escola. Quando conheci o aluno, ele dizia
gue nao gostava de assistir filmes, pois sentia sono. Com a audiodescricdo o aluno

se concentrava e gostava de assistir os filmes propostos pelas professoras.

ORIENTACAO E MOBILIDADE
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Durante o estagio Supervisionado | percebeu-se a necessidade de atividades

de orientagdo e mobilidade, principalmente o uso da bengala. Pedro andava sozinho,
corria, descia e subia escadas, mas, ele ndo gosta de usar a bengala e ndo agia da
maneira correta ao ser guiado.

A orientacdo e mobilidade (OM) s&o um processo e uma técnica que se deve
respeitar e seguir passo a passo. Segundo Bruno e Mota (2001, p. 62) o objetivo da
orientacdo e mobilidade “é, proporcionar a pessoa cega ou com baixa visdo
subnormal independéncia, autonomia na locomog¢ao e auto confianga, como
elementos favorecedores de sua integridades social”.

As atividades de OM devem proporcionar ao aluno com deficiéncia visual
maior autonomia e confiangca ao se locomover. Nas atividades de orientagcao e
mobilidade eram estimuladas o uso correto da bengala, andar acompanhado com
guia vidente, rastreamento de objetos e a autoprotecgao.

Ao final do estagio percebe-se que o aluno utiliza o auxilio do guia vidente
para se locomover no ambiente escolar e esta em processo de desenvolvimento do
uso da bengala. Possui habilidade para rastrear objetos em diferentes planos.
Apesar de ter avancado em sua orientacdo e mobilidade, ainda necessita
treinamento das técnicas de andar com guia vidente e o uso da bengala, pois possui

capacidade de evolugédo e melhora quanto a este aspecto.

PRE BRAILLE

O aluno se encontra em processo de alfabetizagao, entdo a aprendizagem do
sistema Braille torna-se fundamental. O sistema Braille € um método de leitura e
escrita em relevo, o qual possibilita que a pessoa cega consegue ler e escrever.

O sistema Braille foi inventado por Louis Braille, em 1825, na Franca. No
Brasil, chegou em 1854, com a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
hoje Instituto Benjamin Constant.

O Braille é formado a partir das combinagcbes de seis pontos. Assim, os

pontos sdo numerados na cela Braille, de cima para baixo e da esquerda para a
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direita. A coluna vertical da esquerda €& formada pelos pontos 1, 2,3 e a coluna

vertical da direita é formada pelos pontos 4, 5,6. (SA et al, 2007).

Para iniciar o ensino do Braille, colocamos na proposta pedagdgica
atividades de Pré Braille, onde o aluno cego aprendera no¢des basicas para a leitura
e escrita em Braille. O Pré-braille € a utilizacdo de materiais concretos e brinquedos,
onde é ensino de forma mais ludica o conceito de célula Braille e a localizagao e
conhecimento dos pontos.

As atividades de Pré Braille eram focadas para o ensino da configuragdo dos
pontos e o alfabeto Braille ampliado, mas, o aluno também aprendeu o seu nome e

algumas palavras pequenas em Pré Braille.

PRE SOROBAN

O aluno estd comegando a aprendizagem da matematica, por isso, é
importante o ensino do soroban. Segundo Fernandes et al (2006, p.29) “o soroban,
aparelho utilizado por pessoas cegas e com baixa visao na efetuacao de operagdes
matematicas”.

O Soroban é uma espécie de abaco, formado por cinco contas em cada eixo,
ao longo de uma régua na qual ha pontos em relevo, um para cada eixo, separados
por classes. As contas na parte inferior valem um e a conta na parte superior vale
cinco. O soroban é um recurso complexo, que cada parte possui sua funcéo, por
isso, € necessario a trabalhar com aluno anteriormente o Pré-Soroban.

O Pré-soroban pode ser explorado com jogos, onde-se é ensinado ao aluno

com deficiéncia visual o conceito de numeros, segundo Fernandes et al (2006, p.46):

Os jogos desenvolvem habilidades importantes para a posterior
compreensao de conceitos algoritmicos e de aprendizagem do soroban. Por
essa razao, devem ser adotados como introdugdo para facilitar o ensino
desse instrumento de calculo, cuja alternativa metodoldgica é por nds
denominada “pré-soroban”.
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As atividade de Pré soroban tinham o objetivo de preparar o aluno para o uso

do soroban, entdo, a maior parte das atividades realizadas eram de contagem e

quantificacao.

CONCLUSAO

O estagio supervisionado é muito importante para a formagdo dos
professores, pois vivenciamos a pratica do contexto escolar. O estagio foi um
momento de aprendizagem que me oportunizou estar de frente para a realidade, e
assim enxergar e reconhecer o papel do professor de Educagao Especial na escola.

A pratica me proporcionou também situagdes que provocaram reflexdes, pelo
fato de ndo conseguir realizar o trabalho que desejava, por ter outros fatores que
influenciavam. Por exemplo, o ensino colaborativo foi colocado na proposta
pedagdgica, mas nao foi realizado.

Apesar das dificuldades, o estagio foi gradativamente significativo para minha
futura formacéo, principalmente, ao perceber o avango do desenvolvimento do aluno
cego. Verificou-se que o aluno pode estar incluido na sala de aula regular,
oportunizando momentos de socializagdo e ensino-aprendizagem. Também
verificamos a importancia do Atendimento Educacional Especializado para o ensino
do Braille e de outros conteudos.

Conclui-se dizendo que o estagio foi um momento maravilhoso e muito
significativo, que permitiu identificar minhas aptidées e interesses em relagdo a
minha escolha profissional. Agora sei que € uma profissdo que exige muito
compromisso do profissional, mas com perseveranga pode-se realizar um bom

trabalho.
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RESUMO

E nitido que muitos alunos ndo compreendem a dimens&o espacial de dados brutos, impossibilitando
a relacéo dos conhecimentos da ciéncia geografica com o cotidiano. Assim, é necessario a utilizagao
de didéaticas atrativas para facilitar a assimilagdo dos alunos com o contetdo programatico. Diante
disso, este projeto tem como objetivo o tratamento de dados geograficos de forma visual, através de
estratégias de ensino como a construcdo de graficos e mapas a partir de informacéo presentes em
tabelas. Tais praticas pedagdgicas foram efetuadas através de oficinas praticas educativas aplicadas
no sétimo ano do ensino fundamental. Para isso, foram utilizados dados de populacao retirados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e de superficie das regides brasileiras, extraidos
da publicacdo Geoatlas (SIMIELLI, 2002). As etapas das oficinas foram: a exposi¢cdo dos conceitos
bésicos; a explicagcdo da atividade e sua aplicagdo (construgdo de graficos e mapas); debate sobre a
facilidade de visualizar e interpretar a dimensdo dos dados por meio desses métodos, comparando a
leitura dos dados brutos com os dados entéo trabalhados pelos proprios alunos, por fim a aplicacéo
de um questionario avaliativo. Assim, pode-se concluir que os estudantes puderam ampliar seus
campos de reflexdo e conhecimento a partir das distintas formas de tratamento da informacéao,
facilitando a compreenséo da geografia na sua prépria vida.

Palavras-chave: Ensino de geografia, Oficinas Pedagdgicas, Cartografia.

INTRODUCAO

Ao longo do ano de 2019, financiado pelo Programa de Licenciaturas
(PROLICEN), efetivou-se um conjunto de oficinas pedagdgicas realizadas por
discentes do curso de Geografia Licenciatura Plena da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM).

Como objetivo, foi proposto criar novas alternativas didaticas no ensino de
geografia, com o intuito de facilitar a compreensdo dos conteudos que,
frequentemente, os educandos apresentam maior dificuldade, além de tornar as
aulas mais atrativas, ao inserir os alunos nas atividades.

Também se torna fundamental demonstrar a importancia da geografia para a

compreensao do mundo, néao limitando seu ensino em acgbes de decorar, mas sim

! Graduanda pela Universidade Federal de Santa Maria (albertabertele@gmail.com).
? Docente na Universidade Federal de Santa Maria (educard@smail.ufsm.br).
® Graduando pela Universidade Federal de Santa Maria (gassleandro28@gmail.com).
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mostrando aos alunos que geografia ndo se encontra apenas nos livros didaticos ou

mesmo na sala de aula, e sim na analise do seu dia-a-dia, como por exemplo, dos
dados brutos apresentados pela midia.

Assim, pensou-se em uma sequéncia didatica que auxilie no desenvolvimento
de uma compreensdo geogréfica, possibilitando os alunos de fazer uma leitura e
interpretacdo dessa informacao sobre diferentes formas e tipos de representacao,
auxiliando na capacidade de relaciona-los com seu cotidiano.

Portanto, este trabalho pretende contribuir para a disseminacdo de novas
alternativas pedagdgicas na sala de aula, ajudando na compreensao do aluno sobre
geografia, ampliando seus campos de reflexdo e conhecimento a partir das distintas
formas de tratamento da informacdo e também, tornando as aulas mais
interessantes.

Tabelas, graficos e mapas como linguagens da aprendizagem

O que faz um professor na sala de aula atualmente? Seria ele um tutor, de
meia ddzia de discipulos ou um maestro de uma orquestra (Buarque apud Passini,
2007), que sequer necessita compartilhar do mesmo espaco e tempo de seu
maestro, pois com 0s meios de comunica¢do modernos, surge um novo modo de se
educar: a educacéo a distancia. Entdo, diante desse novo modo de se aprender,
como o professor, em sala de aula, pode reinventar seus métodos didaticos para
poder atender as novas demandas do nosso tempo?

Primeiro se parte do pressuposto do conteudo-forma (Fonseca; Oliva, 2003),
pois, um conteudo por mais solido e importante que seja, por si proprio — bruto, pode
em muitos casos e especialmente nos estudantes do Ensino Fundamental, ser
subentendido ou nem mesmo minimamente absorvido por esse aluno, pois a forma
gue se utilizou para comunica-lo era ineficiente para esse receptor. Peguemos o
exemplo da evolucdo historica de uma populagédo, onde as informacdes estao
dispostas em tabelas. Por vezes esses estudantes tém dificuldades em, ora
identificar ou relacionar o contetido da informacgéo, ora em abstrair e associar esses
dados com a realidade.

Assim, durante o ensino de um determinado conteudo, sua forma se faz
material pelo método de comunicacao utilizado. Os dados populacionais podem ser

expressos em textos, em tabelas, em graficos ou mesmo mapas. Todos esses



A4

PROGRAD ' B

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

citados sdo formas de linguagem diferentes, com propdsitos e receptores

especificos. Por isso, a linguagem tem papel estruturante no processo de
aprendizagem, pois é através dela que o educando pode absorver ou nao a
informacéo que lhe é enviada e, sobretudo, pode interpreta-la para assim relacionar
esses conceitos e manufaturar essa informagéo em conhecimento.

Para a Geografia, o uso da linguagem escrita e a linguagem visual é tao
intima quanto o proprio estudo do espaco. Entdo, por que essa ferramenta visual
parece que muitas vezes nao € utilizada ou € subutilizada na préatica docente? Ora
por vicios do processo de ensino apresentados por professores desatualizados,
desmotivados ou convictos de que esse recurso ndo se faz necessario, ora por uma
dindmica escolar que ndo permita esses momentos, como grades curriculares
infladas, escolas tecnicistas ou falta de infraestrutura necessaria. A multiplicidade
dessas variaveis pode explicar, agora, qual o papel da formacéo docente nisso?

Se é na graduacdo que se formam os professores de ensino médio e
fundamental, é nela que deve partir a base para uma renovacao na educacdo
basica, por uma formacdo desses profissionais que os dé propriedade para o
adequado ensino. Os professores do ensino basico ndo devem trabalhar o
conhecimento geogréfico universitario de modo que ele se encaixe forcadamente ao
conhecimento fundamental e médio, como um resumo meramente simplificado. O
saber universitario entdo deve ser lapidado e moldado — reconstruido em esséncia,
as necessidades dos educandos da escola, respeitando o0s processos de
aprendizagem do estudante de nivel fundamental ou médio.

Assim vem a cartografia, como uma excelente linguagem ao ensino
geografico. Mas primeiro tem de se ter uma adequada alfabetizacdo cartografica,
pois alunos de diferentes faixas etaria tem, em teoria, diferentes capacidades de
leituras de mapas, cartas, croquis, etc. Enquanto nos anos iniciais se faz um
letramento das no¢des basicas do conhecimento cartografico, nos anos finais e mais
ainda no ensino médio, se faz uma exploracdo além da localizacéo e analise, a partir
do 7° ano, por exemplo, o estudante j4 consegue correlacionar essa informacédo com
outros saberes e sintetizar essa informacéo geral em um condensado dos pontos
chave. Essa € a mais pura expressao do mapeador consciente e leitor critico de
Simielli (2003).
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Mas entédo, para além do aluno como um agente passivo — um decodificador,

se tem 0 aluno como ativo no seu proprio processo de apreensao do conhecimento
— elaborador. Ao se proporcionar um modo com que a crianca ou o adolescente
possa, com as teorias cartograficas e as orientacdes do professor, construir ele
mesmo seu produto cartogréafico, ele ndo s6 tem as oportunidades de assimilar para
si esse saber, como pode, por meios dessas linguagens reprocessar a informacao,
de tal modo que atinja os outros. Saber como se comporta historicamente uma
populacao € uma tarefa relativamente simples, basta interpretacdo de dados.

Agora, como ele irA comunicar isso? Da mesma forma que aprendeu? Por
vezes sim, mas que tal desafia-lo para que se retrabalhe essa informacao? Se ela foi
apreendida na forma de uma tabela, como faria para a transmutar em um grafico? E
em um mapa? Seriam essas linguagens mais faceis de se compreender? Durante o
relato pratico das nossas atividades veremos o0s resultados dessa abordagem
pedagdgica.

Partindo-se disso, como se trabalha com essas linguagens na sala de aula?
Que metodologia utilizar? Bom, como tentativa de se colocar em pratica todo esse
ideario, partiu-se da linguagem das tabelas para a dos graficos e mapas. Em
analogia, podemos pensar que para 0s alunos a tabela seria como um texto no rigor
das normas académicas, os graficos como um texto de divulgacao cientifica e os
mapas como um infogréafico. Essa alegoria, por mais grosseira que seja, ilustra de
maneira mais ou menos precisa a experiéncia de percepc¢ao do estudante. Todas as
formas de linguagem contém as mesmas informacfes em esséncia, porém
arranjadas estrategicamente de um modo que cada publico alvo tenha a melhor
experiéncia de leitura.

SEQUENCIA DIDATICA DESENVOLVIDA NA ESCOLA

O trabalho foi realizado através de oficinas praticas educativas aplicadas nas
duas turmas de sétimo ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicente
Farencena, localizada no municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul, Brasil. As
oficinas foram realizadas em quatro encontros para cada uma das duas turmas de
sétimo ano, durante os periodos das aulas de geografia.

As oficinas foram de carater expositivo dialogado, buscando integrar a carga

de conhecimento e as referéncias do aluno com o conteldo sistematizado da
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ciéncia. Inicialmente, dividiu-se a turma em duplas, logo houve uma breve

apresentacdo de conceitos importantes para o0 entendimento da atividade,
envolvendo populacdo e escolaridade, assim como das diversas formas de

representacdo de dados (os tipos de mapas e graficos).

A primeira oficina aplicada iniciou com a fala sobre o que é populacéo, censo
demografico (para auxiliar no entendimento da origem dos dados brutos presentes
nas tabelas), crescimento natural, taxa de mortalidade e natalidade, seguindo com o
que seriam graficos e seus tipos: linha, barra, coluna, pizza, area e rede. Apés
houve um debate com os alunos sobre um grafico de colunas que representava a
evolucdo da populacdo mundial, sendo discutido as raz6es dos seus grandes picos

de crescimento, acontecimentos historicos e etc.

Comenta-se também sobre a tabela (tabela 1) a eles distribuida, que
apresenta dados da populacéo total, urbana e rural numa sequéncia cronoldgica, de

acordo com os ultimos censos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Populacio Total, Urbana e Rural do Brasil:

Populacio do Populacio Populacio Urbana Populacio
Brasil Total Rural
1940 41.236.315 12 880.182 28.356.133
1950 51.941.397 18.782.891 33.161.506
1960 70.992.343 32.004.817 38.987.526
1970 94.508.583 52.904.744 41.603.839
1980 121.150.573 82.013.375 39.137.198
1991 146.917.459 110.875.826 36.041.633
2000 169.799.170 137.953.959 31.845211
2010 190.732.694 160.879.708 29.852.986

Fonte: IBGE — 2010,

Tabela 1: Tabela com dados retirados do IBGE, indicando a série histérica da populacdo total,
populacao total urbana e populacao total rural.

A atividade planejada se baseou na construcdo de um gréfico de linhas
(imagem 1) a partir dos dados fornecidos pela tabela. Para sua aplicacdo, a turma foi
dividida em duplas e, para cada, distribuido um papel milimetrado. Logo houve a
explicacdo de como construir um grafico, passo-a-passo e, enquanto o produziam,
notou-se uma grande dificuldade vinda por parte dos estudantes em questbes

matematicas, principalmente com a leitura dos numeros e de inserir os dados nos
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eixos dos gréficos. Vale salientar que um aluno auxiliou o outro devido as

dificuldades, tornando a atividade uma construgdo mutua de aprendizado.

Ap6s a conclusdo dos graficos, foi realizada uma discussdo acerca da
facilidade de interpretar os dados através de gréficos, ou seja, da forma visual, ao

invés deles em forma bruta.
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Imagem 1: Gréfico produzido pelos alunos sobre a evolugdo histérica da populacdo total, populacdo
total urbana e populacgéo total rural.

A segunda oficina iniciou com a exposi¢cdo de alguns conceitos novamente
sobre o tema populacédo, como densidade demografica e seu célculo, pais populoso,
pais povoado e 0 que € um mapa e seus tipos. Na sequéncia, expdem-se a tabela
(tabela 2) sobre a populagéo total, &rea em Km? e densidade demogréfica do Brasil e
de suas regides, porém com a coluna de densidade demogréfica incompleta. Assim,

juntamente com os alunos, fez-se os calculos e completa-se a tabela.

Dados populacionais do Brasil:

Regibes do Brasil Populacao Area Km® Densidade Demografica Hab/ Km?
Brasil 190.732.694 8547391 22.31
Regido Norte 15.865.678 3869637 410
Regido Nordeste 53.078.137 1561177 33.99
Regido Centro Oeste 14.050.340 1612077 8.72
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Regido Sudeste 80.353.724 927286 86.65

Regido Sul 27.384.815 577214 47.44

Tabela 2: Tabela sobre a populacéo total, &rea em Km” e densidade demografica do Brasil e de suas
regides. Fonte: IBGE, Geoatlas.

Logo aplica-se a atividade, que consiste na construcdo de um mapa
coroplético (imagem 2) de densidade demografica do Brasil de acordo com as suas
regibes, usando uma base cartogréafica distribuida para cada dupla e a tabela de
dados que foi completada. Destacou-se também que as cores mais escuras
representam dados de maior valor, enquanto cores mais claras representam dados

de menor valor.
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Imagem 2: Mapa coroplético sobre a densidade demogréfica do Brasil por regides produzido pelos
alunos.

A terceira oficina consistiu em trabalhar o questionario que a professora
Lisane Conceigéo passou aos alunos. Dele, algumas perguntas foram selecionadas.
Inicia-se explicando o que é estatistica, populacédo e amostra para a estatistica e sua
diferenca com o censo, para auxiliar na interpretacdo dos dados/gréaficos. Logo, ja se
adentra o questionario, que com as respostas, construiu-se varios graficos de
coluna. As perguntas selecionadas foram: quantos filhos sua méae tem?; quantos

filhos sua avo materna teve?; quantos filhos sua avo paterna teve?.

ApoOs retomasse 0 que € taxa de natalidade (trabalhada na primeira oficina),

trazendo também a taxa de fecundidade. Juntamente com os alunos, é feito o
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calculo da taxa de fecundidade das mées e avés com os dados do questionario e, a

comparacao do resultado com a mesma taxa, porém no ambito nacional (quadro 1).
Houve também uma breve analise das piramides etarias de 1980 e 2010, sempre

acompanhado com o dialogo entre os alunos.

Numero médio de filhos das suas mées: 1,88 filhos por mulher.

Numero médio de filhos das suas avoés: 4,24 filhos por mulher.

IBGE (2018): a taxa de fecundidade é de 1,77 filhos por mulher.

IBGE (1980): a taxa de fecundidade é de 4,07 filhos por mulher.

Quadro 1: Comparagéo entre a taxa de fecundidade dos dados do questionario com a taxa de

fecundidade nacional, retiradas do IBGE.

Durante a analise das piramides etarias, os alunos foram questionados sobre quais
as causas da diminuicdo da taxa de fecundidade no Brasil, entre as respostas, foi
citado como fator a escolaridade. Assim, trabalha-se os niveis de escolaridade e
graus de instrucédo, logo trazendo uma tabela (tabela 3) produzida com as respostas

de outras perguntas do questionario.

vo vo vo vo
MATERNO | MATERNA |PATERNO |PATERNA
0 0 0 0

DOUTO. 2 0

MESTRA. 1 1 0 0 0 0
B 3 6 0 0 0 1
A1 3 4 1 0 0 0
E.M.C. 13 10 2 4 3 S
EM.L 2 2 0 1 0 1
E.F.C 1 2 0 3 4 3
E.F.I. 2 2 19 19 20 17

Tabela 3: Tabela sobre os graus de instrugcdo dos pais e avés das turmas de sétimo ano (2019) da
E.M.E.F. Vicente Farencena.

Devido a dificuldade que os alunos sentiram na construgdo e analise do
grafico, novamente foi solicitado para que produzissem um grafico (imagem 3), do
tipo linhas, através dos dados da tabela. Durante a confeccao, algumas davidas
surgiram, mas percebeu-se uma melhoria na compreensao do grafico, assim como

um entusiasmo, por estarem trabalhando com dados retirados deles mesmos.
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Imagem 3: Gréfico produzido pelos alunos sobre a escolaridade de seus pais e avés.

Na quarta e dUltima oficina trabalhou-se o restante das questdes do
guestionario, que envolvia perguntas de ambito econémico e social, como o tipo de
residéncia, se a rua é pavimentada, se a agua é encanada, se alguém da sua familia
se mudou de cidade, etc. Assim, nesta aula, foi pensado como atividade a
construcdo de um mapa de fluxo (imagem 4) através das perguntas que envolvem
migracdo: na sua casa ou nucleo familiar teve alguém que se mudou?; para que
cidade mudou?; qual ou quais cidades ja morou?.

Imagem 4: Mapa de fluxo produzido pelos alunos sobre as migra¢des dos familiares das turmas de

sétimo ano da E.M.E.F Vicente Farencena.
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A etapa final foi a realizagdo de uma avaliagdo das oficinas pelos educandos,

por meio de um questionario (imagem 5 e 6) que possibilitou o retorno dos alunos
sobre o que foi proposto nas oficinas, e sobre a pratica dos discentes envolvidos. De
forma optativa, os alunos também puderam escrever suas opiniées e sugestoes.

Vocé gostou das oficinas ministradas? Vocé considera que melhorou suas habilidades de
construcdo e interpretacdo de mapas e graficos apos

as oficinas?

= Sim = Mais ou menos = Ndo =Sim = Nio
O qudo importante vocé considera O qudo importante vocé considera
saber interpretar mapas e graficos? saber construir mapas e graficos?
= Muito importante = Importante = Muito importante = Importante
® Pouco Importante = Sem Importancia w Pouco Importante » Sem Importancia

Imagem 5: Gréficos referentes aos resultados do questionario proposto aos educandos
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De 0 a 10, dé uma nota para o quanto vocé acha que as oficinas foram Uteis

para aprimorar sua habilidade de:

Construir mapas Interpretar Mapas
Nota 10 Nota9 Nota 8 " Nota 10 ® Nota 9 Nota 8
Nota7 Nota6 Notab Nota7 ™ Nota6 ™ Notab

Construir graficos Interpretar graficos

Nota 10 Nota 9 Nota 8
Nota 7 Nota 6 Nota 5 Notal0 Nota9 Nota8 Nota7

Imagem 6: Gréficos referentes aos resultados do questionario proposto aos educandos.

Os graficos demonstram que os educandos conseguiram compreender
facilmente o tema proposto, além do objetivo, que é a facilidade de interpretar dados
brutos em forma de graficos e mapas (forma visual), perceptivel durante a ocorréncia
das oficinas e nas atividades retornadas por eles. Além disso, os alunos gostaram
de participar das oficinas pedagdgicas, respondendo no questionario varios elogios e

sugestdes de melhoras.

De acordo com a avaliagdo da professora Lisane, os alunos desenvolveram
as atividades planejadas no projeto com apreco e éxito. Participaram do
planejamento das atividades, execucdo e elaboragdo de material necessario.
Durante a aplicacdo das atividades, os integrantes do projeto demonstraram
interesse, dominio e comprometimento com a aprendizagem dos alunos, realizando

todas as atividades com desenvoltura e comprometimento.



»\ PROGRAD B :

A
SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

&

\/

CONCLUSAO

Além da producdo de mapas e graficos e suas interpretacdes, foi possivel,
através das discussoes realizadas sobre alguns conceitos abordados no estudo da
populacdo, compor campos de reflexdes e conhecimentos construtivos para o
desenvolvimento dos alunos. A grande dificuldade dos estudantes no tratamento das
informacdes € um desafio para a geografia, portanto, as oficinas proporcionaram
outra forma didatica de se trabalhar diversos contetdos, com facilidade e aprovacéao
dos alunos.

A construcdo de mapas, possibilitou ressaltar a sua importancia na ciéncia
geografia, além de desmitifica-los como algo dificil de interpretar, pois auxiliam tanto
para a leitura de informacfes quanto favorecem o aprendizado em cartografia. Ja a
construcdo dos graficos, vistos com mais dificuldade pelos alunos, permitiu um
desenvolvimento também na area de matemaética, pois irdo produzi-los ou interpreta-
los de forma abundante ao longo de seu historico escolar.

Portanto, ressalta-se que novas atividades relacionadas ao tratamento e
interpretacdo de dados na educacdo sdo essenciais para melhorar a qualidade de
ensino e auxiliar nas dificuldades que muitos alunos sentem, principalmente devido a

importancia deles na construcdo de pensamentos criticos e leitores de informacéo.
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POS-GRADUACAO PUBLICA NO BRASIL HOJE: UM RELATO DE

EXPERIENCIA
Eixo Educacéo Inovadora e Transformadora

Fernanda Monteiro Rigue!
Raquel Brum Sturza®

Adriana Moreira da Rocha Veiga®
Elisete Medianeira Tomazetti*

RESUMO

O presente estudo visa realizar um relato de experiéncia acerca das marcas que atravessam a
vivéncia de discentes licenciadas de Po6s-graduacdo stricto sensu em uma universidade publica no
ano de 2019. Para tanto, com uma revisdo bibliogréfica de carater qualitativo, pensamos as
probleméticas que o Pés-graduando enfrenta, como: as relacdes interpessoais; a responsabilizacdo e
cobranca por producdo académica com Qualis; a pressdo para o acesso no mercado de trabalho;
problemas de salude mental, entre outros pontos transversais aos que elegem a Pés-graduacéo como
etapa de formagdo. Os referidos elementos p6em a prova, por muitoS momentos, a presenca e
permanéncia do discente no universo da Pés-graduacao. Nesse sentido, € muito importante que um
olhar atento seja direcionado para os passos e descompassos que circundam o territério de discentes
de Pés-graduacéo, seja por parte das condugdes que operacionalizam o andamento das pesquisas
nos programas, seja pelo aprimoramento do reconhecimento social, politico e econémico direcionado
a esses sujeitos.

Palavras-chave: pés-graduacéo; vivéncias; universidade.

INTRODUCAO

Quando um discente conclui o periodo da Educacdo Basica, ele possui
basicamente trés trajetos para percorrer. o ingresso no mercado de trabalho, a
realizacdo de um curso Técnico, ou 0 ingresso no Ensino Superior. Se por um acaso
o discente decidir ingressar no Ensino Superior, ao conclui-lo, ele também tera dois
trajetos possiveis: o0 ingresso no mercado de trabalho ou o ingresso na Pés-
graduacéo.

A Pés-graduacdo no Brasil possui duas modalidades: lato sensu e stricto
sensu. A Pos-graduacéo do tipo lato sensu visa qualificar o profissional com nivel

superior para um campo profissional. A Pds-graduacéo stricto sensu visa formar

'Doutoranda em Educacdo pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGE), Universidade
Federal de Santa Maria, fernanda_rigue@hotmail.com.

’Doutoranda em Educacao - PPGE, Universidade Federal de Santa Maria, raquelsturza@hotmail.com
® Doutora em Educacado pela Universidade Estadual de Campinas, Universidade Federal de Santa
Maria, adrianaufsm@gmail.com.

* Doutora em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo, Universidade Federal de Santa Maria,
elisetem2@gmail.com
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pesquisadores dos mais diversos campos do conhecimento (educagao, ensino,

economia, administracdo, medicina, entre outros) para atuarem também como
docentes em instituicdes de nivel superior.

Nesse sentido, quando o graduado em nivel superior opta pelo ingresso na
PoOs-graduacdo stricto sensu ele ndo apenas esta querendo qualificar-se
profissionalmente, ele opta por obter titulacdo que o permite atuar profissionalmente
como professor. Por sua vez, nem todos os discentes que ingressam nesse tipo de
Pos-graduacdo tem formacéo inicial em algum curso de Licenciatura. Dito de outro
modo, ingressam nesses cursos stricto sensu: formados em direito, administragao,
farmécia, medicina, agronomia, veterinaria, terapia ocupacional, entre outros.

Essa realidade retrata que a Pdos-graduacao stricto sensu devera ser capaz
de qualificar um graduado em Ensino Superior (de qualquer que seja a area) para
atuar como docente, além, é claro, de ele precisar construir uma dissertacdo de
mestrado ou uma tese de doutorado, bem como cursar uma série de disciplinas
basicas-obrigatérias exigidas nos mais diferentes programas. Isso quer dizer que
além de permitir que o pos-graduado atue como professor no Ensino Superior, esse
se qualificara, concomitantemente, como pesquisador.

Se tomarmos como foco os cursos de Licenciatura, por exemplo, podemos
verificar uma série de problematicas que ele ndo da conta:

Situagbes emergentes como: violéncia, situacdo econdmica, tecnologias e
midias digitais; precarizacédo da estrutura fisica e organizacional da escola;
avaliacBes externas e dependéncia na figura gestora do Estado brasileiro;
indisciplina exacerbada e a vulnerabilidade social como um todo; s&o
probleméticas concretas e reais que podem vir a dificultar o exercicio
profissional e a préatica pedagdgica do professor e, que por vezes nao toma
um local de destaque nas discussdes e teméaticas dos cursos de graduacao

que norteiam a Formacdao Inicial docente (RIGUE; DOMINGUES, 2018, p.
38).

Por sua vez, se pensarmos no contexto de um graduado em outra area, que
nao seja Licenciatura, essa situacdo se agrava ainda mais. Esse sujeito com
mestrado ou doutorado atuara possivelmente no Ensino Superior, sem uma atencao
especial para um repertorio didatico-epistemologico e metodolégico de uma
Licenciatura. Formara profissionais das mais diversas areas no contexto da

universidade.
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Tendo em vista essa realidade, o presente estudo visa realizar um relato de

experiéncia acerca das marcas que tomam relevo e atravessam a vivéncia de
discentes licenciadas de Pés-graduacgédo stricto sensu em uma universidade publica
hoje, mais precisamente no ano de 2019. Para tanto, tramamos reflexdes
decorrentes das experimentacdes na Pos-graduacdo dos autores do estudo, com
uma revisao bibliografica de carater qualitativo, que permite pensar problematicas
que o Pds-graduando enfrenta na contemporanea realidade da pesquisa no Brasil.

DESENVOLVIMENTO

A partir das vivéncias que possuimos enquanto discentes de um Programa
de Pés-graduacdo de uma universidade publica, pensamos ser pertinente refletir
acerca de alguns pontos que constituem o habitar nesse nivel de formacao no Brasil.
Para esse movimento, alguns elementos tomam saliéncia: as relacfes interpessoais,
a responsabilizacdo e cobranca por producdo académica com Qualis®, a pressdo
para o acesso no mercado de trabalho, a saide mental, entre outros pontos.

Ao realizarmos a selecdo para a Pdés-graduacdo, quase sempre Somos
indagados acerca de nossa disponibilidade para as atividades do curso e para
pesquisa que dara corpo a escrita da dissertacdo ou tese. Esse questionamento é
recheado de sentidos e significados, pois, materializa a série de cobrancas impostas
aos discentes por parte dos programas de PoOs-graduacdo. Acerca dessas
cobrancas podemos mencionar: as exigéncias necessarias para manter a matricula
(conceitos qualificados; frequéncias nas disciplinas obrigatorias, entre outros), e 0
emprego de tempo para a pesquisa e a escrita dos trabalhos finais.

Essa situagdo é agravada ainda mais quando esse discente € bolsista de
algum 6rgdo de fomento® conveniado com o programa, tendo que atender a uma
série de exigéncias: producdo com boa qualificacdo por parte dos parametros pre-

estabelecidos pelos 6rgdos superiores, participacdo em eventos, apresentacédo de

® O Qualis CAPES trata-se de um sistema utilizado para classificacdo da producdo cientifica

brasileira, a qual se baseia em artigos publicados em periddicos de todos os programas de pos-
graduag:(“)es do pais.

Como é o caso da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), por
exemplo.
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trabalhos, organizagdo de eventos, docéncia orientada, entre outros. Acerca da

docéncia orientada é importante mencionar que,

A docéncia orientada, presente nos cursos de Pés-graduacdo, trata de
inserir o discente ja formado no universo da Educacao Superior, sendo ele
licenciado ou ndo. De antem&o, sabemos que nem todo estudante de
mestrado e doutorado possui 0 minimo de formagao pedagdgica para atuar
na docéncia orientada, todavia por muitas vezes essa € uma das exigéncias
daqueles contemplados para o recebimento de bolsas de estudos, por
exemplo, o que exige do mesmo um trabalho redobrado para dar conta dos
seus deveres. Ao mesmo tempo, a docéncia orientada também é um
espaco para que os licenciados possam vivenciar o trabalho pedagégico no
ensino superior. (DOMINGUEZ; VEIGA; RIGUE, 2018, p. 02).

Tendo em vista essa reflexao acerca da docéncia orientada, a Pos-graduacao
stricto sensu acaba exigindo do pés-graduando ainda essa demanda, sendo ele
licenciado ou néo. A titulacdo de mestre ou doutor, com docéncia orientada ou nao
no Ensino Superior, é condicionante que ‘qualifica’ burocraticamente um mestre ou
doutor (de qualquer que seja area) a atuar na docéncia. O que queremos
problematizar com isso € que, embora em nenhuma oportunidade durante o curso
um mestre ou doutor tenha atuado no Ensino Superior, ou estudado com
profundidade o campo epistemoldgico ou metodoldgico da educacdo e do ensino,
ele pode atuar na formagédo de profissionais na universidade. Essa realidade, a
Nosso ver, caracteriza um abismo no trabalho pedagdgico, uma contingéncia que
nao valoriza a significativa importancia de uma qualificacdo epistémica e
metodoldgica do sujeito que atua nos bancos universitarios. Um dos fatores que
pode agravar essa circunstancia é o fato de enquanto o pesquisador atua na
docéncia, ele também faz sua pesquisa. Independente da natureza torna-se, pos-
graduando pesquisador. Logo, possuindo ou ndo conhecimento suficiente para atuar
na docéncia, por vezes pode ocupar 0s bancos universitarios como docente, ja que
€ na universidade que também se prioriza a pesquisa.

Aléem desses elementos que dizem respeito a Pdés-graduacédo, podemos
pensar a vinculagéo entre a situacdo econémica por detras desta escolha. Quando o
graduado opta por ingressar na PoOs-graduacédo ele também opta, na maioria dos
casos, por abrir mdo de uma vinculacdo trabalhista, isso porque, torna-se

praticamente inviavel, raras excecoes, exercer atividade remunerada. Isso dificulta a
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contribuicdo para uma futura aposentadoria, o que € um empecilho, pois efetuar

pagamento como autbnomo na previdéncia social ndo é nada barato.

Em alguns casos, € claro, o ingresso na Pds-graduacao acontece anos apos
0 sujeito ja estar trabalhando em instituicbes de ensino, o que permite realizar
afastamento integral do emprego para aperfeicoamento. Por sua vez, essa situacao
€ uma em um milh&o de circunstancias, o que exige muito fisica e psicologicamente
do pds-graduando.

Acerca da saude mental do discente de Pds-graduacao € preciso inferir que
diferentemente do contexto da graduacao, este precisa desenvolver uma autonomia
de pensamento e também de pesquisa nessa etapa de formacao. O orientador é
aquele responsavel por contribuir teérica e metodologicamente na constru¢do do
trabalho de pesquisa, por sua vez, o pos-graduando é o sujeito mais interessado e
envolvido com a trajetoria de investigacdo, o que o coloca como protagonista do
estudo. Essa posicdo de protagonista, por vezes pode vir a potencializar a
autonomia e também a producdo de uma escrita qualificada. Ao contrario, pode
produzir inseguranca no pesquisador, dificultando a organizacdo de um pensamento
necessario para o andamento das reflexdes e posicionamentos na pesquisa. E
nessa perspectiva que investigam Louzada e Filho (2005) quando atentam para a
formacao do pesquisador e sofrimento mental. Para os autores,

[...] levando em conta o aumento do nimero de pods-graduandos em nosso
meio e as dificuldades de insercdo laboral dos jovens pesquisadores,
nossos achados apontam para: (1) a necessidade de uma escuta mais
cuidadosa desse tipo de fendmeno (sofrimento), nem sempre assumido, (...)
e (2) a urgéncia de politicas, ao menos nos campos da educagédo e da C&T,
que abram, nas instituicdes universitarias e de pesquisa, espacos de
producdo compativeis com as especificidades dessa atividade e que
abarquem ndo apenas os resultados, mas principalmente as singularidades

existentes no processo de trabalho cientifico (LOUZADA; FILHO, 2005, p.
459).

Assim, podemos destacar a forte influéncia que a pesquisa na Pés-graduacéo
pode inferir na salude mental dos pesquisadores. De forma positiva e/ou negativa,
esse periodo de formacao é crucial para a trajetoria profissional e também humana
do sujeito que pesquisa, tendo em vista que a investigacdo acontece em meio a
vida, 0 que predispdbe pensar que muitas outras coisas acontecem

concomitantemente a Pds-graduacao.
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E preciso inferir também, que a satde mental do estudante de Pos-graduacio

também é atravessada pela série de iniciativas politicas de carater governamental
que ditam movimentos no campo da operacionalizacdo do financiamento da Pdés-
graduacdo como um todo. Como é o caso da série de contingenciamentos que
foram feitos no ano de 2019 que, de forma direta e indireta puseram a prova a
permanéncia de muitos dos discentes que habitam esse nivel de formacdo nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras.

Independentemente de qual seja a justificativa adotada para a utilizacédo
desses métodos de ‘contingenciamento’, que por vezes operaram na logica do
‘corte’, o fato € que, corpos que ocupam o territério da Pds-graduagdo foram
severamente atingidos pela sensac¢ao de incerteza que pairou pelo ar desse nivel de
formacdo no Brasil. Corpos de discentes pesquisadores e também docentes
pesquisadores dos programas. O gue resultou em uma série de movimentos e
manifestacbes em todo o Brasil, visando enfatizar a importancia da Pos-graduacao
para 0 andamento das pesquisas e investigacbes nas mais diversas areas do
conhecimento. Nessas movimentacdes, pode-se verificar uma soma de forcas que
visaram aproximar pesquisadores das mais diversas areas, em assembleias e
dialogos compartilhados. Engendramento que possibilitou conhecer muitos dos
contextos de pesquisa que pareciam distantes. Dizer isso €, a0 mesmo tempo
afirmar, a poténcia do estar junto na Poés-graduacdo, para além dos nichos e
interesses vinculados a pesquisa em si.

As relacoes interpessoais que o discente de Pos-graduacao estabelece nesse
universo também sao contingéncias importantes para o andamento da pesquisa e de
sua saude mental. Por isso, a participacdo em grupos de estudos pesquisas, bem
como parcerias de escrita e conversacdo (DELEUZE, 2013), sao potentes
espacos/tempos para que o pés-graduando construa uma ambiéncia construtiva’
(MACIEL, 2009), um contexto de desenvolvimento profissional docente que o
permita construir positivamente enquanto ser humano.

A construcéo do referido estudo, por exemplo, é decorrente de aproximagdes

que foram possiveis de serem acessadas por meio de conversacdes e grupos de

’ Uma série de fatores internos e externos que contribuam para seu desenvolvimento.
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estudo, momentos de troca e leitura com discentes de diferentes areas e nichos de

investigacdo. Ja que, aprender e “[...] “ensinar” € marcar um encontro com o outro”
(RIGUE; AMESTOY, 2018, p. 51), como “[...] arte de produzir encontros” (CORREA,
2014, p. 02).

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo visou apresentar um relato de experiéncia em torno das
marcas que tomam relevo na vivéncia de discentes licenciadas de Pos-graduacao
stricto sensu em uma universidade publica no ano de 2019. Tendo em vista esse
interesse, uma revisao bibliogréafica foi tramada para constituir alguns dos elementos
gue atravessam o habitar desse contexto. Em énfase tem-se: 0 acesso ao mercado
de trabalho, a responsabilizacédo e cobranca por producdo académica com Qualis, a
docéncia enquanto parte desse processo, a qualidade da saude mental e também as
relacdes interpessoais.

Os principais elementos abordados no estudo encontram-se organizados na

Figura 1: nuvem de palavras:

Figura 1: nuvem de palavras.
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Fonte: Autoras (2019).



A4

PROGRAD ' B

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

Os referidos elementos apresentam as mais diversas circunstancias e

probleméticas que estdo ao entorno da vivéncia no territorio do Pés-graduando na
universidade nos dias de hoje. Contingéncias que o fazem, em alguns momentos,
repensar a trajetdria no ambito da pesquisa na academia, principalmente quando
politicas governamentais de fomento a produzem enquanto um ‘territério de
incerteza’.

De qualquer modo, percebemos que a Pds-graduacéo traz consigo uma série
de demandas que, na maioria dos casos, sobrecarregam as atribuicdes de discentes
(como € o caso dos bolsistas), sem que isso ‘necessariamente’ seja elemento levado
em conta para que ele, por exemplo, possua algum diferencial reconhecido para o
ingresso no mercado. Dito de outro modo, enquanto um licenciado ingressa na Pés-
graduacédo, conclui mestrado e doutorado atuando na docéncia orientada, um
bacharel também o faz, tendo autorizacdo institucional para atuar como professor
(na maioria dos casos). Dizer isso € apontar para um sistema que olha todo mestre e
todo doutor como alguém habilitado para atuar como professor (nesse caso no
Ensino Superior), independentemente de seu repertério tedrico, didatico e
metodoldgico.

Ai, o espaco vivificante que diz de um campo potencialmente educativo que
se encontra vinculado a formacao em licenciatura é colocado em segundo plano, ja
que, em face da pesquisa, a formacao-atuacéo docente ndo aparece como ponto de
interesse, visto que, o investimento em pesquisa faz emergir uma série de outras
tantas patentes, financiamentos e aquisicdes nos laboratérios, nos departamentos,
entre outros. Esse retorno financeiro s6 é possivel por meio da emergéncia de
patentes e publicagbes de alto fator de impacto (FI) e Qualis. A docéncia, ao
contrario, pouco ou quase nada repercute nesse universo, ha medida em que boa
parte das pesquisas educacionais ndao pensa o conhecimento no ambito do produto-
mercadoria, 0 que a coloca em posicao desfavoravel — em meio a essas demandas
especificas —.

De tal modo, € indispensavel que um olhar atento seja direcionado para 0s
passos e descompassos que circundam o territério de discentes de Pos-graduacao,
seja por parte das conducfes que operacionalizam o andamento das pesquisas nos

programas, seja pelo aprimoramento do reconhecimento social, politico e econdmico
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direcionado a esses sujeitos. Pessoas humanas que pensam questdes,

possibilidades e materialidades que reverberam (em maior ou menor grau) nos
contextos e diferentes espacos da sociedade.

E nesse tom, que 0 presente estudo Se encerra e toma COrpo como uma
espécie de manifesto. Manifesto que fala do nosso tempo no universo que é a PGs-
graduacédo. Dos passos e descompassos que reverberam no modo como nos
percebemos e também habitamos coletivamente esse ‘territério de incertezas’ que é
a Pos-graduacéo stricto sensu no Brasil hoje.

Habitar esse territério enquanto “[...] aliado no mundo” (DENNISON, 1984, p.
51), demanda um corpo social e politico que queira pensar de modo comum o que
pode a Pos-graduacdo no Brasil hoje. Nessas contingéncias, reverbera: o que pode

a Pds-graduacao no Brasil hoje?
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PRATICAS PEDAGOGICAS: ESPACO SENSORIAL NA EDUCACAO
INFANTIL
Educacéao Inovadora e Transformadora

Daniela Camila Froehlich?
Glaucimara Pires Oliveira?

RESUMO

Essa proposta pedagdgica desenvolvida em uma Unidade de Educagdo Infantil teve por objetivo
estimular as criancas de 6 meses a 5 anos e 11 meses a explorarem diferentes materiais e espacos
através do corpo, para isso utilizando seus sentidos (visdo e/ou tato e/ou olfato e/ou audi¢do). Para
isso entrelaga-se a Educacéo especial e a Educagédo Infantil, em uma atividade voltada a todas as
criangas da Unidade, consideradas ou ndo publico alvo da Educagdo Especial, em uma prética
inclusiva. Abordar essa diade, Educagdo Especial-Educacéo Infantil, voltando-se o olhar para a sua
constituicdo, suas praticas pedagdgicas, as abordagens, a organizacdo e sua atuacdo, no que
permeia a aprendizagem, faz com que os sujeitos participantes do mesmo possam explorar nao
somente 0 espago proposto, mas também seu préprio corpo, através de experiéncias coletivas ou
individuais, de maneira que todas as criancas fossem contempladas de alguma forma, por algum
sentido, na proposta. Esse espaco de brincar, experienciar, conhecer e conhecer-se, trouxe uma
diversdo significativa a essas criancas e formas de interacdo entre sujeitos, espaco e o0 corpo.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Educacdo Especial; Praticas Pedagogicas; Espago Sensorial;
Incluséo.

INTRODUCAO

A Educacéao Infantil aqui abordada trata-se da Unidade de Educacao Infantil
Ipé Amarelo, no periodo de 2017 a inicio e 2019, que esta localizada no campus da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e atende o publico de criancas de 4
meses a 5 anos e 11 meses, em turmas com aproximadamente 18 criancas, numa
organizacdo curricular embasada em turmas multi-idade. O Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na UEIIA comecou no ano de 2011, com o

recebimento de uma Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Anteriormente a este

1 Mestranda em Geografia, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)-
danielacfroehlich@hotmail.com.
2 Doutora em Educacéo, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)- glauci_27@hotmail.com.
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periodo, criangas publico alvo da Educacé@o Especial foram atendidas, mas sem a

disponibilidade deste servigo.

Dentre a equipe de profissionais que atuam na Unidade, conta-se com uma
equipe multidisciplinar, com psicologo, nutricionista, técnico em enfermagem,
professores pedagogos e professores de educacéo especial, bolsistas de graduagéao
e pos-graduacdo dos cursos de Pedagogia e Educacao Especial. Também atuam na
UEIIA estagiarios de diferentes areas de formacéo, sendo dos cursos de Psicologia,
Pedagogia, Educacdo Especial e Nutricdo o que possibilita espagos formativos para
qualificacdo da prética pedagogica e formacéao profissional.

As sete turmas sdo nomeadas pelas cores do arco-iris, a amarela, vermelha,
azul, azul anil, laranja, verde e violeta a qual incitou a nomeacdo da Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para Sala “Arco-iris”, nomeacéao esta
dada pelas proprias criancas da Unidade.

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propésito da organizacéo de
espacos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam na promocao da escolarizacao,
eliminando barreiras que impedem a plena participacdo dos estudantes publico alvo
da educacao especial, com autonomia e independéncia, no ambiente educacional e
social. (Documento Orientador Programa de Implementacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais, p.6).

Com essa compreensao da Unidade, seu perfil pedagdgico, pode-se adentrar
no espaco sensorial desenvolvido, o qual pensou possibilitar a todas as criancas,
ndo sO as publico-alvo da educacao especial, uma experiéncia e exploracdo dos
diferentes sentidos por meio de uma pratica pedagdgica.

Essa proposta foi ao encontro de demandas escolares existentes, pensando
na possibilidade de proporcionar as criangcas a exploracdo de diferentes materiais
por meio do corpo, utilizando seus sentidos, fazendo com que essa aprendizagem
se torne significativa e inclusiva.

O trabalho desenvolvido pelos Educadores Especiais busca garantir apoio
tanto para as criancas publico alvo quanto aos professores, evidenciando a

articulacéao de praticas entre Educacéo Especial e a Educacéao Infantil.



VJ saberes N Tr——

A UNIDADE DE EDUCAGCAO INFANTIL

A organizacdo da Unidade constitui-se de turmas multi-idade, por grupos de
criancas pequenas de um ano e onze meses a Cinco anos e onze Meses, e criangas
de dois anos a cinco anos e onze meses. Consiste em agrupar criancas de
diferentes idades na mesma turma. Segundo Prado (2005, p.6), essa possibilidade

se detém na:

[...] capacidade das criangas construirem uma relagcdo de referéncia
umas para as outras, no sentido de demonstrar, disputar, sugerir, negociar,
convidar, trocar e compartilhar experiéncias e brincadeiras. Nestes
momentos, menores e maiores estabelecem relagbes mais solidarias e
cooperativas do que quando estdo separadas.

A diversidade no agrupamento das criangas proporciona diferentes trocas e
possibilidades, demandando um trabalho de equipe que entenda e interaja nessa
estrutura. Para explanar sobre esse contexto a seguir trago duas imagens de
espacos de trabalho com as criancas, a primeira ilustra a Sala Regular e a Segunda

a Sala de Atendimento Educacional Especializado.

[

Figura 1: Sala de Aula a Unidade
Fonte: Autor (2018)
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Figura 2: Sala de Recursos Multifuncionais
Fonte: Autor (2018)

Visualizando o contexto da Unidade, sua perspectiva pedagdgica, estrutura
de profissionais, suas criancas, torna-se possivel abordar as praticas Educacao
Infantil-Educacgéo Especial.

A prética docente da Educacdo Especial ocorre por meio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que perpassa por todo ambiente da instituicao,
levando em consideracdo a Politica Nacional de Educacédo especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva, que traz a Educacéo Especial como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigcos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de

ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL,
2008, p.10).

Visualizando o contexto da proposta e compreendendo essa diade, Educacéo
infantil- Educacdo Especial, podemos abordar a proposta sensorial desenvolvida
neste contexto educacional.
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DESENVOLVIMENTO - ESPACO SENSORIAL

A proposta sensorial desenvolvida foi uma estratégia visando a educacéo
inclusiva, na qual teve-se como objetivo a exporacdo do corpo, espaco e dos
materiais dispostos por meio dos sentidos viséo, tato e olfato, nos quais as criangas
estavam livres para explorar da forma com a qual sertirem interesse, com 0s
materiaisos quais fossem de sua curiosidade, o que também néo significa que nao
se instgou novas e distintas exploacdes utilizando diferentes formas.

Para isso esse espaco contou com areas de exploracdo envolvedo o tato, o
olfato e a visdo, proporcionando o estimuolo e desenvolvimnto dos sentidos, como
também na exploracdo/conhecimento dos mesmos. Nesta proposta foram utilizados
diferentes materiais

A imagem a seguir mostra a poposta elaborada na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), na qual visualiza-se uma parcela das exploragdes sensoiais
gue foram disponibilizadas as criangas.

Figura 3: Proposta Sensorial
Fonte: Autor (2018)
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Figura 4: Proposta Sensorial
Fonte: Autor (2018)

Nas imagens anteriores podem ser observados alguns materiais utilizados e a
disposicdo dos mesmos na sala. Os materiais utilizados foram alguns tipos de graos
(milho, feijdo, sagu, arroz e lentilha), maisena, tecidos pendurados formando tuneis
com diferentes percepcdesvisuais e tateis, algodao, lixas, balbes cheios, plastico
bolha, bolinhas de ping-pong, disponibilizados dentro de recipientes e luvas
sensoriais, também foram experienciados algumas especiarias (cravo e canela),
café, sabonete, creme dental, esséncias para o (re)conheciento olfativo, podendo
ser realizada a proposta de olhos vendados ou néo.

Para realizar a proposta contou-se com uma organizagéao de toda a Unidade,
para que conseguissemos que todas as turmas pudessem explorar o espago
proposto, de maneira a atener as dferentes necessidades de cada crianca. Essa
organizacdo se deu por uma tabela de horararios a cada turma, para que fsse
possivel a acomanhar as criancaas neste prcesso e também preparar o espaco para
a chegada das outras turmas com suas novas exploracoes.

Abaixo podem ser visualizadas seis imagens, as quais tem-se outros angulos
de visualizagdo da proposicdo do espaco e do mesmo sendo explorado pelas

criangas.
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Figura 5: Espaco Organizado Figura 6: Proposta Figura 7: Desenvolvimento da Proposta
Fonte: Autor (2018) Fonte: Autor (2018) Fonte: Autor (2018)

. et 2
Figura 8: Espaco Organizado Figura 9: Proposta Figura 10: Desenvolvimento da Proposta
Fonte: Autor (2018) Fonte: Autor (2018) Fonte: Autor (2018)
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O Espaco Sensorial ficou disposto para exploracdo das criangas por um

periodo de duas semanas, sendo que algumas turmas repetiram a proposta devido o
interesse das criancas. O tempo de permanéncia na proposta foi de encontro da
necessidade de cada crianca, permitindo que as mesmas pudessem realizar essa
atividade de maneira que lhes fosse mais significativa.

Percebeu-se com esse espaco 0 quanto propostas exploratérias corporais
sao relevantes na Educacdo Infantil, instigando o uso dos diferentes sentidos das
criancas, abordando a percepcao do espaco coletivo ou individualmente.

A elaboracdo deste espaco instigou na Unidade, positivamente, a
necessidade de elaboracdo de mais propostas que contemplassem todas as
criancas envolvendo a Educacado Especial e Educacao Infantil. Pois, ao observar a
repercussao positiva nas criancas, desta atividade, e da solicitacdo das mesmas
para repetirem a proposta, percebeu-se que um espaco de aprendizagem
significativo é aquele que busca desenvolver as necessidades das criangas e as

instigarem a novos conhecimentos.
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CONCLUSAO

Visualizar a Educacao Infantil como potencialidade e propondo atividades as
guais estimulem essa consolidacdo e descoberta dos saberes através do corpo a
todas as criancas, proporcionando uma aprendizagem significativa, por meio de
praticas pedagogicas inclusivas, fazendo com que consolidamos desde a Educacéo
Infantil a educacgéo inclusiva, é relevante nesta primeira etapa educacional.

Compreendendo a UEIIA como um lugar de possibilidades e considerando as
praticas docentes desenvolvidas neste contexto, pode-se visualizar que o trabalho
desenvolvido pela equipe do Atendimento Educacional Especializado (AEE), vem
ocorrendo de forma significativa tanto para as criancas atendidas, quanto aos
demais profissionais atuantes nesta rede pedagdgica.

As articulacbes das praticas docentes perpassam todos os espacos de
aprendizagem, pensando as criancas publico-alvo da Educacdo Especial como
sujeitos de aprendizagem, estas pertencentes a um todo no contexto educacional,
tornando possivel a efetivacdo do processo de inclusdo destas criancgas.

Assim, o0 espaco sensorial desenvolvido proporcionou a todas as criancas da
unidade uma proposta de exploracdo e aprendizagem, considerando as
necessidades das criancas publico-alvo da Educacdo Especial, como também as
demais criancas da Unidade, buscando construir possibilidades de desenvolvimento

integral as mesmas.
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PREVENCAO AO ABUSO DE DROGAS NA ESCOLA: UMA
PROPOSTA ORIENTADA PELA REDUCAO DE DANOS

Educacéo Inovadora e Transformadora
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RESUMO

As limitagBes da abordagem proibicionista voltada para o controle e preven¢édo ao uso de é&lcool e
outras drogas contrapfem-se e déo lugar a perspectiva de reducdo de danos (RD), que possibilita
uma reflexdo ampliada acerca do fendmeno. Assim, este trabalho apresenta uma ac¢édo educativa a
partir da RD, realizada no ano de 2018, no contexto de estagio em Psicologia Escolar. A acéo foi
realizada em doze turmas, com adolescentes, jovens e adultos. Em cada turma, discutiu-se sobre a
definicdo, classificacdo e efeitos das substancias psicoativas. Logo, foi realizado um jogo, a fim de
discutir informacgfes acerca dos modos de uso e efeitos de curto e longo prazo de diversas
substancias. Em seguida, debateu-se sobre atividades que dao prazer, identificando fatores de
motivacao, risco e prote¢do. Por fim, discutiu-se sobre as abordagens diante do uso e abuso de
substancias psicoativas e orientacdes gerais sobre reducdo de danos. Os participantes avaliaram a
acdo positivamente, pois essa ndo teve carater moral e legal, mas sim dialdgico. Entende-se que a
acdo contribuiu para a reflexdo acerca da tematica das drogas a partir da RD. Reconhece-se a
necessidade de desenvolver a¢des permanentes que envolvam toda a comunidade escolar.

Palavras-chave: Drogas, Reducéo de danos, Psicologia Escolar, Educagéo

INTRODUCAO

Ao longo da histdéria e nos mais diversos contextos culturais, a humanidade
tem feito o uso de substancias psicoativas para produzir alteracbes em seu estado
de consciéncia (ESCOHOTADO, 2009). Na antiguidade, fora comum o uso de
substancias em rituais. Ja na modernidade, nos contextos de guerra e de

industrializagcdo, as drogas foram utilizadas com o intento de "amortecer" as
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experiencias e aumentar a produtividade dos trabalhadores. Na atualidade, com o

capitalismo e a ideologia liberal, as relacbes estabelecidas entre as pessoas e as
drogas estdo permeadas pela légica do consumo, do individualismo e o imediatismo
(NUNES ET AL, 2010). Observa-se a necessidade de abolir, a qualquer preco, todo
sofrimento (DANTAS, 2009), bem como, observa-se a busca pelo prazer imediato, e

a necessidade melhorar a performance social.

Ainda, pode-se pontuar que foi no século XX que surgiu o "problema das
drogas", o que inferiu ao uso de substancias o teor de ameaca social. Para enfrentar
esse problema, foram construidos os discursos médico e juridico-moral, os quais
fundamentam a politica proibicionista. O poder médico legitima a posse de algumas
drogas, conferindo a elas a condicédo de ‘licitas” e “ilicitas” (VARGAS; CAMPOS,
2019). Assim, com o discurso médico, o uso de drogas ilicitas ou uso abusivo esta
relacionado a doenca, seguindo o discurso sobre as doencas infectocontagiosas
(ACSELRAD, 2005). Através do discurso juridico-moral o uso de drogas (ilicitas) &
considerado crime, um desvio social, cujos efeitos e consequéncias sao sempre
tragicos. Logo, busca-se, com a punicdo ou a ameaca de punicdo, manter o
individuo afastado do consumo, do comportamento considerado indesejavel
(ACSELRAD, 2005). Nesses dois modelos de discurso, tem-se a propria droga como
centro do debate e 0s sujeitos como vulneraveis e sem autonomia para gerir 0 seu
cuidado. Além disso, os usuéarios devem ser encarcerados ou tratados em

isolamento, a fim de que se garanta o controle da "peste"”.

Sendo assim, tem-se a politica proibicionista, que tem como objetivo poér fim a
produgdo, comércio e consumo de determinadas substancias (CFP, 2019). Essa
perspectiva, além de sugerir a eliminacdo do problema, sugere a eliminacdo e a
exclusdo dos proprios sujeitos (ACSELRAD, 2005). Logo, persistem praticas de
controle, disciplinamento e encarceramento que tém se demonstrado ineficientes no

tratamento e prevencéo ao uso de drogas (NUNES ET AL, 2010).

Em contraposicdo a esse modelo, surge a perspectiva de Reducdo de Danos
(RD), a qual prop6e uma andalise mais ampla sobre a relacdo que as pessoas

estabelecem com as drogas, tendo como centro o sujeito e os diversos fatores que
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influenciam o uso de substancias. Essa perspectiva tem sua origem na Inglaterra,

no ano de 1926, com o Relatorio de Rolleston que propds estratégias para minimizar
os efeitos prejudiciais a saude das pessoas em situacdo de dependéncia de
opiaceos. (SANTOS; SOARES; CAMPOS, 2010). J4 na década de 1980, a Reducao
de Danos passou a ser admitida como uma estratégia de salde junto aos usuarios
de drogas, principalmente no ambito de prevencéo a infec¢do pelo virus HIV. Desse

modo, pode-se afirmar que

de maneira geral, no Brasil, a RD se apresenta como um conjunto de
praticas de saude fundamentadas na perspectiva tedrica que concebe a
existéncia de diferentes formas de relagdo dos seres humanos com as
drogas, nem sempre vinculadas a um consumo problematico e, nesse
sentido, seus objetivos ndo se restringem a eliminacdo do consumo. As
medidas propostas visam a um conjunto de politicas voltadas para a
reducdo de riscos e danos relacionados a todo tipo de consumo
potencialmente prejudicial, distanciando-se do enfoque da guerra as drogas"
(SANTOS; SOARES; CAMPOS, 2010, p. 1007)

Com essa estratégia busca-se incentivar o protagonismo e a autonomia da
pessoa usuaria de drogas, garantindo sua cidadania, sem a pré-condicdo ou meta
de alcancar a abstinéncia. Dessa forma, deve-se oferecer subsidios para que os
usuarios possam reduzir os efeitos danosos do uso de substancias, bem como,
contribuir para o enfrentamento conjunto dos problemas de salde, sociais e

econOmicos que envolvem o uso de drogas (CFP, 2019).

A educacdo, na perspectiva da reducdo de danos, tem como objetivo a
autonomia dos sujeitos, que devem ser capazes de refletir criticamente e agir de
forma protetora em relacdo a si mesmo e a sua comunidade. Para isso, deve-se
abandonar o discurso moral e legal, que visa o controle e a estigmatizacdo dos
sujeitos. Assim, as acdes construidas a partir da RD, devem envolver todas as
drogas, sejam licitas ou ilicitas, sem impor a abstinéncia ou permissividade, mas
afirmando a importancia de se avaliar os riscos, compreendendo as fragilidades

individuais, coletivas e socialmente construidas (ACSELRAD, 2005).

Desse modo, no ambito escolar, a partir de uma postura acolhedora, sugere-

se a construcao de espacos de reflexdo que considerem
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os multiplos fatores que levam ao uso, as diferentes formas de uso, niveis
de consumo, suas causas e consequéncias que poderdo ser danosas ou
ndo, bem como o contexto sécio , histérico, cultural e econémico presentes
no entorno do fenémeno (NUNES ET AL, 2010, p. 19)

Ainda, deve-se buscar o fortalecimento da autonomia e do dialogo, além da
construcdo e efetivacdo de fatores de protecdo da qualidade de vida que contribuem
sobremaneira para o enfrentamento de situacdes de risco, tais como 0 uso abusivo
de substancias (ACSELRAD, 2005).

Considerando a discussao feita até aqui, este trabalho apresenta uma acéo
educativa sobre drogas, realizada no ano de 2018, no contexto de estagio curricular
em Psicologia Escolar, em um colégio técnico industrial. A acao foi realizada com o
apoio da equipe pedagdgica, e em parceria com duas professoras de Biologia e um
professor de Portugués. A atividade teve duracdo de 1h30m, e ocorreu em doze
turmas em dias diferentes. Participaram estudantes do ensino médio integrado ao
ensino técnico, e do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA).

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

Em cada turma, primeiramente, através de uma apresentacdo criada em
arquivo de apresentacao de slides, discutiu-se, de forma dialdgica, sobre a definicao,

classificacéo e efeitos das substancias psicoativas.

Quando questionados acerca da definicdo do conceito “droga” os estudantes,
em geral, responderam de forma aproximada a definicdo dada pela Organizagao
Mundial de Saude (OMS), isto €, que droga é qualquer substancia ndo produzida
pelo organismo, que produz alteracdes em seu funcionamento, ou seja, que altera
ou causa uma série de mudancas na forma de sentir, pensar, agir e expressar.
Assim, quando foi pedido exemplos de drogas, os participantes responderam desde
maconha a alcool até café e medicamentos. Demonstrando um entendimento amplo

sobre o conceito de droga, ndo restringindo-se as substancias ilicitas.
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Em relacdo a classificacdo, os estudantes responderam que as substancias

poderiam ser legais, ou ilegais, o que foi contraposto com a elucidacdo da
classificagcdo que considera os efeitos no sistema nervoso central, portanto, que
classifica as substancias em estimulantes, depressoras e perturbadoras. Em geral,
os estudantes ndo sabiam classificar corretamente as substancias conforme essa
ltima classificacdo, que foi explicada através de um quadro comparativo. Como 0s
estudantes trouxeram os conceitos de legalidade e ilegalidade, aproveitou-se para
discutir sobre o quanto algumas drogas sdo aceitas socialmente enquanto outras
nao, e o0 quanto isso muda ao longo da histéria das diversas culturas. Ainda, propos-
se a reflexdo sobre as propagandas de bebidas alcodlicas que sdo amplamente
divulgadas e associam a droga a diversdo, alegria e conquistas amorosas.

Ademais, discutiu-se sobre o tripé (substancia-sujeito-contexto) que determina
os efeitos que as drogas podem causar. Assim, entende-se que os efeitos
dependem do tipo de substancia consumida, sua qualidade, e quantidade, das
carateristicas pessoais de quem a ingere, bem como, de suas expectativas em
relacdo ao uso, além do contexto, local e circunstancias em que é consumida
(MINISTERIO DA SAUDE, 2011). Logo, foram levantados alguns questionamentos
gue exemplificam o tripé, como: que efeito tera o alto consumo de bebida alcodlica
sobre uma pessoa que nao se alimentou adequadamente? E sobre alguém que esta
irritado e costuma apresentar comportamento violento? Ou sobre alguém que esta
triste e sozinha? Essa discussdo permitiu a avaliacdo acerca dos diversos fatores
gue devem ser considerados diante do uso de qualquer substancia. Ainda, falou-se
sobre os diferentes niveis de consumo, que podem ser: usual, ou seja, 0 uso se da
de forma experimental, esporadica ou perioddica; o abuso ou uso prejudicial, em que
0 uso estd associado a algum prejuizo, sejam eles biolégicos, psicolégicos ou
sociais; e 0 uso dependente, em que a droga é priorizada em detrimento de outras
relacGes (MINISTERIO DA SAUDE, 2011).

Em seguida, foi realizado um jogo que objetiva discutir informagdes acerca
dos modos de uso e efeitos de curto e longo prazo de diversas drogas, tais como,
alcool, cigarro, medicamentos, maconha, dentre outras. Esse jogo foi desenvolvido

no contexto do projeto de extensdo "Psicologia vai para a escola: articulando
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saberes e fazeres", pelo Grupo de Ensino Pesquisa e Extensdo em Psicologia e
Educacdo (GEPEPE), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Ele foi

construido a partir de uma determinada demanda em que se observou a falta de

conhecimento sobre alguns aspectos envolvendo drogas licitas e ilicitas. As
informagdes que foram articuladas no jogo vao ao encontro dos pressupostos da
educacéo sobre drogas na perspectiva da RD, em que sdo construidos espacos e
dispositivos para que se produza dialogo e conhecimento sobre drogas e nao

silenciamento e estigmatizacdo da tematica.

Para realizar o jogo, em cada turma, os estudantes foram divididos em quatro
equipes. Cada equipe teve a oportunidade de, a partir de cinco dicas, adivinhar a
droga indicada em uma carta. Quando a equipe da vez nao acertava o palpite, a
equipe seguinte tentava adivinhar. As equipes avancaram em um tabuleiro de

acordo com o numero de dicas utilizadas.

Com o jogo foi possivel discutir acerca de algumas caracteristicas de cada
droga, ou seja, sobre seus modos de uso, situa¢cdes que comumente sao utilizadas,
possiveis motivacfes que levam ao seu uso, além de seus possiveis efeitos de curto
e longo prazo. Dessa maneira, os estudantes fizeram guestionamentos e sanaram
davidas sobre as substancias licitas e ilicitas. Ademais, compartiliharam suas
experiéncias com o uso de drogas licitas, como o alcool, cigarro e medicamentos
para transtornos de ansiedade e de atencdo. O fato de os participantes terem falado
somente sobre experiéncias com substancias licitas pode indicar que o uso dessas
seja mais prevalente, bem como, evidencia o tabu que cerca as drogas ilicitas, o que

pode dificultar o acesso a informacéo de jovens em relacéo a essas.

Apds o jogo, foi realizada a oficina "O que me d& prazer?", que tem como
objetivo discutir as diferentes motivacdes para o uso de drogas, seus fatores de risco
e formas de protegéo (MINISTERIO DA SAUDE, 2011). Assim, nos mesmos grupos
em que os alunos estavam, esses foram orientados a escolher uma atividade que
Ihes desse prazer, identificando a motivacao, fatores de risco e formas de protecao
para o desempenho dessa atividade. Os grupos, em geral, indicaram comer, dormir,

praticar esportes, praticar jogos digitais e relacdes sexuais como atividades que lhes
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dao prazer. Dentre as motivacOes, destacam-se "divertir-se com 0S amigos”,

"escapar da realidade", "relaxar". Logo, discutiu-se sobre como sdo mudiltiplos os
fatores de motivacdo para a realizacdo dessas atividades, e sobre o quanto esses
podem assemelhar-se a para o uso de algumas drogas. Ademais, foi possivel
identificar e debater sobre os fatores de risco e protecdo que envolvem a realizacao
dessas atividades e 0 uso de substancias psicoativas.

Em seguida, discutiu-se sobre as posturas possiveis diante do uso e abuso
de drogas. Portanto, de forma breve, falou-se sobre o modelo de intervencao
proibicionista e suas principais caracteristicas, como: esforcos concentrados na
reducdo da oferta, principalmente das drogas ilicitas, énfase na transmissdo de
informagdes pautadas no amedrontamento e apelo moral; e modelo educativo
passivo. Do mesmo modo, discorreu-se sobre a abordagem em reducao de danos,
gue se coloca como uma estratégia de promocéo de saude que ndo exclui nem um
grupo ou individuo, mas fornece dicas de autocuidado para todos os usuarios de
drogas licitas ou ilicitas, a fim de democratizar a informagdo mesmo diante daqueles
que ndo queiram ou ndo consigam cessar o uso dessas substancias (MINISTERIO
DA SAUDE, 2011).

Desse modo, para finalizar, foram dadas algumas orientacdes gerais sobre
reducdo de danos diante do uso de substancias. Como exemplo: alimentar-se antes;
evitar misturar varios tipos de drogas e de bebidas; beber agua antes, durante e
depois; evitar de fazer o uso quando sozinho; evitar 0 uso em situacdes
incompativeis com os efeitos, como dirigir, praticar esportes, nadar; ndo aceitar
drogas desconhecidas ou fornecidas por estranhos; ndo compartilhar qualquer tipo
de instrumento para o consumo de drogas com outras pessoas (MINISTERIO DA
SAUDE, 2011); e no caso do uso de medicamentos, fazer o uso somente sob
prescricAio e com acompanhamento médico regular. Ainda, enfatizou-se a
importancia de ndo se omitir diante de qualquer situacdo em que alguém esteja
passando por uma intoxicagdo devido ao uso de alguma substancia, uma vez que o

socorro imediato pode prevenir situacdes de risco e sequelas.

Ao final de cada encontro conversou-se sobre como o0s participantes
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avaliavam a acgdo, ao que estudantes e professores responderam positivamente,
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pois essa nao teve carater moral e legal, mas sim dialégico. Portanto, entende-se
que foi possivel discutir de forma aberta e Iudica, considerando os saberes e as

experiéncias dos participantes.

Ressalta-se que esse relato trouxe o apanhado geral das doze a¢cbBes que
ocorreram em ambito de sala de aula, com turmas diferentes, o que significa que
cada encontro teve suas particularidades conforme a participacdo e singularidade

dos estudantes e professores.

CONCLUSAO

Sendo assim, entende-se que a acao contribuiu para a discusséo e reflexdo
acerca da tematica das drogas a partir da perspectiva da reducdo de danos, pois
negou-se a tarefa irreal de impor a abstinéncia e conforme Acselrad (2005)

procurou-se distribuir e construir coletivamente um saber sobre a questéo.

Reconhece-se as limitacbes dessa acdo, que dentre outras questdes, estdo
relacionadas a caracteristica pontual da acdo e o seu pouco tempo de duracéo.
Portanto, salienta-se a necessidade de aprofundar e qualificar o debate através de

acOes que tenham carater permanente e que envolvam toda a comunidade escolar.

Ainda, destaca-se a importancia de favorecer a construcdo de fatores de
protecdo da qualidade de vida, além de colocar em evidéncia e discussdo 0s
diferentes fatores que podem se relacionar ao uso abusivo de drogas tais como, 0
consumismo, o0 Iimediatismo, a competitividade, a desigualdade social, o
desemprego estrutural, e as discriminacdes em relacdo a género, raca e orientacao

sexual.
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PROCESSOS CRIATIVOS: UM CAMINHO PARA O ENSINO DA

DANCA NA ESCOLA
Educacéo Inovadora e Transformadora

Samara Weber Schmidt!
Silvana Zancan?

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir e compartilhar as experiéncias do Estagio Curricular
Supervisionado |, do 5° semestre do curso de Danca Licenciatura da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), realizado em uma escola da rede estadual de ensino desta cidade, com uma turma de
2° ano do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, composta por 14 alunos entre a faixa etaria de 7 e 8
anos de idade. As aulas foram realizadas diante de uma abordagem metodoldgica ludica e criativa,
na qual os alunos foram os protagonistas do processo de ensino-aprendizagem. Durante o estagio
foram trabalhados alguns processos criativos que permitiram aos estudantes, a autonomia de realizar
e criar a sua prépria Danga, incluindo, a forma lddica de desenvolver a linguagem artistica da Danga
com as criangas. Entre algumas das atividades de criagbes, se destacam as letras do alfabeto, as
imagens, as qualidades e os fatores de movimento estudados por Rudolf Laban. Ao final do estagio,
foi confeccionado pelos alunos e pela estagiaria, um painel artistico e interativo de aproximadamente
quatro metros de comprimento, onde foram registrados e revisados os contetdos desenvolvidos
durante as aulas de Danca, além de proporcionar a integragdo entre os alunos e a criatividade
individual. Esse estagio possibilitou vivenciar a docéncia no espaco escolar e as possibilidades da
danca, arte e educacgdo na formacao desses educandos.

Palavras-chave: Danca; Processos Criativos; Ensino-aprendizagem; Estagio Curricular
Supervisionado; Escola.

INTRODUCAO

Sabe-se que a Danca é dificilmente encontrada no ambiente formal de ensino,
mesmo sendo que a LBD n° 9.394/96 afirma que a Danca € uma area de
conhecimento que deve ser abordada no ambiente escolar. Mas qual a importancia
da Danca no ambiente escolar? Quais os beneficios ou auxilios que ela traz para os
alunos? A danca na escola contribui para a educacéo e desenvolvimento de corpos
sociais e cidadaos brincantes para que saibam estabelecer vinculos com os outros e

com o mundo em que vivemos afinal, Danca ndo € apenas repertério mas também,

! Graduanda em Danca Licenciatura, Universidade Federal de Santa Maria, e-mail:

samarawebers@gmail.com
> Profa. Dra. do Departamento de Metodologia do Ensino, Universidade Federal de Santa Maria, e-
mail: silvanazancan@hotmail.com
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linguagem. De acordo com TADRA (2012), a danga é uma forma de compreender o

mundo de forma diferenciada, a qual abre caminho fazendo com que o aluno crie e

recrie o seu mundo. Em uma tentativa de interagir criticamente com a sociedade.

“Ensinar danga é necessariamente criar relagbes e, dessa forma, é
preciso que o professor compartilhe ideias de reflexdo, criatividade e
autonomia, para que os alunos possam apreender conteddos de
maneira continua, correlatada e critica (TADRA, 2012).”

Durante esse artigo, irei compartilhar algumas das atividades e processos
criativos realizados por mim, enquanto docente durante o Estagio Curricular
Supervisionado I, do curso de Danca Licenciatura da Universidade Federal de Santa
Maria, com o 2° ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual de Educacao
Béasica Margarida Lopes, situada na cidade de Santa Maria/RS, bairro Camobi, com
alunos na faixa etaria de sete e oito anos de idade, e que possibilitaram aos alunos
(re)criarem seus mundos a partir da Danca e interagirem com os demais colegas de

modo criativo e reflexivo.

PROCESSOS CRIATIVOS: CAMINHOS PARA ENSINAR DANCA

Em minha primeira observacdo da turma, a professora pedagoga ja havia
alertado aos alunos que teria uma estagiaria do Curso de Danca da UFSM e que a
mesma iria dar aulas de Danca para eles durante o primeiro semestre do ano, no
entanto, a responsavel por um dos alunos veio me comunicar que seu filho nédo
gostaria de ter aulas de Danca, pois 0 mesmo nao gostaria de dancgar “baildo”. Essa
fala vem muito ao encontro do que é visto como Danc¢a nas escolas: 0s repertorios,
as dancas codificadas, as coreografias em datas comemorativas. Acredito que é
meu papel, como graduanda de licenciatura em Danga, levar a Danga como area de
conhecimento a ser estudada e valorizada nas escolas, para que seja rompida essa
visdo de Danca somente como um repertorio codificado.

Diante dessa situacao ocorrida, optei por ter uma conversa com 0s alunos no
meu primeiro dia de aula como docente na qual falei a eles como funcionariam as
aulas e que iriamos estudar Danca através de brincadeiras, desenhos, entre outras

atividades e esse primeiro diadlogo foi muito importante pois percebi que ficaram mais



A4

PROGRAD ' B

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

tranquilos em relacéo as aulas de Danca. “Tanto dancar quanto brincar em situagao

de ensino e aprendizagem possibilitam estabelecer redes multiplas de relacdes: e as
relacbes sdo sempre transformadoras (FREIRE, 1982). Para Marques (2012)
permitir e incentivar que os alunos brinquem e dancem, que se transformem — ja é
em si uma forma de também transformar o mundo em que vivemos.

Buscando minhas referéncias teoricas, optei por trabalhar com Isabel
Marques e seu livro InterAgbes: crianca, danca e escola, no qual eu pude refletir
bastante sobre minhas metodologias e os conteddos que eu utilizaria em minhas
aulas. Selecionei os conteudos a serem estudados diante da observacdo que eu
havia feito da turma, atenta ao conteldo que os alunos estavam estudando, a
alfabetizacdo, e também busquei trabalhar os temas que sdo sugeridos para serem
aplicados em Danca durante o ensino fundamental — anos iniciais, sdo eles: niveis,
fatores de movimento, qualidades de movimento, etc. No entanto, adicionei
processos criativos juntamente com os conteudos, buscando abranger ainda mais as
singularidades e individualidades de cada aluno.

O primeiro processo criativo, foi uma criagdo de movimentos a partir das
letras do alfabeto, onde em conjunto as criancas pensaram movimentacfes que
representassem cada uma das letras do alfabeto, analisando suas formas, linhas e
curvas. A interacdo entre os alunos foi o destaque da atividade, se auxiliavam e
refletiam sobre as movimenta¢des do outro, se parecia alguma das letras ou nao.
Como os alunos estavam em processo de alfabetizacdo, solicitei para que apos
criarem e memorizarem as letras e suas respectivas movimentacdes, eles
escrevessem palavras com 0s seus corpos, possibilitando a criatividade em um
exercicio de escrita corporal.

J& o segundo procedimento utilizado para a criacdo, foi diante do estudo dos
niveis (baixo, médio e alto), no qual as criangas deveriam imaginar animais que se
moviam nesses trés niveis, e experimentar a movimentacdo no corpo, de forma
individual. O mais interessante nessa atividade foi perceber que mesmo tendo
escolhido ou imaginado o mesmo animal, nenhuma das movimentagdes foi igual ou
similar, cada aluno soube explorar e estudar os niveis a partir de sua individualidade.

Ao estudar os fatores de movimento (tempo, peso, fluxo e espaco), trabalhei

atividades com pesos e baldes, videos de Danca, Cinesfera Corporal (LABAN) e
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atividades musicais, todas essas atividades traziam momentos de criagdo diante dos

materiais citados acima. Com o0s pesos e baldes os alunos deveriam pensar em
objetos leves e pesados para a criagdo das movimentacdes, com os videos de
dancas urbanas e matérias do dia-a-dia (popping e torneira de agua) os alunos
puderam compreender melhor o que seriam os fluxos controlado e continuo, e diante
desses realizar suas movimentac¢des. Com diferentes ritmos de musica, realizaram a
brincadeira da estatua, desenhando suas poses favoritas e apds, transformaram
essas imagens em movimento. Por fim, a Cinesfera foi trabalhada diante de um
circuito no qual de forma livre e criativa, os alunos deveriam percorrem obstaculos
que permitiam o corpo se expandir ou contrair, registrando apds essas
movimentagcdes em papel pardo, circulando as extremidades do corpo.

Essa atividade € vista por mim como uma boa oportunidade para também se
estudar os diferentes formatos de corpos, pois dependendo da movimentacdo que
os alunos desenhavam, os corpos iam se modificando e tomando novas formas,
corpos diversos, além de integrar a todos em contornar o corpo do colega, escolher
a pose a ser desenhada e deitar sob o papel pardo (figura 1). Sim, algumas criancas
tiveram dificuldades em contornar o corpos dos colegas, no entanto enquanto
docente nao interferi na atividade, permiti que os “erros” fizessem parte desse

processo, eles foram totais protagonistas da criagcao.

(Estudo do espaco. Alunas Laura, Sthefani e Rafaelly. Registro da autora. 03/05/2019)
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ApoOs trabalhados todos esses contedudos diante de atividades ludicas e
procedimentos de criacéo, foi realizado como forma de reviséo, a confeccao de um
grande painel/jogo interativo possuindo quatro metros de comprimento e um metro e
meio de largura feito em material de TNT. O jogo/painel possuia registrado todas as
brincadeiras realizadas em aulas, com fotos e desenhos dos alunos, além de
registros escritos por eles sobre as brincadeiras (figura 2), no qual cada atividade
proposta no painel necessitava de dois ou mais alunos, entdo os conteudos eram
revisados por eles em grupos, o que facilitou bastante aqueles alunos que néo
recordavam alguns conteldos, pois em grupos as criancas se ajudavam,

relembravam e criavam novas movimentacgoes.

(Registro feito durante a Defesa do Estagio Curricular Supervisionado; Foto: Silvana Zancan;
10/07/2019).
Trabalhei metodologias de criacdo me fez perceber o qual potente e

necessario € o ensino de Danca nas Escolas, muitos alunos demostraram tremendo
potencial e gosto pela Arte da Danca, e minhas aulas de estagio foram o primeiro
contato que os alunos tiveram com a Danca. Acredito que os alunos deveriam
continuar tendo aulas de Danca, pois percebi o quéo grande é o potencial deles para
tal arte, sempre demonstrando interesse e entusiasmo nas aulas, além de disporem
de uma enorme criatividade durante as cria¢cdes, demostrando que sdo grandes
artistas.
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REFLEXOES SOBRE SER ARTISTA-DOCENTE EM DANCA

Enquanto aluna, sempre tive bastante dificuldade na aprendizagem, chegava
da aula e repassava todos os contetdos estudados com meus pais e quando
necessario, eles chamavam algum professor para ir em minha casa me ajudar com
os deveres, isso me fez refletir muito o modo como sou professora, e também
perceber que a falta do ensino de Danca enquanto eu era aluna, invisibilizou aos
professores de incentivarem tal poténcia artistica. Quando crianca e adolescente,
minha brincadeira favorita era “escolinha” onde eu sempre realizava o papel de
professora, e ficava realizada em assumir tal posicdo. Eu chamava todas as criangas
gue moravam no mesmo condominio que eu para dar aulas de Portugués, Historia,
Matematica, Danca, Ed. Fisica, entre outros, onde inclusive foi montada uma sala de
aula pelos conddminos no saldo de festas do prédio para que essas aulas
acontecessem.

Sim, ensinar sempre foi algo que fui apaixonada, e por ter bastante
dificuldades na escola, eu gostava muito de poder ajudar as criancas que assim
como eu achavam muito dificil tudo aquilo que aprendiam na escola, no entanto eu
era adolescente, e eles estavam no 1° e 2° ano do ensino fundamental, entdo eu
conseguia auxilia-los nos seus devidos conteudos da escola. Compartilho essas
lembrancas, porque ser professora ndo € algo que descobri ou desenvolvi durante a
graduacédo, mas sim é algo que sempre fez parte de mim, mesmo sendo uma
simples brincadeira com os amigos e vizinhos, educar e ser docente me constitui
enquanto mulher, artista e professora, e essa foi uma das razbes pelo qual desejei
gue meus alunos fossem os protagonistas desse processo de ensino-aprendizagem.

N&o tive Danga no ambiente escolar de ensino, as aulas de Arte abordavam
apenas as Artes visuais, no entanto eu fazia aulas de Danca fora da escola, sendo
assim eu ja possuia um contato com essa linguagem. A Danca foi a area na qual eu
me encontrei, era iSso 0 que eu amava fazer, 0 momento mais esperado da semana
eram as aulas de Danca, e me senti muito contente em perceber que despertei esse
mesmo entusiasmo para as aulas de Danca/Artes em meus alunos, pois sempre que

eu chegava na escola para realizar o estagio, os alunos vinham me receber de
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bracos abertos curiosos e questionadores sobre o que fariamos na aula, quais

brincadeiras (processos criativos) seriam realizadas, em qual local da escola

aconteceria a aula, entre outros inUmeros questionamentos a respeito da Danca.

CONCLUSAO

Considero a realizacdo do estigio de grande importancia para minha em
formacéao docente, pois consegui entender e compreender melhor o contexto de ser
professora em um ambiente formal de ensino tendo uma turma para acompanhar
sua aprendizagem e desenvolvimento durante um longo semestre, sendo essa a
minha primeira experiéncia no ensino fundamental anos inicias acompanhando uma
turma por um periodo de 14 semanas, na qual fiquei muito feliz em ter tido a
oportunidade de levar a danca como area a ser estudada pelos alunos, pois eles ndo
tinham contato com essa linguagem de ensino/artistica, e por serem criancas, eles
precisam e devem dancar e compreender seus corpos e suas movimentacoes, e
dancar brincando foi a maneira que encontrei para trabalhar essa Arte que foi tao

adorada por eles, despertando suas ideias e criatividade a cada a aula.

E claro que néo foi uma turma facil de lidar, obstaculos foram encontradas em
diversas aulas, pois eram criancas bastante falantes e dispersas, algumas vezes
era complicado obter a atencdo e concentragdo dos alunos para que a aula seguisse
como planejado, embora ndo fossem todos os alunos bastante comunicativos, suas
atitudes acabavam interferindo aos demais alunos, mas compreendo que faz parte
do processo, inclusive foi bom perceber que o0 momento da minha aula foi um
momento de integracdo entre os alunos, pois surgiam debates e assuntos bacanas
para discutir no grande grupo, no qual eu sempre tentava e buscava flexiona-lo para

encaixar na tematica ou contetido de minhas aulas.

Por fim, concluo que sem duvidas trabalhar processos criativos com criancgas,
€ uma metodologia que deveria ser utilizada todos os dias, permitir que os alunos
reflitam sobre suas movimentagfes, criem e sejam criativos, sejam autbnomos e
“diretores” de suas proprias movimentacdes, os permite ver que sao capazes de

muitas coisas e que todos os corpos podem dancar, cada um do seu jeito, com suas
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individualidades e especificidades. Além de que, saberem que a Danca € uma area

*

de conhecimento que também pode e deve existir dentro dos ambientes formais de

ensino, nos processos de ensino-aprendizagem.
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PROJETO ATLETISMO NA ESCOLA: UMA PROPOSTA
ALTERNATIVA DE ENSINO

Eixo: Educacéo Inovadora e Transformadora

Nestor Rossi Janior!
Leandra Costa da Costa?

RESUMO

Este trabalho é uma descricdo do ensino do Atletismo em uma escola municipal localizada na Vila
Maringa, em Santa Maria. O projeto de extensédo intitulado Projeto Atletismo na Escola: Uma
Proposta Alternativa de Ensino, contemplado pelo edital de n.027/2019 da PROGRAD/UFSM
objetivou possibilitar a insercdo e a parceria da Universidade Federal de Santa Maria com as escolas
do municipio de Santa Maria, priorizando a busca pelo desenvolvimento do Atletismo como uma
pratica social presente nos curriculos das aulas de Educacéo Fisica e concomitantemente projetando
a incluséo social dos educandos da rede publica via esporte. O projeto foi desenvolvido com 50
educandos dos 7° anos da referida escola, que aprenderam sobre 11 modalidades distintas do
Atletismo, envolvendo corridas, salto e lancamentos/arremesso. O projeto teve uma excelente
participacdo e aceitacdo dos alunos, e conseguiu atingir os objetivos propostos, difundindo o
Atletismo, e despertando nos educandos um olhar critico frente ao movimento e a realidade na qual
estdo inseridas.

Palavras-chave: Atletismo, Ensino, Educacgéo Fisica.

INTRODUCAO

O Atletismo, ao ser desenvolvido nas escolas, € de extrema importancia, pois
desenvolve tanto os aspectos locomotores quanto psicoldgicos dos alunos por meio
de atividades que compdem o0s gestos basicos do ser humano como, correr, saltar,
arremessar, lancar e pular (MATTHIESEN, 2008).

Sabe-se também que os ambientes para pratica do devido esporte sdo
precarios ou inexistentes em muitas escolas, sendo assim o professor deve ser
criativo, levar os alunos para areas livres, criar e desenvolver materiais junto de seus
alunos, incentivando-os a conhecer cada vez mais o esporte. O professor de
Educacao Fisica € um motivador, transmissor de conhecimento e para isso precisa

cativar o aluno a novas praticas esportivas (idem).

! Graduando em Educagéo Fisica Licenciatura, Universidade Federal de Santa Maria. Email:
nestor.jrl7@gmail.com
%2 Doutora em Educacao. Universidade Federal de Santa Maria. Email:lcostadacosta@hotmail.com
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O desenvolvimento da capacidade de ensinar o Atletismo, principalmente no
contexto escolar, envolve o fazer, o agir com a finalidade de ensinar as criancas
dentro de exigéncias pedagdgicas envolvendo as competéncias para acdo, para as
relacbes pessoais dentro das propostas estabelecidas pelos principios
educacionais, o que de fato pode-se mencionar como sendo capacidades bastante
complexas. Evidenciamos o ensino-aprendizagem do Atletismo como possibilidade
de apropriacdo da cultura produzida historicamente na intencdo de projetar sujeitos
autbnomos, conscientes e criticos em relacdo a sua corporeidade e expressividade
corporal.

Essas duas exigéncias basicas a serem cumpridas pela disciplina, uma em
relacdo a aprendizagem pratica das provas de Atletismo que inclui o seu contetudo
tedrico e a outra em relacdo ao ensino, principalmente na escola, ndo se excluem,
pelo contrario, complementam-se, embora a segunda impliqgue em relacdes
pedagdgicas mais profundas.

Diante disso, o presente trabalho descreve o ensino da modalidade esportiva
do Atletismo através da insercdo em uma escola municipal localizada na Vila
Maringa, em Santa Maria — através do projeto de extenséo, contemplado pelo edital
de n.027/2019 da PROGRAD/UFSM, intitulado: “Projeto Atletismo na Escola: Uma
Proposta Alternativa de Ensino”, que possuiu o objetivo possibilitar a insercdo e a
parceria da Universidade Federal de Santa Maria com as escolas do municipio de
Santa Maria, priorizando a busca pelo desenvolvimento do Atletismo como uma
pratica social presente nos curriculos das aulas de Educacdo Fisica e
concomitantemente projetando a inclusdo social dos educandos da rede publica via
esporte.

O projeto visa o ensino do Atletismo nas escolas do municipio, pois 0 mesmo,
para Matthiesen (2009) é um esporte base, visto que envolve os movimentos de
correr, saltar, lancar/arremessar que constituem os movimentos béasicos do ser
humano, e que estdo presentes na maioria dos esportes. Desta forma, o ensino do
atletismo deve ser mais valorizado e desenvolvido dentro do ambito escolar, pois &
de suma importancia para o desenvolvimento motor e intelectual dos jovens, mas

nao € o que acontece.
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Para Marques; lora (2009), Da Silva, Sedorko (2011) e Mota & Silva (2015), o
Atletismo ainda nao é trabalhado dentro das escolas brasileiras, embora seja um

conteudo classico da Educacédo Fisica, devido a fatores como: falta de espaco e
materiais, desconhecimento da modalidade pelos professores, e as raras vezes que
€ trabalhado, tem negligéncia de contetdo, sendo as principais modalidades
trabalhadas nesse caso as corridas e os saltos.

O projeto “Atletismo na Escola: Uma Proposta Alternativa de Ensino” visa
sanar esses dois pontos especificos, atuando na “descoberta” e desenvolvimento da
pratica do Atletismo frente aos alunos, para que ndo seja negligenciada a eles essa
pratica ao mesmo tempo em que propicia uma formacédo continuada em servico para
os professores da rede publica de ensino, buscando motivar a pratica e a didatica de

ensino.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

O projeto “Atletismo na Escola: uma Proposta Alternativa de Ensino” foi
contemplado pelo segundo ano consecutivo ha PROGRAD/UFSM, em 2018 foi
aprovado através do edital n.021/2018 e no presente ano foi contemplado pelo edital
de n° 027/2019. A ideia do desenvolvimento desse projeto, surgiu através dos
estudos e discussdes oriundas no que tange a situacédo do Atletismo, na disciplina
de Atletismo | (DEI1007) e Atletismo II(DEI1008), ofertadas no quarto e quinto
semestre respectivamente, que fazem parte do curriculo do curso de Educacgéo
Fisica- Licenciatura, do Centro de Educacgédo Fisica e Desportos da Universidade
Federal de Santa Maria. Embora seja percebida a caréncia de estudos atuais,
identificou-se que grande parte dos académicos chegavam sem nenhum
conhecimento prévio sobre o Atletismo, somando essa questdo as discussodes
desenvolvidas em aula, percebeu-se que o ensino desta importante modalidade
esportiva estava sendo privada dos alunos das escolas.

Dessa forma, o projeto “Atletismo na Escola: uma Proposta Alternativa de

Ensino” surgiu pela necessidade de disseminar o atletismo tanto para o ambito
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escolar como para os académicos colocarem em pratica os conhecimentos

adquiridos nas disciplinas cursadas durante a sua formacao.

E notdrio que a realidade do Atletismo no Brasil esta bastante comprometida,
os estudos de Mota & Silva (2015) e Da Silva; Sedorko (2011) revelam que o
contetdo Atletismo, que faz parte dos conteudos classicos da Educacéo Fisica, €
um esporte que serve de base para todos os outros, auxiliando no desenvolvimento
das modalidades motoras das criangas e jovens sendo muito pouco difundido dentro
das escolas brasileiras. Fazendo um recorte especifico para a cidade de Santa
Maria, Lencina e Rocha Junior (2001) em seus estudos ja haviam verificado um
descaso do ensino do atletismo dentro das escolas da cidade, devido principalmente
a falta de espago e materiais, juntamente com a falta de conhecimento dos
professores sobre a modalidade.

O desenvolvimento do projeto em 2019 comecou apos a aprovacao do edital
027/2019, que ocorreu no més de maio. No més de junho foram feitas reunides com
os professores e diretores da Escola Municipal em Santa Maria, para apresentacéo
inicial do Projeto, desenvolvimento e implementacdo do mesmo. O més de julho foi
empregado para preparar e planificar os contelddos a serem trabalhados, visto que o
atletismo possui diferentes modalidades e devido as férias escolares dos alunos
estarem ocorrendo nesse periodo. As atividades foram programadas para iniciar
apos o recesso das férias de inverno, e ficar durante todo o segundo semestre do
presente ano.

Para o desenvolvimento das acdes de ensino do Projeto foi realizado um
processo seletivo de um académico do curso de Educacado Fisica-Licenciatura. O
referido académico ministrou entdo as aulas para cerca de 50 alunos dos dois 7°
anos da escola. Essa faixa etaria e ano foram escolhidos devido aos horarios das
aulas que o académico tinha que cumprir na UFSM, e os horarios disponibilizados
pela escola. Os conteudos escolhidos para serem trabalhados na escola levaram em
conta o perfil dos educandos, suas caracteristicas e realidade , sendo priorizadas as
corridas de velocidade, corridas com barreiras, corridas de revezamento, corridas de
fundo, salto em distancia, salto em altura, salto triplo, lancamento do dardo,

lancamento do disco e arremesso do peso.
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Os dez contetdos propostos para serem ensinados aos alunos, foram

planejados ao longo de 30h/aula durante o segundo semestre de 2019. Foram
abordados dois conteudos por aula, utilizando-se a abordagem critico-
emancipatoria, desenvolvida por Kunz (1998) que tem por objetivo a formacao de
sujeitos criticos e autbnomos para a transformacédo (ou ndo) da realidade na qual
estdo inseridos. A proposta busca uma educacdo de carater critico, reflexivo e
fundamentada no desenvolvimento de trés competéncias: 1) A competéncia objetiva,
gue visa desenvolver a autonomia do aluno através da técnica; 2) A competéncia
social, referente aos conhecimentos e esclarecimentos que os alunos devem adquirir
para entender o proprio contexto socio-cultural; 3) A competéncia comunicativa, que
assume um processo reflexivo responsavel por desencadear o pensamento critico, e
ocorre através da linguagem, que pode ser de carater verbal, escrita e/ou corporal.

A escola apresentava pouca infraestrutura para a pratica, possuindo uma
quadra de futsal a céu aberto, e uma quadra de vblei de areia em condicdes
precérias. Com relacdo aos materiais disponiveis na escola, eram poucos, € menos
ainda os especificos para o ensino do atletismo, o que prejudicou levemente o
ensino, mas a proposta do Projeto, como o0 proprio nome ja evidencia, consiste em
ser uma proposta alternativa, deste modo, a sequéncia de conteddos proposta foi
desenvolvida, sendo os conteudos divididos da seguinte forma:

Tabela 1. Conteudos desenvolvidos em cada uma das aulas

09/ago Corridas de velocidade e revezamento
16/ago Salto em Distancia e Arremesso do Peso
23/ago Salto em Distancia e Salto Triplo
30/ago Salto em Distancia e Lancamento do Dardo
06/set Corridas de velocidade e barreiras
13/set Corridas de revezamento e Salto em Altura
27/set Corridas de Velocidade e revezamento
04/out Lancamento do Dardo e Langamento do Disco
11/out Corridas de Fundo e Salto em Distancia
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18/out Lancamento do Dardo e Arremesso do Peso
25/out Lancamento do Disco e Corridas de Velocidade
01/nov Corridas com barreiras e Corridas de Fundo
08/nov Corridas de Velocidade e Salto em Distancia
22/nov Salto em Altura e Arremesso do Peso

Fonte: autores, 2019.

Os alunos demonstraram certa resisténcia inicial com a pratica do atletismo,
devido principalmente a nédo ser algo que eles estavam habituados a executar e
principalmente pelo fato de que determinados esportes j4 estdo consolidados na
escola como o futsal, o handebol entre outros. Com o desenvolvimento das
modalidades e o passar das aulas, os alunos foram demonstrando cada vez mais
interesse pela pratica, tendo alguns destaques individuais em certas modalidades e
algumas preferéncias, conforme podemos observar na tabela 1, cada modalidade foi
trabalhada no minimo duas vezes, sendo os saltos os conteudos mais desenvolvidos
e recorrentes durante a intervencao.

Essa preferéncia pelo conteddo dos saltos é interessante de se analisar como
fenbmeno, ndo tendo como saber a origem desta propenséao, ja que que os alunos
nao haviam visto nenhum tipo de salto anteriormente, e demonstraram durante o
Projeto interesse no atletismo, principalmente nessa area de saltos. Uma dificuldade
encontrada durante as aulas foi a competicdo com o futebol, pois a pratica deste era
solicitada recorrentemente pelos alunos, mas apesar disso, o0s alunos
demonstravam interesse em praticar as modalidades do atletismo, muitas vezes
esquecendo o futebol, deste modo, podemos entender que a falta do ensino de
diferentes modalidades afeta o desenvolvimento dos alunos.

E importante destacar que durante o desenvolvimento do Projeto os alunos
receberam o convite e participaram do “IV Festival de Atletismo: Transpondo
Barreiras, Vencendo Limites”, evento organizado pelos académicos que cursam a
disciplina de Atletismo Il (DEI1008), do Curso de Educacédo Fisica Licenciatura da
Universidade Federal de Santa Maria. A participacao deles teve o intuito de fomentar

ainda mais sua atracdo pelo atletismo e também proporcionar aos alunos uma
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vivéncia da pratica do Atletismo em ambientes proprios para a pratica e com

materiais proprios para a execugdo da modalidade.

A presenca da professora de Educacédo Fisica nas aulas foi imprescindivel
para que o0 objetivo do projeto fosse alcancado, pois como ja foi referido
anteriormente, o Projeto € uma alternativa de curto prazo para sanar a falta do
ensino do Atletismo nas escolas. Para isso, a estratégia adotada foi o ensino do
mesmo nas escolas pelo académico responsavel com a presenca do(a) professor(a)
regente, para que assim ele(a) caso néo tenha conhecimento do contetdo, possa a
aprender com o académico, ou esclarecer duvidas, de forma a dar continuidade ao
ensino da modalidade apés a finalizacdo do Projeto na escola. O Projeto visa ofertar
uma formacgao continuada em servi¢co aos professores da escola facilitando assim a
troca de experiéncias e informagdes com o académico responsavel pela execucao

do Projeto na escola.

CONCLUSAO

O desenvolvimento do Projeto no ano de 2019 ocorreu conforme o planejado,
tendo seus objetivos alcancados, os quais eram: a formacéo continuada em servigo
do professor da escola e a apresentacdo o0 ensino do esporte Atletismo para os
educandos. Um objetivo secundario que era a aproximacdo da escola com a UFSM,
também foi atingido através da participacdo no evento IV Festival de Atletismo, em
gue os educandos participaram. Através desse Projeto, pode-se difundir o Atletismo
no ambito escolar, possibilitando o acesso deste esporte na vida dos alunos.

O ensino do Atletismo, juntamente com a abordagem pedagogica utilizada
neste projeto, foram fundamentais para a formagéo fisica e mental dos educandos,
pois eles possibilitaram a construcdo de um senso critico sobre a cultura corporal,
principalmente a do atletismo, o desenvolvimento de habilidades motoras basicas,
que irdo servir para todas as atividades subsequentes na vida dos mesmos, sejam
elas esportivas ou néo, e a vivéncia social através da atividade fisica, na qual os
alunos puderam entender seus limites, os limites dos colegas e aprender a

conviver/respeitar as diferencas presentes na sociedade.
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PRONOMINO: APRENDENDO OS PRONOMES ATRAVES DO

LUDICO
Educacéo Inovadora e Transformadora

Laura Severo da Silveiral
Gustavo Rafael Hein?
Célia Helena de Pelegrini Della Méa3

RESUMO

Face as constantes dificuldades de aprendizagem dos estudantes perante o ensino tradicional da
Gramética Normativa, mostra-se urgente a necessidade da realizacdo de atividades de ensino ludicas
em sala de aula. Nesse contexto, o trabalho apresenta um relato de experiéncia de dois bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) — Nucleo de Lingua Portuguesa,
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em uma
turma de segundo ano da Escola de Ensino Médio de Itaara, situada no municipio de ltaara, as margens
de Santa Maria, no Rio Grande do Sul. Nesse sentido, visando a promover o ensino e a aprendizagem
de pronomes, desenvolveu-se o Pronominé - um jogo semelhante ao tradicional dominé -, no qual os
estudantes foram desafiados a unir o conceito dos diferentes pronomes a exemplos de aplicacdo destes
em frases. O relato de experiéncia, portanto, abarcara o processo de implementacao da atividade, que
foi desenvolvida em trés estagios: a confeccdo do jogo, realizada pelos bolsistas ao longo das reunies
pedagdgicas semanais; a dinamizacdo da atividade, efetivada em sala de aula a partir da formulacao
de equipes de estudantes sob a orientacdo de um bolsista; e a andlise do desempenho da atividade, a
qual se revelou positiva e foi efetuada através de amostragens qualitativas, coletadas a partir das
considera¢gBes da professora-regente da turma acerca da aprendizagem da turma, e quantitativas,
decorrentes da boa performance dos estudantes nas atividades avaliativas da disciplina de Lingua
Portuguesa.

Palavras-chave: Pronominé; ludicidade; ensino; aprendizagem.

INTRODUCAO

Este relato compde-se da apresentacdo e da reflexdo sobre uma pratica
pedagogica desenvolvida por dois bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Nucleo Lingua Portuguesa na Escola Estadual de

Ensino Médio de Itaara ao longo do primeiro semestre de 2019.

1 Académica do curso de Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade
Federal de Santa Maria (laurasevero95@gmail.com);

2 Académico do curso de Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade
Federal de Santa Maria (gustavohein123@gmail.com);

3 Professora Doutora do Departamento de Letras Classicas e Linguistica da Universidade Federal de
Santa Maria (celiadmea@gmail.com).
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O programa, patrocinado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal

de Ensino Superior (CAPES), é destinado aos graduandos que estejam nos semestres
iniciais dos cursos de licenciatura, e foi desenvolvido com o intuito de oportunizar a
pratica docente em contextos escolares, cujo indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica (IDEB) esta inferior ao ambicionado pelo Ministério da Educacao.

Objetiva, para além da introducdo a docéncia em um cotidiano de ensino basico
publico, a promocéo do encontro entre teorias universitarias e a experiéncia discente.
O PIBID prevé, também, o proposito de formulagéo de atividades criativas e distintas
das aulas tradicionais de lingua portuguesa. Dessa forma, o programa néo almeja a
substituicdo das aulas regulares, mas fomenta projetos inovadores que contribuam
para atender as demandas das escolas.

Nessa perspectiva, um grupo, formado por oitos pibidianos do nucleo de Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal de Santa Maria, foi alocado na Escola Estadual
de Ensino Médio de Itaara, a frente da turma 212, do segundo ano do Ensino Médio
Regular.

Com cerca de 200 alunos dispostos em trés turnos e situada em zona rural, a
escola enfrenta dificuldades com o desempenho dos alunos. Tal impasse, além de ser
apontado pelo IDEB, tornou-se evidente na disciplina de Lingua Portuguesa, através
das notas insatisfatorias das atividades avaliativas.

Assim, fez-se necesséria a insercdo do programa na E.E.E.M de Itaara para
auxiliar a professora-regente a suprir as dificuldades enfrentadas no decorrer do
primeiro e segundo semestres de 2019.

Tendo em vista as notas insatisfatorias da primeira avaliacdo do semestre, na
qual o tépico abordado foi a classe gramatical variavel pronome, motivou-se a
elaboracdo de uma atividade que propusesse uma revisdo do contetdo ja exposto
pela professora titular da turma 212, mas que o abordasse 0s conceitos necessarios
de forma ludica e diferenciada.

Logo, surgiu a preocupacao em nao representar o padréo erréneo, identificado
por Freire (2005), da concepgao “bancaria”, isso €, do ensino vertical do educando ser
mero receptor ou “depositario” e o educador unico possuidor dos conhecimentos ou

“depositante”.
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Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos séo os depositantes e 0 educador o depositante. Em lugar de
comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem (FREIRE,
2005).

Concomitantemente, entende-se, assim como postulou Travaglia (1996), que
todo aspecto e qualquer componente da lingua € suscetivel a uma interpelacéo
tedrica, uma interpelacéo nao tedrica e uma interpretacdo normativa. Cabe, entéo, ao
discente a escolha metodoldgica para a melhor abordagem conteudistica, desde que
exista uma proposta relevante para o aluno que possibilite ndo sé o ensino na lingua,
mas, 0 ensino sobre a lingua para visando ao desenvolvimento das habilidades de
analise linguistica.

Para tanto, peculiarmente, o trabalho com pronomes tende a limitar a maioria
dos professores a teoria, uma vez que, consiste em varias classes e conceitos
distintos que sdo necessarios para a compreensdo dos seus respectivos tipos de
pronomes. Urgiu, nesse momento, a necessidade de se trabalhar com os conceitos,
porém com o designo de dispor disso através da ludicidade.

Mesmo n&o debatida claramente na Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio, convém ponderar que, por vezes, a ludicidade, levantada pelo
Ministério da Educacédo para o Ensino Fundamental, ndo s6 possibilita o diagndéstico
das demandas da turma ou a introducéo de conteudos novos, mas, da mesma forma,

proporciona a sua consolidagao.

A ludicidade pode ser utilizada como forma de sondar, introduzir ou reforcar
os contelidos, fundamentados nos interesses que podem levar o aluno a
sentir satisfacdo em descobrir um caminho interessante no aprendizado.
Assim, o ludico é uma ponte para auxiliar na melhoria dos resultados que os

professores querem alcancar (BRASIL, 2007).

E possivel considerar que o ludico, principalmente no contexto de lacunas de

compreensao sobre um conteudo ja exposto, é véalido para colaborar na consolidagcéo
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do processo de ensino aprendizagem, inclusive, entre os adolescentes do segundo

ano do ensino médio

Visando a atender os objetivos do PIBID, a perfazer as demandas da turma e
a propor uma atividade de reviséo divertida e criativa, que une o ensino da Gramatica
com a ludicidade e enfatiza a troca de conhecimentos entre os alunos para a
concretizacdo do conceito de pronome e suas classificacdes, formulou-se o jogo
Pronomind, que consiste em um material semelhante ao tradicional domind, pelo qual
os alunos foram instigados a relacionar, partindo de seus conhecimentos prévios, o

conceito, a categoria e os exemplos de cada tipo de pronome.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento da proposta se deu no decorrer de dois periodos, no
entanto, teve a sua producao em cinco etapas: levantamento da demanda das turmas;
reflexdo prévia; confeccdo do jogo; implementacdo da atividade e analise dos
resultados, constituindo-se, academicamente, como uma pesquisa-a¢ao.

Inicialmente, foi feito, com o auxilio da professora-regente, uma investigacao
das demandas da turma 212. Por meio das baixas notas na primeira atividade
avaliativa do semestre, identificou-se insatisfatoria a compreensdo da classe
gramatical pronominal.

ApoOs o reconhecimento da caréncia, fez-se indispensavel uma reflexao prévia.
Assim, foram realizadas reunides entre os bolsistas para analisar, em conjunto, 0
contexto, de forma que pudessem ser observadas diversas possibilidades de projetos
gue englobassem a revisdo da categoria com uma propositura que fosse alternativa
aguela ja apresentada pela docente da turma.

Nesse sentido, surgiu a ideia da criacdo de um Pronomind, um jogo simples,
gue compilava todos os tipos de pronomes, seus conceitos e trés exemplos, ambos
divididos em pedacos de cartolina distintos e embaralhados. Jogado em grupos de
guatro ou cinco alunos, venceria 0 jogo a equipe que conseguisse encontrar e
associar, de forma correta, as definicbes e os exemplos as suas categorias
correspondentes no menor tempo possivel.

Tornou-se necessaria, portanto, a terceira etapa, de confecgéo do jogo, e para
isso, fez-se uso da Moderna Gramatica Portuguesa, do linguista Evanildo Bechara,
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para a selecdo das concepcdes utilizadas nas pecas do jogo. Vale destacar que a

tematica pronominal possibilitou uma atividade reflexiva, uma vez que a formacéo das
palavras que dao nome as categorias (como a de pronome possessivo), aludem aos
seus conceitos (“palavra que indica posse”).

O objetivo do jogo era fazer com que os alunos estabelecessem relacdes entre
o0 nome das classes e seus significados, com a finalidade de viabilizar a compreenséo
de que ha um propdsito nas nomenclaturas e que, quando se considera isso, entender
0s tipos de pronome torna-se mais acessivel.

Nessa guisa, observou-se a possibilidade de deslocar os pronomes de
tratamento, que sdo uma subcategoria dos pronomes pessoais, para que eles
pudessem fazer parte do jogo, pela viabilidade de associacdo entre o nome e o
conceito.

Entdo, o jogo Pronomind, envolvia os pronomes pessoais, de tratamento,
possessivos, demonstrativos, interrogativos, relativos e indefinidos. E composto de
pecas com apenas o nome do tipo pronominal, pecas com suas descri¢cdes e trés
exemplos com respectivos pronomes assinalados.

Assim, configuraram-se, em folhas impressas, as pecas do jogo para serem
recortadas e coladas em pedacos de cartolina para assegurar maior durabilidade a
elas. Posteriormente, as pecas foram embaralhadas e colocadas em quatro caixas.

Cada uma delas continha um exemplar do jogo Pronoming.

(Imagem 1: fabricagédo do jogo Pronomind)
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A quarta etapa se deu pela dinamizacdo da proposta, que foi iniciada pela
exposicao dialogada do objetivo do jogo, das instrucdes e das regras. Foi exposta
para a turma, ainda oralmente, a relevancia do Pronominé como um caminho para a
revisdo do conteudo e foi divulgado o prémio (doces) para o grupo ganhador, a fim de
incentivar o comprometimento da turma com a atividade. Depois dos devidos
esclarecimentos, a turma foi dividida em grupos e, logo, o Pronomind lhes foi entregue.

No decorrer dos dois periodos destinados para os exercicios, 0s bolsistas
circulavam entre os grupos para que pudessem indicar algumas pistas, de modo a
promover reflexdes nos alunos e sanar as suas duvidas.

Depois do sinal de término do primeiro grupo, um pibidiano ficou responsavel
pela correcdo da atividade do grupo. Caso existisse algum equivoco, 0 jogo
continuaria até o préximo grupo concluir a atividade. Em seguida, foi feita a corregdo
coletiva da atividade, para que todos estivessem a par da disposi¢cdo correta das
classes, conceitos e exemplos. Nessa etapa, também, abriu-se um momento para
entender como aconteceram alguns enganos e foram coladas em cartazes,
posteriormente, as pecas em seu arranjo correto, os quais foram expostos no mural

da sala.

(Imagens 2 e 3: Dinamizacdo do Pronominé)
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(Imagem 4: cartaz com o resultado da atividade)

Na quinta e ultima etapa, realizou-se uma nova reunido, entre os bolsistas
pibidianos, para a formulacdo de uma reflexdo pds-acdo. Foram feitos registros
escritos das dificuldades e facilidades encontradas, das observagbes sobre a
eficiéncia da atividade, em promover ou ndo impacto na vida escolar dos alunos, e
sobre o desempenho dos bolsistas na dinamizacao da atividade.

RESULTADOS E REFLEXOES

O jogo agradou aos alunos e encorajou muitas discussdes produtivas entre 0os
grupos. Houve troca significativa de conhecimento entre os alunos, além da elevacao
do entrosamento entre os discentes, o que corroborou, inclusive, um consideravel
comprometimento e empenho deles na realizacdo do exercicio.

O Pronomin6 ampliou os conhecimentos da turma sobre pronomes, resultando
no bom desempenho dos alunos nas avaliagdes da disciplina de lingua portuguesa,
posteriores a dinamizagéo do jogo.

J& a proposta oportunizou aos pibidianos, desde a primeira etapa da atividade,
a unido das teorias estudadas com a experiéncia docente. Além permitir diversas
reflexdes aos bolsistas, a responsabilidade de elaboracdo de um plano de aula que
sanasse as demandas e permitisse um ensino horizontal que fizesse do educando um
agente do processo de ensino-aprendizagem, tal qual a perspectiva sociocultural, de
Vygotsky (1988), também foi de enorme valia.
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Esteve presente, em toda a prética pedagdgica, o desejo de conciliar a

)
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ludicidade, o conteudo e a valorizacdo dos conhecimentos prévios e linguisticos que
os alunos ja possuiam, objetivando desenvolver a interacéo e a troca de saberes entre
os discentes no transcorrer do exercicio.

Articular o protagonismo dos alunos na constru¢do do conhecimento €
importante, sobretudo, para realizar, como ja postulado por Freire (2005), a
aprendizagem horizontal e em comunhéo, ao passo que, considera-se que nao exista
a relacdo de um individuo que educa ou é educado, mas sim, o conhecimento que é

compartilhado em cooperacgao e coparticipacao, pela interacao.

J& agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si
mesmo: 0s homens educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria”, sédo
possuidos pelo educador que os descreve ou os deposita nos educandos
passivos (FREIRE, 2005, p.79).

Por fim, a vivéncia dessa pratica educacional permitiu, acima de tudo, o
esclarecimento de que a preparacdo de um plano de aula, que dé relevo para a
construcdo do saber em conjunto e de modo ludico, ndo exige um oficio extravagante
ou complexo.

O jogo Pronomind revelou-se como uma nova forma de abordar a Gramatica
tradicional sem necessitar longas praticas de sala de aula, sendo acessivel para a
realidade dos professores de ensino basico. A pratica pedagdgica pode englobar
brincadeiras, teoria e dindmicas em equipe, inclusive, em aulas de gramética e, ao

mesmo tempo, ser eficiente no processo de ensino-aprendizagem

CONCLUSAO

Conclui-se que a promocao de propostas pedagodgicas que invistam no trabalho
em equipe e na ludicidade sdo de extrema valia nas aulas de Ensino Médio. A
promocao de dinamicas como jogos e brincadeiras, de maneira alguma constitui uma
infantilizacdo dos alunos das séries finais do Ensino Regular, mas sim, impulsiona o

protagonismo dos alunos e propicia um ambiente descontraido.
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O Pronomind, ao passo que permitiu a brincadeira, a descontracdo e a

)
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interacdo, motivou o compartilhamento, entre eles, de duvidas e conhecimentos. A
atmosfera que o ensino da educacédo horizontal proporciona, em atividades como
essa, propulsiona o interesse dos alunos, em decorréncia do clima propicio e
confortivel para a troca de saberes.

Ademais, todas as etapas da proposta pedagodgica aqui relatada foram de
grande valia, também, para os bolsistas. O contato com a pratica docente, em contexto
escolar com as demandas evidenciadas, suscita a importancia do comprometimento
do professor com a realizacdo de atividades de concreta relevancia, o qual precisa
reorganizar 0 seu planejamento de aulas a partir das necessidades da turma,
tornando-as acessiveis e produtivas.

O jogo ndo se apresentou como uma maneira, integralmente, nova de se
trabalhar com a gramética, mas consolidou-se como um formato diferenciado e
transformador ao unir a objetividade da teoria gramatical tradicional com um suporte

de ensino dinamico e ladico.
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REDES DE APRENDIZAGEM: MEDIDAS DE COMPREENSAO E APOIO A

PERMANENCIA ACADEMICA
EDUCAQAO INOVADORA E TRANSFORMADORA

Gabriélli Rist dos
Santos'Matheus Gottems de
Paulaz

Silvia Maria de Oliveira Pavao?

RESUMO: O trabalho tem como objetivo analisar os processos de aprendizagem que
incidem sobre a evasao e repeténcia no sistema da Educacao Superior, tendo como referéncia
as redes de Aprendizagem, que podem contribuir com o acompanhamento pedagégico dos
estudantes em carater preventivo e de intervencéo diretiva nos casos em que se deflagra os
problemas no aprender. Essa pesquisa, do tipo documental e aplicada, em curso, aborda os
problemas que os alunos enfrentam para a conclusdo do curso superior na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Os indicadores de andlise consistem na complexidade do
aprender nos espacgos formais, os desafios enfrentados pelo corpo discente e docente, as
alternativas de apoio especifico aos casos de dificuldades de aprendizagem, e outras
condi¢des adversas afetas ao processo de aprendizagem. Essa pesquisa é realizada com base
em um levantamento de dados coletados pela Coordenadoria de A¢des Educacionais — CAEd,
por meio de seus relatérios anuais, no periodo de 2017 a 2018, e de entrevista aberta com os
profissionais da equipe multiprofissional. Os resultados esperados com o estudo sdo a melhor
compreensdo das complexas relagBes desenvolvidas no ambiente académico que
desencadeiam em uma alta taxa deevaséo.

Palavras-chave: Evasao, Aprendizagem, Prevencédo, Formacgéo.

INTRODUCAO:

O alarmante numero de evasbes e reprovacdes, por parte do corpo
discente da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), levou a esta
pesquisa, que busca repensar as praticas adotadas pela instituicdo e pelo
corpo docente. Almeja-se vislumbrar as agdes que podem contribuir com o
acompanhamento pedagodgico dos estudantes, para entdo descobrir e prevenir
as causas da nao conclusdo e do abandono dos cursos superiores dessa
instituicao.

Pensando-se nos processos de aprendizagem e nos projetos capazes
BB D T P R SRR vanoo.com.n
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3 Doutora, Docente, Universidade Federal de Santa Maria, silviamariapavao@gmail.com.
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discente, foi realizada uma pesquisa, do tipo documental e aplicada, utilizando
a abordagem qualitativa. Utilizou-se o acervo da Coordenadoria de Acdes
Educacionais (CAEd), por meio dos relatérios anuais dos anos de 2017 e 2018,
buscando-se mostrar as diversas intervengOes oferecidas por essa
coordenadoria, que estéa ligada ao Gabinete do Reitor(GR).

Com base nesse levantamento, foram descobertas as variantes que
acarretam na evasao académica, englobando-se os cursos de graduagéo, nas
modalidades presencial e a distancia. A partir desses dados estatisticos, a
instituicdo € capaz de tracar um programa para intervir, pretendendo a
diminuicdo desses dados negativos.

Esta pesquisa é derivada do Projeto Redes de Aprendizagem, da CAEd,
0 qual estd em andamento desde janeiro de 2017. Esse projeto aspira a um
melhor aproveitamento das praticas pedagdgicas ja aplicadas, aliado a um
melhoramento das experiéncias, por parte dos alunos atendidos anualmente.
Dentre esses estudantes, encontram-se aqueles alocados em diversas
especificidades na vida académica, a saber: alunos em processo de
acompanhamento pedagogico e de cancelamento de matricula e vinculo com a
UFSM, regidos pela Resolucdo 033/2015; alunos com deficiéncia; alunos
ingressantes pelo sistema de cotas para pretos, pardos e indigenas,
imigrantes; alunos em atendimento pedagogico, psicologico epsiquiatrico.

Esta pratica pedagdgica foi realizada durante o segundo semestre de
2019, com o apoio do Programa de Licenciaturas (Prolicen), ofertado pela Pro-
reitora de Graduacdo (PROGRAD).

DESENVOLVIMENTO

Conforme Moehlecke (2007), ha diversos fatores que corroboram a
evasao dos académicos no ensino superior. Esses fatores podem ser de cunho
individual, como, por exemplo, a incerteza em relacdo ao curso, advinda essa
de uma busca interna, pois, geralmente a escolha da area de formacéo é feita

" Académica de Educacio Fisica, Universidade Federal de Santa Maria, ristgabi@yahoo.com.br.
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precocemente. Citam-se também os motivos familiares, como doenga,
problemas financeiros, nascimento de crianca, compromissos matrimoniais
e/ou necessidade de trabalhar. Podem estar presentes também os fatores
institucionais, como a desilusdo com o curso, adversidades em relagdo ao
curso, como um curriculo inadequado ou muito rigido, dificuldade no
relacionamento com professores, colegas, funcionarios e/ou de de acesso a
instituicdo deensino.

A evasdo discente no ensino superior € um acontecimento grave e
complexo, vinculado a diversas causas que exercem influéncia ou ndo na
desisténcia académica. Em vista disso, a mesma se apresenta como um
problema institucional enigmatico, que prejudica o resultado dos sistemas
educacionais. A desisténcia dos estudantes que ingressam no ensino superior,
mas que por algum motivo ndo concluem o curso, configura-se como um fator
de dilapidacfes sociais. Na visdo no setor publico, a evasdo compreende o
investimento de recursos publicos que ndo tera o devido retorno e, no setor
privado, a desisténcia académica é uma relevante perda de receitas. Em
ambos o0s casos, a evasdo é proveniente da ociosidade de professores,
colegas, funcionérios, equipamentos e infraestrutura (AMARAL, 2013; COSTA;
DIAS,2015).

O papel das instituicbes de ensino é produzir conhecimento, pesquisa e
extensdo. Entretanto, para isso acontecer, politicas de ensino precisam ser
adotadas para acolher os individuos que se encontram a margem da
sociedade. A criagdo da Coordenadoria de A¢des Educacionais (CAEd), no ano
de 2016, teve o intuito de acolher essa parcela do corpo discente, para garantir
0 apoio e a permanéncia desses estudantes, manter a qualidade da producao
cientifica e tecnologica, além de garantir a formagéo profissional dos
académicos que se encontram nos diversos cursos ofertados pela UFSM. Este
trabalho tem como intuito promover a inclusdo social deste publico, dando
suporte no decorrer da formacdo, iniciacdo da pesquisa cientifica e,
posteriormente, a inser¢cao no mercado detrabalho.

" Académica de Educacio Fisica, Universidade Federal de Santa Maria, ristgabi@yahoo.com.br.
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3 Doutora, Docente, Universidade Federal de Santa Maria, silviamariapavao@gmail.com.
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Para que isso acontec¢a, uma potencializacdo das praticas pedagdgicas,
juntamente com as discussdes e problematizacdo do aprender, vém gerando
resultados significativos para a instituicdo. Os graficos abaixo mostram o
crescimento dos atendimentos nos nucleos que comp&em a CAEd, e o controle

de perda de vinculo nos niveis médio, técnico, graduacao e pos-graduacao.

NUCLEO DE ACESSIBILIDADE
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Atendimentos

O Nducleo de Acessibilidade, criado no ano de 2007, esta voltado para
acOes que se relacionam com intervencfes no Transtorno de Espectro Autista,
Altas Habilidades/Superdotacéo, deficiéncias e Surdez. Nesse nucleo, no ano
de 2018, verificou-se um aumento de aproximadamente 31% no numero de
atendimentos prestados. Dentre as demandas existentes, foram ofertadas as
seguintes acbes: acompanhamento desde o ingresso até a formacdo do
discente; orientacbes aos docentes; adaptacbes de recursos; atendimento
Educacional Especializado, com o apoio de técnicos e bolsistas de pos-
graduacdo; Intérpretes de Libras; apoio a trabalhos, pesquisa e eventos e
entrega de almocos.
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NUCLEO DE APQIQO A APRENDIZAGEM
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O Nucleo de Apoio & Aprendizagem - Anima teve um aumento de 60,5%
no numero de atendimentos no mesmo ano, visando orientar os discentes com
guestdes de cunho emocional e educativo. Os atendimentos ofertados séo:
atendimento psicoldégico, pedagdgico e psiquiatrico; grupos terapéuticos;
monitorias na area de Fisica, Quimica, Matematica, Lingua Portuguesa e

Producéo Textual; orientagdes, palestras e minicursos.
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O Nicleo de Acgdes Afirmativas Sociais, Etnico-Raciais e Indigenas
possui praticas direcionadas a discentes que ingressaram pelo sistema de
cotas, tais como cotistas de escola publica, pretos, pardos, quilombolas e
indigenas. Com suas demandas envolvendo questfes relacionadas a fatores
psicossociais, de expressdao de género e/ou orientacdo sexual, e a
desigualdade socioeducacional, conferiu um aumento de 5,65% no numero de
atendimentos. Esse nlcleo desenvolveu as seguintes praticas: rodas de
conversa, palestra e cursos; monitoria de lingua portuguesa como segunda
lingua; monitoria indigena; orientacdes a comunidade académica, e rotas de
interacéao, etc.

A criagdo da Coordenadoria de A¢bes Educacionais (CAEd), por meio
da Resolugdo N.019/2016, possui a finalidade de promover as acdes
afirmativas, objetivando eliminar as desigualdades historicamente acumuladas.
Assim, essa coordenadoria prima por garantir a igualdade de oportunidades e
de tratamento, compensando as perdas provocadas pela discriminacéo e
marginalizacéo decorrentes de motivos raciais, étnicos, religiosos, de género e
outros.

A necessidade de um setor interno que trabalhe com as Redes de
Aprendizagem surgiu com a implementacdo, na UFSM, do ingresso pelo
sistema de cotas, através da Resolucédo N. 011/2007, que estabeleceu 40% de
cotas para estudantes pretos e pardos, de baixa renda e para pessoas com
deficiéncia. Atualmente, essa resolu¢do encontra-se revogada pela Resolucao
N. 002/2018, que regulamenta as formas de ingresso aos cursos de graduacao
e acgOes afirmativas correlatadas nessa instituicdo. A coordenadoria também
impulsiona suas acbes com o0 intuito de proporcionar intervencdes
pedagdgicas, que proporcionem a permanéncia Nno ensino Ssuperior aos
estudantes que apresentam algum tipo de vulnerabilidade que possa vir a
comprometer o desempenhoacadémico.

A equipe multidisciplinar € formada pela coordenadora de acgbes
educacionais, pelas chefias de ndcleo, por tradutores intérpretes de Libras
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(TILs), pedagoga, psicélogo(a)s, meédicos-psiquiatras, técnicos em assuntos
educacionais, demais técnicos administrativos em educacéo, bolsistas de pés-
graduacao, de secretaria e de monitoria. O trabalho da equipe multidisciplinar €
realizar a inclusdo social, respeitando as normas de planejamento da
universidade, regradas pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI),
2016-2026, da UFSM. Em suma, a acdo da Coordenadoria de Acdes
Educacionais (CAEd) visa diminuir as barreiras entre o ensinar e o aprender,
promovendo a conquista do ensino superior por todos 0S grupos sociais,
sobressaindo-se seu trabalho nos estratos da populacdo que, historicamente,
ficavam a margem do direito a formacdo superior. Assim, tendo-se a
universidade como espaco transformador dos académicos que nela ingressam,
as transformacfes operadas nas minorias mais vulneraveis, obtidas por meio
das intervencbes da CAEd, impactam positiva e enormemente na direcao da
inclusdo social, que se configura-como questdo primordial da sociedade

brasileira e tem na educac¢ao superior um concreto pilar de sustentacao.

CONCLUSAO:

Ao compreender que 0s estudantes no ensino superior atravessam
diversos desafios e enfrentamentos, a Coordenadoria de A¢des Educacionais
(CAEd) assume a responsabilidade de subsidiar os obstaculos do processo de
ensino-aprendizagem, transformando e potencializando o ambiente
educacional.

Portanto, as acbes desenvolvidas atendem o propésito da promocao da
inclusdo social. Ao viabilizar o apoio para promover a permanéncia, no ensino
superior, do estudante que apresenta alguma vulnerabilidade em relacdo a
conclusdo do curso superior, essa acdo impacta de modo global na dinamica
social no qual esse estudante esta inserido. Desta forma, a obtencdo de um
nivel de ensino superior que legitima a conquista de uma profissdo com
gualificacéo técnica, e consequentemente, amplia horizontes para uma melhor
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colocacédo na vida profissional, continua norteando a ascenséo social ao longo
da historia.

Considerando esta perspectiva, a conclusdo de um curso superior, em
uma instituicdo de ensino publica, gratuita e de qualidade, por parte de
estudantes que recebem apoio para superar dificuldades e/ou vulnerabilidades

diversas, torna-se a personificagdo do discurso teérico da incluséo social.
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RODAS DE CONVERSA: UMA ALTERNATIVA PEDAGOGICA PARA
A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO

Eixo - Educagéao Inovadora e Transformadora

Vedoin, Andreia®

Costa, Marcia Rejane Julio®
Souza, Zelmielen Adornes de®
Cavalheiro, Leticia de Vargas*
Eckert, Gilberto Luis®

RESUMO

A Lei 13.409/2016 instituiu cotas para pessoas com deficiéncia em universidades federais e alterou a
legislagé@o sobre a reserva de vagas no ensino técnico e superior federal. A realidade atual trouxe
novos desafios para o trabalho dos servidores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
desses estudantes e exigiu momentos de formacdo continuada, a fim de refletir a respeito desse
contexto que se apresenta. Diante disso, a equipe do Departamento de Ensino do Colégio Politécnico
tem proporcionado Rodas de Conversas anuais, com todos os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia dos cursos ofertados nessa unidade da
Universidade Federal de Santa Maria. Esses momentos tém como objetivo conhecer praticas
docentes desenvolvidas na Educacgdo Bésica, Técnica e Tecnoldgica, que tenham relagdo com a
educacéo inclusiva, oportunizando espacos de partilha de experiéncias e de reflexdo a respeito dessa
tematica. Diante dessa experiéncia, entende-se que a Roda de Conversa é uma ferramenta
pedagodgica importante de formacdo, de modo geral, e de formacgdo para a inclusdo, de modo
especifico. Espera-se, a partir dos relatos e das trocas vivenciadas, que os alunos sejam os maiores
beneficiados.

Palavras-chave: Roda de Conversa; Formacao de professores; Incluséo.

INTRODUCAO

A Lei 13.409/2016 instituiu cotas para pessoas com deficiéncia em
universidades federais e alterou a legislacdo sobre a reserva de vagas no ensino
técnico e superior federal, que ja contemplava estudantes vindos de escolas

publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas. Esta nova lei, entéo,
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acrescentou as pessoas com deficiéncia a essas cotas, de acordo com a

proporcionalidade apontada pelo ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) na unidade da Federacdo em que a instituicdo de ensino se
localiza.

Essa politica publica representa uma conquista social importante, que
reconhece a diversidade e a necessidade de uma educacéo para todos. A UFSM, de
modo geral, e o Colégio Politécnico, de modo especifico, entendem a importancia de
uma educacdo inclusiva e tem se dedicado, através de diversas acbes, a
implementa-la, respeitando os sujeitos naquilo que os diferencia dos outros.

Diante dessa nova realidade e para atender a essa legislacdo, no ano de
2018, passaram a ingressar nos cursos técnicos do Colégio Politécnico da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), através do Sistema de Cotas,
estudantes com deficiéncia. A realidade atual trouxe novos desafios para o trabalho
dos servidores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem desses estudantes
e exigiu momentos de formagdo continuada, a fim de refletir a respeito desse
contexto que se apresenta.

Consideramos que a formacéo continuada € importante, pois os professores
dos cursos técnicos, na sua maioria, possuem formacao apenas nas areas técnicas.
Um numero pequeno de docentes possui licenciatura ou participaram do Programa
Especial de Graduacédo de Formacédo para a Educacéo Profissional. Nesse sentido,
entendemos que ndo ter uma formacao pedagodgica ndo é impeditivo da realizacéo
de um trabalho voltado para a inclusdo. No entanto, defendemos que a formacéo
pedagogica e permanente é fundamental para atender os desafios desse contexto.

Metodologicamente, trabalhamos com as Rodas de Conversa tanto como
uma ferramenta pedagoégica quanto como instrumento de producédo de dados. Essas
Rodas séo realizadas anualmente com os professores, servidores do Departamento
de Ensino, bolsistas do projeto e as servidoras e as bolsistas do Nucleo de
Acessibilidade da Coordenadoria de Ac¢des Educacionais (CAED) da UFSM. Esses
momentos tém como objetivo conhecer préaticas docentes desenvolvidas na

Educacao Basica, Técnica e Tecnologica, que tenham relacdo com a educacao
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Inclusiva, oportunizando espacos de partilha de experiéncias e de reflexdo a respeito

dessa temaética.

Neste trabalho, num primeiro momento, propomos a problematizacdo a
respeito da formacdo continuada de professores, de modo geral, e da formacéo
continuada de professores para a inclusdo, de modo especifico. Em seguida,
apresentamos os dados, os resultados e as discussdes a respeito da experiéncia do
Colégio Politécnico em relagdo a inclusdo dos estudantes com deficiéncia,
considerando a legislacéo vigente e também a respeito da experiéncia em relacédo a
formacdo de professores para a inclusdo. Por fim, destacamos as consideracdes

formuladas até este momento e as novas proposicdes a respeito do tema.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAOQ)

A formacao continuada diz respeito as “iniciativas de formagéao realizadas no
periodo que acompanha o tempo profissional dos sujeitos. Apresenta formato e
duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da formagdo como processo’
(CUNHA, 2006, p. 354), visto que o professor se constréi no processo de ensinar e
aprender. Em relacdo as acbes de formacdo continuada, percebemos que, na
maioria das vezes, alguém externo a escola fala dos problemas da escola e espera-
se, com isso, que ele dé a receita para a solucdo desses problemas. Entendemos
gue ha nessa situacdo uma deficiéncia que precisa ser discutida, pois a solugéao
necessita ser construida a partir do interior da escola, através da realidade soécio-
histérica da instituicdo escolar. As formacfes empacotadas, ou mesmo, palestrantes
externos, ndo realizam a analise da totalidade, do contexto no qual a escola esta
inserida.

Diante dessa argumentacdo, compreendemos que é importante que a equipe
diretiva, em seu trabalho pedagodgico, preocupe-se com a formacgéo continuada dos
professores que trabalham na escola. No entanto, consideramos fundamental que
essa formacgéo tenha como ponto de partida as demandas desses professores e que

proporcione aprendizagens que conduzam a autorrealizacdo dos sujeitos envolvidos



A4

PROGRAD & :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

no processo de ensino-aprendizagem, de modo geral. Para isso, € preciso

considerar as reais necessidades dos sujeitos, suas dificuldades, seus desejos, seus
interesses. A respeito da discussdo sobre formacéo continuada, Oliveira e Maués

(2012), argumentam que

Trata-se, pois, de buscar articular, por meio da formacédo continuada, os
conhecimentos adquiridos na formacdo inicial com as experiéncias
vivenciadas na pratica docente, de modo que tais conhecimentos superem o
senso comum e configurem uma pratica pedagogica refletida e, portanto,
resignificada, tendo em vista a construcdo de uma educacgéo de qualidade
como direito social (OLIVEIRA e MAUES, 2012, p. 87).

De modo especifico, a proposta da educacdo inclusiva exige tempos e
espacos de formacéo, no sentido de contribuir para a reflexdo a respeito da pratica
pedagogica ressignificada, que esteja atenda e preocupada com a efetiva inclusédo
social, que vai além da permanéncia dos estudantes com deficiéncia junto aos
demais estudantes.

Glat e Nogueira (2002), ao discutir sobre a formacdo de professores para a
educacao inclusiva no Brasil e sobre a inclusdo de individuos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino, destacam que a inclusédo implica
em reorganizar o sistema educacional e, em consequéncia, revisar “antigas
concepcbes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas
diferencas e atendendo a suas necessidades” (GLAT; NOGUEIRA, 2002, p. 26). As
mudancas precisam ser profundas e a formagao continuada de professores pode ter
também como objetivo revisitar e ressignificar essas estruturas organizacionais ja
concretizadas.

Com esse olhar, buscamos oportunizar momentos de formacao continuada
para os professores do Colégio Politécnico, através das Rodas de Conversa. Nesses
tempos e espacos de formacédo foram relatadas as experiéncias a respeito do
processo de inclusdo dos estudantes, bem como foram compartilhadas duvidas,
dificuldades, avangos e perspectivas referentes a este processo.

No inicio de cada Roda, a servidora da CAED da UFSM apresentou os dados
referentes aos estudantes com deficiéncia do Colégio Politécnico que sao atendidos

pelo Nucleo de Acessibilidade dessa coordenadoria.
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No ano de 2019, foram atendidos, nesse nucleo 17 estudantes, conforme

quadro abaixo:

Quadro 01 — Numero de estudantes do Colégio Politécnico atendidos na CAED,
conforme a deficiéncia

Deficiéncia Quantidade
Surdez — usuario de Libras 03
Deficiéncia Fisica 02
Deficiéncia Intelectual 05
Transtorno do Espectro Autista 01
Deficiéncia Visual 3
Transtornos de Aprendizagem 2

Em avaliacao 1

Total 17

Fonte: Breitenbach, 2019.

A partir da analise desses dados, verificamos que o Colégio Politécnico da
UFSM possui 17 estudantes com deficiéncia. Dentro das deficiéncias, o maior
namero de estudantes possui Deficiéncia Intelectual. Diante disso, temos criado
estratégias pedagogicas que possam contribuir com a inclusdo e com o processo de
ensino-aprendizagem desses alunos.

Uma dessas estratégias é a de disponibilizar monitores, estudantes do Curso
de Educacédo Especial, para acompanhar os estudantes com Deficiéncia Intelectual.
As atividades dos bolsistas consistem em acompanhar os alunos em sala de aula,
auxiliando e instigando o aprendizado dos mesmos a partir das explicagbes dos
professores. Além disso, 0s bolsistas auxiliam os estudantes nos trabalhos
solicitados e nos estudos para as avaliagdes, em horarios em que eles néo tém aula.
Todas as acOes planejadas e implementadas sao construidas em colaboragcdo com
os professores e coordenadores dos cursos, com o Departamento de Ensino e com
o Nucleo de Acessibilidade e estdo relacionadas as atividades de apoio em sala de
aula e/ou em pequenos grupos de estudos.

Nos quadros 2 e 3, apresentamos a relacdo de cursos técnicos e de cursos

de graduacgédo do Colégio Politécnico que possuem estudantes com deficiéncia.
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Quadro 2 — Numero de estudantes com deficiéncia, por curso técnico/médio.

Curso Quantidade - deficiéncia
Técnico em Administragédo 2 — Surdez
Técnico em Paisagismo 4 — Deficiéncia Intelectual
Técnico em Informéatica 1 — Surdez

Técnico em Farmacia

1 - Deficiéncia Intelectual

Técnico em Zootecnia

1 - Transtorno de Aprendizagem

Técnico em Alimentos

1 — Em avaliacdo

Técnico em Cuidados de Idosos

1 — Autismo

Técnico em Enfermagem

1 — Deficiéncia Visual (baixa visao)

Ensino Médio

1 — Transtornos de Aprendizagem

Total

13

Fonte: Breitenbach, 2019.

Quadro 2 — Numero de estudantes com deficiéncia, por curso de graduacao.

Curso

Quantidade - deficiéncia

Tecnologia em Gestao de Cooperativas

1 — Deficiéncia Fisica
1 — Deficiéncia Visual

Tecnologia em Gestao Ambiental

1 - Deficiéncia Visual

Tecnologia em Sistema para Internet

1 — Deficiéncia Fisica

Total

04

Fonte: Breitenbach, 2019.

A partir dos quadros apresentados, observamos maior incidéncia de

estudantes com deficiéncia nos cursos técnicos/médio, sendo que o Técnico em
Paisagismo reane um maior numero de estudantes. Nos cursos de graduacgéo, o
maior numero esta em Gestdo de Cooperativas. Com base nesses dados,
percebemos que ha maior procura por cursos técnicos pelos estudantes com
deficiéncia. Essa procura pode estar relacionada a possibilidade de
profissionalizacéo e de inser¢cdo ao mundo do trabalho mais rapidamente.

Esses dados sao importantes, pois nos ajudam a compreender melhor o
trabalho desenvolvido colaborativamente com os estudantes com deficiéncia,
matriculados no colégio e a criar estratégias, no sentido de inclui-los de modo

efetivo.
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A partir dessa apresentacdo dos dados, todas as discussdes foram mediadas
pelas servidoras da CAED, fato que proporciona um momento de formacgao
importante para todos os sujeitos envolvidos. Cada professor fez um relato de suas
aulas, apresentando as dificuldades e as estratégias positivas que favorecem a
incluséo desses estudantes.

Diante dessa experiéncia, entendemos que a Roda de Conversa é uma
ferramenta pedagodgica importante de formacgéo, de modo geral, e de formacado para
a inclusao, de modo especifico. Assim, no formato de roda, destacamos que todos
podem se ver ao mesmo tempo, se conhecendo até mesmo pelo simples olhar.
Todos tém uma importante contribuicdo com as suas ideias e conhecimentos sobre
as questbes que envolvem a pessoa com deficiéncia. Esperamos, a partir dos
relatos e das trocas de experiéncias que foram vivenciadas, que os alunos sejam 0s
maiores beneficiados, que suas necessidades e habilidades sejam atendidas e
desenvolvidas para realizarem suas atividades de forma mais dindmica e autbnoma
e que vencam as barreiras que os impedem de estar incluidos em todos os espagos
e momentos da rotina escolar.

As imagens 1 e 2 ilustram esses momentos de formacao.

Imagem 1 — Primeira Roda de Conversa

Fonte: Vedoin, 2018.
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Imagem 2 — Segunda Roda de Conversa

Fonte: Souza, 2019.

Percebemos, a partir das imagens apresentadas, que a participacdo dos
professores é ainda baixa. Infelizmente, alguns docentes que trabalharam com os
estudantes com deficiéncia ndo compartilharam suas experiéncias, por diversos
motivos. E muitos daqueles que nos préximos semestres trabalhardo com esses
estudantes também néo participaram. Para esses seria um momento interessante a
fim de conhecer um pouco a respeito desses alunos, conhecer as estratégias ja
utilizadas que deram certo e as que nao foram exitosas. Entendemos que a
discussdo com um grupo maior poderia contribuir ainda mais com a formacao de
todos os envolvidos no processo de inclusdo. No entanto, a0 mesmo tempo,
compreendemos que esses momentos de formag¢do podem avancar, no sentido de
gue, aos poucos, NOVOS sujeitos possam se sentir motivados a patrticipar.

Percebemos, com isso, que a inclusdo é um processo lento, que exige
envolvimento, comprometimento e qualificacdo dos servidores. E nesse processo
cada um possui um ritmo diferente e cada sujeito vai se envolvendo e se
comprometendo a medida que novos estudantes com deficiéncia ingressarem nos

cursos do colégio.

CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo principal apresentar algumas estratégias que
a equipe pedagodgica do Colégio Politécnico tem implementado, a fim de contribuir

com o0 processo de inclusdo. Atraves, entdo, das Rodas de Conversa, buscamos
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proporcionar momentos de formacdo continuada aos professores, a partir do

compartilhamento de experiéncias positivas, negativas, de duvidas, de medos, de
incerteza, de praticas pedagoégicas que deram certo e de outras que nem tanto.

Durante esses tempos e espacos de formacdo, o educador pode
compreender que tem um papel fundamental durante a escolarizagdo dos
estudantes com deficiéncia. Na educacéo inclusiva, o trabalho do professor vai além
da preocupacéo com contetidos. E importante que ele esteja atendo & forma como o
estudante com deficiéncia aprende, ao seu desenvolvimento ao longo do semestre,
as suas dificuldades bioldgicas, fisicas e emocionais, aos aspectos que dizem
respeito a interacdo social, entre outras questbes que perpassam 0 processo de
ensino-aprendizagem.

Consideramos que as Rodas de Conversa, oportunizadas anualmente no
Colégio, favorecem a reflexdo coletiva sobre as praticas pedagdgicas e sé&o
momentos de partilha que transformam as experiéncias em conhecimentos
profissionais. Além disso, elas acontecem no préprio ambiente escolar, pois
entendemos que a escola € um lugar importante para a formacao do professor.

Apesar das dificuldades, dos desafios encontrados no processo de inclusao e
da consciéncia de que é preciso avancar em diversos aspectos, € importante que se
valorize o trabalho de todos os envolvidos, pois h4, no Colégio Politécnico, uma
preocupacdo, de modo geral, com a inclusdo dos estudantes com deficiéncia.
Estamos todos aprendendo uns com o0s outros e nos desafiando diante da realidade

de uma educacéo inclusiva.
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FIANDAR: A POTENCIA DO PENSAR EDUCACAO

Educacéo inovadora e transformadora

Alice Copetti Dalmaso
Fernanda Monteiro Rigue
Ana Claudia Barin

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo pensar educacdo a partir de problematizac6es e tensionamentos
embasados no cerne dos Estudos Culturais, emergentes no Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacao Fiandar, desenvolvido no Centro de Educacdo (CE) da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM). O Fiandar é composto por académicas/os e profissionais de diferentes areas da
educacgdo construindo didlogos heterogéneos e percepcdes multiplas sobre a educacédo. A partir
disso, nesse estudo apresentamos um relato de experiéncia sobre os pensamentos coletivos
disparados a partir do que nomeamos de ‘educagao de desencaixes’, tragando relagdes particulares
com aquilo que pensa Traversini (2012), em seu texto ‘O desencaixe como forma de existéncia da
escola contemporanea’. Esse relato trama o interesse em experienciar uma educacgéo que atenta
para as relacbes de poder e saber dentro da instituicdo escolar (entre outros espacos), abrindo
brechas para conex8es moveis de conhecer, aprender, habitar a escola. Intenta-se como resultados,
nesta escrita, demonstrar a relacdo de pensamento entre a ciéncia, a arte e a educacao, ao abarcar
pontos trabalhados coletivamente com a temética central do grupo e como estas leituras podem
afetar a formagdo das professoras/es em suas determinadas areas de conhecimento. Palavras-
chave: Educacéo. Estudos Culturais. Desencaixes. Fiandar.

INTRODUCAO

Nestes escritos, intentamos apresentar, inicialmente, as linhas de
pensamento, pesquisa e operacdes do Grupo de Estudos e Pesquisas Fiandar,
apresentando algumas leituras, didlogos e problematiza¢des que foram tomando
corpo e relevo no transcorrer dos encontros do grupo, que iniciaram no primeiro
semestre de dois mil e dezoito e continuam acontecendo até o presente. Além disso,
tramamos algumas perspectivas educativas que tomaram relevo enquanto
acompanhamos o andamento das conversac¢des do Fiandar, viabilizando considerar
gue no Grupo construimos um local de encontro para pensar a escola e também a

formacao dos professores.



Em seu registro no site do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPq), o grupo Fiandar possui como repercussao "Articular estudos
em ciéncias, arte, educacao e cultura, atrelados aos estudos culturais e as filosofias
da diferenca”. Diante da necessidade de docentes de ensino superior pertencentes
ao grupo, de trabalhar o ensino de ciéncias e biologia no contexto infanto-juvenil -
em cursos de pedagogia, educacdo especial e licenciatura em ciéncias biologicas -
com o tempo se fez necessario dar forca as discussdes dos Estudos Culturais em
Educacdo e, mais particularmente, aos possiveis efeitos e atravessamentos
educativos das denominadas pedagogias culturais.

A luz de tedricos de inspiracdo Foucaultiana, imersos ao campo dos estudos
culturais, existem uma rica diversidade de problematizacées e desconstrucfes de
conceitos como os de género, corpo, cinema, saude, doenca, museus, chats,
natureza, sexualidade, beleza, nacéo, raca, entre outros. Estes conceitos, atrelados
ao campo educativo, aparecem em conjunto com a escola e com o curriculo,
afirmados como frutos, produtos de uma cultura - e que, subsequentemente, 0s
discursos e praticas que circulam por e entre esses espagos estejam produzindo e
sofrendo relacdes permanentes de saber e de poder. Nesse interim, se estabelece
certa equivaléncia entre esses artefatos, todos entendidos como processos e
produtos culturais (museus, televisdo, publicidade, filmes, zoolégicos, jornais,
revistas, escola, entre outros). Por isso, todos sdo nomeados de pedagogias
culturais, posto que, como destaca Tomaz Tadeu (1999), o cultural torna-se
pedagdgico e a pedagogia torna-se cultural "[...] e 0s processos escolares sao
comparaveis aos processos de sistemas culturais extra-escolares, mesmo que
esses Ultimos carecam do objetivo explicito de ensinarem um corpo de
conhecimentos" (p. 139).

Relativo a outra linha de pesquisa do grupo, contemplada na repercusséo, as
Filosofias da Diferenca (com énfase em autores como Michel Foucault, Friedrich
Nietzsche e, principalmente, Gilles Deleuze, por exemplo) sado estudadas por sua
perspectiva de conceber o0 pensamento como diferenca e n&o como
identidade/representacéo. Dito de outro modo, pensamento como mudanca e
producdo de diferenca nos atributos e qualidades das coisas, sem énfase na
congregacao da tipica imagem do pensamento aristotélico representativo, identitario,
essencialista e ligado ao mesmo. Nesse tom é que desejamos, nas discussdes do

Grupo, atentar para tomar as coisas animadas e inanimadas do mundo, as pessoas,



a educacao e a constituicao dos sujeitos ndo mais sob a visao restrita da identidade
Unica, intransponivel e imutdvel, mas tudo e todos que, em relacdo, sao diferenca e
produzem a diferenca em si mesmo/a/s. Embora leituras relativas as filosofias da
diferenca ndo tenham sido o enfoque atual do Grupo, o pensamento da diferenca
atravessa as discussdes dos encontros, dando propulséo aos debates dos estudos
culturais.

Aquém de sua repercussao teodrica, concebemos um Grupo de Estudos e
Pesquisas como um modo proprio de existir dentro do universo académico, uma
possibilidade de encontro e de habitar a universidade. Habitar aqui implica, de fato,
poder tornar esse ambiente um territdrio ndo somente de passagem, mas de
producdo de certo bem-estar, onde possa 'caber tudo' que nos toma enquanto Vvivo:
estudar, conhecer, pesquisar, perguntar, conversar, comer, chorar, sorrir, inventar,
descobrir e a infinidade de verbos que cabem num lugar que gostamos de habitar e
se relacionar com nosso carater humano. No campo educacional, o grupo Fiandar
deseja seguir funcionando como possibilidade de um territério para construcao de
redes e relacbes para pensar a educacdo e todos o0s seus multiplos
atravessamentos.

As leituras das obras que foram realizadas nos encontros do Fiandar séo
tomadas como disparadores que possibilitam pensar afetos potentes que nascem do
encontro. Afetos coletivos que permitam vazar problematizacdes, questionamentos,
inquietacbes envolvendo questbes educacionais que tem como ponto de
convergéncia o trato humano com a formacéo dos sujeitos. Formagéao que demanda
do ser humano um cuidado ético para com questdes educacionais, para além dos
muros que restringem educacao enquanto escolarizacao.

Até o presente, os encontros do Fiandar contemplaram como disparadores
alguns textos situados em duas obras distintas: ‘Ensaios em estudos culturais,
educacado, ciéncia. A producao cultural do corpo, da natureza, da ciéncia e da
tecnologia: instancias e praticas contemporaneas’, organizado por Maria Lucia
Wortmann et al. (2007) e ‘Estudos culturais e educacao: desafios atuais’ (2012),
organizado por Karla Saraiva e Fabiana de Amorim Marcello, ambos escolhidos para
estudo durante quatro semestres.

A cada encontro do grupo uma dupla de membros ficava responsavel por
conduzir a dinAmica do mesmo. Essa espécie de logistica tornou 0os encontros do

Fiandar uma constante descoberta, algo em aberto e livre, ao passo que convocou e



continua convocando os participantes a pensarem estratégias educacionais para
conduzir uma conversagao, o que por si s6 € uma oportunidade para movimentar o
pensar acerca de situacfes educativas.

Temos pensado, entdo, com e diante de textos, por entre imagens, coloquios
cotidianos, angustias, percepg¢des, sentimentos individuais e coletivos: tudo tem se
tornado material potente para pensar os modos de vida, os modos de existéncia hoje
nos espacos e tempos académicos, mais particularmente, com publicos da formacéo
de professores, futuras pedagogas, professoras de ciéncias, quimica e biologia, pés-
graduandas.Tramamos, neste material, um breve relato de experiéncia de um dos
nossos encontros, realizado no més de agosto de 2019, a partir da leitura do
capitulo do livro ‘O desencaixe como forma de existéncia da escola contemporanea’,
de Clarice Salete Traversini, do livro ja mencionado 'Estudos culturais e educacao:
desafios atuais’ (2012).

DESENVOLVIMENTO

Na oportunidade da leitura e problematizacdo do material, tomaram corpo
argumentos e discursos acerca da inclusdo e exclusao escolar. Foi ai, com auxilio
dos escritos de Traversini (2012) que concebemos o entendimento contemporaneo
de inclusdo e exclusdo como sendo partes de um mesmo processo, posto que
dentro das funcdes atuais da educacdo escolar um sujeito pode, em algum
momento, estar incluido ou excluido de determinadas politicas, acfes, espacos e
tempos. Um percurso escolarizador que, atualmente, tem foco na flexibilizag&o, na
liquidez, em contraponto as estratégias de disciplinarizagéo até entdo desenvolvidas.
A escola, como imersa no projeto econdmico desenvolvimentista do Estado
brasileiro, se instala, participa e produz uma in/exclusdo, inserindo todos,
universalmente e invariavelmente, no circuito (na maioria das vezes meritocrata) de
permanente consumo e concorréncia, 0 que convoca compulsoriamente a todos
para participarem como capital humano no interim da logica do mercado global,
denominado neoliberal/neoliberalista.

"Estara a escola contemporanea 'desencaixada’, em descompasso com 0sS
tempos atuais?" (TRAVERSINI, 2012, p. 174). A autora cria um cenario entre as
palavras encaixe e desencaixe para pensar o contemporaneo, a escola e os sujeitos

envolvidos nessa rede. A escola, que parece estar sempre desencaixada na relacéo
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com a sociedade, € o prépria forca e dispositivo de encaixe dela mesma nesta
mesma sociedade. A mesma se torna cada vez mais flexivel as
‘exigéncias/demandas’ dos tempos atuais, abarcando o que nao era considerado
sua funcédo em tempos anteriores. Ela adquire:
[..] a funcdo de protegdo tentando amenizar danos ou prejuizos que
criangas, adolescentes e jovens possam ter sofrido pela sua condicdo de
pobreza e violéncia; b) abarca projetos de ampliacdo da jornada escolar,
para que a crianca ou o adolescente adquira ndo apenas conhecimentos,
mas outras experiéncias culturais e esportivas, que vao além dos muros
escolares; c) por ser a instituicdo obrigatéria pela qual todos passam, 0s
programas governamentais projetados para desenvolver determinados tipos
de sujeitos (saudaveis, ecologicamente conscientes...) a consideram como
espaco privilegiado para atingir seus objetivos. (TRAVERSINI, 2012, p. 176)
Esse modo operante da quase totalidade de instituicdes de ensino escolares,
a partir de Traversini (2012) permite pensar o desencaixe enquanto forma de
existéncia, enquanto horizonte possivel de atuacdo dessa instituicdo no cenario
politico e social da comunidade como um todo. Com isso, € possivel
compreendermos que as distancias que por vezes parecem abismos, no que tange a
relacdo escola-vida, sdo condicao para que ela se estabeleca e opere enquanto tal.
Quando as palavras de Traversini (2012) comegavam a compor nosso dialogo
no Fiandar, foi latente as consideracfes que cada participante ia abrindo para o
grupo pensar. De modo heterogéneo, cada participante trazia para nossa
conversagao uma experiéncia vivida, uma critica elaborada, que dava linguagem as
longas experimentacdes ja tracadas nos espacos vivenciados na escola e também

na universidade. Como a problematizacdo que emerge quando identificamos que,

Em uma sala de aula, esteja o aluno sendo alfabetizado, aprendendo a
fazer contas ou contetidos dessa ou daquela disciplina, a agdo constante e
gue atravessa todos esses fazeres educacionais é a fixagdo do estudante a
carteira escolar. Aprender, antes de ser a assimilagéo de contetdos, implica
num exercicio constante e invariavel de imobilizagdo do corpo. (CORREA,;
PREVE, 2011, p. 183).

Esse € uma ideia de 'encaixe’ - imobilizacdo constante do corpo -, pela qual
todos temos que, invariavelmente, passar, uma vez que estejamos matriculados
numa escola. Dentre as conversagfes que fomos tramando, uma delas foi aquela
onde Traversini (2012) nos apresenta em seu texto a liquefacdo das fronteiras

hierarquicas, no intuito de que, na escola hoje, hd a necessidade emergente de



formar sujeitos mais flexiveis e capazes de entender a disciplinaridade de maneira
mais amplificada.

Ao ministrar uma aula na escola, independentemente de qual seja a disciplina
curricular, por exemplo, é importante compreender a singularidade do vinculo que
cada estudante constréi com determinado espaco, sendo esses alunos inclusos ou

nao. Como problematiza Traversini (2012):

Como fazer para que os alunos ditos normais prossigam aprendendo, e ao
mesmo tempo, contemplar as especificidades daqueles incluidos, que por
vezes precisam de mais tempo para dar conta do que os outros fazem com
facilidade? Como selecionar conhecimento necessarios para qualificar a
vida desses alunos em tempos de avaliagbes em larga escala que
hierarquizam as areas de conhecimento? (p. 183).

Respeitar o tempo de pensamento e criacdo das criancas e/ou adolescentes,
independente das areas de conhecimento, e observar como se da o encontro e 0
manuseio com 0s materiais e 0s conceitos, em sala de aula, € de suma importancia.
Para além de atentar-se ao manuseio ou adaptacéao ‘correta’ com os conhecimento e
materiais, € indispensavel pensar acdes educativas que se constituem na
heterogeneidade que é propria das relagdes entre os diferentes. Em contraposicdo a
mera producéo de dados e informagdes que apenas tem o fim de estabelecer ainda
mais prescricdes e recomendacdes para o trabalho de sala de aula.

Acerca dessa reflexdo, € possivel mencionarmos uma das tantas
contribuicdes de Traversini (2012) para esse movimento:

E necessario e imprescindivel multiplicar as listas, inventar outras que
abarquem as heterogéneas aprendizagens e as situem no gradiente de
normalidade. A multiplicacdo das listas torna-se uma oportunidade de

percebemos que a normalidade, no singular, ndo existe; ha ‘normalidades’,
no plural (TRAVERSINI, 2012, p. 178).

Esse ponto de vista possivel de ser acessado a partir dos encontros do
Fiandar, viabilizou compreendermos de modo coletivo o quanto os estudos culturais
permitem que problematizemos nossas praticas nas instancias escolares. Essas

tensdes foram ao encontro do que escrevem Corréa e Preve (2011):

P6r em questao todas as criticas, mesmo as manifestamente foucaultianas
(e deleuzianas), que preservam, conservam a escolarizacdo e seus ardis
disciplinares e de controle. Trata-se, portanto, de p6r em questdo a
escolarizacdo e seus efeitos. Mas, pér em questdo nao se restringe a julgar
ao ponto de poder anunciar condenacao ou inocéncia. (p. 186).



Problematizacbes que ndo abarcam juizo de valor (bem-mal/ bom-ruim), ao
contrario, que vao ao encontro de pensamentos que se multiplicam para pensar
praticas menos segregadoras e reprodutoras de verdades naturalizadas com
criancas e jovens. Problematizacdes que tem a chance de aparecer ainda na
formacéao inicial dos professores, o que se alia a um modo de formacao que amplia

possibilidades, ao invés de restringi-las.
TRAMANDO CONSIDERAQOES

O presente trabalho visou pensar educacdo com base nas problematizacées
e tensionamentos que emergiram no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo
Fiandar (CE/UFSM). Conforme desenvolvemos no transcorrer deste trabalho, é
possivel percebermos que os didlogos tedricos do Fiandar sdo atravessados pelos
Estudos Culturais e as Filosofias da Diferenca, no sentido que se colocam a espreita
para atentar ao que acontece, seja na escola, seja na formacéo de professores.

Por meio de problematizacdes e tensionamentos dialogamos especificamente
neste trabalho acerca da leitura do texto de Traversini (2012), o que contribuiu
significativamente para que ampliassemos nosso pensamento educacional com
base nas questdes do contemporaneo.

A relacdo entre ciéncia, arte e educacado foi algo que ressoou de todos o0s
NOsSS0sS encontros, visto que sdo as areas mais trazidas pelas/os profissionais e
estudantes pertencentes ao Grupo Fiandar. A inseparabilidade entre esses trés
temas convergiu para a importancia de um olhar mdltiplo para nossa propria
formacdo enquanto docente. Um olhar que se distancia da légica da falta, mas sim,
ao contrario, da poténcia de estarmos juntos e compartilharmos nossas incertezas,
medos e experiéncias dentro de um Grupo em uma universidade.

Emerge das vivéncias do Fiandar a importancia de estabelecermos
habitacdes alegres na universidade. Habitagbes que ultrapassam o cumprimento de
tarefas académicas. Habitacbes que permitam pensar o proprio campo de formacao,
limitacbes e possibilidades. Pensamos, como Traversini, que 0 'desencaixe’, em
todas as suas variacbes, é a propria forma "de existéncia da escola
contemporanea”. Isso nos faz problematizar nossas estruturas mentais e corporais,

nosso ideais docentes e de pensar um campo do possivel dentro do espaco escolar.



Esse movimento que teve a chance de acontecer no Fiandar (CE/UFSM) veio
ao encontro para experienciarmos um conhecer multiverso que atenta com vontade

ao que se passa, seja na formacéo, seja no corpo do educador e/ou futuro educador.
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RESUMO

O crescimento exponencial da presenca de tecnologias no cotidiano das pessoas tem alterado as
formas de interacdo social, e seus impactos tém atingido, inclusive, o ambiente escolar, de modo a
reorganizar o processo de ensino-aprendizagem. Partindo desse pressuposto, torna-se indispenséavel
o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que viabilizem a construcdo do conhecimento a partir do
contato com os mais diversos aparatos tecnolégicos. Nesse contexto, o trabalho apresenta um relato
de experiéncia de dois bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) -
Nucleo de Lingua Portuguesa, financiado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino
Superior (CAPES), em uma turma de segundo ano da Escola de Ensino Médio de ltaara, situada na
zona rural do municipio de Itaara, cidade vizinha de Santa Maria, no Rio Grande do Sul. Nesse sentido,
com o intuito de aproximar os estudantes das mudltiplas formas de manifestacdo da linguagem,
desenvolveu-se um projeto de producéo de fanclipes, que séo videos ndo oficiais produzidos por fas
para uma cancdo. O relato de experiéncia, por conseguinte, abordara o processo de implementagdo
dessa atividade em sala de aula, a qual foi executada por meio de alguns estagios: exposi¢ao do género
textual fanclipe, realizada com o objetivo de apresentar aos alunos as caracteristicas do produto final
do projeto; exposicao do género textual roteiro, conduzida com o propdsito de revelar aos estudantes
a necessidade de uma descricdo daquilo que serd gravado; selecdo da cancao-base para o fanclipe,
efetuada pelos alunos ja nos grupos de trabalho a partir de teméticas pré-estabelecidas pelos bolsistas;
producgédo do roteiro, filmagem e edicdo, executadas pelos discentes sob a orientacdo dos bolsistas;
exposi¢do para a turma, realizada com o fito de compartilhar os materiais produzidos; e analise dos
resultados da atividade, coletada a partir das produgées finais dos alunos e da avaliacdo qualitativa da
professora-regente da turma acerca do desempenho dos estudantes ao longo do projeto.

Palavras-chave: fanclipe; tecnologia; audiovisual; ensino.

INTRODUCAO

Este relato constitui-se da apresentacdo e da reflexdo acerca de uma pratica
pedagogica desenvolvida por dois bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — Nucleo Lingua Portuguesa na Escola Estadual de

Ensino Médio de Itaara ao longo do primeiro semestre de 2019.

1 Académico do curso de Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade
Federal de Santa Maria (gustavohein123@gmail.com);

2 Académica do curso de Letras — Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade
Federal de Santa Maria (laurasevero95@gmail.com);

3 Professora Doutora do Departamento de Letras Classicas e Linguistica da Universidade Federal de
Santa Maria (celiadmea@gmail.com).
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Subsidiado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino

Superior (CAPES), o PIBID € um programa voltado a graduandos de licenciatura que
estejam na fase inicial de seus cursos, que visa a atender as escolas cujo indice de
Desenvolvimento da Educacédo Bésica (IDEB) esta abaixo do esperado pelo Ministério
da Educacéo.

Tendo como objetivos principais a insercao do licenciando dentro do cotidiano
da escola publica e a promocéo do dialogo entre as teorias estudadas na universidade
e a prética docente, o programa busca o desenvolvimento de projetos e atividades
que sejam diferenciados em relacdo as aulas tradicionais. Assim, as praticas
dinamizadas pelos bolsistas ndo substituem, mas complementam o ensino regular.

Nesse sentido, o PIBID — Nucleo Lingua Portuguesa, da Universidade Federal
de Santa Maria, atuou na Escola Estadual de Ensino Médio de Itaara, junto da turma
212, matriculada no segundo ano do Ensino Médio Regular. Situada na zona rural do
municipio de Itaara, a instituicdo, que funciona nos trés turnos, recebe cerca de 200
alunos, dos quais boa parte encontra-se em vulnerabilidade social, tendo um acesso
limitado as manifestacdes artisticas e aos aparatos tecnolégicos, por exemplo, que
constituem artefatos culturais de suma importancia para formagao pessoal.

Levando-se em conta o contexto de imersdo e tendo em vista o irrefutavel
aumento da presenca de tecnologias do dia a dia das pessoas, torna-se
imprescindivel a realizacao de atividades pedagodgicas que oportunizem a construcao
do conhecimento por meio do contato com variados equipamentos tecnoldgicos.

Dessa forma, de modo a aproximar o publico-alvo dos aparelhos tecnoldgicos,
e, a0 mesmo tempo, estabelecer vinculos com as aulas de lingua portuguesa, optou-
se pelo desenvolvimento de uma pratica pedagdgica voltada a producgéo de fanclipes
a partir da retextualizacdo de cancles brasileiras. Os fanclipes sao versdes néao
oficiais de videoclipes para uma determinada musica, que partem da interpretacéo e
da criatividade daqueles que os produzem.

A escolha desse género vai ao encontro do que propfe a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento cujas diretrizes norteiam 0s processos de
ensino no territorio brasileiro. Segundo a BNCC (2017, p. 491), dentro da area das
linguagens, os discentes devem desenvolver a habilidade de “analisar o

funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em
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textos de diversas semioses (visuais, verbais, sonoras, gestuais)’, pois a partir dela

0s estudantes tornam-se capazes de compreender de forma mais satisfatéria como
as diversas facetas da linguagem se interseccionam na geracdo de sentidos.
Ademais, a selecédo do fanclipe como objeto de trabalho desvela a necessidade do
contato direto com as diversas tecnologias, uma vez que sao necessarias as etapas
de filmagem e edicéo das cenas que compdem a producéo final. Sobre isso, a BNCC

entende que a escola € um espaco em que o aluno deva ser instigado a

Utilizar softwares de edicdo de textos, fotos, videos e &udio, além de
ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e producgdes
multissemidéticas com finalidades diversas, explorando os recursos e efeitos
disponiveis e apropriando-se de praticas colaborativas de escrita, de
construgcdo coletiva do conhecimento e de desenvolvimento de projetos.
(2017, p. 509).

Portanto, a atividade dinamizada pelos bolsistas justificou-se tanto pelas
necessidades imediatas ao contexto da turma e da instituicdo de ensino quanto pelas

orientacdes previstas pelo documento que gere a organizacao do ensino no Brasil.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A linguagem é um objeto de estudo heterdclito e multifacetado (SAUSSURE,
2004), ou seja, abrange, ao mesmo tempo, varios dominios. Visando a contemplar tal
caracteristica do elemento central das aulas de lingua portuguesa, a atividade
desenvolvida abranger diversas possibilidades de realizac&o linguistica: a escrita, a
oralidade, a gestualidade e a multimodalidade.

Para tanto, a dinamizacdo da proposta dividiu-se em nova fases (todas
mediadas pelos professores), que partiram de atividades de leitura, tendo como
objetivo final a producao de textos.

Braga e Silvestre (2009) entendem que uma leitura competente se constitui por
trés momentos essenciais: a pré-leitura, o cotejo e a pos-leitura. A pré-leitura é um
momento em que o0 professor realiza uma provocacgédo, promovendo perguntas e
guestionamentos que, ao mesmo tempo que despertam o interesse dos alunos pelo
texto, mobilize os conhecimentos prévios deles acerca da tematica em questdo. O

cotejo € o momento de leitura do texto, que pode ser silenciosa, em grupo, ou
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orientada pelo professor. Nesse momento, séo discutidas as duvidas vocabulares, as

caracteristicas e o conteudo do género textual explorado. A pés-leitura, por fim, é o
momento em que uma atividade € solicitada com o objetivo de sistematizar os
conhecimentos trabalhados nas etapas anteriores, podendo ela ser, inclusive, uma
producao de texto.

Com o objetivo de mostrar como as multiplas faces da linguagem se organizam
para manifestar sentidos, a primeira etapa consistiu na andlise de dois videoclipes
oficiais de cancdes brasileiras: Janaina, do grupo Biquini Cavadao, e O homem que
nao tinha nada, dos cantores Projota e Negra Li. Em um primeiro momento, foram
apresentados aos alunos os titulos das cancdes e, na sequéncia, eles foram
desafiados a levantar possiveis tematicas para as musicas partindo apenas do nome
delas. Apds, os alunos realizaram a leitura visual dos dois clipes sem o audio, tendo
as tarefas de anotar palavras que representassem o0 contexto e a tematica das
cancdes, de apresenta-las e de compara-las com as ideias que haviam inferido
anteriormente pelo titulo. Por fim, os estudantes assistiram novamente aos videos,
desta vez com o audio, e tiveram acesso as letras das cancdes, a partir das quais
foram realizados debates acerca de suas tematicas: a desigualdade social e o status
da mulher na sociedade.

A segunda etapa teve o objetivo de despertar nos discentes a sua criatividade
e a sua capacidade de focalizar os aspectos mais relevantes de um texto. Dividida em
grupos, a turma assistiu aos videoclipes e leu as letras de quatro cancdes (A danca,
de Playmobille, Assuma, de Castello Branco, Feliz pra cachorro, de 5 a seco, e Um
dia ap6s o outro, de Tiago lorc) e tinha como tarefa a elaboracdo de um cartaz que
representasse aquilo que a musica lhes transmitia de mais importante. Para tanto,
receberam revistas, jornais e outros materiais para que pudessem realizar colagens,
desenhos e pinturas que evidenciassem a interpretacao deles sobre as obras. Para
finalizar, cada um dos grupos precisou apresentar oralmente um breve resumo da
musica recebida, explicitando a mensagem e os sentidos manifestados por ela, além
de explicar a organizacdo de seus cartazes, a opcao pelas palavras, desenhos e
recortes utilizados, bem como uma possivel ideia de composicdo de um fanclipe para

a musica em guestao.
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(Imgm : cartaz prouziosr belos alunos a partir das cancdes)

A terceira etapa constitui-se pelo estudo das caracteristicas do género textual
fanclipe. Embora ndo se tenha muito material produzido acerca desse género,
procurou-se levar aos alunos uma concepcao e diversos modelos de fanclipe
encontrados no Youtube, uma plataforma digital de videos. A partir da exposi¢ao
realizada pelos bolsistas e de um momento em que 0s alunos puderam sanar as suas
davidas referentes ao género, delimitou-se, conjuntamente, o modelo de fanclipe que
seria produzido pela turma.

A quarta etapa consistiu na apresentacdo do género textual roteiro. Com o
objetivo de também realizar uma producao textual escrita, optou-se por uma atividade
de redacao de um roteiro, uma vez que toda producéo audiovisual tem a sua producao
realizada embasada em um texto roteirizado. Em um primeiro momento, levantou-se
0s conhecimentos prévios dos estudantes acerca do género. Na sequéncia, 0S
professores expuseram as caracteristicas do roteiro a partir das consideracdes de
Costa (2012) sobre o género, bem como apresentaram um modelo simplificado de
roteiro, o qual precisaria ser seguido pelos estudantes na producdo escrita e
apresentado junto ao fanclipe ao término da atividade.

A quinta etapa delimitou-se a constituicdo dos grupos e a selecao das cangoes-
base para a producao dos fanclipes. Para transformar o conteddo de uma muasica em
uma producdo audiovisual, optou-se pela estratégia de textualizacdo. Conforme
Dell’lsola (2007), esta pratica é o “processo de transformagao de uma modalidade

[género] textual em outra, ou seja, trata-se de uma refaccdo e reescrita de um texto
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para outro”. De acordo com Bakhtin (1997), toda a atividade humana pautada pela

interacdo constitui géneros textuais, 0s quais configuram-se a partir de trés
caracteristicas fundamentais relativamente estaveis a cada um deles: a estrutura
composicional (forma), o contetado tematico (assunto) e o estilo (da linguagem). A
retextualizacdo, portanto, parte pelo transplante de uma dessas caracteristicas do
género inicial para o género a ser produzido. Dentro do contexto dessa atividade, o
conteudo tematico das cancdes escolhidas pelos alunos serviu como matéria-prima
para os fanclipes.

De forma conjunta, decidiu-se que as canc¢des deveriam ser brasileiras e que
precisariam representar um dos dois campos semanticos a seguir: tematicas sociais
(desigualdades, racismo, machismo, homofobia, entre outros) ou situacdes de bem-
estar (felicidade, amizade, amor, paz, solidariedade, entre outros.

Definidos os grupos e as mausicas, a sexta etapa deu inicio a escrita dos
roteiros. Para a producao de texto, optou-se pela escrita colaborativa. Segundo Storch
(2005), esse método de producédo textual configura-se pela acdo cooperativo entre
dois ou mais participantes, os quais assumem a tarefa de escrever um unico texto de
forma conjunta através de dialogos e reflexdes entre si. Tal estratégia foi
implementada com o objetivo de fazer com que todos os integrantes participassem,
além de promover a troca de conhecimentos entre eles. Para terem autorizacdo a dar
inicio as filmagens, 0s grupos precisaram entregar a primeira versao do roteiro, o qual
foi, posteriormente, reescrito, a partir das adaptacdes realizadas durante as
gravagoes.

A sétima etapa marcou o inicio da filmagem das cenas previstas no roteiro.
Para tanto, os alunos utilizaram suas préprias cameras e celulares e contaram com
dicas do professor de Artes da escola, que contribuiu com orientacdes sobre
engquadramento, angulos, luzes, caracterizacdo e montagem de cenario, por exemplo,
desvelando o potencial interdisciplinar da atividade proposta. Para as gravacgoes, 0s
estudantes utilizaram como espaco, principalmente, a escola, mas também outros
locais, como suas casas, parques e pracas da cidade. Além disso, utilizaram
maquiagens, roupas e outros objetos pessoais na caracterizagcdo dos protagonistas

dos fanclipes.
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(Imagem 2: filmagem das cenas na escola)  (Imagem 3: caracterizacio dos alunos)

A oitava etapa constitui-se pela edicdo das cenas gravadas e pela
sincronizacdo delas com a cancéo-base. Os bolsistas apresentaram aos alunos
diversos softwares gratuitos que oferecem diversas funcionalidades, de forma que, a
partir deles, os alunos pudessem qualificar as suas produc¢des audiovisuais. Essa
etapa foi realizada a partir do uso dos computadores da escola, mas também pelo uso

dos aparelhos tecnoldgicos particulares dos estudantes.

Y_}‘ .

(Imagem 4: alunos editam os fanclipes em aula)

A nona e Ultima etapa consistiu na exposicdo das producfes finais dos
estudantes para a apreciacdo da turma, os quais exibiram os fanclipes, entregaram

0S roteiros e apresentaram oralmente os seus objetivos com o video, bem como
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comentaram como funcionou todo o processo de producdo, desde a roteirizacéo até

a edicdo. Apos cada exposicao, os colegas, juntamente dos professores, colaboraram
com sugestdes para o aperfeicoamento dos trabalhos, de modo que pudessem ser
qualificados para, posteriormente, serem apresentados em um evento voltado a toda

comunidade escolar.

RESULTADOS E REFLEXOES

Ao término da atividade, foram produzidos pela turma trés fanclipes, cujas
cancdes-base foram Peca felicidade, do grupo Melim, Canc¢éo pro tempo, do cantor
Projota, e Quem vocé pensa que €?, do cantor Juccas, 0s quais alcancaram 0s
objetivos propostos.

Por meio de todas as praticas pedagdgicas, dinamizadas no primeiro semestre
de 2019, possibilitou-se o trabalho com todas as formas de produg&o de linguagem:
escrita (roteiro), oralidade (apresentacbes orais), gestualidade (filmagens) e
multimodalidade (fanclipes). Além disso, oportunizou-se aos alunos um maior contato
com variados aparatos tecnoldgicos, bem como espagos em que puderam
desenvolver sua sensibilidade artistica e sua criatividade, o que € pouco frequente no
cotidiano de sala de aula.

E imprescindivel ressaltar que, em grande parte das atividades realizadas, o
aluno configurou-se como protagonista, como elemento central no processo de
ensino, enquanto 0s professores estiveram como mediadores, orientando o0s
procedimentos ao longo das aulas, tal qual propde Vygotsky (1988) em sua
perspectiva sociocultural de ensino-aprendizagem. Tal fenbmeno possibilitou que os
alunos resignificassem os trabalhos produzidos em sala de aula. Souza & Souza
(2012) destacam que os alunos tém dificuldade em atribuir sentido as atividades
elaboradas em sala, uma vez que a grande maioria delas tem como fim apenas a
avaliacdo do professor. Nesse sentido, Geraldi (1993) sugere que os trabalhos
efetuados pelos alunos extrapolem os limites da sala de aula e alcancem outros
publicos e outros propdsitos, de modo que o que é feito na escola ndo seja apenas

para a escola. Assim, uma vez que a producéo dos fanclipes se estendeu também a
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comunidade escolar por meio de um concurso audiovisual, a proposta realizada vai
ao encontro do que propde o autor.

Por fim, vale destacar que a atividade aqui relatada demonstrou que a escola é
um espaco de mudltiplas possibilidades e que os alunos, quando colocados em
condicdes ideais de aprendizagem, podem produzir trabalhos de altissima qualidade.
Assim, salienta-se a importancia de se promover praticas pedagodgicas inovadoras,
gue busquem ir além do que € proposto no ensino tradicional e que possam explorar

toda a capacidade criativa e intelectual dos estudantes.
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UMA EDUCACAO DO CAMPO E PARA O CAMPO
Educacéo Inovadora e Transformadora

Flavia Hagemann Konrad*
Beatriz Lau?

RESUMO

A implantacdo de politicas publicas frente a educacdo do campo nos

municipios do Centro Serra, embora, sejam cidades préximas, possuem diferencas
contrastantes na educacéao destinada a populacédo do campo.
Constata-se que as cidades que possuem territorio rural mais abrangente, possuem
uma melhor educacdo voltada ao campo, mesmo encontrando dificuldades
financeiras para serem mantidas pelos municipios, estas escolas possuem incentivo
e comprometimento maior por parte da comunidade escolar — professores e pais;
projetos especificos para o campo, como cooperativas escolares, entre outros, é
uma luta por parte de algumas escolas, capacitacdo técnica e infraestrutura
adequada para colocar em prética os conhecimentos, parte dos profissionais e da
prépria instituicdo e ndo do municipio.

Esse interesse pela educacdo voltada a populacdo do campo, néo foi
observado em municipios que ndo tem um territorio rural amplo, por mais que se
possua projetos direcionados ao interior, estes ndo se encontram na educacgao, mas
sim em outras areas da gestéao.

Considero amplamente vantajoso ao municipio de Sobradinho, ser sede de
um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, pois 0 mesmo possui 19% de
seu territério rural, e ha falta de profissionais especificos para o campo, € uma area
pouco explorada e se tem a necessidade emergente de continuidade de uma
educacdo do campo e para o campo de qualidade para nossas criangas e jovens.

Palavras Chaves: Educacdo do campo, territérios rurais e projetos
educacionais.

INTRODUCAO

O presente artigo trata das dificuldades em se manter uma educacéo voltada
a populacdo rural pelos municipios do Centro Serra, bem como, em outros
municipios que possuem uma zona rural abrangente. E uma questdo que exige

atencdo especial, pois, 0s gestores municipais, consideram inviavel aos cofres

! Académica do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, UFSM, flavial412hgm@gmail.com
2 Mestre em Educacdo, UFSM, bea.lau@hotmail.com
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publicos manter uma escola no campo, e isso ja esta tendo um grande reflexo nas

areas rurais; o éxodo rural é preocupante, considerado como um dos principais
fatores que contribuem para esse evento, esta a falta de estimulo educacional
especifico para a zona rural, motivacao as familias para permanecerem exercendo
sua atividade no campo, uma educagdo com adequacfes necessarias para a
realidade do jovem no ambiente em que ele esta inserido.

Familias vao para a cidade visando a busca “de um futuro melhor”, porém,
muitas destas familias que saem do campo, retornam apds um periodo, e
necessitam comecar a vida rural do zero, e os alunos perdem semanas, meses e até
anos de estudo, compreende-se que existindo uma educacdo direcionada a
populacdo do campo, o “efeito vai e vem”, que resumisse no ato de sair e voltar
varias vezes para o0 mesmo lugar, tende a diminuir, auxiliando os jovens e suas
familias a aprenderem a manusear a terra e retirar dela seu sustento ja na escola; as
escolas que véao atras de politicas publicas e programas de incentivo, esbarram na
burocracia documental e financeira, e por fim, acabam por fim desistindo.

E uma luta constante pela familia escolar — professores, pais e alunos, a
busca pela introducédo de politicas publicas que facilitem a implantacdo de projetos
especificos para uma educacdo do campo, sendo eles - cooperativas e hortas
escolares, técnicas agricolas - para que assim, ndo seja necessario sair de seu
ambiente, buscando um futuro melhor, que por vezes € algo ilusério.

Para falarmos de Educacdo do Campo € importante considerar os dispositivos
legais que regulamentam esse contexto, que norteiam as politicas destinadas ao

atendimento educacional da populacdo do campo.

DESENVOLVIMENTO
POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

De acordo com os dispositivos legais que preveem normativas para o0
desenvolvimento de uma educacao de qualidade no campo, podemos comegar com
a Constituicdo Federal de 1988 que prevé o direito fundamental da educacéao,
independente do local onde resida e viva qualquer individuo, interpretando assim,

gue nao deve haver desigualdade na oferta de uma educacédo de qualidade entre
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campo e cidade, evidenciando que a populacdo do campo tem o direito a uma
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educacdo voltada a seus interesses e condizente com a sua realidade.

Considera-se Escola do Campo, de acordo com o Decreto n°7.352/2010, art
1° inciso 01, paragrafo Il, escola do campo, € aquela situada em area rural,
conforme definicdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou
aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagéo
do campo. Partimos da premissa que toda “escola do campo” receba uma educagao
do campo, visando ampliar o conhecimento rural e sua manutencdo no campo,
porém, ndo € essa realidade que acomete em muitos municipios da regido. Segundo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9.394/96):

Art. 28. Na oferta da educacao béasica para a populacdo rural,
0s sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias
a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural em de cada
regido especialmente:

| — Os conteddos curriculares e metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesse dos alunos da zona rural.

Il — Organizagdo escolar proépria, incluindo adequacgdo do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢bes

climaticas.

Il — Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

E a Lei 9.394/96 teve seu paragrafo Unico revogado pela Lei 12.960/2014:

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas serd precedido de manifestagdo do
6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de
Educagdo, a analise do diagndstico do impacto da acédo e a

manifestagdo da comunidade escolar.

A Lei 9.394/96 e a 12.960/2014 explanam com clareza que a educagao na
zona rural deve ser adequada as reais condi¢cdes dos alunos, e que o fechamento
das instituicbes educacionais deve ser analisado, observando o impacto que acao
irA gerar na comunidade em que a mesma esta inserida, de modo que nenhuma
crianca ou jovem seja prejudicado pela iniciativa. Diante do exposto, cabe as escolas

no campo defenderem sua territorialidade, sempre visando uma educacéo adequada


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art28p
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e com multiplas possibilidades educacionais para atender as reais necessidades da

demanda do campo; porém, muitos municipios possuem escolas “no campo”, mas
com uma grade pedagdgica nao direcionada a esse publico, precisa-se de politicas
pedagogicas municipais que se adequem as leis de educacdo do campo, tendo
assim “uma educagdo no campo e para O campo’. Diante dos aspectos
evidenciados, cabe salientar que os municipios da regido Central do Estado do Rio
Grande do Sul, sdo potencialmente agricolas, e o entendimento de educacgdo do
campo ainda é precéria, visto que a regido depende potencialmente do campo para
sua manutencéo da economia e consequentemente do comercio local.

A educacdo do campo tem como principios basicos segundo o Decreto n°
7.352/2010, art. 02, paragrafos | ao V:

| -Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdbmicos, de género,
geracional e de raga e etnia;

Il - Incentivo a formulagdo de projetos politico-pedagégicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espagos
publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e
estudos direcionados para o0 desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em
articulacdo com o mundo do trabalho;

Il - Desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais
da educagdo para o atendimento das especificidades das
escolas do campo, considerando-se as condi¢des concretas da
producéo e reproducao social da vida no campo;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagogicos com contetdo curricular e metodologia
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem
como flexibilidade na organizacéo escolar, incluindo adequacéo
do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes
climéticas;

V - Controle social da qualidade da educacdo escolar,
mediante a efetiva participagdo da comunidade e dos

movimentos sociais do campo.
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Os principios da educacdo do campo norteiam o que seria uma educacdo

adequada a populacdo rural, entretanto, partem de uma premissa, muitas vezes,
distante da populacéo a qual seria destinada. A luta das escolas por programas que
estimulem a permanéncia do jovem no campo, é uma realidade, porém, sdo poucas
as que tem cooperativas escolares, horas comunitarias ou técnicas agricolas na
grade curricular de ensino, entre tantos outros projetos ou programas para 0 campo
que poderiam ser desenvolvidos, a alegacdo € a falta de apoio financeiro e
profissionais habilitados a essa area educacional.

Também integram as politicas de educacdo do campo o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA, que é executado no ambito do
Ministério do Desenvolvimento Agrario pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria — INCRA, nos termos do art. 33 da Lei n® 11.947/2009; o
PRONERA tem como objetivo principal, oferecer formagcdo a jovens e adultos
beneficiarios de PNRA em todos os niveis de ensino; proporcionar melhorias no
desenvolvimento dos assentamentos rurais, por meio da qualificacdo do publico no
PNRA; sao beneficiarios do PRONERA, populacéo jovem e adulta beneficiarias dos
projetos de assentamentos reconhecidos pelo INCRA, que tenham participacdo em
alguma modalidade do Programa Nacional de Crédito Fundiario — PNFC,
quilombolas, alunos do curso de especializagdo do INCRA, professores e
educadores que exercam atividades voltadas as familias beneficiarias e demais
familias cadastradas no INCRA.

Através do PRONERA os jovens e adultos tem acesso a cursos de formacao
basica, técnicos profissionalizantes, curso superior de graduacdo e de pos-
graduacéo e também capacita educadores para atuarem nos assentamentos, muitas
vezes, como coordenadores e organizadores de atividades educativas comunitarias,
dentro do ambiente em que eles estédo inseridos. Diante do exposto, 0 PRONERA
como politica publica, serve como exemplo e base para uma construcdo social e
cultural para outras comunidades com perfil rural, que buscam a introducéo de
incentivos educacionais por meio de politicas ou projetos de revitalizacdo da
educacdo do campo em ambientes potencialmente agricola, servindo como
mediador para a diminuicdo do éxodo rural e o fortalecimento técnico da

comunidade em que estao inseridos. http://www.incra.gov.br/educacao_pronera.
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Em consideracdo a isso, considerasse amplamente vantajoso o0 relato

realizado pela pesquisadora em educacdo do Campo, Roseli Caldart (2004), ha uma
tendéncia no pais, marcada por desigualdades e exclusfes sociais, que norteiam a
populacdo rural, admitir ser agricultor € ser sentenciado como “ser inferior e
atrasado”, e sem necessidades de evolugdo politica para essa populacéo, a ndo ser

aguelas diante de pressdes sociais;

Embora dominante essa tendéncia ndo consegue
avancar sem contradi¢des, de um lado, estdo as contradicfes
do préprio modelo de desenvolvimento, entre elas a da crise do
desemprego e a consequéncia explosiva que traz para a
migragdo campo-cidade, de outro, estd a reacdo da populagéo
do campo, que ndo aceita essa marginalizacéo e passa a lutar
pelo seu lugar social no pais, construindo alternativas de
resisténcia econdmica, politica, cultural, que também inclui

iniciativas na educacdo no campo. (CALDART, 2004, p.21)

Em conformidade ao exposto por Caldart (2004), as escolas do campo estéo
sendo, “abandonadas”, e a diferenciagao de cidade/campo estdo se tornando mais
evidente, reforcando a dicotomia presente na sociedade. O interesse por parte dos
profissionais que atuam na educacdo do campo € relevante, pois ha o imediatismo
de manter os jovens no campo, e também a necessidade de adequacdes
curriculares a essa populacédo; levando em consideracdo 0s aspectos citados
devemos ressaltar que existe politicas, porém, com pouca abrangéncia populacional.

Em face aos dados apresentados, ficou evidenciado a necessidade de
ampliacdo e entendimento da educacdo do campo na regido Centro Serra, do
Estado do Rio Grande do Sul, pois a mesma €& potencialmente agricola, e a
educagdo € a principal porta para as criancas e jovens entenderem que,
diferentemente, do que a sociedade estimula, o campo tem amplo potencial
econdbmico, entretanto, pouco explorado; Como base na pesquisa, foram utilizados

0s municipios de Arroio do Tigre e Sobradinho:
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INDICE POPULACIONAL RURAL
SOBRADINHO X ARROIO DO TIGRE

60%
53%
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19%
20%
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0%

Sériel 19% 53%
Fonte IBGE 2010

No ambito da pesquisa, foi evidenciado como a educacdo do campo ndo esta
nas prioridades das administracdes publicas de muitos municipios, porém, deve ser
ressaltado o esforco pelas escolas para conseguir manter os projetos ja existentes
nas escolas rurais. Como ponto forte da pesquisa, vale ressaltar a criacdo de uma
cooperativa escolar na localidade de Coloninha, interior do municipio de Arroio do
Tigre, sendo ela usada como base para elaboracdo deste artigo, onde ficou
evidenciado que a educacdo pode mudar perspectivas de vida do jovem no campo,
e sim, evitar o éxodo rural.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Jacob Dickel fica a 35km da zona
urbana do municipio de Arroio do Tigre, uma regido dependente da agricultura, que
devido ao aumento expressivo do éxodo rural, naquela localidade, a dire¢cdo escolar
em uma tentativa de frear e dar mais incentivo ao jovem, apostaram no
cooperativismo, em parceria com o Programa Unido Faz a Vida (PUFV), e o Sicredi,
criaram uma cooperativa escolar a “Cooperdickel”’, primeira cooperativa escolar do
municipio e a pioneira na regido Centro Serra, esse projeto foi pensado pelos
professores, pais, alunos e a comunidade como um todo; a busca em dar
oportunidades aos jovens, para que eles ndo abandonem o0 campo e para que as

familias consigam enxergar no campo uma perspectiva de futuro sustentavel.
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Diante da dificuldade, a escola ndo desistiu, foram atras de conhecimento e
parcerias, depois de muito estudo e pesquisa, e inspirados no modelo de
cooperativismo da cidade de Nova Petropolis, ber¢co do cooperativismo no pais, em
2014 foi fundada oficialmente a Cooperdickel, cooperativa estatutaria, com diretoria
e conselho fiscal, tudo burocraticamente correto; e hoje ja é possivel ver resultados
positivos da escola, pois, muitos jovens se formam no ensino fundamental e tem
oportunidade de ir para uma escola agricola, e por fim, retornam ao campo para

aplicarem o que aprenderam, tanto na cooperativa, quanto na escola agricola.

Imagem 02 — Equipe de associados, diretora da escola e coordenadores da cooperativa.
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Na imagem 01 temos a bandeira da cooperativa criada como simbolo do

cooperativismo e do jovem no campo, e na imagem 02 a equipe de coordenacao e
orientacdo da cooperativa; vale ressaltar, que a gestéo financeira e administrativa da
cooperativa € exercida pelos estudantes; tendo em vista os aspectos mencionados,
cabe exaltar também, que a educacgéo dessa escola é nitidamente, uma educacao
“do campo”, onde fica claro o objetivo de ensinar para o campo e para a vida; além
de matérias curriculares bésicas, os estudantes aprendem na cooperativa a
administrar recursos, enfrentar dificuldades, criar métodos de enfrentamento de

barreiras, levando o conhecimento e aplicando em suas residéncias.

CONCLUSAO

Tendo em vista 0os aspectos observados na educacado da regido Centro Serra,
ficou evidenciado que ha uma falta de conhecimento e de interesse na educacao do
campo, ja que a mesma é prevista em leis e decretos; a regido Centro Serra possui
uma dependéncia econémica com relagdo ao campo, pois, se diminuirmos o numero
de produtores ou de produtividade no periodo da safra, havera reflexos intensos no
comeércio local, e esse ponto, ndo € discutido por gestores e secretarios municipais,
a educacgdo do campo estd em um contra ponto invisivel por parte que a mesma
contribui, expressivamente, para a diminuicdo e/ou prevencao do éxodo rural.

Os projetos e programas que proporcionam as adequacfes necessarias e
previstas legalmente para uma educacédo do campo de qualidade, precisam de uma
desburocratizacdo, todavia, que muitas escolas desistem do processo de educar
para o campo, tendo como motivo a demora e os infinitos requisitos para sua
implantag&o.

Diante dos fatos mencionados, ficou evidente que uma educacéo voltada para
0 campo, muda perspectivas de vida, de jovens e suas familias; ela abre caminho
para conhecimentos e valorizacdo da vida na terra, deste modo, podemos concluir
gue o sistema de ensino na regido, precisa passar por uma reformulacao, incluindo
nas grades curriculares, um ensino mais especifico ao campo, para que haja a
compreensao de que nossa regido € extremamente rural, e que dependemos do

campo.
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E os pontos negativos da falta de op¢éo sustentavel aos colonos, a falta de

S

s

uma educacdo agroecoldgica para os filhos, que sdo o futuro do campo, ja estdo
sendo evidenciados; a educacdo do campo ndo pode ser tratada como algo
pejorativo, mas sim, tem que ser discutida com seriedade e relevancia pelos
gestores, todavia, que o futuro do campo e da cidade em nossa regido esta nas
maos de nossos alunos e alunas, filhos de nossos agricultores, que serdo o futuro

do desenvolvimento do campo e que fard a progressao da cidade.
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VISITA TECNICA AO INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE

EM VENANCIO AIRES: TEORIA VERSUS PRATICA POSSIVEL
Educacédo Inovadora e Transformadora

Lubia Telma Garcia Wustrow Souza !
Ana Maria da Luz Schollmeier?
Mariglei Severo Maraschin?

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar o relato de experiéncia dos académicos do Mestrado em
Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), ao visitar o Instituto Federal Sul-Rio-Grandense no
campus de Venéancio Aires, a partir da percepcdo dos mestrandos na disciplina de Concepc¢des
Curriculares do Ensino Médio Integrado a EPT, que participaram da atividade. O Instituto Federal
atua na cidade de Venancio Aires desde 2008 e, oferece cursos gratuitos ligados a demanda da
regido e ao potencial metal mecénico, em diferentes modalidades. Atualmente, séo oferecidos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, bem como cursos subsequentes e profissionalizantes.
Conhecer esta instituicdo proporcionou aos académicos uma aproximacao da realidade profissional e
tecnoldgica, assim como compreender o funcionamento e organizacdo do IFSul, o que chamou a
atencdo dos estudantes, pois o trabalho pedagogico é extremamente comprometido com a cidadania
e humanizacao dos discentes. A¢éo esta, progressista em favor da autonomia do ser dos estudantes,
0 que remeteu aos académicos as reflexdes freirianas, bem como os saberes docentes necessarios
para a prética educativa.

Palavras-chave: Educacao Profissional e Tecnoldgica; Educacéo transformadora; Afeto.

INTRODUCAO

Diversas sao as contribuicdes para justificar uma visita técnica ou trabalho de
campo para complementar as atividades educativas desenvolvidas em sala de aula,
vivenciando novas praticas didaticas junto aos professores e colegas. No primeiro
semestre do ano de 2019, como parte integrante da disciplina Concepcoes
Curriculares do Ensino Médio Integrado a EPT do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacao Profissional e Tecnoldgica (PPGEPT) da Universidade Federal de Santa

Maria (UFSM) os estudantes de mestrado realizaram uma visita ao IFSUL-Rio-

Mestranda no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, UFSM,
lu.adm2015@hotmail.com

2Mestranda no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, UFSM,
anamariadaluz25@hotmail.com

3Prof. Doutora em Educacg&do-UFSM. Professora do Curso Técnico em Seguranga do Trabalho, do
Curso Técnico em Eletrénica e do Mestrado Académico em Educacéo Profissional no CTISM. E
coordenadora do curso de Eletromecanica PROEJA, UFSM, mariglei@ctism.ufsm.br
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Grandense na cidade de Venancio Aires, para auxiliar na compreensdo dos

assuntos estudados durante as aulas sobre a educacao profissional e tecnolégica.

Neste sentido, a professora responsavel pela disciplina, organizou
antecipadamente a viagem no primeiro semestre do ano de 2019, que nos levaria
até o Campus do IFSul. Ao estar na Instituicdo, na cidade de Venancio Aires, foi
oportunizado a reflex@o sobre as diferentes formas de ensinar, além de proporcionar
a interacdo e conversa com professores da escola sobre os desafios da educacao
profissional, bem como aprender com pessoas que se desafiam a aliar a teoria com
a pratica tdo almejada na educacgao e, que muitos questionam o seu fazer.

Refletindo sobre esse assunto e, lembrando-nos da visita, pensamos:
“‘Quando abrimos as portas da sala de aula deixando para tras as paredes e muros
de concreto que cercam a instituicio de ensino, abrem-se janelas para
oportunidades e aprendizados distintos daqueles que sdo & nos conhecidos, estando
matriculados como alunos ou no exercicio da docéncia”. A partir da visitacdo a
escola, como estudantes em formacdo, ao mesmo tempo como mestrandos e
professores, nos foi proporcionado um novo olhar sobre a educacao e estimulos
para acreditar em um amanha melhor.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo apresentar o relato de
experiéncia dos académicos do Mestrado em Educacao Profissional e Tecnoldgica
/UFSM, ao visitar o IFSul-Rio-Grandense, campus Venancio Aires, em que procurou-
se trilhar um caminho em busca de novos saberes e experiéncias que fossem além
de conhecer o modelo operacional do Instituto Federal naquela cidade, mas
transitando em aproximacao da realidade profissional e tecnolégica ideal, bem como

seus principios, valores e aspectos educacionais adquiridos.

Saberes Docentes e os desafios educacionais na EPT

Quando pensamos nhas exigéncias educacionais do século XXI, com demandas
complexas do acirrado mundo do trabalho, na educacdo profissional, os desafios
expandem-se. Cientes que a EPT tem como principal caracteristica preparar o aluno
para o mundo do trabalho, necessita de metodologias diferenciadas de ensino, voltada

para as funcdes especifcas e, com uso de tecnologias variadas, a instituicdo
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educacional, professores, alunos, coordenadores pedagoégicos e, demais

colaboradores, n&o podem esquecer o que a realidade social e mundial tem exposto.
De acordo com as metas do Plano Nacional de Educacéo (PNE), para o periodo de
2014-2024, em especial, o papel dos institutos federais de educacao, ciéncia e
tecnologia, aponta a EPT ndo apenas como uma politica educacional voltada &
insercdo de jovens no mercado de trabalho, mas também, uma forte estratégia para
fomentar o desenvolvimento produtivo, social e cultural.

Segundo Brasil (2007), os relatérios do “Observatorio da Equidade”, nos
moldes atuais referentes ao avancado desenvolvimento técnolégico, o ritmo das
inovagcdes no campo produtivo e organizagdo o0s desafiam continuamente, as
atualizacdes dos complexos processos de formacao profissional, sendo ela forte fator
estratégico favorecedora de competitividade e desenvolvimento humano para a
sociedade. Na dinamica das relacbes humanas, bem representado pelo IFSUL
visitado, imprimiu novos contornos a pratica pedagogica, sendo os principios da
amorosidade e afeto, desempenhando um papel singular, incentivando a vivéncia da
confianca, respeito, curiosidade e apreco pelas pessoas e pela instituicdo encaminhem
os alunos & reflexdo em viés de uma formacado diferenciada, assegurando-lhes
educacacéo critica, emancipatoria e fortalecedora.

Estas habilidades transformam o ensino em uma experiéncia inovadora que
eleva o processo ensino- aprendizagem & outro patamar. Barbosa e Moura (2013),
ampliam a visdo da formacdo na EPT afirmando que ela tem outros objetos de
discussdo, dando maior énfase &s metodologias e processos de ensino e
aprendizagem, do que apenas para a construcdo de competéncias profissionais,
ancoradas numa estrutura tecnicista e suas similaridades as antigas fabricas cinzentas
do periodo da Revolucao Industrial (1840-1870).

Interligados em uma cultura propria onde romper paradigmas e elevar as
relacdes humanas como pratica pedagoégica singular, os professores contemporaneos,
mediadores do processo cognitivo, afetivo, social e tecnoldgico, em espaco aberto para
a alegria e criativade, sinalizam onde habita a diferenca real e encantadora, que
percebemos ao visitar a referida instituicdo, em acordo ao pensamento e ensino de
Freire (1996, p.22-23), enfoca acerca da relagao professor- aluno, em que de fato faz

acontecer o “ato de ensinar. Entretanto, ensinar nao significa somente transferir
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conhecimento, mas criar as possibilidades para a producgéo [...] ensinar inexiste sem

aprender”.

O educador Paulo Freire em seu livro Pedagogia da Autonomia elenca vinte e
sete (27) saberes docentes necessarios a pratica pedagodgica, que contribuem para a
autonomia do educando e, entre eles consta:

e Ensinar exige querer bem aos educandos- O autor cita que ndo se pode entender
a educacdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que 0s sentimentos e as
emocdes, 0s desejos e 0s sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de
ditadura reacionalista.

e Ensinar exige didlogo- Como educador (a), ndo podemos poupar a oportundade
de aprender com os estudantes, ao discutir um tema, abalisar um fato, expor minha
opinido, etc. “ Minha seguranga nao repousa na falsa suposi¢do de que sei tudo, de
gue sou 0 maior. Minha seguranca se funda na convic¢do de que sei algo e de que
ignoro algoa que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei e conhecer
0 que ainda nao sei” (FREIRE, p. 23, 2011).

e Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica- A pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer (FREIRE, 2011)

e Ensinar exige alegria e esperanca- O ensinar com esperanca prevé que o
educador deva exercer sua pratica com alegria, pois quem sente mal com as injusticas,
gue se ofende com as discriminacdes, que luta contra a impunidade, que recusa o
fatalismo cinico e imobilizante € uma pessoa esperancosa (FREIRE, 2011).

e Ensinar exige a conviccdo de que a mudanca é possivel- Existe a necessidade
de ndo aceitar o determinismo como um modo de explicacdo das desigualdades no
mundo, mas como sujeitos interventores. A educacao ndo visa a adaptacdo e sim a
mudanca na realidade.

Os Saberes Docentes segundo Freire (2011), sdo indispensaveis a pratica
docente de educadores criticos, progressistas e devem ser conteldos obrigatorios a
organizacdo programéatica da formacdo docente. O autor, no livro “Pedagogia da
autonomia” faz um chamento aos educadores, destacando a importancia de uma

autonomia fundada na ética, respeito a dignidade do e a prépria autonomia do
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educando. Também lebra que demanada do educador (a) um exercicio peermanente,

em que se aprensenta como uma convicgdo amorosa com 0s alunos, em uma postura
aberta e curiosa, que tem respeito a dignidade e a autonomia do estudante.

Os Saberes Docentes apresentados por Freire (2011) contribuiem para a EPT e
trazem importantes reflexdes sobre a pratica docente, sobre sua acdes e posicoes,
lembrando que o trabalho profissional docente € uma importante missdo, que  deve
ser refletida diariamente para contribuir para uma educacao de qualidade.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

Este relato de experiéncia € de cunho qualitativo, por meio de uma entrevista
com o diretor do IFSul, de Venancio Aires. Além, de se apresentar como uma
pesquisa exploratéria, em que se teve acesso a alguns documentos da escola como,
“Os cinco principios de convivéncia” da instituicdo, entre outros arquivos.

A visita técnica ocorreu no dia 25 de junho de 2019, representada pelo grupo
de académicos e professores, na figura 1. No local conhecemos todos os espacos
escolares, além de dialogar sobre a maneira de trabalho da instituicdo. Dessa forma,
a visitacdo apresentou-se como “divisor de aguas”, em nossa formagao académica
como discentes no mestrado, refinando conhecimentos e estimulando praticas ativas
de aprendizagem, assertivas e significativas, para o desempenho do trabalho
docente, em que libertamos nossos ideais utopicos, motivados pelos principios da
amorosidade e aprendizagem ativa, como experiéncia inigualavel, aproximou-nos
como grupo de estudantes de pés- graduacdo em EPT, univoca, real e humana
visita técnica para toda a vida, ao adentramos no IFSUL- Campus Venancio Aires/
RS.
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Figura 1- Grupo de Mestrandos e professora da UFSM com professores do IFSul-
Rio-Grandense - Campus Venancio Aires, durante a visita técnica.

Relato da Visita Técnica ao IFSul, localizado na cidade de Venancio Aires

A visita técnica ocorreu em uma manha de inverno, tendo como destino, o
Campus do IFSUL, na cidade de Venancio Aires, no Vale do Rio Pardo/ RS, apos
percorrermos 160, 3 km, em pouco mais de 2 horas de viagem, chegamos.

Ao descermos do 6nibus e nos dirigirmos ao interior do primeiro prédio, nos
deparamos com uma area verde de tamanho consideravel, rodeado por arvores
frutiferas e um jardim, onde zelo e cuidado evidenciou-se logo, em nossa chegada.

Quando passamos pelo hall de entrada, mesmo antes de nos identificamos na
recepcdo, somos surpreendidos por um ambiente acolhedor, decorado com varias
espécies de plantas, quadros decorativos, murais de alunos e professores, bem
elaborados com noticias acerca da agenda académica, reunides, projetos e
festividades.

Inicialmente, ficamos em siléncio e um tanto apreensivos e curiosos.
Comentamos como seria aquele dia de sol e tempo bom, no interior do prédio.
Pelos corredores, um siléncio tranquilo para uma escola técnica composta em sua
maioria, jovens no periodo da adolescéncia. Enquanto caminhamos encantados,

fizemos breves pausas para lermos os recados que o0s alunos haviam deixado
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colados em post it coloridos com mensagens de “Tenha um 6timo dia, professor!;

Pensamentos de Freire; Trechos de Poema; Fotos de familia e de festividades no
Instituto; Viagens para Torneios e Olimpiadas; Recados de incentivo e afetividade.

Em seguida, fomos recebidos por dois diretores, sendo um deles do ensino
integrado. Deste momento em diante, inicia-se um didlogo acerca de como foram os
preparativos para a viagem, e partimos para conhecer as dependéncias da
instituicdo, conduzidos pelos diretores e a professora responsavel, conhecemos a
coordenadora pedagdgica, que junto & técnica em educacdo, que prontamente
fizeram uma pausa para boas vindas com um coffee break aos visitantes. Neste
momento, ja estdvamos mais a vontade. Com os sentidos despertos e, nos sentindo
acolhidos seguimos nossa visita técnica pelos corredores, diferentes do que
estamos habituados, com paredes que intervalavam grandes janelas envidragcadas,
abertas, com outras, coloridas, compondo um ambiente com atmosfera agradavel e
leve.

A instituicdo ndo atua com ensino superior, n0 momento, mas nos foi
apresentada uma ampla sala multidisciplinar, onde acontecem “auldes”, seminarios,
oficinas, inclusive de formacdo em robodtica, um dos destaques da instituicao,
conhecidos nacionalmente. Inclusive, a cada ano ocorre a participacdo dos alunos
em diversos eventos pelo Brasil, com presenca também em paises da América
Latina, onde a equipe de matematica e projetos de robodtica trouxeram suas
orgulhosas medalhas, levando o nome da instituicdo e revelando seus principios
como organizacdo voltada & formacdo técnica e tecnoldgica, para a cidadania e
mundo do trabalho. Atividades de extensdo também séo priorizadas, além do bem-
estar de todos os integrantes do corpo escolar, pois o Instituto aderiu a atividades de
meditacdo, como ioga. Em uma palestra, no periodo da manha também nos foram
apresentados os objetivos e perfil Institucional do IFSul - Campus Venancio Aires,
conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional.

Ao estar em contato na Instituicdo e ver os estudantes da escola, bem como
professores e equipe escolar, observamos o afeto muito presente entre 0s sujeitos
da escola, no cumprimentar, sorrir e desejo em falar sobre o IFSul conosco, de
compartilhar suas acdes e atividades desenvolvidas dentro e fora da instituicao,

como que tomados por um sentimento de encanto.
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Um aspecto que se destacou, foi o fato da escola ter aderido aos “Cinco

Principios de Convivéncia”, que sao principios éticos e pedagogicos para alcangar
uma boa convivéncia entre todos o0s integrantes da instituicdo, pois haviam
insatisfacbes e convergéncias que precisavam ser trabalhadas. Segundo os
documentos, esses principios auxiliariam ndo apenas na convivéncia, pois dizia na
versao final da escolha dos principios, mediante assinatura dos participantes da
ultima reunido “[...] acreditamos que conviver levando em conta tais principios nao
contribuira apenas para a convivéncia no campus, mas também e principalmente
para a vida pessoal e profissional de nossos alunos”. Esses principios, desde o ano
de 2014, ano de definicdo dos principios de convivéncia, apos muitas reunides, “fez”
e continua “fazendo” diferenca na escola, que atualmente apresenta um ambiente
mais saudavel nas relacdes entre todos os integrantes da escola.

Estes principios como ja destacado, sdo fruto de varias reunides entre 0s
professores, juntamente com pais e alunos da instituicdo. Assim, a deciséao final foi
colaborativa de toda a comunidade escolar. Os Cinco Principios de Convivéncia sao:
1.Responsabilidade; 2.Respeito; 3.Comprometimento; 4.Autonomia e, 5.
Solidariedade. Nesse sentido, observou-se a preocupacdo da instituicdo em
proporcionar um ambiente saudavel, prazeroso e harmonioso para todos.

O contato com o IFSul, também nos fez refletir sobre alguns dilemas
educacionais, pois mesmo com toda evolucdo tecnolégica e cientifica somos
participes de um sistema de ensino tradicional. Os vestigios ainda estdo presentes
no chao da escola, deste ensino em fileiras, provas e uso da memorizagao. Todavia,
as responsabilidades inerentes aos interessados em um trabalho didatico-
pedagdgico “fora da caixa”, com menor niumero de aulas expositivas nos moldes
tradicionais, os professores e instituicbes em linha de pensamento segundos
pressupostos da inovacdo educacional, trilham um caminho em direcdo & um ensino
ativo, onde alunos protagonistas em prol do processo ensino e aprendizagem, o que
foi visivel no Instituto, um trabalho de emancipacéo e liberdade dos educandos que

se distancia do ensino tradicional.
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Entrevista com o Diretor do IFSul-Rio-Grandense-campus Venéancio Aires

ApoOs a visita, voltamos ao Intituto para conversar com o diretor da instituicao,
pois algumas questbes ficaram latentes por parte dos académicos da UFSM. Pois,
como era possivel um ambiente profissional e tecnoldégico ser tdo harmonioso,
motivador e apresentar-se como referéncia para outras instituicdes; como era possivel
aliar “teoria e pratica”, que muitos dizem ser uma utopia na educacgéao, ser vivenciada
diariamente no IFSul na cidade de Venancio Aires

Assim, o Diretor principal da escola, nos relatou varios fatores importantes e
relevantes para o Instituto, como a interdisciplinaridade presente na pesquisa e
extensdo, por meio de projetos integradores em nivel subsequente e integrado.
Segundo o diretor em sua fala “ [...] na construcdo do campus e da equipe, € como
equipe que tem essa posicdo de dialogo e saber que a interdisciplinaridade so6
enriqguece, ndo empobrece, ndo desvaloriza. Eu ndo quero fazer um trabalho
interdisciplinar porque desvaloriza a minha disciplina, ndo. Tenho que ter concepcao
gue o trabalho interdisciplinar ele agrega a todas, ndo enfraguece uma ou outra. Mas,
isso foi construido na construgdo da equipe, ja vem de tempo”. Como se pode
perceber a instituicdo apresenta um trabalho interdisciplinar, que comecou logo no
inicio das atividades da escola e permeia todas as disciplinas.

Um questédo abordava, qual o diferencial do IFSul-campus Venancio Aires? O
diretor nos respondeu “O que se destaca € a criagcdo de espagos e lugares, espagos e
momentos”, Assim, toda a semana, na quarta-feira os professores da instituicdo se
reunem para conversar sobre os processos de ensino e aprendizagem, para discutir
disciplinas, o estudante e o processo pedagdgico, que segundo o professor isto &
fundamental. O diretor destacou que dentre os Institutos Federais Sul-Rio-Grandense,
no campus de Venancio Aires, 0os professores apresentam uma carga horaria maior
dentro da instituicdo, que em comparagao aos outros campus. Segundo o docente “é
ter essa formagao e entender a manutencao; a quebra dos nichos”. Além, de relatar
gue na escola hd uma sala para os professores, e nesse ambiente os docentes ficam -
todos juntos, o que facilita a conversa entre as diferentes areas e o trabalho

pedagoégico, bem como a interdisciplinaridade.
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Uma questdo, perguntava ao professor, se a amorosidade e o afeto eram

inportates para o Instituto. O docente respondeu: “E o mais importante!”. O diretor
comentou que a educacao trabalha com o ser humano, com sua construcao, que é
necessario conquistar, envolver e ter o “humano” na educacgao. O professor destacou:
“E construindo o ser humano que vai fazer isso, construindo um ser humano bom, a
parte técnica é secundaria porque o cara que € bom, que tem esse comprometimento,
esse acolhimento, que tem esse amor ao que faz ele vai fazer bem. A amorosidade é
essencial!”. Essa fala nos fez lembrar das contribuicbes de Freire (1986, p.79-80 ), que
diz, a “a educagao € um ato de amor”, sentimento em que homens e mulheres véem-
se como seres inacabados e, portanto, receptivos para aprender, sendo que “ndo ha
dialogo [...] se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Segundo o autor, 0
fundamento do dialogo € o amor, e para ele o amor € também dialogo.

A relacao pedagogica quando perpassada por amorosidade, com afetividade,
e baseada em uma relacdo achegada entre os participantes da comunidade
educacional, oportuniza o desenvolvimento da educacédo como pratica de liberdade
e de humanizacdo. Dessa forma, ndo é possivel exercer a docéncia extremamente
comprometida, sem demonstrar afetividade pelos alunos negando-se dialogar com
0s colegas para o desenvolvimento de acdes interdisciplinares. Fato esse, levado
em consideracado nas acoes do IFSul.

Outra pergunta, questionava o educador sobre o0s aspectos considerados
importantes para o IFSul-Venancio Aires para preparar o estudante para o mundo do
trabalho. Em sua resposta o professor disse, primeiro, a “visdo de mundo”. Pois no
Instituto eles ha trés (3) linguas estrangeiras como disciplinas. Assim, segundo ele,
para a instituicdo as linguas sédo importantes. Segundo aspecto, a construcdo de
Projetos de pesquisa e extensdo. Também, disciplinas que envolvem expressao
corporal, o que proporciona que o0s alunos se comuniguem melhor e ndo com
dificuldades de comunicacéo e a formacgéo técnica com exceléncia. O diretor enfoca:
“Temos que preparar as pessoas literalmente mesmo para o mundo,
consequentemente do trabalho”.

O diretor também nos contou que antes mesmo da construcdo do IFSul-
campus Venancio Aires, os professores foram conhecer outros paises e que

vigjaram quase todo o Brasil para ver como seriam as iniciativas diferenciadas de
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educacdo. Até mesmo, em uma Universidade que ndo apresentava o formato de

disciplinas no estado do Parana e participaram de uma formacgdo na Finlandia. E
com o contato com outros paises, os educadores perceberam a diferenca dessas
instituicbes. Assim, o diretor nos relatou juntamente, como surgiram os Cinco
Principios de Convivéncia na escola, que durou em média trés (3) anos para a
definicAo de quais seriam e de que maneira trabalhar. O professor em sua fala
destacou: “Se criou os principios baseados num conceito que, quanto mais noés
evoluirmos essa sociedade interna menos regras nds precisamos construir, porque
as pessoas se basearam em principios que sdo uma construcdo humana” e “Quanto
mais evoluida uma sociedade menos leis ela precisa porque ela tem principios mais
claros e construidos na sua concepcao”. Os Cinco Principios de convivéncia: de
solidariedade, responsabilidade, respeito, comprometimento, autonomia e
solidariedade atualmente auxiliam no trabalho da escola e contribuem para um

ambiente educacional harmonioso entre todos os integrantes do Instituto.

CONCLUSAO

Dessa forma, pode-se perceber a partir da visita técnica ao IFSUL-Rio-
Grandense de Venancio Aires e da percepcao dos académicos do PPGEPT-UFSM,
o fruto das acGes de uma equipe escolar amorosa, na relacéo professor-aluno, muito
mais dialégica e afetiva, o que se destaca como um diferencial em um ambiente de
formacdo profissional para o0 mundo do trabalho. Além, de demonstrar que a
Educacao Transformadora na EPT ndo é uma utopia. Trata-se de olhar o sujeito em
sua incompletude, valorizando a existéncia humana, que redimensiona e reencanta
a EPT, numa atitude coletiva, em prol do ensino significativo.

A visita nos proporcionou um momento Unico de muita interacdo, com as
praticas pedagOgicas da instituicdo visitada, baseadas nos pressupostos da
educacéo profissional e tecnoldgica, ancorada nos principios da aprendizagem com
producdo de sentidos, projetos e praticas embasadas nas experiéncias com
metodologias ativas de ensino, que auxiliam professores e gestores educacionais no
desempenho de suas atribuicdes com eficacia.

Esta aproximacdo da realidade profissional e tecnologica experenciada assim

como compreender o funcionamento e organizacdo do IFSul, diante da



SN g
S Add

‘& PROGRAD ¢ @
v SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

determinacao e esforgcos mutuos em prol do trabalho pedagdgico comprometido com

a cidadania e humanizacédo dos alunos, professores e servidores ali inseridos, com
acao progressista em favor da autonomia dos discentes, remeteu aos académicos,
inumeras reflexdes do pensamento de Freire, e seus principios de amorosidade,
autonomia e liberdade.

Conhecer o Instituto Federal em Venancio Aires, também nos trouxe a
memoria que € possivel administrar e conduzir métodos educativos, promovendo
ndo s6 uma metodologia de ensino renovada, mas experiéncias praticas, em que
professores e gestores educacionais interagem entre si tranquilamente e constroem

um ambiente de afeto, descoberta e aprendizagem.
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DOCENCIA ORIENTADA EM CIENCIAS SOCIAIS — UMA
EXPERIENCIA A LUZ DA PERSPECTIVA DA INTERACAO SOCIAL E

DA DIDATICA COMO UMA PROVOCACAO
Educacéo Inovadora e Transformadora

Josiane Martins Soares?
Zulmira Newlands Borges?

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo relatar uma experiéncia de docéncia orientada no Mestrado em
Ciéncias Sociais do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais (PPGCS) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), realizada ao longo do primeiro semestre letivo de 2019, na disciplina
de Teoria Antropolégica Il do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. A proposta para as
atividades desenvolvidas na docéncia situou-se na vivéncia da autora como integrante do Grupo de
Estudos sobre Educagdo Metodologia de Pesquisa e Acdo (GEEMPA), nos principios do Pés-
Construtivismo e da Teoria dos Campos Conceituais, em conjunto com a professora titular da
disciplina. As situacdes didaticas desenvolvidas tiveram como base a organizagdo social da sala de
aula a partir dos grupos aulicos, o que privilegiou a interagdo social, aspecto fundamental para a
aprendizagem. Os grupos aulicos constituidos mantiveram estabilidade para o desenvolvimento das
propostas do semestre. As situagdes didaticas vivenciadas pelos alunos proporcionaram maiores
possibilidades para o desenvolvimento do planejamento de transposi¢fes didaticas solicitadas ao
término da disciplina. A avaliacdo realizada pela turma também evidenciou aspectos positivos como:
baixissimo indice de evaséo da disciplina e alto indice de frequéncia nas aulas.

Palavras-chave: Docéncia, Ciéncias Sociais, Ensino Superior, Didatica, Pds-Construtivismo.

INTRODUCAO

As situacdes didaticas desenvolvidas durante o periodo de docéncia
orientada, na disciplina de Teoria Antropologica Il do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, buscaram romper com a logica tradicional do ensino, perpetuada
nas salas de aula de Ensino Superior, em dois aspectos centrais relativos a didatica.

Conforme Santos e Oliveira (2016):

A compreensdo do processo didatico no ambito do ensino perpassa por
analisar a pratica educacional no contexto social e histérico em que se
realiza. O modelo de ensino tradicional pautado na transmissdo do
conhecimento e que atualmente ainda permeia em muitos espacos
educativos é fruto da ordem emergente que se firmou no final do século

! Mestranda em Ciéncias Sociais, UFSM, jmartinssoares2014@gmail.com
2 Profa. Titular do Departamento de Ciéncias Sociais, UFSM, zulmiraborges@gmail.com — orientadora
do trabalho e coautora do planejamento didatico.
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XVIII com a Revolucdo Francesa, a classe burguesa. Essa ideia surgiu a
partir da prioridade de estruturacdo e manutencéo da escola como espago
capaz de promover a unidade em contraposicdo a fragmentacdo e o
particularismo proprios do modelo feudal. No entanto, com o passar do
tempo e com as mudangas e necessidades proprias da sociedade em cada
momento histérico, novas formas e praticas de interacdo entre professor,
aluno e conhecimento foram surgindo (SANTOS; OLIVEIRA, 2016, p. 03).

A partir da experiéncia da orientada na formacdo de professores como
integrante do Grupo de Estudos sobre Educacdo Metodologia de Pesquisa e Acao-
GEEMPAS3, foram idealizadas, planejadas e realizadas situacGes didaticas com base
na Teoria Pés-Construtivista* e na Teoria dos Campos Conceituais®. Em primeiro
lugar, o planejamento buscou romper com a estética da sala de aula, onde as
classes historicamente sédo organizadas em filas, e priorizar a experiéncia grupal
como o centro da sala de aula. De acordo com Grossi (2010), o Pds-Construtivismo
caracteriza-se por considerar o ato de aprender um fenémeno grupal e a interacao
na sala de aula o elemento basico para toda a boa didatica. A formacdo de
pequenos grupos de trabalho também tem uma funcdo de seguranca e
fortalecimento de vinculos, tendo em vista que os grupos se formam através do olhar
e da empatia, no inicio do semestre.

Em segundo lugar, referenciando a didatica como uma provocacdo. Para
Gérard Vergnaud (2015), autor da Teoria dos Campos Conceituais, ndo se aprende
por explicacdes. Segundo ele, as explicagbes ndo sdo suficientes, entdo € preciso
afetar os alunos, propondo atividades que os mobilizem. Assim como na etnografia,
o ser afetado (FAVRET-SAADA, 2005) é fundamental para o desenvolvimento de
uma boa pesquisa e para a imersdo em campo. Ser afetado pela disciplina, pelas
questbes centrais da aula sdo elementos importantes para uma efetiva

aprendizagem. “Se nés nado afetamos os alunos, eles nédo terdo razbdes para

3 O GEEMPA é um grupo de estudos com sede na cidade de Porto Alegre - RS. Uma organizacio
ndo governamental (ONG) com quase 50 anos de existéncia, que atua na area da formacdo de
professores, ensino da matematica e alfabetizagao.

4 A Teoria Pés-Construtivista é definida por Esther Pillar Grossi, com base na heranca legada por
Piaget, Vygotski, Wallon, Gérard Vergnaud, Sara Pain e todo um conjunto convergente de
elaboracdes da Antropologia, da Psicanalise, da Medicina, da Pedagogia e da Psicologia da
Inteligéncia incorporando a dimenséo social nos fenédmenos da aprendizagem.

> Formulada pelo francés Gerard Vergnaud em 1990, a Teoria dos Campos Conceituais — TCC, busca
oferecer um quadro de analise para o estudo do processo de aprendizagem dos conceitos. Nasce no
terreno da didatica da matematica e apesar de serem as estruturas aditivas e multiplicativas os
campos mais estudados, sua abrangéncia transcende territérios (GROSSI, 2017, p. 17).
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aprender. Se nés ndo os desestabilizamos, eles nado terdo razdes para aprender”
(VERGNAUD, 2015, p.16).

Nesse contexto, o0s conteddos programaticos da disciplina de Teoria

Antropoldgica Il foram trabalhados a partir de situacdes didaticas organizadas,
muitas vezes, de acordo com questdes pré-formuladas, a fim de proporcionar a

busca de solucfes a partir da troca entre os pares.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

Para Vergnaud (2017):

[...] o aluno ndo aprende sozinho. Percorre-se boa parte do caminho
sozinho e o papel individual do aluno é indiscutivel, mas o docente tem o
papel importante de oferecer situagdes. O primeiro ato de mediagéo € a
apresentacdo de situagbes e, mais do que isso, 0o docente realiza muitos
outros atos de mediagcdo. Por exemplo, ele esclarece o objetivo geral do
problema, da exemplos, identifica e seleciona a informacgdo pertinente e
como dela fazer uso. A linguagem tem um papel muito importante, porém o
docente ndo pode apenas ocupar o papel de quem explica (VERGNAUD,
2017, p. 20).

Assim sendo, a didatica da sala de aula consiste em provocacodes, a partir de
situacbes vividas concretamente, que motivem os que aprendem. Sob essa
perspectiva, foram propostas as seguintes situacdes: formacao dos grupos aulicos,
atividade cultural, veritek, juri simulado e merenda pedagdgica, que envolveram 0s
conteudos programaticos de autores classicos da literatura antropoldgica, como: a
desconstrucao da ideia de raca, a escola de cultura e personalidade e a importancia
de Ruth Benedict e a ciéncia do concreto.

A DESCONSTRUCAO DA IDEIA DE RACA

Na primeira aula da docéncia foram formados os grupos aulicos®. A turma foi

dividida em dois grupos, conforme o critério: alunas e alunos que possuiam alguma

® Relativo a aula.
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atividade laboral e alunas e alunos que n&o tinham nenhuma atividade laboral. E

importante destacar que esse critério foi estabelecido observando as caracteristicas

da turma. Dispostos frente a frente, a proposta da formacdo de grupos pelo olhar

provoca que cada participante olhe em frente e na intengdo de uma resposta positiva

ao seu convite pelo olhar, possa formar uma dupla com seu colega. ApGs esse

primeiro contato, as duplas devem perceber os demais e formar entdo um quarteto.
Para Grossi (2005):

Numa sala de aula, a organiza¢do dos alunos em pequenos grupos é uma
forma de operacionalizar a interacédo entre eles, a qual € fundamental numa
situacao de ensino-aprendizagem. Isto deriva de que um dos postulados de
base da epistemologia é de que “aprende-se em interagdo com os demais”,
0 qual se deduz do principio ainda mais amplo de que “se aprende
resolvendo problemas”. Sem que os alunos trabalhem em pequenos grupos,
a interacdo se limita ou as trocas com um colega proximo ou
fundamentalmente as trocas de cada aluno com a professora (GROSSI,
2005, p. 71).

Posteriormente foi feita a escolha do nome do grupo e da localizacao espacial
desse novo ente’ na sala. Apés a escolha dos nomes, os grupos foram assim
identificados: As POC’S Libertarias, De Boas, Miguel Corporal, Eu Daimon e Os
Temperamentais.

Apos a escolha, como atividade aglutinadora, com o objetivo de mobilizar o
grupo em torno de uma tarefa em comum, foi proposto o jogo de Veritek® (Quadro 1
e Fotografias 1 e 2) sobre as ideias centrais de Franz Boas — fundador da

Antropologia Cultural.

”'Um grupo formado torna-se um novo ente na sala de aula e sua identificacdo com a escolha de um
nome é um dos aspectos que garante o pertencimento de seus participantes

8 Veritek é um jogo que foi trazido do Canada pela educadora Esther Pillar Grossi. As possibilidades
de utilizacdo desse material didatico estdo relacionadas as mais diversas areas do conhecimento,
dado o seu carater de versatilidade. O jogo constitui-se de 12 (doze) pecas numeradas de um lado e
pintadas em seu verso. De acordo com a ficha didatica, a numeracéo da peca vai corresponder as
proposicdes localizadas na parte numerada da caixa. Apés a finalizacdo das questfes, coloca-se a
tampa e vira-se o jogo, a fim de localizar se o desenho geométrico corresponde ao gabarito localizado
na parte superior direita da ficha didatica.
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Quadro 1: Ficha Veritek Raca e Progresso (desconstrucdo da ideia de Raca)

2]

3]

4]

5]

6]

Boas...

relativismo por

Nogéo de Argumentos N
Cult g Particularismo °°“f’e de Fendmeno de C_)S te:stAes f’e
ultura de Boas Historico Gobineau N inteligéncia
b Convergéncia .
sobre raga (Critica)
Franz Boas
- . p . “Artigo “Sons 12
.Antipatia Racial Areas de Esteios do Alternantes” Componentes do
Segimdo Boas a interesse do pensamento de contribui parao | Evolucionismo
nogéo de raca.. pensamento de Boas...

sustentada

local e 6 anrendida

que...
. . . . 71 Povos distintos que nunca
Dedutivo, universalista E uma construgdo --anossa percepcao e ) 9 :
...abordagem ) . identificacdo do mundo | tiveram contato entre si,
...totalmente e Comparativo. S social e cultural. Ndo G20 vivendo em lugares
ideol6ai cultural, biolégica | 4 fund t se da a partir das 9 )
ideologica. i o & fundamento n0SSas experiéncias e separados pela geografia,
e linguistica. biolégico para tal d pen izaca podem chegar aos mesmos
fendmeno. a nossa socializagao. resultados para solucionar
/ 8 % . 10 |... as misturas 11
variabilidade interna maior d d . ura € mais do que a levam a
que externa, miscigenagdo, || -0 AU€ etermln,a enumeracéo de aspectos diocridad Cultura, Raga e Relativizagéo,
influéncia do meio e afirmagdpseus resultados é o da vida, os elementos mediocridade em Linguagem trabalho de campo
de que raga é idéntica a ambiente tém uma estrutura, todos os guagem. lturas
personalidade, ndo pode ser (experiéncia). depende da tradigo géneros. € culturas.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Fotografia 1: Jogo Veritek

Fonte: Arquivo pessoal das autoras
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Fotografia 2: Grupos jogando Veritek

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

ATIVIDADE CULTURAL COMO MODALIDADE DA AULA

A atividade cultural constitui uma modalidade da aula geempiana®. Assistimos
ao espetaculo “No”, de Débora Colker!®, no Centro de Convencdes da UFSM
(Fotografia 3). A atividade também provocou a escrita de um texto no qual os
estudantes deveriam relacionar os textos lidos até ali e as reflexdes feitas em aula
com a linguagem do espetaculo, a mensagem corporal da danca e as percepc¢des e

emocodes provocadas pela apresentacéo.

° Denominac&o alusiva a aula preconizada pelo GEEMPA.

10 Os ingressos foram gentilmente oferecidos pela Dra. Esther Pillar Grossi (Presidente do Grupo de
Pesquisa sobre Educacéo Metodologia de Pesquisa e A¢&o).
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Fotografia 3: Turma no Centro de Convengdes da UFSM

8
R S /- £

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Cabe ressaltar que o espetaculo mobilizou a escrita de textos onde se
verificou posicionamento, sensibilidade, encantamento e o estabelecimento da
relacdo entre as leituras realizadas sobre Raca e a nocdo de cultura em Boas.
Nesse sentido, Pain (2015), ao tratar da importancia da Arte na aprendizagem, nos
desloca a refletir que a Arte Contemporanea é para olhar e falar, para opinar, para

gue seja uma fonte de comentério.

JURI SIMULADO - RUTH BENEDICT E OS PADROES DE CULTURA

ApOs a apresentacdo dos seminarios sobre as leituras obrigatérias, foi
realizado um Juri Simulado. A turma trabalhou nos pequenos grupos com a leitura
dos seguintes textos: Ruth Benedict e os Padrbes de cultura e Nés/ndo-nos: as
viagens de Benedict. A seguir, foram sorteados 0s grupos responsaveis pela
“‘Acusacao” e “Defesa” das ideias dos textos trabalhados. Os grupos responsaveis,
procederam a performance de acusacdo, a defesa manifestou-se, seguiu-se a
réplica e a tréplica e, posteriormente, os jurados manifestaram-se votando a favor da

melhor argumentacao.
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Para essa aula os alunos prepararam-se com duas leituras, uma que exaltava

n compartilhando erogra0

as contribuicdes e outra que apontava criticas a autora Ruth Benedict. Com isso os
alunos tiveram uma base teorica prévia sobre a autora. No inicio da aula, foram

discutidos os textos e depois dividiu-se a turma para o debate.

Fotografia 4: Jari Simulado

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

A CIENCIA DO CONCRETO - BRICOLAGEM

A proposta do Bricoleur envolveu conceitos e significacfes a partir do estudo
de Lévi Strauss, antropdlogo francés representante do Estruturalismo, com
exposicdo de trabalhos e apreciacdo dos colegas. O Bricoleur ao qual Lévi Strauss
se refere é o artesdo, que utiliza as méos para produzir dentro de um universo de
materiais reciclados a sua manifestagdo artistica. A atividade consistiu em compor,
com diferentes imagens de revistas e jornais, uma colagem que expressava — sem 0
uso da escrita — tematicas referentes aos assuntos abordados na disciplina.
Buscando fazer com que transpusesse, através da arte, as ideias de Lévi-Strauss
em relagdo ao pensamento concreto, a intuicdo e a um tipo de saber que nédo se

utiliza da mesma racionalidade da linguagem, mas que também se constitui a partir
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de uma ordem classificatdria, cujo processo se da pelo aparato sensorial humano,

ou seja, a partir da visao, tato, olfato e audicao.

Fotografia 5: Bricoleur

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Para Vergnaud (2015), a atividade é o centro das aprendizagens e, portanto,
o afetivo e o cognitivo estéo totalmente misturados. Sendo assim, os dois estdo em

funcionamento ao mesmo tempo e todo tempo, ndo se faz um sem o outro.

Ha sempre no sujeito que aprende uma identificacdo de objetos, de
propriedades, de relagbes (o lado cognitivo) e ha sempre um prazer, que
pode ser ampliado por trabalhar junto com alguém (VERGNAUD, 2015, p.
18).

MERENDA PEDAGOGICA

A merenda pedagdgica, partilhada entre os grupos durante as aulas, constitui-

se como um dos elementos da aula. Nesse sentido, caracteriza-se também como o
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reconhecimento de que aprender ndo é somente um ato logico, mas também

dramatico e que “comer junto” € um ato mobilizador de muitas emocgdes.

CONCLUSAO

Ao final da disciplina, foi proposto que os alunos apresentassem uma
transposicdo didatica como uma das modalidades de avaliacdo da disciplina. Vale
dizer que eles tinham que produzir as perguntas e as respostas, entdo essa
transposicdo também era uma forma de avaliar o grau de compreensao dos alunos
sobre o conteudo trabalhado. Permitindo, ainda, que se verificassem aspectos
positivos em relacdo a criatividade, variedade e a natureza das propostas
apresentadas que tiveram por base a interacdo social.

As situacdes propostas trouxeram sugestdes como: jogo de tabuleiro, domind,
Jari Simulado, Quiz, Cruzadinhas, Jogo do Totem, entre outros, como podemos

verificar nas fotografias a seguir:

Fotografia 7: Jogo de Dominé

Fonte: Arquivo pessoal das autoras
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Fotografia 8: Jogo da Cruzadinha
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Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Fotografia 9: Jogo de tabuleiro

Fonte: Arquivo pessoal das autoras
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Consideramos que essa experiéncia vivida pelos estudantes constituiu uma
oportunidade para compreensao da didatica como uma ciéncia que possui seu l6cus
na sala de aula. Entendemos, portanto, que a base dos fenbémenos de

aprendizagem constroi-se na troca entre os pares.
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