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Trajetoria profissional docente:
desafios a professoralidade

SIL.VIA MARIA DE AGUIAR ISATA
DORIS PIRES VARGAS BOLZAN™

&

Resumo: O texio discute os desafios & professoralidade na educagdo superior, tendo por
horizonte a trajetéria profissional dos professores, sem desconsiderar a dimenséo pessoal
inerente a esse percurso. A organizagdo desse estudo contempla achados tedricos e investiga-
tivos, envolvendo questdes sobre como se dé a professoralidade a partir das trajetorias percor-
ridas pelos docentes. Para lanto, partimos da indagagao de qual a natureza da profisséo
docente e qual o condicionante capaz de estabelecé-la, entendendo gue o percurso docente
rumo & professoralidade, passa por um desenvolvimento profissional consistente, mediado por
espagos institucionais nos quais redes de interagdo e mediagdo possibilitam aos professores
reflatir, corpartilhar e reconstruir experiéncias e conhecimentos proprios & especificidade de
uma pedagogia universitaria. Logo, um dos desafios encontrados esta na possibilidade das
instituicdes de ensino superior viabilizarem espagos de aprendizagem docente, o que podera
permitir a conscientizagdo da docéncia como profisséo. Como reflexdo final, indicamos &
impossibilidade de pensarmos a construgdo ca professoralidade docente sem que sejam
lavadas em conta as lrajetérias de formagdo dos professores e das instituicdes nas quais
atuam ou atuaram, a criagio de espagos de interlocugdo pedagogica via redes de formacdo e a
aceitacdo dos desafios de novas formas de ser e de se fazer professor.

Palavras-chave: Professoralidade. Trajetéria profissional decente. Docéncia superior.

PALAVRAS INICIAIS...

Nesse artigo discutimos os desafios a professoralidade na educagao su-
perior, tendo por horizonte a trajetéria profissional dos professores, sem
desconsiderar a dimensdo pessoal inerente a esse percurso. A organizagao
da discussdo contempla achados teéricos e investigativos, envolvendo ques-
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t5es sobre como se da a professoralidade a partir das trajetorias percorridas
pelos docentes. Para tanto, partimos da indagacéo de qual a natureza da
profissdo docente e qual o condicionante capaz de estabelecé-la, entenden-
do que o percurso docente rumo & professoralidade, passa por um desenvol-
vimento profissional consistente, mediado por espagos institucionais nos
quais redes de interagdo e mediago possibilitam aos professores refletir,
compartilhar e reconstruir experiéncias e conhecimentos proprios a especifi-
cidade da educagdo superior. Logo, um dos desafios encontrados estd na
possibilidade das instituigdes de ensino superior viabilizarem espagos de
aprendizagem docente, o que poderé permitir a conscientizagdo da docéncia
como profisséo.

Nesse sentido, entendemos a professoralidade como um processo que
implica ndo s6 o dominio de conhecimentos, de saberes, de fazeres de de-
terminado campo, mas também a sensibilidade do docente como pessoa e
profissional em termos de atitudes e valores, tendo a reflexdo como compo-
nente intrinseco ao processo de ensinar, de aprender, de formar-se e, con-
seqlentemente, de desenhar sua prépria trajetoria. Esse processo de refle-
xao critica, feito individualmente ou por um grupo de professores, pode tornar
conscientes os modelos tedricos e epistemologicos que se evidenciam na
atuagdo profissional e, ao mesmo tempo, favorecer a discussdo sobre pro-
posta de trabalho e sua relagdo com as teorias pedagbgicas e epistemologi-
cas mais formalizadas a serem projetadas na educagéo superior.

A professoralidade instaura-se a0 longo de um percurso que engloba de
forma integrada as idéias de irajetdria e de formagao, consubstanciadas no
que costumamos denominar de frajetdrias formativas. Estas se constituem na
intrinseca relagio entre trajetéria pessoal, profissional e institucional, com-
preendendo um processo sistematico, organizado e auto-reflexivo, que en-
volve os percursos que vao desde a formagac inicial, abarcando o exercicio
continuado da docéncia nos diversos espagos institucionais em que se de-
senrola (Isaia, 2003a € 2006; Isala & Bolzan, 2006a e 2008b). Tal processo
orienta-se para a constante apropriagao de conhecimentos/saberes/fazeres
préprios & area de atuagdo de cada profissao, para 0s quais as idéias de
conhecimento pedagdgico compartiihado e redes de interagbes sao impres-
cindiveis (Bolzan, 2001, 2002, 2004, 2005; Isaia e Bolzan, 2006a, 2006b).
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1
TECENDO OS FIOS DA PROFESSORALIDADE:
AS TRAJETORIAS FORMATIVAS EM PROCESSO

Entendemos que a construgdo da professoralidade perpassa a concep- '
¢éo de que o professor & um ser unitario, entretecido pelo percurso pessoai
(ciclo vital), pelo profissional (os diversos caminhos construidos ao longo da
profisséo), bem como pelo institucional (os diversos contextos onde atua ou
atuou). Dessa forma, a compreensdo que se tem de seu processo formativo
envolve o entendimento de que o mesmo & de natureza social, pois 0s pro-
fessores se constituem como tal em atividades interpessoais, seja em seu
periodo de preparagéo, seja ao longo da carreira em uma ou em diferentes
IES. Os esforgos que realizam para a apropriagao, desenvolvimento e aper-
feigoamento de competéncias profissionais, pressupdem um grupo interagin-
do, centrado em interesses & necessidades comuns, em um contexto institu-
cional concreto. Nesse sentido, destacames que a compreensdo da profes-
soralidade passa por estudos que levem em conta a trajetoria vivencial dos
professores e o modo como eles articulam o pessoal, o profissional € o insti-
tucional e, conseqiientemente, cOMo Va0 se (trans)formando, no decorrer de
suas trajetorias.

Portanto, a professoralidade envolve um processo de tessitura de traje-
torias formativas de docentes e de instituigdes na medida em que sd0 criados
espagos de interlocucao pedagbgica via redes de formagao.

Acreditamos que esses espagos possam contribuir para avangos sobre
as questdes pedagogicas ao envolverem a compreenséo das relagbes reci-
procas existentes entre o dominio do saber (conhecimento cientifico) e 0
dominio do saber fazer (conhecimento pratico) (Marcelo Garcia, 1999). O
processo de pensamento do professor e suas formas de conceber e desen-
volver o ensino explicita como este sistema de concepgles pessoais se
desdobra, transformando-se em conhecimento pedagogico compartilhado
(Bolzan, 2001, 2002).

Esse processo de transformagéo implica na apropriago dos conheci-
mentos prévios dos professores, dos conhecimentos pedagogicos apreendi-
dos na formagdo profissional e em sua relagdo com a pratica pedagdgica (0
conhecimento da pratica, tanto quanto 0 conhecimento mediado pela pratica)
desenvolvida no cotidiano universitario. Ha uma interago dialética entre
esses conhecimentos.

Afirmamos, assim, gue a medida que esses professores discutem sobre
seus fazeres docentes, explicitando suas concepgdes acerca do processo de
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ensinar e de aprender, deixam evidente a busca de um caminho de indaga-
¢do, demonstram a diregéo escolhida e, conseqientemente, uma postura
reflexiva acerca de seus saberes e fazeres pedagogicos que contribuem para
sua formag&o (Isaia e Bolzan 20062, 2006b).

Neste sentido, a énfase recai em acdes formativas, desenvolvidas pelos
docentes nas relagdes interpessoais e institucionais constituintes das trajeto-
rias formativas. Consideramos, portanto, que as trajetorias pessoais e profis-
sionais sdo fatores definidores dos modos de atuacéo do professor, revelan-
do suas concepgdes sobre o seu fazer pedagogico.

Nesta perspectiva, o processo formativo pode ser pensado a partir da
orientagdo pedagdgica compreendida como um conjunto de formas de inter-
vengdo didatica, desenvolvidas pelos professores na pratica cotidiana, a
partir de seus conhecimentos sobre a matéria a ser desenvolvida e o modo
de ensin&-la, bem como do papef do professor que tem implicagdo direta na
forma de apropriagéo da sua fungdo de mediador e organizador das situa-
¢Oes de ensino. Ambas as dimensdes constituem-se em elementos de uma
Pedagogia Universitéria.

As idéias e concepgbes tedricas implicitas que os professores t&m acer-
ca de seu fazer pedagdgico podem indicar a maneira como eles processam
as informagdes e como percebem as formas de intervencao didatica, como
marco de referéncia para sua pratica, construindo seu conhecimento peda-
gogico (Bolzan, 2001, 2002, 2004, 2005). Nesse processo 0s professores
ainda lancam méo de seus conhecimentos pessoais, seus saberes e vivén-
cias a partir de suas trajetérias como pessoa e profissional (Isaia, 2006).

Tendo como foco a professoralidade, entendemos que ha necessidade
dos professores considerarem a especificidade propria & educagéo superior,
compreendendo seu estatuto epistemoldgico e metodoldgico que é qualitati-
vamente diferente daquele da educagdo bésica. A universidade tem sua
propria cultura epistemologica — sua propria maneira de compreender e ma-
nifestar a teoria assumida em agdo — que pressupde um conjunto de proce-
dimentos basicos, identificados através das regras educacionais que tém
fungdes, tanto sociais, quanto cognitivas. Essas regras representam o con-

junto de convencdes académicas e envolvem a normatizacdo do conheci-
mento cientifico, através da definicdo da rotina das aulas/procedimentos, da
organizagéo da sala de aula, da listagem de contelidos, dos tipos de avalia-
¢ao, compondo o processo de formagdo. Assim, o processo de formagdo
vem continuamente sendo marcado e redimensionado pela reflexdo sobre o
saber, o saber-fazer e suas relagdes (Bolzan, 2001, 2002, 2004, 2005).
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Desse modo, a aula universitaria pederé deixar de ser um espago ape-
nas de transmissdo mecanica e fragmentada de conhecimentos cientificos e
profissionais, para instaurar-se como um lugar que possibilite ao aluno uma
compreensdo genuina do seu campo de atuag@o, sendo capaz Qe’ aplicar
conhecimentos, destrezas e saberes a situacdes novas e imprevisiveis ao
longo de sua carreira profissional (Isaia 2003a, 2003b, 2004, 2006).

Tendo em vista esses elementos, torna-se imperativo pensar em peda-
gogias universitarias que contemplem a especificidade epistemo!ég'wca deste
nivel de ensino. Para tanto, as questdes da formagao pedagogica dos pro-
fessores que labutam nas IES precisam ser colocadas e enfreqtadas pe!lols
préprios docentes e por suas instituicdes. Dentro desta perspe_ctwa, as ativi-
dades formativas precisam estar vinculadas a docentes consqlentes_de sua
atuagdo como professores e como formadores de outros proflsswonms,lt_)em
como a um projeto institucional de formagéo, construido a partir das Pollt!oas
para a Educacdo Superior, contemplando assim os processos formativos
docentes (Isaia, 2004, 2006; Isaia e Bolzan 2006a, 2006b). ’

Assim, 0 processo de construgdo da professoralidade implica no exerci-
cio continuado da aprendizagem docente tecida ao longo do percurso forma-
tivo, através da apropriagdo de conhecimentos/saberes/fazeres relativos ao
magistério superior. ‘

Por conseguinte, uma Pedagogia Universitéria implica o estabelecimento
de processos de interagéo e de mediagdo, mediante os quais 0s professores
VAo se constituindo como docentes, transformando progressivamente seus
conhecimentos & saberes inicials, consolidando-0s.

Nesse sentido, para a construgdo da professoralidade é preciso colocar
em andamento um processo auto-reflexivo, a fim de que as atividades educq—
tivas sejam conscientemente executadas, tornando possivel pensar e reflet\r
sobre 0 porqué, o como e o para que das mesmas. Assim, 0 dese_nvolwmen-
to da professoralidade implica uma prética reflexiva, componente inerente ao
conhecimento pedagégico compartilhado. '

Logo, quando comparamos informagbes, intercambiamos pontos de vis-
ta, colocamos nossas idéias acerca de fatos e situagbes, tematizamos acerca
de um determinado saber, transformando ¢ ja sabidc em algo novo, estamos
compartilhando conhecimento. Essa construgdo ativa se da ? medida que
sdo explicitadas as relagdes entre o conhecimento pedagogico atual e 08
conhecimentos prévios dos professores produzidos a partir de pedagogias
pensadas para o ensino superior (Bolzan, 2001, 2002, 2004, 2005). _

A partir do conhecimento pedagégico compartilhado, a professor_ah‘dade
docente pressupde a atividade formativa de ser professor. Essa atividade
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formativa se da em trés momentos. No primeiro, o docente tem que compre-
ender a tarefa educativa a ser realizada. Em um segundo, saber quais as
estratégias necessarias para realiza-la. Em um terceiro, ser capaz de reorga-
niza-la, refazendo caminhes, na medida em que avalia o alcance ou nao dos
objetivos. Estes trés momentos envolvern a um processo de reflexdo peda-
gbgica, preferencialmente, compartilhada entre pares.

Desse modo, a atividade de apropriar-se do modo de ser professor de-
pende de uma mobilizag&o interna que o direciona e que Isaia (2001; 2003a,
2003b) denomina de empolgacdo pela docéncia. Essa pode ser entendida
come a mola propulsora para o comprometimento em aprender a fung¢éo
docente, construindo assim, sua professoralidade.

Contudo, esta orientagdo, por ser ampla precisa ser demarcada por me-
tas ou objetivos especificos, envolvendo a compreensdo da tarefa a ser
apropriada com suas respectivas agdes. As metas ou objetives s&o confron-
tados por condigdes envolvendo a trajetéria pessoal e profissional do profes-
sor, 0 percurso de sua instituigdo e 0 momento histdrico e cultural na qual
esta inserido. Essas condi¢cdes determinam a finalidade da atividade de tor-
nar-se um professor do ensino superior, construindo sua professoralidade.

Desse modo, refletir sobre a pratica docente implica na efetivagdo de
uma Pedagogia Universitaria no exercicio permanente de construgdo do
conhecimento pedagdgico no ensino superior, de forma compartilhada.

Precisamos, portanto, pensar a docéncia superior como um processe
que se consolida em um espago de articulacio entre modos de ensinar e de*
aprender a professoralidade. Esse espago de consolidagdo da professorali-
dade no entrelagamento das trajetdrias pessoal profissional e institucionai
pressupde local de encontros e desencontros, de possibilidades & limites, de
atividade e reflexdo, de interagéo e de mediagdo nessa construcéo que ndo &
unilateral, mas acontece a medida que compartihamos experiéncias, vivén-
cias, crengas, saberes e fazeres, em uma ciranda que nde se esgota, ao
contrario, se desdobra, se modifica, se multiplica, se amplia, revelando confli-
tos e consensos possiveis (Bolzan, 2001, 2002, 2004, 2005; Isaia e Bolzan,
2004, 2006a e 2006D).

Assim, afirmamos, pois, que para a efetivagdc do desenvolvimento pro-
fissional é necessario contemplar os referenciais que os professores tém de
si mesmos e de suas trajetorias formativas, ou seja, como vém construindo
sua professoralidade.

Para tanto & necessario perguntarmos: qual € a fun¢do béasica de pro-
fessor? Acreditamos que esta envolve uma triplice responsabilidade, ou seja,
formar profissionais para diversificadas areas de atuacdo; formar futuros
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professores para a Educagio Basica e gerar conhecimentos em suas areas
de conhecimento. Para as duas primeiras os professores néo tém prepara-
¢ao especifica, o que indica porque a docéncia superior tem uma fragil iden-
tidade profissional. Normalmente os professores definem-se a partir de suas
areas de conhecimento e ou atuago, centrando-se mais em seus dominios.
A terceira fungéo diz respeito & produgdo cientifica, porém nem sempre essa
produgdo é utilizada para fins formativos dos académicos com os quais 0s
docentes trabalham (Isaia, 2006; Isaia e Bolzan, 2006a, 2008b).

Assim, o processo formativo implica em compromisso do professor pres-
supondo que ele tenha consciéncia da especificidade da docéncia superior,
pois ao considera-la precisa compreender que “[...] ndo é suficiente dominar
0s conteudos nem ser um reconhecido pesquisador na area” (Zabalza, 2004,
p. 113), & preciso ir além. Toma-se, assim, imperativo pensarmos em Peda-
gogias Universitdrias que contemplem a especificidade epistemolégica deste
nivel de ensino. Dentro desta perspectiva, as atividades formativas precisam
estar vinculadas a docentes conscientes de sua atuagdo como professores e
como formadores de outros profissionais & a um projeto institucional de for-
magéao.

Nessa mesma dire¢do, ao buscarmos compreender a especificidade da
professoralidade, trazemos as idéias de Tardif (2002) que corroboram com a
explicitagdo desse conceito. Segundo esse autor, os saberes temporais, &
medida que séo apropriados através do tempo, envolvendo desde as trajeté-
rias escolares, nos primeiros anos da docéncia, até os anos mais avangados
da carreira, compreendendo a dimenséo identitaria e de socializagéo profis-
sional; os saberes plurais e heterogéneos, por decorrem de diversas fontes,
nao formando um repertério Unico, mas acessados conforme as situagdes
educativas enfrentadas, o que determina conhecimentos e competéncias
diversificadas, mas integradas ao longo do desenvolvimento da docéncia.
Por estarem ligados ao modo préprio de cada professor construir sua docén-
cia de acordo com sua trajetdria pessoal e profissional, esses saberes sdo
personalizados e situados.

Neste sentido, a atividade docente ¢ idiossincratica, isto é, cada profes-
sor imprime sua marca, seu jeito de fazer-se professor, entretanto, essa
construgao depende também do espago pedagédgico no qual atua. Portanto,
0s saberes profissionais ndo sdo genéricos, mas séo acionados para situa-
¢des educativas concretas, contextualizadas.

Ligados a este carater pessoal dos professores, os saberes por eles
acionados, estédo marcados pela dimensdo humana, ou seja, so determina-
dos por suas peculiaridades, relativas & historia pessoal e escolar, a seus
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perfis cognitivos e aos modos de aprender e, conseqlientemente, compreen-
der os saberes e os fazeres proprios aos seus processos formativos. A sen-
sibilidade humana dos professores, assim configurada, envolve componentes
éticos, cognitivos e emocionais do saber profissional docente, indispensavel
ao desenvolvimento de uma formag&o voltada para a autonomia e 0 senso
de responsabilidade.

Essas diversas formas de saber dos professores encontram significado,
a medida que se direcionam para um sentido de cooperagao e compartilha-
mento entre 0s sujeitos da docéncia, evidenciando a dimenséo interpessoal
do processo de aprender e de ensinar.

Assim, formagdo e desenvolvimento profissional entrelagam-se em um
intricado processo, a partir do qual a professoralidade vai se construindo
pouco a pouco. O saber-saber e o saber-fazer da profissao ndo sao dados a
priori, mas arduamente conquistados ao longo da carreira docente. Ambos 0s
processos envolvem uma intrincada trama vivencial, sendo constituidos n&o
s6 pelo percurso individual de um professor ou grupo, mas de uma rede
compostas por diferentes espacos e tempos que integram uma multiplicidade
de geragbes pedagdgicas, muitas vezes, enlagadas no mesmo tempo histori-
co, possuindo, contudo, modos diferenciados de participagéo, interagao e
compreensdo da trajetoria formativa a ser empreendida pelos professores
nas instituicdes em que atuam. As possiveis resisténcias ao logo dessa traje-
toria podem ser em decorréncia da assincronia geracional entre os diversos
grupos de professores, 0 que pode indicar a necessidade das instituigbes
levarem em conta a organizagdo de estratégias de implementagéo do desen-
volvimento profissional docente.

Desse modo, a formagao docente, ao longo da trajetéria, as discussdes
relativas & dimensdo pessoal, pedagogica e profissional da docéncia tornam-
se pertinentes, pois os professcres precisam articular essas dimensdes, a fim
de que sua missdo formativa seja concretizada e a professoralidade uma
realidade conquistada.

Podemos, portanto, entender a formagéo profissional como um processo
continuo, sistemético, organizado, envolvendo tanto os esforgos dos profes-
sores em sua dimensdo pessoal e interpessoal, como a intengdo concreta
por parte das instituigdes nas quais trabalham de criarem condigOes para que
esse processo se efetive, possibilitando assim a construgéo de sua professo-
ralidade.

Tendo em vista esta problematica, algumas condi¢des precisam ser le-
vadas em conta pelos professores, nesse processo. A reflexéo sobre a pro-
pria pratica com condigéo de formagéo e de desenvolvimento da professora-
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lidade & fundamental, na medida em que sejam incorporadas as idéias de
Schén (1992) e Alarcao (2001), que enfatizam o principio de que a pratica
por si 86 ndo gera conhecimento, mas precisa agregar o planejamento refle-
xivo, no qual o professor analisa sua atividade educativa, reformulando-a
sempre que necessario, documentando os passos dados e, principalmente,
compartilhando com um grupo (alunes e colegas) na busca do que se pode
denominar de conhecimento pedagogico compartilhade (Belzan, 2001, 2002).

2
DESAFIOS A PROFESSORALIDADE:
PENSANDO AS TRAJETORIAS

Ao refletirmos sobre a construgdo da professcralidade, desafios se im-
pdem, pois pensa-la implica retomar premissas referentes as trajetorias do-
centes. Nesse sentido partimos de duas questdes: Quais os desafios encon-
trados para a construgdo da professoralidade? A trajetoria profissional docen-
te é elemento constitutivo da professoralidade?

Ao adotarmos o termo professoralidade em lugar de profissionalizagao,
explicitamos a cencepgdo que a trajetéria profissional e a pessoal formam
uma unidade dindmica, a partir da qual os movimentos construtivos da pro-
fessoralidade se imbricam, dando um colorido e significades especiais aos
acontecimentos que pontuam os percursos formativos da docéncia. A subje-
tividade marca o processo formativo docente em direcdo a uma professorali-
dade que apresenta caracteristicas peculiares, entre as quais a consciéncia
de si mesmo & inerente & profissao, possibilitando espaco ao aperfeicoamen-
to e a transformagédo docente. Mais do que a subjetividade, é preciso traba-
Ihar com as idéias de inferdiscursividade e infersubjetividade, pois é através
desse processo plural, interative e mediacional que a picfessoralidade se
constitui, envolvendo um movimento de construgdo e reconstrucéo de idéias
e premissas advindas do processo de compartilhamento inerente & consoli-
dagéo de uma Pedagogia Universitaria.

Portanto, podemos afirmar que a professoralidade, pressupde processos
auto, hétero e inter-formativo, envolvendo uma série de condicionantes que
precisam ser apropriados pelos professores, a fim de efetivar-se no &mbito
da educagao superior.

Sabemos que os achados tedricos voltados para esta area tem sido bas-
tante discutidos, entretanto, ndo existe uma estratégia generalizada de de-
senvelvimento profissional docente, mas sim demarcagbes de caminhos
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possiveis, em fungo da finalidade formativa e das trajetérias pessoais, pro-
fissionais e institucionais.

Neste sentido, os elementos apresentados e discutidos nesse artigo re-
presentam os movimentos construtivos que os professores explicitam em
seus processos formativos como profissionais da Educagao Superior.

Logo, além do dominio de conhecimentos especificos da 4rea na qual
atuam como docentes, é necessario investir em uma Pedagogia Universitaria
que contemple processo de reflexao individual e grupal, capazes de propor-
cionar a tomada de consciéncia sobre a pratica educativa, em direcdo a
professoralidade. Nessa perspectiva, ndo basta o professor trabalhar com os
conhecimentos académicos, mas é necessario que esteja engajado em gerar
conhecimentos especificos, proprios a um especialista, levando em conta as
demandas do campo profissional para o qual forma.

Assim, considerar a especificidade propria a professoralidade envolve o
dominio das areas especificas; a compreensao genuina, por parte do alunc e
do professor, dos conhecimentos, saberes, destrezas e competéncias refe-
rentes as suas respectivas profissdes; a recombinacio criativa de experién-
cias e conhecimentos necessarios a uma atuagdo profissional auténoma,
tanto por parte do corpo discente, quanto por parte dos professores, levando-
0s a desenvolverem-se em todos estes aspectos. Caso essas peculiaridades
ndo sejam efetivadas, o professor ndo exercera em plenitude sua funcéo
formativa.

Desse modo, conscientizar-se de que a trajetéria formativa envolve um
processo interpessoal, compreendendo interagio com os demais participan-
tes do espago formativo, implica na construcéo do conhecimento pedagdgico
compartilhado, que se efetivara através dos processos de participagdo e
fransformag&o, o que pressupde a possibilidade de criagdo conceitual e de
critica reflexiva entre os professores, diante de determinados problemas.
Logo, pensar a professoralidade prassupde resgatar as trajetorias pessoal e
profissional, o que envolve espagos e tempos nos quais refletir e reconstruir
a pratica educativa universitaria exige a conscientizagéo da docéncia como
profiss@o, pressupondo o investimento permanente na busca da articulagao
entre o conhecimento especifico e o conhecimento pedagdgico compartilha-
do, entendidos por nds, elementos constitutivos da professoralidade.

Além disso, dominar conhecimentos, saberes, fazeres de determinado
campo, exige também a sensibilidade do docente como pessoa e profissional
em termos de atitudes e valores que levem em conta os saberes da experi-
éncia docente e profissional, entendida a partir de uma 6tica de reflexdo
sistematica, bem como a énfase nas relagdes interpessoais, entendidas
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como 0 componente intrinseco ao processo de ensinar, aprender, formar-se
e, consequentemente, desenvolver-se profissionalmente.

Ao considerarmos as reflex0es trazidas e a literatura pertinente a area
em questdo, evidenciamos que ndo é possivel pensar na construgdo da
professoralidade sem levarmos em conta as trajetdrias de formagdo dos
professores e das instituigdes nas quais atuam ou atuaram. Tanto os profes-
sores como suas instituicbes precisam desenvolver um trabalho articulado e
cooperativo. As trajetérias formativas de ambos estdo imbricadas e o modo
como sdo vividas e percebidas determina o proposito pessoal/grupal e insti-
tucional de transformacéo e aperfeicoamento em diregdo a um ideal formati-
vo comum responsavel pelo direcionamento da professoralidade de cada
docente.

As trajetorias formativas, a criagdo de espagos de interlocugéo pedago-
gica via redes de relagdes e mediagdes e a aceitagdo dos desafios de novas
formas de ser e de se fazer para a docéncia representam alicerces & profes-
soralidade. Esses alicerces, contudo, serdo eficazes se agregarem a reflexdo
permanente sobre a pratica educativa, o compartilhamento e a reconstrugéo
constante do conhecimento pedagdgico, no exercicio da geralividade docen-
fe, indispansavel & professoralidade.
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Resumo: O artigo relata e analisa a constitiicio e a consolidacdo da rede UNIVERSI-
TAS/RIES. Esta advém da agregacdo de duas redes de pesquisa voliadas & educagéo supe-
rior. O grupa UNIVERSITAS, criado em 1993, vollado as politicas de educagdo superior teve,
em 1998, a agregacdo da rede RIES - Rede Sulbrasileira de Investigadores da Educacio
Superior, voltada & Pedagogia Universitaria. A rede se constitui em Nucleo de Exceléncia em C,
T & I do CNPg/FAPERGS e em Observatério de Educagdo da CPES/INEP. A partir de nogédo
de campo cientifico de Bordieu sdo identificados, na rede UNIVERSITAS/RIES, critérios de
competéncia cientifica e de poder social, seus principais fundamentos tedricos e metodoldgicos
bem como a produgdo cientificado do grupo. O artigo encerra com a apresentagfo de desafios
a serem enfrentades na caminhada futura,

Palavras-chave: Educagdo Superior. Redes de Pesquisa. UNIVERSITAS. RIES - REDE Sul
Brasileira de Educag&o Superior. Bourdieu.

A Pedagogia Universitaria, no Brasil, vem se tornando foco de atencéo
de legisladores e operadores de politicas plblicas estatais e institucionais.
Paralelamente, registra-se similar movimento, no &mbito da comunidade
académica e setores diversos da sociedade, marcado por inlmeras discus-
sdes sobre o Ensino Superior no pais. O conjunto dessas agdes refletem a
fortificagdo do Estado avaliador (cite-se como exemplos o provdo, a avalia-
¢ao das condigdes de ensinc de graduagéo, a comissdo de especialistas,
etc) e do processo de transnacionalizagdo da educacdo (acreditagéo,
(re)eredenciamento de instituigbes e reconhecimento de curses e progra-
mas).

Esta transigéo, de um descaso com a pedagogia universitaria para uma
posicdo de atencdo a mesma, que vem ocorrendo na area das politicas pu-
blicas, da gesto universitaria, na area da comunidade académica e na pro-
pria sociedade, também é registrada na Educagao Superior enquanto ‘campo

Coordenadora da RIES. Prof.a PUCRS. Bacharel e Licenciada em Ciénclas Sociais, Mestre em
Sociologia, Dr? Ciéncias Humanas/Educagdo (UFRGS) e Pos-Doutora no Institute of Latin Ameri-
can Studies, da Universidade do Texas. Pesquisadora 1 CNPq.




308 I Pedagogia Universitéria e a RIES: novos tempos

cientifico”, de produgdo e disseminagdo do conhecimento. Este campo, as
sim como os anteriormente citados, refletia, muito mais, estudos individuall
zados do que movimentos articulados. Porém, hoje, esta afirmativa esta so
transformando em diregio a um crescimento de estudos sobre a pedagogia
nas instituicdes de educagdo superior do pafs. Mas, mesmo agora, pelo
papel que a educagdo superior exerce na tessitura social, no mundo do tra
balho e das relagdes econdmicas vislumbra-se um espaco marcante para 0
campo da Educagéo Superior e para a Pedagogia Universitaria.

Sob tal perspectiva é que nasce a RIES — Rede Sulbrasileira de Invest-
gadores de Educagdo Superior, refletora da caminhada que os pesquisado
res em educagao superior do sul do pais, principalmente docentes integran
tes de IES gatchas, vém realizando.

A RIES encontra justificativa no fato de que o desenvolvimento cientifi-
co-tecnoldgico, especialmente o desenvolvido pela universidade, ancora a
sociedade atual e exige reflexdes éticas como nunca antes na histéria. A tal
assertiva acrescenta-se a pujante forga dos mercados globalizados que tem
€M seu cerne a produgao e o uso do conhecimento e que oscilam num duplo
vetor: 0 excludente e o integrante. De um lado a exclusdo do préprio conhe-
cimento e das benesses por ele geradas aumentando as diferencas distribu-
tivas entre hemisférios, paises, regides, grupos, gue conduzem a verdadeiros
apartheids e déficits tecnoldgicos. De outro lado todo um movimento de arti-
culagao e disponibilizagéo de saberes que moldam as novas comunidades
de conhecimento transpondo seculares limites de espago, tempo, regido e
exigindo esforgos colaborativos e consensos, mesmo que ‘provisérios” e
estritamente direcionados para objetivos especifices.

il
O CONHECIMENTO SOBRE EDUCACAQ SUPERIOR
E REDES ACADEMICAS

A educagéo superior no Brasil, tradicionalmente, & um objeto de estudo
de poucos pesquisadores. A partir da (ltima década a fortificagdo do Estado
Avaliador tem acarretado politicas piblicas controladoras do sistema de
educagdo superior. Reflexo de tais légicas e estratégias, nos (ltimos anos, as
estatisticas oficiais referentes a educagdo superior vém projetando um au-
mento desordenado de estudantes, improvisado de docentes e do proprio
sistema. Paralelamente o interesse sobre a educag&o superior, como objeto
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de estudo, tem aumentado e surgem professores e em alguns casos grupos
que, buscam pesquisar e refletir sobre a tematica.!

Um estudo dentro da temética proposta transcende o patama_r lo-
cal/regional para se inserir no ambito das relagdes do patamar local/regional
com o global. Tal colocagio adquire sentido maior ao se entender que o
estudo do campo cientifico em pauta também se coloca no pgtamar de rela-
¢des entre o local/regional e o global. As redes académicas Elgadas ao cam-
po de conhecimento reforgam a perspectiva. Nesta vereda nao_surpreeqdem
as assertivas de Pierre Lévy (1998) que traz como a marca do final do século
e dos proximos anos a expansao das redes telematicas. Nesta mesma vere-
da situa-se o trabalho de Franco e Morosini (2001) que ndo s estudam a
questdo de redes académicas mas resgatam experiéncias e reflexdes inter-
nacionais que sinalizam para as realidades das Américas e d_a_ Eqropa. 0
grande ponto de concordéncia é o de que um dos méritos significativos das

“redes & o de sinalizar questdes que precisam reflexdes mais aprofundadas e

j& povoam os nossos dias. E inegavel que a inteligéncia coletiva envojvle
ligagbes entre o ser humano e as redes eletrdnicas. Novos contratos sociais
sdo exigidos face as redes telematicas. E a tentativa de fazer com Que as
tecnologias da inteligéncia favoregam um saber coletivo e democratizado,
mesmo que complexo. Sob tal perspectiva justifica-se um estudo sobre a
educacao superior como campo de produgdo académica.

Também vale lembrar 0 pensamento de Michel Serres (1995) sobre a
sociedade pedagdgica em contraposicéo a sociedade de controle. A primeir@
se caracterizaria por formagéo continua e possibilitadera de !ivre acesso a
informagdo através das novas tecnologias, ultrapassando 0s !lmltes.do aca-
démico para se colocar em novos espacos do publico e permitindo a njc!usao
de grupos até entéo, implicita ou explicitamente, a parte. As rfedes s80 uma
das vias mais propicias para estabelecimento de espago multlfculjurall. Cum-
pre, no entanto ter presente que por vezes as condicbes institucionais mais
pesam do que facilitam a propria produgéo e gue o esfergo individual e solita-
rio tambem faz parte do processo criativo. Mas na medida em que a cultura
da partilha do conhecimento se impde & criagdo de um mundo globgl, demo-
crético e preservador das especificidades locais, deixa de ser utopia. Como

* Em nivel nacional tem se destacado como grupo de estudo e pesquisa ¢ projeto iqteqrado QNPq
- UNIVERSITAS, ligado ao GT Politica de Educagdo Superior da ANPEd - Assoqagao Nacmqi
de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagao. Universitas/BR envolve 19 un!yermdgdes brasilei-
ras e tem como objetivo principal mapear, identificar, consolidar e disponbilizar vmuaimgnte a
predugdo cientifica sobre educago superior no Brasil, a partir de 1968 (ano da Reforma Universi-
taria).
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Serres sob varias perspectivas tem reiterado em sua obra, se antes as pes-
soas deslocavam-se rumo ao saber, hoje é o saber que se deslcca em dire-
¢&o as pessoas.

Certamente o novo contexto comunicacional traz implicagdes tecnologi-
cas, politicas e éticas. Nao causa, portanto estranheza a constatagdo, ja
difundida, de que o avango cientifico e tecnoldgico e o uso do conhecimento
fazem presenga em todas as esferas da vida humana. Especialmente nos
paises em vias de desenvolvimento eles podem reverter a légica dominante
de importagéc de tecnologia e fomentar a construgéo de condigdes gerado-
ras de conhecimento.

E no contexto das reflexdes acima apresentadas que a RIES se insere
tendo em mira configurar e fomentar a educacéo superior como campo de

produgdo de pesquisa e de ensino no Ambito das instituigGes de ensino supe-
rior do RS.

RIES e seus antecedentes

A partir de 1998, tentando responder a solicitacdo de uma professora de
metodologia do ensino superior da UCS ~ Universidade de Caxias do Suf, fol
iniciada a sistematizacéo de agdes sobre o tema Educag@o Superior, promo-
vendo discussées com professores de diferentes instituictes de ensino supe-
rior do Estado,2 que prontamente aceitaram o desafio.

Em setembro de 1999, coroando tais discussdes, realiza-se o [ Simpdsio
de Educagédo Superior tendo como organizadores a Pucrs, a Ufpel, a Unisi-
nos e a Ulbra e, como colaboradores, a Ufrgs, a Ufsm, a Univates, a Unicruz,
a Unijui e a Urcamp.

E de destacar o nimero de pessoas presentes ao simpésio. Quando es-
te estava em planejamento pensava-se em um nimero em torno de vinte
pessoas, “ndo mais do que isto, pois aqueles que tém seus interesses volta-
dos & educagdo superior sdo poucos”. Entretanto a tematica do simposio
“Ensino e pesquisa na formagao do professor universitario e experiéncias na
docéncia universitaria” reuniu um nimero além do esperado de docentes,
pesquisadores e alunos de programas de pbs-graduagdo interessados na
tematica. Os anais do encontro sdo colocados em rede e publicados e as
conferéncias geram o livro “Professor do ensino superior: identidade, docén-

¢ Fundagdo Universidade Federal de Rio Grande - Furg, Pontificia Universidade Catélica do RS

Pucrs, Universidade de Cruz Alta ~ Unicruz, Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos,
Universidade Federal de Pelotas - Ufpel, Universidade Federal de Santa Maria — Ufsm, Universi
dade Federal do Rio Grande Do Sul - Ufrgs, Universidade Luterana do Brasil - Ulbra,
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cia e formacdo” publicado pelo INEP e, em segunda edicdo ampliada, pela
editora Plano (Brasilia). o '

No ano de 2000, encontros voltados a teméticas educacionais mais ge-
rais serviram para fomentar a idéia da necessidade da consolidag&o de uma
Rede Sulbrasileira de Educag8o Superior. Pode ser citado como exemplo o
Encontro Internacional de Formagao de Professores, promovido pela Eac_ul-
dade de Educagdo da Ufsm e que surpreendeu, novamente, pglo pgblicp
presente quando das apresentages de trabalhos sobre pedagogia universi-
taria.? 5

Em junho de 2001, no caminho da consolidagéo desta regie de edqcagao
superior, realiza-se o Il Simpdsio Internacional de Educagdo Superior, na
Unisinos (Sdo Leopoldo), reunindo as mesmas instituigdes, e congregando,
agora, ndo s6 o RS, mas representacdes da Furb, Uel, Unesp, Ufgo e outrag
mais. Os principais temas discutidos giram em torno de: processos de ensi-
no-aprendizagem; papel do professor; politicas universitarias, e redes de
conhecimento. _

Neste encontro, frente a consolidagdo da rede que vem se manifestando
bem como frente & necessidade de articulagéo sistematica dos pesqullsiado-
res, professores e discentes envolvidos com educagdo superior, é solicitado
que um grupo de professores, representantes de diferentes [ES, presen?e:ls
ao simposio,* elabore uma proposta de articulagéo deste movimento, quica
resultando numa Rede Sulbrasileira de Educagéo Superior. Da mesma forma
é marcada a data da realizagdo do Seminario Internacional (outubro de 2902,
no qual a RIES é co-organizadora) e do |1l Simpésio de Educagéo”Supenor -
outubro de 2003, a ser capitaneado pela UFSM com a colaboragéo das ou-
tras instituicdes que ja estao integradas & rede ou a ela queiram integrar-fse‘.

Elabora-se um projeto de pesquisa “Construco da Rede SuipraS|!e|ra
de Investigadores de Educagao Superior”, pelas Universidades do Bfo_ Graq-
de do Sul - Fundag&o, Universidade Federal do Rio Grande, Pontificia Uni-
versidade Catdlica do RS, Universidade de Cruz Alta, Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, Universidade Federal de Pelotas, Universidade Federal de

3 Podemos citar como exemplo as mesas redondas — InovagOes e formggéo dqoenle. (Leite,
Lucarelli, Veiga, e Cunha); Formago de Professores e a docéncia Universitaria (Isaia, Grillo, Mo-
rosini, Massetto, Naura). o

4 Para a concretizagéc do que foi sinalizado, no Il Simpésio foram m(_ilczidos profes.fsores presentes
a0 evento, de diferentes universidades, para comporem uma Comissdo respor}fsavel pe\.a‘amcu-
lacdo do referido movimento integrada pelos seguintes docentes; Prof? Dr* Malnl_aa Morosini, aProf"-
Dr? Maria Estela Dal Pai Franco, Proft Dr? Maria Isabel da Cunha, Prof? Dr? Silvia Isaia/ )f‘rgi— Dr
Adriana Maciel, Prof? Dr? Marlene Grillo, Prof® Dr® Maria Cecilia Loréa Leite, Prof? Dr? Nagila Ca-
porlingua Giesta, Prof* Ms Ivone Cortelet.
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Santa Maria, Universidade Federal do Rio Grande do Sul e pela Universidade
Luterana do Brasil, em novembro de 2001, que é apoiado pela FAPERGS.

Ainda é de registrar que, em 2005, a RIES & selecionada como Nucleo
de Exceléncia em Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo, dentro do projeto PRO-
NEX/CNPo/FAPERGS, e, em 2007, ¢ selecionada como Observatério de
Educago CAPES/INEP, com o projeto Indicadores de Qualidade da Educa-
¢&o Superior,

Assim, a partir de reuniées que buscavam, simplesmente, inovagdes pa-
ra uma disciplina voltada & docéncia universitaria, ministrada para profissio-
nais de outras areas que nio pedagogia, encontraram campo fértil como
objeto de estudo e de praticas da aula universitaria.

2
A RIES E SUA RELEVANCIA

A construgdo da RIES encontra algumas de suas justificativas mais con-
tundentes no préprio arrazoado que fundamenta a Carta da Unisinos, docu-
mento resultante das discussées do | Simpésio Internacional de Educacao
Superior (junho de 2001). No referido documento, consenténeo, pois com os
objetivos ora propostos foram estabelecidos os considerandos abaixo:

1. Anecessidade de desenvolvimento do Sisterna de Educagéo Supe-
rior brasileiro para a sociedade do pais objetivando a busca de qua-
lidade;

2. Os problemas politicos e sociais e as diferengas marcadas pela ex-
clusdo que assolam a Educagao Superior Brasileira:

3. Avigilancia critica que deve ser exercida pela comunidade acadé-
mica sobre as politicas piblicas de avaliagao, de formagéo de pro-
fessores, e de expansdo do ensino superior;

4. A necessidade de buscar alternativas éticas, justas e adequadas
para o ensino superior que corroborem para o desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia necessarias para o desenvolvimento social
e econdmico do pais:

5. A caminhada de reflexdes e encontros académico-cientificos que
professores e pesquisadores da area de educagdo superior vam re-
alizando, tais como os Simposios Internacionais, os grupos de pes-
quisa e a produgao académica existente;

6. E, especialmente a necessidade de cooperagao e compromisso so-
cial dos pesquisadores universitarios na construgdo da educagéo
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superior e da Pedagogia Universitdria como area de conhecimento
e de prética profissional (Cunha, 1988).

A tais arrazoados anexamos consideracdes feitas por Guadilha (in Fran-
co e Morosini. 2001, p. 84):

El fortalecimiento de la investigacién sobre educacién superior como campo de
estudio en la region requiere del trabajo conjunto de todos los centros existentes Zn
América Latina dedicados a esta &rea de estudio. Es preciso que con g! concurso de
todos los investigadores se configure una nueva agenda de investigacian que asuma

i6 entre: ) _

I1a. lenlgz’lragmatismo y experticia, por un lado, para acompanar ~ ongntandq & 'Ilgj ge-
cisiones que se estan tomando; y especialmente para proporcionar visibilida a
los aspectos que no estan contemplados en la actual agenda de transformaci-
6n “modernizadora” y que son importantes para estos paises. .

2. Autoreflexion y produccion de conociementos propios, con el fin de p;oder
apoyarse en una construccion reflexiva que ‘e‘!abore conceptos, refergn Zs y
fundamentos tedricos nacidos de las especificidades de nuestras realidades,
sin renunciar, por supuesto, a la riqueza teérico-conceptual que nos 'puzde
brindar la produccién internacional, especialmente porque las umversada es
han sido y seran institucionales con no pocas Iealtadgs al universalismo. |
Para fodo lo anterior se requieren objetivos de mediano plazo que asuman la

autorreflexion necesaria que exige la contitucién QE este campo de‘estud_\o en los

paises de la region. Para ello es necesario mayor mlegramqn ‘de los m\{estlgadores,
encaminada hacia la necesaria construccion de saberes - paswcos y aplicados - que
logren dar cuenta de la complejidad de los paises de la region.

3 ~
A RIES, SEUS OBJETIVOS E CONTRIBUICOES

Tendo presente o objetivo maior da RIES que éode oonﬂguﬂrar a educg-
¢ao superior como campo de producdo dle pesquisa nas Instituigoes de En5|:
no Superior Galchas duas ordens de objetivos especmcos_ se fazgrn presen
tes: a ordem de clarificar a produg&o no campo de conhemm@to, e a ordem
de desenvolver condi¢des de produc@o ou seja, de consolidar a rede de

‘ ha area.
pesq,:lspiidnirﬁfa ordem, de mapeamento da proqqga"o acac{émica sobre ectju—
cagao superior, engloba relagdes politicas, sociais e economicas, presentes
no desenvolvimento do campo de conhecimento em apreco e das JnstltUIgoes
e organismos da sociedade civil onde foram geradas as produgdes. Desta-
cam-se 0s seguintes propostas:
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N a. 3uanto a tfajgtoria - Tragar a rajetria da Educagéo Superior como
mpo de produgéo intelectual a partir de movimentos da sociedade civil
.(AEISUFOP.E e Anped) e institucionais (Laboratérios de educagdo Superior) e
institucionais (Lgboratéréos de Educagdo Superior); Os procedimzntos a
serem adotados incluem o levantamento de encontros e publicagbes realiza-
dos sobre educagdo superior através de exames de documentos, relatérios
programas de ’evgntos, programas de cursos relacionados a témétloa A
arjal!se byscara vincular ocorréncias e mementos especificos das l't"
publicas ligadas a educagao superior; it
' b Quantg ao temas e meios da produgéo - Identificar e destacar as
principais tematicas que tem sido alvo de reflexdes e de estudos articulando-
as aos meios de disseminagdo (encontros académicos periodicos, anais
reEgtorlqs, etc.); tendo como referéncia as categorias iden'tificadas no’ ro‘e!c;
Universitas-Br que trata d.a. producéo em Educagdo Superior no Brasil: &
" caQuanto as experiéncias - Resgata[experféncfas relevantes ’expres~
as da producdo intelectual sobre educagéo superior. Isto inclui insercées
em espagos dpcentes e historico politico institucionais/ nacionais Entendge-se
por experiéncias relevantes as que atendam aos critérios (1) 'da insergdo
gzn%a;;rcal (2(; da Contirjuidade temporal de no minimo dois anos, (3) da gis-
ol ei;;gze ?elp;r;ﬂ%g;?o e (4) de impactos concretos e identificaveis na me-
mumgé?eugir;tnctz”gosdpe’sqmsadores - Dellinear 0 perfil dos membros da co-
paneg) ok e|c:a ' abarea (0s que pesquisam sistematicamente nos dltimos
o A cé 5 c(;od:sﬁ;ar;neﬁfmdo campo (predugdes ocasionais) sera reali-
" 0 de pesquisadores e articulagdo com tipo de
- e. dQuanto a @spomblllzagéo do~conhecimento — Desenvolver um
anco edfnf.ormagzoes. sobre a Educagio Superior como campo de produ-
céo aoadem!caﬂque disponibilize: Documentos oficiais: Dados estatisticos
Estudosg F_ielagao de Universidades, Revistas e!etrénicas’ de Educag&o Su :
rior, Noticias e eventos; Lista de integrantes O objetivo de desen(\iolver ﬁm
Bj;mco deﬁ ln_formagées: sobre a Educagdo Superior como campo de produ-
an académica assent_ar-se-é na busca de documentos oficiais, dados esta-
isticos, estudos, relagéo de Universidades, relagéo de revistas ’de Educagao

Superior, divulgacs ici i = ; .
tesF_J gagao de noticias e eventos e informagdes e lista de integran-

Na ordem subsegtiente de objeti izacd
_ § jetivos, o da organiza -
Quisadores, estdo sendo desenvolvidos: ! e R
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a) organizar e fortalecer um movimento de professores/pesquisadores,
vinculados prioritariamente & instituiges de educagéo superior gatchas,
preccupados com a educagéo superior enquanto &rea de conhecimento e de
pratica profissional que contemple & Pedagogia Universitaria;

b) Articular os pesquisadores no Estado RS, principalmente da Facul-
dade de Educagdo, visando um continuo mapeamento da &rea; (duas jorna-
das,5 uma UFRGS e outra na PUCRS, j4 foram realizadas).

¢) Construir um espago virtual, disponibilizando as informagdes cole-
tadas e articulando a participagao coletiva (Consulta & home page, desenvol-
vimento e acesso ao Banco de Dados, chat de discussdes);

d) Institucionalizar e consolidar a Rede a partir das agdes citadas ante-
riormente e da manutencdo continua de atuagéo da RIES: Realizar reunides
preparatérias da comissdo organizativa (mensais); Planejar agdes futuras
como simpésios; Planejar articulagdes com outras redes de educagao supe-
fior nacionais e internacionais; e Divulgar e buscar adesdo de membros de
instituigdes de educagdo superior, principalmente gatchas, que estudem
Educag@o Superior.

Duas mesas-redonda, propostas pela RIES foram apresentadas no IV
Seminario de Pesquisa em Educagdo da Regido Sul/ANPEd — Na Coentracor-
rente da Universidade Operacional, sediado na UFSC, nos dias 26 a 29 de
novembro de 2002: a mesa “RIES — a Pedagogia Universitaria no RS e a
“Para (Re)pensar os Processos Formativos do Professor do Ensino Superi-
or'6

e) Articular com os grupos de trabalho da ANPEd. Considerando que a
maioria dos pesquisadores da RIES fazem parte da ANPEd a articulagao dar-

5 Na UFRGS, foi organizada pela professora Maria Estela Franco, | Jorada: Movimentos da
Pedagogia Universitéria no Rio Grande do Sul, em 18 de setembro de 2 002 e na PUCRS, orga-
nizada pela professora Marlene Grillo, a If Jomaca da Pedagagia Universitdria no Rio Grande do
Sul: temas e verbetes, em 30 de maio de 2 003.

& A mesa redonda RIES — A pedagogia universitdria no Rio Grande do Sul, congrega reflexdes de
pesquisadores integrantes da RIES & integrada pelos seguintes trabalhos: RIES — Rede Sulbrasi-
leira de Educagao Superior, de Marilia Morosini, coordenadora da RIES; Movimentos e Energias
da Educagdo Superior no Rio Grande do Sul, de Maria Isabel da Cunha; Carnpo da metodologia
do Ensino Superior como espago de produgdo da pedagogia universitdria no RS, de Marlene C.
Grilo e Cleoni Maria B. Fernandes. A segunda mesa-redonda, “Para (re)pensar 0s processos
formativos do professor do ensino superior’, apresentou os seguintes trabalhos de professores da
UFSM: 1. Tramas na tessitura do professor de ensino superior, de Silvia Maria Isaia; A formagdo
de professores e a contemporaneidade presente: singularidade e autonomia, de Prof.a. Amanda
Scherer: Professor Universitario: entre saberes académicos e demandas profissionais, da Prof.a.
Valeska de Oliveira; e Redes de conhecimento: caminhos & formagdo na docéncia, de Adriana

Maciel e Ana Claudia Siluk.
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se-a via pesquisadores, principalmente os participantes dos GTs “Politica de
Educacéo Superior’ e do GT “Didatica” e ‘Formag@o de Professores”.

)
DESAFIOS DA RIES

Apds trés anos de construgdo do movimento que esta dando origem a
RIES anélises e proposigdes podem ser realizadas. Algumas delas s&o ine-
rentes a prépria construgdo do conhecimento em redes, tais como as j4 a-
pontadas em trabalhos anteriores que analisam a rede “Universitas”
(www.pucrs.br/faced/pos/universitas).

Estes desafios centram-se na necessidade de fortificagdo de uma cultu-
ra de parceria, onde a perspectiva individual abre-se para a produgdo e o
repartimento no grupo; a implantagdo de uma comunicagéo virtual e face a
face; a implantagdo de um site, realmente interativo, onde o0s pesquisadores
tenham uma fonte de informagdes e possibilidades de ter um espago de
discussdo académica; a insercéo de discentes de IES menores e onde a
pesquisa ainda ndo integre a cultura da instituicao universitaria.

Entretanto estes desafios sdo minimizados quando olhamos 0s ganhos
ja obtidos: a rapida inclusdo, na rede, da grande maioria de IES do RS, prin-
Cipalmente das universidades; a produc@o de conhecimento sobre educagio
superior, refletidos em mesas, livros, artigos e nas Enciclopédias.

MOROSINI, M. C et al. (Orgs.). Enciclopédia de pedagogia universitaria.
Porto Alegre: RIES/FAPERGS, 2003. v. 1.

MOROSINI, M. C. (Ed. Chefe). Enciclopédia de pedagogia universitéria.
Glossario. Brasilia: INEP, 2006. v. 2.

E importante referir que nestes livros algumas produgdes t&m ocorrido
em parcerias, talvez antes inimaginaveis. Também & de registrar a proposi-
¢ao de continuidade destas producBes, com tematicas ligadas a educagdo
superior, mas ainda néo abordadas,

Enfim identifica-se um ambiente de colaboragdo por parte dos pesquisa-
dores, dos alunos e de reconhecimento e de apoio por parte das instituigdes
de educacdo superior e das agéncias de fomento de cidncia e tecnologia.
Enfim esta se buscando construir uma fortificagéo do local ndo ignorando a
influéncia de politicas publicas internacionais.

Talvez possamos considerar que o processo de globalizagdo nao & ho-
mogéneo e nem tem efeitos homogéneos. Entre as ordens de fatores identifi-
cados a importancia do local é necessaria:
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[...] o impacto da globalizacéo pode ocorrer em diferer{wtes niveis das somedadesI ga‘;
cionais, como por exemplo, em nivel de regime, em nivel de setores (ppr ext()jmp C;O_
sistema educacional), e no nivel organizac_lonal (escolas ou burqcragtas ? u<‘:a E:
nais); & os efeitos da globalizag&o sdo mediados, em ambas as diregoes (local, g
bal) e de maneiras complexas [...] (Dale, 1999, p. 3)
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