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Apresentacéo do estudo

Esta é uma pesquisa de mestrado que esta sendo realizada na Universidade
Federal de Santa Maria e constitui um estudo acerca daformagéo inicial dos professores
licenciados em Pedagogia, 0s quais estiveram envolvidos durante a graduagdo em
projetos de iniciacdo cientifica. O trabalho busca compreender qual a repercusséo dos
saberes e das experiéncias que as académicas obtiveram através da iniciagdo cientifica
em suas construcdes epistemol dgicas sobre a docéncia na Educacéo Infantil e nos Anos
Iniciais. Além disso, 0 estudo pretende compreender se houve, ou ndo, contribuicdes
para 0 processo formativo das académicas a partir desse envolvimento na iniciacéo

cientifica

Aporteteorico

Frente as transformagdes tecnoldgicas, cientificas e culturais que ocorrem no
contexto atual, precisamos observar como esta acontecendo a formac&o do professor e
para que espaco de atuacdo ele esta sendo preparado; aém disso, existe a grande
exigéncia da qualificagdo profissional constante para os professores em servigo, 0 que
faz com que pensemos cada vez mais sobre aformagdo inicial de professores.

Dessa forma, ao nos depararmos com a expressdo formagdo de professores
surge uma questdo central: em que direcdo formar esses professores e sera que
“formamos’ professores? Com relagdo ao exposto, podemos dizer que seria idedl
compreender a formagdo dos professores ndo como um “formar” no sentido literal da
palavra, e também n&o no sentido de mudar o termo, mas sim compreendé-lo como um
trabalho de orientacdo que precisa ser exercido nas Institui¢des de Ensino Superior aos

discentes para suas futuras atividades docentes. Isso porque entender o processo
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educativo do futuro professor na Otica de “formar”, pode remeter-nos a pensar na
transmissdo e reproducdo dos conhecimentos, no qual os formadores “ddo aulas’ e
“passam 0s contetdos’, num processo em que se estaria anulando a condi¢do do
docente como sujeito que também aprende, assim como, negando as estruturas
cognitivas dos futuros professores e as possibilidades que eles tém, através delas, de
reelaborar os conhecimentos culturalmente construidos.

Desse modo, compreendermos a formagdo docente, assim como suas
posteriores praticas, como um ato social, constitui um espago para que fagcamos uma
releitura dos atuais problemas educacionais, buscando as possiveis aternativas de
solucdes.

Dentre as questdes presentes nos sistemas de ensino, citamos. a mera
memorizacdo de contelidos para um determinado fim (avaliagéo); a aprendizagem nado
significativa, ou sgja, o conhecimento formal distante da realidade sociocultural do
educando; a exposicdo do conteldo pelo conteldo, sem considerar sua dimensdo
prética, funcional; enfim, estes sdo alguns elementos que podemos destacar entre outros
existentes.

Entretanto, tais probleméticas ndo sdo encontradas somente na educacdo
basica, como também podem ser encontradas nas Universidades em geral, através da
prética de alguns formadores. 1sso nos leva a pensar que, se assim estd ocorrendo a
formagdo dos professores logo, os formados podem estar reproduzindo no Ensino
Bésico o que foi experiéncia em sua trgjetoria escolar e em sua formacéo profissional.
Portanto, cabe a formac&o inicial dos professores ser repensada para que se possa
romper com este circulo vicioso.

Nesse sentido, podemos explorar como o0s conhecimentos cientificos séo
trabal hados nos cursos de formac&o de professores. Assim, falarmos daldgicaformal ou
tradicional, implica na idéia de que existem verdades absolutas, logo, se continuarem
sendo perpetuadas, tanto nos centros de formagéo de professores, quanto nas escolas,
prosseguiremos reproduzindo conhecimentos e desconsiderando a atividade de
apreensdo, construcdo e (re)construcdo dos saberes pelo individuo, caracterizando o
continuo atraso do sistema educativo. Sendo assim, cabe-nos pensar tanto para 0s cursos
de formac&o de professores como para 0 0s demais niveis de ensino uma logica que
supere a formal ou tradicional, a fim de que essa transformacdo no movimento de
ensino-aprendizagem possa de fato ocorrer. Para tanto, a logica dialética precisa ser

compreendida, conforme as palavras de Anastasiou (2003,p.23):



A logica dialética considera que além dos principios de identidade e
negacao, na base do processo de construcéo do conhecimento estéo os
principios de movimento, contradi¢&o, existéncia de uma visdo inicia
e sincrética trazida pelo aluno e uma possibilidade de andlise
intencional e sistematica, visando a construgdo de sinteses, sempre
provisorias, a serem efetivadas no processo do pensar humano, em
acdo conjunta de alunos e professores.

E nessa perspectiva da légica dialética que precisamos discutir as questdes
relativas ao ensinar e ao aprender no processo de formacdo docente. No momento em
gue abandonamos a transmisséo do conhecimento feita pelo professor para que haja a
aprendizagem pelo discente, e passamos a considerar ambos como sujeitos aprendentes,
através do constante movimento que podemos realizar através do pensamento,
estaremos considerando a construgdo e (re)construcéo do conhecimento que os sujeitos
sdo capazes de realizar. O estudante, a0 deparar-se com um determinado contelido
cientifico, precisaria ser instigado pelo professor para que trouxesse sua visao sobre o
assunto, o que consiste, segundo Anastasiou (2003), natese. Nesse caminho, o professor
interviria num processo de analise sobre o contelido, contrapondo os elementos do
assunto, ou mesmo acrescentaria novos 0 que, caracteriza Anastasiou(2003), como a
antitese. Por fim, o discente teria condi¢des da elaboracdo da sintese, provisoria, que
segundo Anastasiou (2003), é uma nova Visdo que supera a tese tida anteriormente,
através da reconstrucdo dos conhecimentos prévios.

Essa rede de construgéo e (re)construcdo do conhecimento enfatiza a dindmica
do pensamento do aprendente, assim como caracteriza a l6gica dialética, o que significa
gue tanto o discente, que estd sendo formado, quanto o formador, estéo reelaborando
constantemente seus conhecimentos, tornando o0 ensino e a aprendizagem
indissocidveis. Assim, € a partir desta |6gica dialética que poderiamos discutir acerca
de uma novaforma de conceber o processo de formagdo docente.

Deste modo, € no caminho da indissociabilidade de ensino e de aprendizagem,
da perspectiva da construcédo e (re)construcao dos conhecimentos pel o individuo(tanto o
ensinante quanto o aprendente), da conscientizacdo do docente sobre seu papel social e
do educador que estd em formacéo, que surge esta pesguisa.

Logo, foi a partir do envolvimento pessoa que tive em projetos de iniciacéo
cientifica durante o Curso de Pedagogia, na Universidade Federa de Santa Maria, na
area de formagdo de professores e préticas educativas, tive a oportunidade de realizar

um estudo tedrico acerca da tematica formagdo de professores, estar presente nas



instituicdes escolares, acompanhando o trabalho de educadores em suas complexas
tarefas, além de vivenciar situagdes fantésticas nas turmas nas quais estive envolvida.
Essa experiéncia cientifica proporcionada durante o curso de graduacdo, contribuiu
positivamente em meu processo formativo, pois foi possivel ir além da mera recepcao
de contelidos sistematizados apropriando-me dos saberes cientificos (Tardif, 2002)
através de um estudo aprofundado teoricamente nos projetos de pesquisa e também
poder estar vivenciando arealidade escolar, 0 que complementava aformagéo inicial, na
gua eu estava inserida. Além disso, foi possivel evidenciar a responsabilidade dos
formadores, em especial nos cursos de licenciatura, em estimular seu aunado,
principamente a partir do envolvimento em projetos de pesguisa e de extensdo,
favorecendo a formac&o de um docente consciente de seu papel e de seu ambiente de
trabalho, como também contribuir para a formacdo de um principiante reflexivo
(Perrenoud, 2002) que vivencia um espago no qual pode pensar sobre as situacgdes reais
encontradas do cotidiano da escola através desse trabalho de iniciacdo cientifica.

Sendo assim, podemos pensar que, atualmente, encontramos no sistema
educativo uma certa exigéncia frente as préticas escolares. o professor pesquisador,
critico e reflexivo. Esse fato logo remete-nos a pensar sobre a formagao inicial desse
sujeito, sobre os conhecimentos que |he foram propiciados durante a graduacdo e se esta
caracteristica do professor, de ser pesquisador, lhe foi incentivada de alguma maneira
durante o curso de graduagéo.

Entretanto, encontramos nas instituicdes escolares de Ensino Bésico lacunas,
no que se refere a professores pesquisadores (Pimenta,2002). Esses, na literatura
educacional (Pimenta, 2002), sdo caracterizados como individuos que em sua agéo
docente buscam melhores condigdes para 0 processo de ensino-aprendizagem de seus
alunos através da investigacéo e reflexdo sobre sua propria pratica. Problematizamos,
portanto, a relagdo teoria-pratica, proporcionada pelos cursos universitérios de formagao
de professores, o envolvimento em projetos de iniciagdo cientifica e as influéncias
dessas experiéncias formativas nas construcdes epistemoldgicas sobre a docéncia na
Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais.

Nesse sentido, quando desejamos encontrar na escola um professor pesquisador
(Pimenta, 2002), precisamos ter a clareza da importancia da formagéo universitéria ter
espaco para que se contemple a pesquisa nas atividades que compdem os curriculos dos
Cursos de Pedagogia. Esta énfase na agdo investigativa dos futuros docentes, através

dos trabalhos de iniciagdo cientifica, pode [re]significar o processo de formacdo de



professores no sentido de instrumentalizé-los, também, para o desenvolvimento da sua
formac&o continuada. Através das palavras de Pimenta, podemos pensar em retomar a

pedagogia como “ciéncia pratica da prética educacional”:

O retorno auténtico a pedagogia ocorrera se as ciéncias da educacéo
deixarem de partir de diferentes saberes constituidos e comecarem a
tomar a pratica dos formados como o ponto de partida (e de chegada).
Trata-se, portanto, de reinventar os saberes pedagdgicos a partir da
préticasocia da educaggo. (1999, p.25)

Dessa maneira, o envolvimento em projetos de iniciacdo cientifica pelos
académicos € um dos caminhos que contribui para uma aproximagao sistemética nas
realidades escolares, ampliando as relagbes tedrico-praticas e o desenvolvimento de
atitudes investigativas (Pimenta, 1999). Isso pode ser fortalecido através das
possibilidades oferecidas pelas universidades, dentre elas, ainiciacdo cientifica que daa
oportunidade da articulacdo dos saberes cientificos aos pedagégicos(Pimenta,1999;
Tardif, 2002) para atdo desejada transformacéo das praticas escolares.

Assim, podemos problematizar as varias experiéncias formativas que
contribuem para a formac&o inicial dos professores, buscando melhor conhecer seus
saberes (Tardif, 2002), e de onde eles provéem. 1sso porque, ao termos clareza de onde
saberes emergem, sera possivel investigélos, confronté&-los e articula-los com os
elementos tedricos, desenvolvidos nos cursos de formagao docente, e com a agdo desses
profissionais em sala de aula.

Em relacéo a esses saberes, Tardif expoe:

(...) 0 saber dos professores é 0 saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
histéria profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares na escol g, etc. (2002,p.11)

Logo, considerando que o saber do professor € um saber social (Tardif, 2002),
nao podemos desvincular a pesquisa em educacdo, a formagao profissional e a pratica
escolar, pois estas se completam. 1sso se deve a necessidade do professor chegar a
escola, com um referencial tedrico que ira guiar sua agdo educativa e, principalmente,
guando a este docente foi possivel envolver-se com projetos de iniciagdo cientifica, mas,

além disso, encontrar na prépria prética docente, por ser uma agdo socia, el ementos,



situacOes e experiéncias que reestruturem e reelaborem o suporte tedrico ja conhecido
pelo professor, para que ele mesmo possa criar seus saberes (Tardif, 2002).

Para tanto, precisamos repensar os modelos de formagdo universitéria que
encontramos atualmente, tais model os demonstram dificuldade de articular os diferentes
saberes, pois priorizam a teoria em detrimento da acéo docente, criando barreiras para

permitir ao educador agOes reflexivas, desde aformacéo inicial como expde Schon

Na formacdo de professores, as duas grandes dificuldades para a
introdugdo de um practium reflexivo sdo, por um lado, a
epistemol ogia dominante na Universidade e, por outro, o seu curriculo
profissional normativo: primeiro ensinam-se os principios cientificos
relevantes, depois a aplicagdo desses principios e, por Ultimo, tem-se
um practium cujo objetivo é aplicar a prética quotidiana os principios
da ciénciaaplicada. (1995, p. 91)

Nesse sentido, sabemos que a prética reflexiva (Schén, 1995) s6 podera
emergir a partir da acdo do educador em situacdes reais na escola. Logo, no momento
em gue temos académicos envolvidos em projetos de iniciacdo cientifica, observamos
gue possuem um espaco capaz de fortalecer a reflex&o-na-agdo (Schon, 1995), pois
convivem com “problemas’ reais que podem ser solucionados, entrelacando os saberes
cientificos aos pedagdgicos (Pimenta, 1999) e, a partir disso, abrir caminhos para que
académicos déem seqliéncia ao processo de reflexdo em suas praticas docentes.
Portanto, o que desgjamos é que essa articulagdo dos conhecimentos que ha nainiciagdo
cientifica possa também ser explorada na formagdo iniciad dos educadores,
reconhecendo estes como produtores de saber (Tardif, 2002), tanto em suas acdes
educativas, quanto em seus proj etos de pesguisa.

Porém, a oportunidade de envolvimento em projetos de iniciacdo cientifica na
formacdo inicial ainda é para poucos, pois as universidades publicas mantém a pesquisa
e a extensdo, implicita ou explicitamente, dissociadas da grade curricular do ensino, o
gue dificulta o acesso dos académicos ao desenvolvimento de pesguisas. Contudo, com
as reformas curriculares nos cursos de licenciatura, € possivel acreditarmos que a
formacdo inicial consiga de fato contemplar o0 ensino, a pesquisa e a extensdo, dando a
oportunidade para todos ingressos nos cursos desfrutarem de uma formacéo profissional
mais significativa.

Sendo assim, para nos envolver nas questdes da agdo do professor, colocamos

as sébias palavras de Freire:



A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer
(...) 0 pensar certo que supera 0 ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador
(2001,p.43).

A partir da citagdo acima, podemos refletir sobre o papel do professor diante de
seus alunos, como alguém que ndo ira apenas trabalhar os contelidos sistematizados,
mas como alguém que esta na sala de aula para provocar em seus alunos e em S mesmo
0 pensar certo. Pensar certo significa entdo, ensinar os educandos que ndo somente estéo
no mundo, mas com 0 mundo e como seres histricos e, assim, educdlos com a
finalidade de que possam intervir nesse mundo e conhecé-lo (Freire, 2001). Nesse
sentido, a tarefa coerente do educador € que desafie o aluno, fazendo com que ele
compreenda o que lhe estd sendo comunicado, considerando o pensar certo pertencente
a0 processo dialégico. Todavia, 0 ato de pensar certo por parte do professor deve
comprometé-lo atambém fazer certo, estando disposto a aceitar 0 novo e a correr riscos,
além de produzir seus saberes especificos ao seu trabal ho.

Para tanto, é através da formagdo inicial que o exercicio de pensar certo
precisaria ocorrer, a partir de situages propostas acerca do cotidiano escolar, para que
se pudesse dar condi¢cBes ao futuro educador, para que em sua pratica pedagdgica,
exercesse este pensamento. Contudo, acreditamos que o envolvimento em projetos de
iniciacdo cientifica, muitas vezes, propicia ao académico deparar-se com situacdes reais
da escola, aém disponibilizar a ele momentos em que possa parar para pensar e
repensar sobre os fatos vivenciados.

Logo, esse pensar certo do professor abrange a questéo extremamente relevante
em suas acles que € a constante reflexdo sobre a sua prética pedagogica. Essa é umadas
particularidades na atividade docente, pois faz com que o0 professor estga
incessantemente reconstruindo seus saberes (Tardif, 2002) — idéias e conceitos — a fim
de que possa transformar sua prética sempre no sentido de qualifica-la. Esses saberes
manifestam-se diretamente em seu agir, em seu fazer pedagdgico, assim, esse fazer
sendo repensado, ira transformar suas agdes para com 0s alunos e, conseqlientemente,
seus saberes também irdo tomar outras formas. A partir desse pressuposto, a cada
atividade que o educador desenvolver em sala de aula, terd a oportunidade de revé-la,

analisando se conseguiu atingir seus objetivos e também examinando o que 0s



educandos aprenderam através das atividades proporcionadas, buscando compreender
como foi a experiéncia do educando em aula, para assm repensar 0 que ndo esta
adequado em sua prética e corrigir, para que 0 processo de ensino-aprendizagem sgja
exitoso.

Dessa maneira, a reflexao docente ndo € um processo individual e distante das

interacdes realizadas pelo professor, ela é, segundo Pérez Gomez

(...) aimersdo consciente do homem no mundo da sua experiéncia, um
mundo carregado de conotagbes, valores, intercdmbios simbdlicos,
correspondéncias afectivas, interesses sociais e cenarios politicos. O
conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico, sd pode ser
considerado instrumento dos processos de reflexdo se for integrado
significativamente, ndo em parcelas isoladas da memdria semantica,
mas em esquemas de pensamento mais genéricos activados pelo
individuo quando interpreta a realidade concreta em que vive e
guando organiza a sua prépria experiéncia. (1995, p.103)

Portanto, através do envolvimento em projetos de iniciacdo cientifica durante a
graduacéo, os académicos tém uma possibilidade a mais de entrelacar saberes (Tardif,
2002) afim de que esses saberes possam contribuir positivamente em suas futuras agoes
como educadores, assim como em suas construcdes epi stemol gi cas sobre a docéncia na

Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais.

Encaminhamento metodolégico inicial

Desse modo, torna-se importante referirmos alguns elementos que esta
pesquisa visa contemplar, relativos aos sujeitos, tais como: o porqué do envolvimento
deles em préticas de pesguisa, se foi um interesse pessoal pelo assunto ou uma
oportunidade que surgiu durante a graduagdo; os saberes cientificos que nortearam o0s
projetos de iniciacdo cientifica dos académicos egressos; o caminho profissional que os
egressos do Curso seguiram (se buscaram continuar pesguisando sgja através da
especializacdo, mestrado ou mesmo nas préticas escolares) e, se 0os materiais utilizados
no projeto de pesguisa, 0s recursos bibliograficos entre outros, serviram de suporte

continuo para o estudo naformacdo inicial.



Para tanto, o objetivo principal do trabalho é compreendermos se as préticas de
pesquisa durante a formagdo inicial contribuem, ou ndo, ao processo formativo dos
docentes que irdo atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais. Como objetivos
especificos procuramos: identificar junto ao grupo de académicas egressas das turmas
de 2004 e 2005, do Curso de Pedagogia quais as que trabalharam em projetos de
iniciacdo cientifica; levantar quais os saberes cientificos norteadores dos projetos de
iniciacdo cientifica e como eles influenciaram, ou ndo, nas construcdes epistemol dgicas
dos professores em formacdo inicial; e, também, compreender como os saberes
académicos proporcionados pela iniciagdo cientifica influenciaram nas escolhas
posteriores a formagdo inicial, favorecendo ou ndo a busca de qualificacdo através da
realizagdo de cursos de especializagdo, mestrado ou mesmo a pesquisa na propria
prética docente.

Portanto, esta pesquisa se congtituira através de um estudo qualitativo
narrativo, fundamentado nas vozes/ditos/falas das académicas egressas do Curso de
Pedagogia. Acreditamos que esta abordagem permite compreender melhor a
manifestacdo da temética, as agdes, as percepcdes, 0S comportamentos, através da
liberdade que propicia aos sujeitos para responderem as questdes, aém de revelar a
multiplicidade de dimensdes presentes no objeto em estudo, como também verificar a
representacdo dos diferentes e conflitantes pontos de vista presentes na situagéo socia
investigada.

Assim, o desenvolvimento da investigacdo tem inicio a partir de entrevistas semi-
estruturadas e abertas a serem aplicadas as académicas egressas recentemente do Curso
de Pedagogia. A pretensdo dessas entrevistas € de: compreender como deu-se o
envolvimento da académica nas préticas de iniciagdo cientifica; identificacdo dos
projetos de pesguisa nos quais as académicas estdo inseridas; referencial tedrico por elas
estudado; relacdo dainiciacdo cientifica naformagdo profissional; e, ainda, aimplicacéo
desta experiéncia na formagdo continuada do professor. Nesta perspectiva, o contato
preliminar com os participantes do estudo estd contribuindo pois, a partir desta
investigacdo inicial com os sujeitos interessados, € possivel conseguir elementos
necessarios para a construcdo e estruturacdo das entrevistas a serem aplicadas as
egressas do Curso de Pedagogia.

Em um segundo momento, a pesquisa caracteriza-se pela andlise qualitativa dos
dados coletados, buscando, através das entrevistas realizadas reconhecer as concepcoes

pedagdgicas norteadoras de suas pesquisas como também compreender como se iniciou



e deu-se 0 desenvolvimento dos projetos de iniciacdo cientifica dessas académicas.
Assim, buscamos a compreensdo dos dados obtidos nas entrevistas, a fim de que
possamos sistematiza-los juntamente com os estudos tedricos realizados na pesquisa,
para compreender a repercussdo, ou ndo, dos saberes cientificos nas construgcdes
epistemolégicas sobre a docéncia na Educagdo Infantii e nos Anos Iniciais das

académicas egressas do Curso de Pedagogia.

Apontamentos em aberto

A partir de dados preliminares do estudo realizado no contato e conversa com
0s participantes da pesquisa, é possivel dizermos que, neste primeiro momento, as
académicas egressas do Curso de Pedagogia, que tiveram envolvimento em projetos de
iniciacdo cientifica, obtiveram contribuic¢des em suas construgdes epistemol dgicas sobre

adocéncia na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais:

- As académicas egressas do Curso sentem-se mais seguras € conseguem
posicionar-se claramente quando colocadas frente as tendéncias pedagdgicas,
isso se deve ao estudo aprofundado que tiveram sobre determinado referencial
tedrico em seus projetos de pesquisa, apropriando-se assim dele. Logo, este
ponto positivo contribui também para as agbes docentes daquelas académicas
gue ainda estavam em formagdo inicial, pois tiveram forte respaldo tedrico para
guiar sua prética pedagdgica durante o estagio supervisionado.

- Alémdisso, é possivel identificarmos que as académicas egressas do Curso que
estiveram envolvidas em projetos de iniciagdo cientifica estdo dispostas a acfes
reflexivas, o que contribui também para a busca qualificagdo profissional assm
como estimula, prospectivamente, para 0 desenvolvimento da formagéo
continuada em servico.

- Entretanto, para algumas académicas egressas do Curso a experiéncia em
iniciagdo cientifica, inicialmente ndo tinha a finaidade de enriquecer suas
construcdes epi stemol 6gi cas acerca da docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais, além de ndo terem o objetivo de aprofundar seus estudos e pesquisar,
num primeiro momento, a necessidade de receber remuneracdo para manter-se
na graduacéo foi o que as mobilizou. Convém destacar que estes dados foram

obtidos em contatos preliminares com os sujeitos da pesguisa.



Torna-se possivel neste momento, entdo, colocarmos estes apontamentos em
aberto acerca da pesquisa que estamos realizando. Este trabalho, que visa compreender
as construgdes epistemoldgicas reaizadas pelas académicas egressas do Curso de
Pedagogia através do envolvimento em projetos de iniciacdo cientifica na formagao
inicial, apesar de estar em fase inicial ja pode considerar a importancia da pesquisa na
formacgdo inicial dos docentes. Ela serve, em muitos momentos, para que a académica
aprofunde seu estudo tedrico acerca de determinada tendéncia pedagdgica; pare para
refletir sobre os problemas reais da escola, ou sobre os diferentes sujeitos de sua que
suas pesquisas possuem e, a partir disso, possam construir e (re)construir suas hipoteses
afim de buscar soluctes; tenha experiéncia sobre como se processa uma pesquisa, para
assim apontar os possiveis caminhos de sua trgjetoria profissional futura. Entretanto, ao
observarmos que algumas académicas que, inicialmente, sO se envolveram com a
iniciagdo cientifica pela necessidade financeira que possuiam, torna-se relevante, entéo,
buscarmos compreender se, posteriormente, elas passaram a se envolver com a

atividade de pesquisa de forma mais significativa.
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