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PROFESSORES DE LICENCIATURA:
concepeoes de docéncia

Silvia Maria de
Aguiar Isaic

1. Formacio do Formador: campo da pesquisa

A partir de 1999 iniciou-se uma pesquisa’ voltada
para os professores de licenciatura, delimitando, para este relato, professores de
uma 1ES federal do interior do Rio Grande do Sul, tendo por tema as concepgoes
v docéncia por eles construtdas.

O intuito desta pesquisa é marcado pela questio da formagio de
professores e, mais especificamente, a formagao do formador de professores que
atiario ou atuam na educagio bdsica. Com base nos resultados ja levantados, Isiii
(2000, 2002 a) é possivel perceber que agdes formativas voltadas para 0s cgressos
dos cursos de licenciatura, apesar de necessdrias, nio ddo conta das questoes
(nerentes a educagio bésica. Isto porque muitos de seus condicionantes encontrin
w na mentalidade dos docentes das licenciaturas que parecem nao ter consciéneii
de sun fungdo de formadores.

[ necessirio, portanto, um esforco investigativo, voltado para oy
professores de licenciatura, buscando entender sua trajetorii
institucional/profissional ¢ como a mesma pode ser um condicionante para 0 modo
como concebem a docéneia e consequentemente como contribuem com a formagio
e seus alunos.

Neste sentido, o texto procura discutir conceitos inerentes 4o (ema como:
concepgoes  de  docéncia, processo  formativo, conhecimento especifico ¢
conhecimento de ser professor, sentimentos inerentes a docéncia, relagio entre vida
pessoal e profissional, desembocando na dimensido pessoal da docéncia e sua
relagio com o processo identitario. Conceitos estes que, tramados com achados
(concos, referem-se a professores concretos engajados em  construirem  sui
[Oragio, a0 mesmo tempo em que sio condigio para a formagio de seus alunos,

# Tendo esse objetivo como meta, opta-se por um contexto institucional
cupecilico, delimitando dentre seus cursos, aqueles de licenciatura, envolvendo os

Chrndundn ¢ Mestre em Filosofin/UESM, - Prof" do - Programa de Pos-Graduagio  em
Flucng o/UESM, De® em Ciéneins Humanns/UFRGS, Pesquisadora produtividade CNIPg, Lider do
prpo de pesquisa Trajetorian de Formagio, Membro da RIES -~ Rede Sul Brastleira de Investigndores
i Pdueng o Superior
') professor de Heenctaturn ¢ o docenein Wellexoes ¢ postcionmmentos ao longo di careirn
Penepuisn tnterinstitucional tnaneiada pelo CNPg e apotndn peln FAPERGE
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cursos de: fisica, matemética, quimica, biologia, histéria, educagiio fisica, educagio
especial, misica, filosofia e pedagogia.

A investigaciio constou de duas fases, sendo que na primeira participou
expressiva majoria dos professores da IES escolhida. selecionados a partir de dois
critérios: a) responsdveis por disciplinas especificas do curso em que atuam; b)
enquadrados no curso em que mais se coaduna com sua formacio.

Para este contingente, formado por 161 professores correspondendo a 67%
dos docentes envolvidos com as licenciaturas, foi aplicado um questi(m'&riog,
visando mapear a trajetéria institucional e o posicionamento preliminar frente a
formagio e a docéncia.

A segunda fase contou com um representante de cada licenciatura,
selecionado a partir dos critérios: a) ter mais de dez anos de experiéncia docente; b)
ser responsdvel por disciplina especifica do curso. O instrumento utilizado foi uma
entrevista semi-estruturada’ permitindo que os mesmos narrassem suas vidas
profissionais.

2. Formadores e as Concep¢bes de Docéncia: Discussio de Conceitos e
Resultados Empiricos

Partindo do tema escolhido, optou-se por tramar 0s resultados empiricos e
conceituais, construindo um tecido investigativo em que dados quantitativos
(questiondrios) e dados qualitativos (entrevistas), envolvendo indicacdo e
narrativas, dialogam com achados teéricos.

Levando em conta os resultados da primeira fase da pesquisa e sua
estruturagdo, Isaia (2002 a), busca-se discutir as possiveis concepgdes de docéncia
que esses professores apresentam, bem como a repercussio das mesmas no
processo formativo desses sujeitos e de seus alunos.

Parte-se, para tanto, do entendimento de que as concepedes de docéncia
dos professores comportam dinfimicas em que se articulam processos reflexivos e
priticas efetivas, em permanente movimento construtivo ao longo da carreira
docente. Estas concepgdes brotam da vivéncia, apresentando componentes
explicitos (diretamente percebidos) e implicitos (indiretos, ocultos). bem como
saberes advindos do senso comum e do conhecimento sistematicamente elaborado.
Seu sentido € atravessado por expectativas, sentimentos e apreciagdes que
acompanham a linha temporal da trajetéria docente, tanto em termos retrospectivos
quanto prospectivos. Assim, a docéncia constitui-se como um espaco para além da
dimens@o técnica, sendo perpassada nio s6 por conhecimentos, mas também por

* Questiondrio elaborado para a primeira fase da pesquisa, contando com questoes preferencialmente
fechadas e com algumas abertas. A construgiio ¢ andlise do mesmo foram orientadus pelos seguintes
indicadores: a) Caracteristicas pessoais; b) Formagio académica; ¢)Trajetorin profissional; d)
Produgdo académico-cientifica; d) Apreciagio da docéneia

A entrevista semi-estruturada contou com uma matriz contendo os indicudores (ue arentarm o
didlogo: a) Infcio da trajetdriag b) Modos de ensinar ao longo do empo ¢ mureon slgnifentivos da
carreira docente; d) Apreciagio da docénein

Jid
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relugoes interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético. (ISAIA,
1992; 1996; 2002 b) . "~

Assim, o modo como os professores percebem a si mesmos, seu proprio
fnzer pedagdgico, os alunos, os colegas, a cultura académica mais ampla em que
eulio inseridos e a instituico em que atuam é orientado pelas concepgdes de
docencia que véem construindo ao longo da carreira. (ISAIA, 2001)

Quanto aos processos formativos, tomando por referéncia os estudos de
Murcelo (1999), entende-se 08 mesmos como um processo amplo que cng:luhn
tunto desenvolvimento pessoal quanto profissional dos professores envolvidos,
['ites, como sujeitos ativos, sdo responsaveis por sua prépria formagﬁo, entendida
como (trans) formagao. Deste modo, a formacio deixa de ser vista como um
processo meramente operado por agentes externos, passando a envolver de forma
inter-relacional: _

e a¢des formativas desenvolvidas ou ativadas conscientemente pelos
proprios professores ou futuros professores; .

* agOes formativas orientadas por professores responsaveis pela preparagio
de futuros profissionais da educagio; _

* agoes formativas a partir da interagio com outros professores ou futuros
professores;

* contextos especificos onde a formagdo se desenvolve (08 proprios
prolessores, as instituigoes de ensino onde atuam os alunos a quemn
ensinam, o contetdo desenvolvido).

Logo, o que se designa por formagfio e, mais especificamente, de
professores, compreende um processo sistemdtico e organizado, envolvendo tanto
04 sljeitos que estdo se preparando para serem docentes quanto uquclc_.s_qln- ]
slito engajados na docéncia. A finalidade da mesma orienta-se para aquisigio de
competéneias  profissionais, no caso dos que estdo se prcpummly .(luturna
professares), e aperfeicoamento ou enriquecimento  destas competéncias nos
docentes implicados em tarefas de formacao. .

[+ importante salientar-se a natureza social da formagao. Os professores se
constituem como tal em atividades interpessoais, seja em seu periodo de preparagio,

g w0 longo da carreira. Os  esforgos  de  aquisigdo, desenvolvimento ¢
ipetteigoamento de competéncias profissionais subentendem um grupo IIHl?I':l}!lII(IH,
contrndo em interesses e necessidades comuns, Mas, fundamentalmente, a formagio
o ¢ um processo que acaba nos professores. Ela para ser efetiva |)1‘c.cli,~.1| iralém, em
“direcio o qualidade do ensino que os alunos recebem. Em altima andlise, 540 eles os
beneticinnos das atividades formativas em que os professores estao implicados ao
longo do exercicio docente.

Pelo entrelagamento dos dados, dos duas fases da investigagio, emergin
Pk i passo, demarcadores oriundos das vozes dos prolessores, tendo por eco

Wi escolhos no questiondrio, As falas escolhidas foram aquelas que apresentaviom
fidor spnilicinela para evidenciar o existéneia do demarcador escolhido. Das
gaen lustrativas procurousse apenas fazer corregoes de ordem lingtfstica, nio
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implicando na alteragio do contetido das mesmas. Os nomes apresentados para
cada professor sdo ficticios.

Destacaram-se trés demarcadores: Implicacio com a docéncia, Centragio
i area especifica de conhecimento e Dimensao pessoal da docéncia.

Iistes, apesar de apresentarem-se de forma seqiiencial, na real dinimica da
frajetoria docente dos professores. encontram-se intrinsecamente relacionados.
Alem do mais, cada demarcador desdobra-se em componentes que dio conta de
st dindimica propria, conforme € explicitado no quadro abaixo:

DEMARCADORES COMPONENTES

Realizagiio pessoal e profissional
Sentido de geratividade

Sentido ético

Sentido cognitivo

[mplicagiao com a docéncia

Para além da reproducio
| Sélido dominio do conhecimento

C'entragio na drea especifica de especifico

conhecimento Fraca vinculacfio com a realidade escolar
Dicotomia entre drea especifica ¢
pedagdgica
Sujeito auto-reflexivo
Unidade pessoa-professor
Pessoa concreta e suas circunstincias
Processo identitario

A seguir serd apresentado cada um dos demarcadores, buscando-se

cntremenr as vozes dos professores, suas escolhas, a voz da pesquisadora e dos
nutores que dio sustentagdo aos achados.

Dimensao pessoal da docéncia

L1 Implicagio com a Docéncia

Fiste primeiro  demarcador envolve dois conceitos fundamentais, um
voltado para o drea dos sentimentos e outro para a atividade educativa-formativi
capectlica aos professores. Apesar da diferenciacdo funcional, ambos conceitos
mtegrame-se estruturalmente na vida profissional dos docentes participantes,

A implicagio, conforme  denominagio de Heller (1982) ¢ um  dos
componentes inerentes a constituigao do sujeito humano, sendo os outros dois o
pensar e o agir, O tripé sentir, pensar ¢ agir faz parte de um sujeito unificado ¢ nao
alicnado. FEotretanto, no mundo atual, por indmeros condicionantes historicos,
socts ¢ culturals, o sujeito encontra-se fragmentado ¢ alienado do mundo da vida
Vovida universitaria, como reflexo das demais dimensoes existenciais, nio valorizi
on sentimentos, entendendo-os como responsiaveis por dificultarem a razio, visto
como elemento primordial da producio académico-cientifica, fragmentando assim
ntotalidade do sujeito professon

J0O0
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A légica da dicotomia razdo-sentimento, € contudo negada por virios
nutores, entre eles, Heller (1982), Ulich (1983), Maturana (2001), Gardner (1999),
[saia (1992, 1996, 2002 a, 2002 b) o que permite salientar a fungio integradora ¢
vilorativa dos sentimentos na atividade docente. Esses podem ser entendidos como
implicagdo - envolvimento de uma pessoa consigo mesma ¢ com as outras pessous
¢ como uma situagio - compreendendo o reflexo apreciativo das relagdes ue
mantém. Envolvem nfio a estruturagdo do mundo, préprio da razao, mas o sentido
desta. A estruturagio compreensivel do mundo, isolada de seu sentido, € alienante
¢ desumanizadora. Raziio e sentimento integrados permitem wos professores darcim
sentido e significado a suas agdes formativas-educativas, tornando-as fatos de
realizagio pessoal e profissional.

A docéneia, aqui entendida, vai além da sala de aula, envolvendo todas as
atividades académicas-educativas desenvolvidas pelos professores, com vistas a
ngoes formativas,

Voltando aos sentimentos ¢é clara a implicagdo dos professores
participantes em relag@o a4 docéncia. Tal envolvimento jd aparece na primeira fase
i pesquisa quando esses, em sua maioria, demonstram um elevado grau de
sitislacio com a docéneia, evidenciado na afirmativa de que a escolheriam se
[ossem novamente iniciar sua vida profissional. Entre as principais justificativas
pura tal escolha encontram-se a possibilidade de realizagdo profissional, o
comprometimento com o ensino e o gosto pelo envolvimento com os alunos
lustificativas estas que apontam, mesmo que preliminarmente, para a docéneii
como fator de realizagéo pessoal ¢ profissional. Tal posicionamento ja havia sido
constatado por Isaia (1992) com docentes da mesma instituicdo.

Nesta mesma diregio pode-se ouvir as falas de alguns professores:

[...] coisa tio relevante que sou fundamentalmente um
professor, eu gosto do que fago e entendo que através da
atividade do professor eu tenho realmente uma tarela que pode
ser significativa [...] Prof. Felipe

[...] eu nio me imagino fazendo outra coisa [...] eu consegui me
apaixonar de novo [...] pelo o que estou fazendo [...] fico com
uma gana enorme de continuar a trabalhar [...] Prol. Flavio

[...] a gente estd sempre aprendendo ¢ tem muito o que
aprender, acho que ser professor vale a pena [...| Prof*. Biarbaia

Continuando a escutar as vozes dos professores ¢ possivel distinguirse
viicios ontros sentidos para este sentimento e que, de algum modo, jd indiretamente
parecem nas justificativas apresentadas a partir dos questiondrios. Um envolve o
prnzer em o conduzir os alunos ao longo de sua aprendizagem, ajudando-os o se
desenvolverem, indicando wum Torte sentido de geratividade. Fste, segundo o
(denrio de Frikson (1985), compreende o caompromisso do professor em cuidar dos
dinos nos quais estd vineulado, sentindo-se assim responsivel por eles

Fsta inelinagio para o peratividade pode ser demonstrada nas falas o

R
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[...] eu acho que o prazer na docéncia se transforma nisso que
tu dd conta de que tens que fazer alguma coisa para o outro
crescer, para orientar as pessoas e no sé pelo teu prazer. Prof,
Flivio

[...] as experiéncias mais significativas que eu tive ao longo do
tempo foram de conseguir despertar o interesse pela disciplin
[...] minha mensagem foi captada por alguém [...] meu trabalho
foi decisivo para eles terem boas oportunidades [...] Profl,
Felipe

[...] sempre tive grupos de estudos antes [...] ¢ um dos trabalhos
que me traz mais satisfacio, porque eu vejo estes meus
estudantes se encaminhando. Prof. Mateus

A geratividade, contudo, compreende certa dose de autoridade que niao e
confunde com autoritarismo, pois envolve o uso consciente da responsabilidade
frente & condugdo de pessoas e, no presente caso dos alunos. Os professores
perativos nao se eximem da condugiio pedagdgica, considerando-a sua obrigagiio, 0
que implica no sentido ético da docéncia, como pode ser percebido nas fulin
abaixo:

[...] eu tenho que dar um curso que tenha uma certa integridade
moral entende, que ndo seja um processo de dedugiio [...| ou de
exclusiio [...] tentando criar as melhores condigoes para ele e
um profissional [...] Prof. Flavio

[...] um professor tem que ter estatura moral na sala de auli, s
ele nido for reconhecidamente uma pessoa honesta, ele jurmiiis
vai ter o controle de seus alunos [...] tem que ter credibilidude
[...] Prof. Felipe

[..] essa formaciio universal [...] que é até um dever e
consciéncia, porque eu gostaria que meus alunos tivessem us
melhores oportunidades que estudantes jovens [...] pudessem
ter. Prof. Felipe

Na primeira fase os professores ji deixavam claro o sentido ético wo
cicolherem  majoritariamente  como  competéncias  indispensdveis a4 priten
pedagogica, o compromisso com o desenvolvimento do outro ¢ a honestidads
mtelecinal e pedagdgica, indicando um alto nivel de comprometimento
cducacional.

Outro sentido volta-se para o processo de lidar ou mediar conhecimento di
aren especifica, indicando a forte implicagio dos professores com o dimensii
cogaitives da - docéneia. O sentimento ai predominante  pode-se  caraeter 2
conforme Heller (1982) em curiosidade ou admiragio intelectual ¢ que Isain (1996
denominou de empolgagio por conhecer ¢ ensinar, Hste sentimento pode wes
percebido nas vozes abaixo

[ eu trabatho com literatura que ¢ wma colsa que me di
muito prazer | trabalho com o que gosto de fazer, i
trabadho me divertindo,” Prof®, Lavra

LAY
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[...] ¢ muito comum eu entrar na sala de aula, comecar a fala
de um assunto e apresentar aquele assunto de uma maneira que
eu jamais fiz [...] e que eu consegui ser bem sucedido no que cu
queria passar [...] de repente eu termino um raciocinio e cu
mesmo me arrepio [...] Prof. Felipe

[...] este é o melhor momento da minha carreira, em fungio
sobretudo de eu estar conseguindo ter projetos de pesquisa |...|
que possibilitam que a gente jd tenha algum conhecimento
tformado [...] Prof. Eduardo

[...] 0 tnico desafio que eu tenho € este, a preocupacio de esta
pesquisando sempre, de estar estudando, imaginando as
dificuldades que os alunos vio ter. Prof. Mateus

L2, Centracio na Area Especifica de Conhecimento

Como ja havia sido constatado na primeira fase da pesquisa, os professores
voltamese prioritariamente para os conhecimentos especificos de sua drea, tendo
ol meta possibilitar aos alunos uma sélida formagio no dominio especifico,

milizando para a dificuldade dos docentes em conscientizarem-se de que @
dimensio pedagogica € necessaria para quem estd vinculado a formagio de
prolessores. Além de produzir sobre uma area de conhecimento especifico, cabe no
professor de licenciatura produzir o conhecimento de como ser professor.

Instala-se af a questdo sobre qual a destinagio dos cursos de licenciatura:
[urmar especialistas, formar professores ou ambos? (MAZZOTI, 1993)

Para a maioria dos professores, a questio da formagio pedagdgica ¢ mais
dincursiva do que concretizagio pratica. Ao serem indagados sobre a necessidade
de formarem  professores, concordam com a mesma, mas suas estratégiag
pedngogicas continuam voltadas para o conhecimento especifico da drea, conforme
HEestaIm-suas vozes:

[...] vinculo entre treinar para a pesquisa, ter um bom dominio
de contetdo [...] do que se produz e como ¢ que se faz para
trabalhar com esse material [...] Prof*, Helena

[...] minha preocupagio é com o especifico, principalmente
leitura e produgio de sentido [...] Prof*, Laura

[...] eu preciso ter claro para mim [...] a 16gica do campo de
conhecimento que cu estou trabalhando, se cu consigo mapea
tudo isso |...] depois ver como eu transformo isso em processo
de aprendizagem dos meus alunos. Prof. Flivio

Mesimo  circunserita ao  conhecimento  especilico, a preocupagio  dos
polessores & olerecer oportunidade para além da reprodugdo. Estio conscientes
i necessidade de ndo fragmentar os conhecimentos, de ajudar o aluno a apropriu
¢ o processo de produgio dos mesmos, de aprender a pensar, de ser capaz de
dincerndr o relevante em meio no supériluo, conforme atestam as vozes abaixo:
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[...] mas meu interesse maior € que o aluno adquira o hébito de
pensar [...] entenda o que cle estd aprendendo [...] aprender a
pensar [...] Prof. Mateus
[...] nosso problema hoje ndo € mais escassez de informagio, é
o contrdrio [...] e o drama do aluno é detectar o que tem
relevineia [..] hoje quem consegue [...] é uma espéeie de
genuino papel de lideranga [...] Prof. Flavio

. [...] se a gente perde a visdo conjunto, vai para a sala de aula
ensinar um tépico separado do outro, vocé nunca sabe porqué
[...] & o professor que tem uma boa formagio, ele sabe dizer
para os alunos [...] (Prof. Felipe)

Os posicionamentos acima, parecem apontar para professores engajados
em uma pedagogia universitdria, orientados preferencialmente para a formagciio de
especialistas, capazes de atingir um entendimento genuino (GARDNER,1999) em
sen dominio especifico.

Os professores, de modo geral, entendem que uma sélida formacio em
conteido especifico € condigdo para a formagio de futuros mestres, mas
reconhecem que suas priiticas t8m fraca vinculagdo com a realidade da educacdo
basica, especialmente em uma IES federal onde o regime de trabalho ¢
preferencialmente a dedicacdo exclusiva, enclausurando, de alguma forma, os
docentes no espago da academia e distanciando-os da realidade da educacdo basica.
Neste sentido, a majoria dos 161 docentes, participantes da primeira fase da
pesquisa, tem uma escassa vinculagfio com a realidade para a qual formam. A
lipagio que mantém € preferencialmente via projetos de pesquisa e de extenséo, em
numero reduzido frente ao contingente total dos professores das licenciaturas.
Menos da metade deles teve vinculagio com a educaciio bésica, constituindo-se em
tum periodo que varia de um a cinco anos, denotando uma rdpida passagem pelo
sistema escolar. Estes dados sio interessantes na medida em que uma das questoes
que pode ser colocada € se a experiéncia pessoal em educar criangas e adolescentes
pode favorecer uma consciéncia maior sobre o tipo de transposicio diddtica que 08
cursos de licenciatura precisariam oferecer. Serd que sem uma vinculagio mais
cletivie os professores sentem-se responsdveis pela qualidade da formagio que
olerecem e sua adequaciio a realidade escolar?

Neste sentido os professores entrevistados assim se manifestam:

[...] nds estamos ld excessivamente preocupados com as
questdes de contetdo, o conhecimento especilico da area [...]
temos uma vinculagio muito fraca com o ensino. Prof, Flivio
[..] ninguém prepara ninguém para dar aula. Vocé di para um
individuo instrumentos que ele vai usar pela vida inclusive
cinswa pratica docente |0 Prof®, Laura

[ aorehigno da licenciatura mesmo com o professor da
escali, com a escola mesmo, para mim ¢ uma coisa | ... | TIUHES
inexistente, Prof, Matens

[o] o essencial nn formagho do professor [...] ¢ ele [..]
adainie o conhecimento especitfico | em profundidade e¢m
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qualidade muito maior [...] tem que ter mais conhecimento
guardado do que ele utiliza [...] Prof. Felipe

A evidente centragiio dos professores na drea especifica, sinaliza para a
diliculdade dos mesmos em conscientizar-se de que a dimensédo pedagég:c;ll ¢
dispensivel & pritica de quem estd vinculado a formagf_to de professores. ’lz:\'ln
dicotomia entre drea especifica e pedagdgica também tem sido apontada por virios
pesquisadores, entre estes, Gatti, 1992; Santos, 1997; Fernandes, '2000: Musa’rlln,
000, Marcelo, 1999; Isaia, 2002 a. N&o basta apenas ensinar com‘cg(lus
cupecilicos, relativos s diversas dreas do conhecimento, mas € preciso propiciar o
conhecimento de ser professor nestas e em outras dreas.

Como eco ao posicionamento acima, ¢ possivel encontrar-se doccplcs que
reconhecem a importincia da vinculagdo com a realidade escolar para a formagio
e professores, conforme atestam suas vozes:

[...] uma das preocupacdes que eu tenho tido € de chcgz_n' il
perto da comunidade através de projetos de pesquisa, de
projetos de extensdo, de ensino [...] Prof. Mério

[...] professor se forma na sala de aula. Prof. Me’lrin_) :

[...] uma das queixas do aluno tem € que a teoria ¢ uma ¢ i
pritica € outra [...] cu procuro mostrar esta pratica para eles ||
eles vio para a sala de aula como observadores, eles ajudam ox
professores [...] Prof'. Patricia ,

[...] eu fago questio que meus alunos pensem no conteido pari
o trabalho em sala de aula [...] Prof*. Helena

As vozes apresentadas refletem o que os estudiosos da drea Yét‘lj propondo,
ol seju, a necessidade dos professores de licenciatura, em sua atividade docente,
dtculirem conhecimentos especificos e formativos com a realidade concreta da
eucalin e com as experiéneias ¢ conhecimentos que os professores, dessa realidade,
dinpoe a partir das suas praticas. (GATTI, 1997, SANTOS, 1997)

LA Dimensao Pessoal da Docéncia

On estudos voltados para o professor como pessoa (ABRAHAM, 19806,
1O/, NOVOA, 1992) tem demonstrado que esse s6 pode ser concebido na unidade
pennon/profissional, A separagio destas duas dimensoes € ‘z‘u‘lill‘iciul e pode levar a
“ilienngao do professor tanto como pessoa quanto como profissional. .
O cu pessoal ¢ profissional constituem-se a partir de uma IIII(I"IIIHL.“”"
frutirnl, representada pelo que Abraham (1987) denomina (]("HHHH./H_.\‘.'.'i'{,‘r'ff\'-'.
fovndo por ume complexo em que clementos conscientes ¢ inconscientes sio
fesponsnveds pelas dindmicas a partic das quais a pessoa dos professores ¢ esles
comno ddentidade grupal ddo sentido e valor s stluagoes que vivencim ¢ s
Pelagaen dntersubjetivas que estabelecem com outros que Thes sio significativoy
Gl colegns, administragho universitaria ¢ cultura académica de modo geral)
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Mesmo via questiondrio, o grupo de professores demonstrou estar
consciente da integragiio entre pessoa e profissional, tanto que ao referirem-se a0s
marcos significativos de sua formagdo docente e de suas experiéneias pessoais de
vida, apontaram a influéncias familiares e profissionais fazendo parte de ambas as
dimenstes. E representativo deste posicionamento a afirmativa de um professor:
“Sou pente, um todo, ndio posso ser uma coisa no ambito pessoal e outra no
profissional. Como homem sou protissional da educacio onde e quando quer que
esteja’™,

Dentro deste posicionamento, os resultados da pesquisa estio fortemente
marcados pela dimensdo pessoal do professor na medida em que este se vé como
sujeito de sua docéneia, ao mesmo tempo em que é capaz de distanciar-se delu,
(ornando-a objeto de suas reflexdes.

Ao longo das entrevistas fol possivel perceber como os professores estio
inteiros na atividade docente, constituindo-se pelas marcas da vida e da profissdo,

Vida pessoal e profissional estiio entremeadas em suas falas, indicando u
inutthdade de se estudar o professor dissociado da pessoa.

[...] minha vida pessoal estd entremeada com a minha profissio
[...] eu niio consigo separar, eu sou, onde eu estiver cu sou
professor, eu sou pesquisador e eu sou individuo. Prof. Felipe
[...] a minha profissio sou eu, eu sou também minha profissio
eu estou inteiramente naquilo [...] niio € a Unica coisa que eu
fago na vida, mas uma das coisas mais importantes [...| "ol
Laura

Contudo, na perspectiva de Abraham (1987), o professor é, em grande parte
dos estudos, ignorado como pessoa, com necessidades, problemas, limitagoes,
nnsiedades ¢ tensoes, sendo tratado como uma abstraciio.

Corroborando com o posicionamento de Abraham, a andlise do conteudo duy
lulas dos professores aponta para a necessidade de considerd-los na dimensio
pessonl, uma vez que a docéncia constitui-se em uma dindimica que envolve, enfie
outros  componentes, necessidades, problemas, limitagoes, crises ¢ conflitos,
conforme se constata nas vozes a seguir:

[...] eu acho que a minha vida, ndo sei, eu tenho gostado mnls
[...] depois de ter passado por essas crises |...] as minhas crines
profissionais e as minhas expectativas profissionais tiverunm
repercussdes muito fortes na vida pessoal ¢ vice-versa, Mol
Flavio

[...] muitos frutos bons, muitas realizagoes de objetivon
também muitos contratlempos, muitos fracassos até porque nio
dizer, mas ao longo do tempo eu tenho reforgado cada vier iy
a-minha disposigio em ser professor [...] 'rof. Felipe

I ss0 serviu de entrave, nio foi ninguém que me entravon, Pl
e mesmi, aminha maneira de ser, @ minha maneien de penui
O que ¢ um curso superior [ Prof®, Laura

[l o mudor desafio foi o saide, muito trdgica, afetou porgue ol
fve que parar |, nflo consegul mads publicar nada [ ] nssiinl
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mais aulas para os colegas poderem se aperfeigoar [...] Prof".
Bérbara

No estudo realizado buscou-se dar voz aos professores, procurando escutar

o modo como interpretam o desenrolar da docéncia, reconhecendo-se ao longo da

TENIM,
[...] eu percebi que eu mudei muito ac longo de todo esse
tempo [...] foi uma mudanga que foi se dando porque eu tinhu
uma dire¢io [...] eu tenho necessidade de estar mudando e,
como prolessor, eu acho que ¢ essencial, porque senio a gente
comega a ser parte da historia e deixa de ficar fazendo historia.
Prof. Mateus
[...] a0 longo do tempo eu tenho reforgado cada vez mais o
minha disposi¢do de ser professor [...] € um professor melhor
[...] sem perder de vista os meus objetivos [...] Prof. Mateus
|...] eu estava muito vinculada a uma visiio de que precisavi
mudar o mundo, agora nido acho [...] acho que a gente vai
atuando da melhor forma possivel, acho que foi uma mudanga
pessoal também de como encarar as coisas [...] de como ser
mais maledvel [...] de respeitar mais as diferencas. Prof",
Helena

Desta escuta depreende-se que os professores estdo conscientes de seus
processos identitarios, uma vez que se dio conta das transformacdes ocorridas ao
longo do tempo e os ganhos qualitativos alcangados em termos de atividade
docente

() processo identitdrio é aqui entendido como um processo de formagio,
G que o professor se reconhece ao longo de toda a trajetéria, formando-se ¢
(anslormando-se em interagio com os outros que lhes s@o significativos (alunos,
colepns, comunidade académica). Neste processo estio envolvidas identidade
pevvoal, vista como um sistema de mdltiplas identidades, sendo, portanto,
arpnniznciao diniimica desta diversidade e identidade profissional que abarca todo o
provesso percorrido ao longo da carreira docente.

Conforme Naovoa (1992), o processo identitirio da profissio docente
comprecnde um espago-tempo em que cada professor produz sua docéneia. Este
processo ¢ sustentado pela adesio do docente a principios, valores, projetos ¢
piventimentos nas potencialidades dos alunos, pela maneira de se conduzir na salu
Aol e pela autoconsciéneia decorrente da reflexiio que ele faz de sua propria
LR

Nessa diregio assim se manifestam os professores:

[...] nio negocio meus prineipios em situagio nenhuma, entio
isto cria dificuldades ¢ eu levo para minha vida profissional
estes principios || como eu sou um em todos os aspectos, eu
trago para dentro dasala de aula | Prof, Felipe
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[...] a mudanga pessoal foi que, sentindo essa evolugio
gradativa, eu também tive que me adaptar. E isso faz com que
adquira experiéneia [...] cada vez mais, de uma forma eficiente,
no sentido de reconhecer onde existem as potencialidades de
cada aluno e onde estas poderdo ser melhor encaminhadas ¢
aproveitadas depois. Prof. Alberto

A, Concepedo de Docéncia em Construcio

Tendo em vista os resultados encontrados, é possivel constatar-se que oy
professores, apesar de estarem conscientes da docéncia que exercem, nio eslio
conscientes na mesma medida, de sua fungdo de formadores ¢ de que nio possuci
preparacio especifica para exercerem o magistério superior.

Ser professor do ensino superior € uma conquista paulatina ao longo
carreira docente. Os professores se constituem como tal na medida em (ue
oportunizam a formacéo de seus alunos.

Tendo em vista a frdgil consciéncia da formaciio que possuem ¢ da que
oferecem, estudos coma estes encontram espago na discussiio levantada sobre i
educagio superior.

Partindo da perspectiva de Marcelo (1999) de que o processo formativo
envolve um esforgo consciente por parte dos sujeitos envolvidos (professores ¢
alunos) as reflexdes propiciadas ao longo da pesquisa e mais precisamente neste
topico, procuram evidenciar elementos que possam contribuir para uma tomada e
conseiencia dos sujeitos participantes sobre o conhecimento de ser professor.,

Fim termos de concepgdes de docéncia, percebe-se que as mesiiy
comportam dinimicas em que se articulam processos reflexivos e praticas efetiviy
que brotam da vivéncia dos professores, envolvendo tanto saberes advindos do
senso comum, como do conhecimento sistematicamente elaborado ¢ organizacdo
Meste sentido, essas concepgdes s@io atravessadas por expectativas (projeqoes,
sentimentos, apreciagdes, relagdes interpessoais e valoragdes de cunho ético, e
permanente movimento contrutivo ao longo da carreira docente.

Fim termos das narrativas dos professores participantes, algumas [ora
bem construidas, ricas em detalhes, deixando perpassar a complexidade préprin i
trajetoria docente, indicando que os sujeitos das mesmas jd estiio construindo i
caminho de auto-reflexido. Em contrapartida, outras narrativas sao pobres e
detalhes, nao contemplando o posicionamento do professor frente 4 sua docénein,
apontando para a possibilidade desses sujeitos nio terem uma caminhadn e
reflexao profissional,

F'endo em vista os demarcadores encontrados salienta-se a emergénein do
vertentos - como instineia dinamizadora da docéneia,  dando-The  sentido o
stpnthicado tanto pessoal quanto profissional. Sobre este (ema, constota-se i
careneta de estudos contemplando a docéneia superior, Grande parte das pesguis
HCTONELS O l".(l';lllj’('llil‘- nao considera oy sentimentos como um dos ¢ lII)I|ltlIIt‘II|l",
exphicativos da docénein
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Os achados parciais dessa pesquisa e aqueles ja encontrado’s por. [saia
(1092, 1996, 2002 a, 2002 b) apontam para a necessidade de se investir em
pesguisias em que os sentimentos dos professores sejam considerados. )

Em relagio ao segundo demarcador, constata-se que a docencm’ “(ln.s
piofessores envolvidos estd ainda centrada na drea de conhec1ment0_espeuhcn.
ponco considerando a realidade escolar ¢ a integragdo com conhecimentos de
nitureza pedagégica. Este achado confirma o que jd se tmhg encpntradlo na
primeirn fase desta pesquisa, indicando a necessidade de se mvest}r mais no
processo formativo dos docentes de licenciatura, a fim de que se conscientizem de
i (ungio de formadores de futuros professores. e

A partir desta constatagéo, a questdo sobre guem ou como sao forquu.v 05
Liofessores de licenciatra, encontra relevincia, pois nédo adianta apenas investir
i formacio continuada dos professores que atuam na formagfio bdsica, se 0§
CHINOY -.u;'w:'i()rcs responsdveis pela formagio inicial dos mesmos ndo contarem
‘o professores que assumam sua fungdo de formadores. Neste Isenud(). 08
resulindos advindos desta pesquisa podem representar um espago possivel, a partir
Ao qual sejam tragadas, pelo menos na IES envolvida, estratégias institucionais

oltndus para a formagio continuada de seus docentes. i N

Por outro lado, é preciso reconhecer que os professores participantes
demonstraram preocupagio em ir além da reprodugdo, instaurando um processo
eletivo de apropriagio dos conhecimentos da drea, por parte dos seus alunos.
Consideram como sua fungdo de formadores, possibilitar aos seus estudantes um
alldo dominio de conhecimento especifico, o que demonstra que, em parte,
Aelpiimese no processo formativo destes, sem contudo dar-sg conta LlL que o
Wiesino tem que contemplar, de forma integrada, o dominio especifico e o
pedngogico, ‘

Ouanto ao terceiro demarcador, relativo a dimensdo pessoal da docéncia,
desticn se o postura auto-reflexiva de boa parte dos professores. Ester?, uf)"cs:lnmn
civalvidos no processo de refletir suas trajetérias docenges, podem remg.mhcu-lus ¢
Ganslorma-las. Demonstram estarem  conscientes de que a trajetéria docente
percontida envolve indmeras transformagdes pessoais ¢ profissionais, percebendo

Commo uma unidade em que a pessoa e o profissional determinam o modo de sei
pHolensog
\ dimensio pessoal, jd evidenciada por pesquisas a partir da década de
dltenta, continua sendo um dos componentes fundamentais para se C()II]])I'{:L‘II(h'[ il
e ¢ no presente caso, a superior. A profissio docente, como in(il.t;nn 04
Clhidos nio se espota na dimensiao téenico-cientifica e, se for assim considerada,
podena levar ao esfacelamento da compreensiio que se tem da fungio do professor ¢
Cenn ahienneno como um dos sujeitos do processo educativo superior, ‘
Possivelmente esta dimensio ¢ o implicagio com a docéneia sao as
ponsavers pelos professores irem além da dimensio téenica, em diregio a
pedligogien formiativa, p|w.||'|||l.||u1u 408 mesmos serem releréncia de como sel
prolennon nos seus alunos, instaurando o que se pode denominae aprendizagent por
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Finalizando, sugere-se que iniciativas voltadas para a formacgio do
formador levem em conta a dimenséo pessoal da docéncia, pois ela representa o
niicleo central a partir do qual a¢Ges auto e hétero formativas poderio ser criadas e
incrementadas, dando novo rumo & formagdo oferecida pelos cursos de
licenciatura.

Os professores desses cursos ndo podem ser vistos como vildes dos
problemas enfrentados na educagio bdsica. Entretanto, a qualidade da formagio
por eles oferecida precisa ser questionada, reestruturada e amparada principalmente

em politicas institucionais voltadas para o investimento na formagio pedagdgica
desses docentes.
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