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As imagens de liberdade e autonomia que inspiram nosso pensamento
politico operam (...) em termos de uma imagem de cada ser humano
como foco unificado de sua prépria biografia, como o locus de
demandas e direitos | egitimos, como um ator buscando fazer de suavida
e do seu eu um empreendimento através de atos de escolha (Rose,
1996a: 170).

Ao tomar a proposicdo do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo
Infantil (RCN/EI) como foco deste trabalho, e ao escolher para analisa-lo o referencial
foucaultiano, meu objetivo € o de apontar o cardter instrumental e técnico deste
documento [ como um dos tantos meios inventados para governar 0s seres humanos,
visando, neste caso especifico, moldar e modelar as condutas infantis. Ao longo desta
andlise, o que farei serd mostrar como operam as chamadas tecnologias do eu, quando
tomam as criangas como seu objeto. O sentido que dou atecnologia é o mesmo proposto
por Rose (1996 a: 26):

A tecnologia refere-se, neste caso, a qualquer agenciamento ou a qualquer
conjunto estruturado por umaracionalidade pratica e governado por um objetivo
mais ou menos consciente. As tecnologias humanas sdo montagens hibridas de
saberes, instrumentos, pessoas, sistemas de julgamento, edificios e espacos,
orientados, ao nivel programatico, por certos pressupostos e objetivos sobre os
seres humanos.

Trabalhar com as tecnologias da subjetivacdo ndo exclui, como muitos
poderiam ser levados a pensar, 0 aspecto politico. O cardter politico é inerente ao
processo de constituicao das subjetividades, pela suainexoravel vinculacdo aos jogos de
poder, e constitui  um dos temas mais destacados e centrais no campo de estudos ao
gual me filio. O que pretendo enfatizar, ao analisar 0 documento, é ndo SO 0 seu
compromisso com a producdo de determinados tipos de sujeito mas também como as
insténcias microfisicas de exercicio de determinados poderes sdo interdependentes do
“funcionamento de relaces de poder num nivel mais amplo, mais geral, que abarca
diferentes tipos de Estado” (Varela, 1997: 51).

Este estudo se inclui entre aqueles que pretendem problematizar como um
dispositivo pedagdgico como o RCN/EI se apGia em certos pressupostos sobre os
sujeitos infantis e como as praticas que preconi za estabel ecem mecanismos que acabam



por fixar um modo de “ser crianca’, evidenciando que os discursos que formam
sistemati camente 0s objetos que se esmeram em descrever.

O sujeito moder no como uma invengao

As concepgdes do homem e da mulher modernos, como seres auto-conscientes e
auto-reflexivos, se devem a uma mutacéo sobre o humano que se verifica na moderna
sociedade ocidental européia, entre os séculos XVI e XVII, e que vai se aprofundar nos
séculos sguintes. A idéia de um sujeito que se auto-vigia, que se auto-avalia e que se
narra ou se confessa é certamente uma novidade no cen&io. O que possibilita esta
novidade, diria Michel Foucault, é a“aparicéo de novas formas na vontade de verdade’
(Foucault, 1996a: 16). Tal vontade de verdade!, segundo o autor, se reforca pela acdo de
um sistema institucional, ela precisa se servir de um conjunto de préticas, como a
pedagogia, por exemplo, e de um sistema de apoio, como livros, bibliotecas, asso-
ciacles ou grupos de estudiosos, etc. Esta vontade de verdade esta associada ao modo
como se distribui, se valoriza, se reparte e se atribui 0 saber na sociedade, passando a
exercer uma espécie de pressao e um poder de coercao sobre os discursos (id.).

E por tais razbes que se pode dizer que esta idéia do humano é produto de um
processo muito complexo de definicdo, ela se deve aconjugacdo de interesses vindos de
muitos lugares dispersos pela sociedade e se apGia numa extensa e convergente
producéo de saberes que se origina em lugares variados do campo do saber. Este eu que
€ capaz de se auto-escrutinar, que se sujeita a uma auto-problematizacdo para encontrar-
se a'si mesmo, este sujeito que se volta intencionalmente para seu interior, que € visto
com um locus de pensamento e de acéo €, por certo, umainvencdo histérica.

Tomar os sujeitos modernos como uma invencao histérica e contingente permite
gue 0s pensemos hdo como um resultante de capacidades latentes a espera para
“desabrochar” num meio favoravel, nem efeitos da cultura impondo-se & pessoas.
Esses sujeitos sdo, mais propriamente, constituidos nos atos de fala, entendida como

1 Muitos autores das chamadas vertentes pos-moderna e pés-estruturalista discutem o caréter contingente
e histérico daquilo que é tomado como verdade. Para uma discussdo desta questdo sugiro a leitura de
Peters (2000) que aponta como uma das caracteristicas do pensamento poOs-estruturalista o
guestionamento da suposta universalidade das chamadas “asser¢des de verdade’, uma vez que o
significado é tomado nesta perspectiva como uma construcdo ativa, que depende radicamente da
pragmética do contexto.



um complexo de narrativas sobre 0 eu que nossa cultura torna disponivel e que
os individuos utilizam para relatar os eventos de suas vidas, para atribuir a s
mesmos uma identidade no interior de uma histéria particular e para dar
significado a sua conduta e a dos outros (Rose, 1996a: 175).

No entanto, ndo podemos tomar tais narrativas cComo um processo puramente
lingliistico, como um evento unicamente gramatical. Como nos diz Foucault (1997b:
56): “Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar
esses signos para designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis alingua e ao ato
defala E esse“mais’ que € preciso fazer aparecer e que € preciso descrever”.

No que consiste este mais? Nas perspectivas que permitem que determinados
objetos ou formas da linguagem possam aparecer sob certas condi¢des especificas (id.).
Assim, interessa saber: Quem pode falar? Do que pode ele/ela falar? A partir de que
lugar podem falar os que falam? Quais as relagdes daquele/daquela que fala com o
objeto que é falado?

As criangas modernas se constituiram como produto de um continuado e
complexo processo de definigdo. S&o o resultado de uma *“ montagem” no interior de um
conjunto de préticas discursivas. O sujeito infantil, tal como o conhecemos hoje, vai
resultar de atividades que envolvem a linguagem tais como: contar, listar, agrupar,
chamar, dar ordens, cantar, contar, confessar, examinar, diagnosticar, fazer um relatorio,
plangjar uma aula, montar um curriculo, realizar uma pesquisa...

Podemos entender, entdo, que processo de subjetivacdo é

0 nome gue podemos dar ao efeito da composicdo e recomposicdo de forcas,
préticas e relacbes que lutam ou operam para tornar os seres humanos formas
diversas de sujeitos, capazes de tomar a i mesmos como sujeitos de suas
préprias préticas ou de praticas alheias que atuam sobre eles (Rose, 1996a: 171).

Para Larrosa (1994), o processo através do qual se constitui a experiénciade s
ou de subjetivacéo depende de redes de comunicacdo em gue se produzem e se contam
histérias. esta associado a esse processo de ouvir, de contar, de ler, de inventar e
reinventar histérias, de participar ativamente da experiéncia cultural.

A partir das consideraces precedentes, que enfatizam o cardter discursivo,
histérico e contingente deste processo de constituicdo das subjetividades e da sua
inescapavel e inextricavel vinculacdo aos jogos de poder, passo a examinar, neste texto,
0 modo como as tecnologias da subjetividade tém operado na constituicéo de sujeitos
vistos como centrados, individualizados, donos de suas intengdes, origem das préprias

acOes, titulares de uma biografia Unica, coerentes, estéveis, auto-idénticos..., e utilizo



para isto o produtivo corpo de conhecimentos que a perspectiva foucaultiana me
oferece. Ao fazer o exame dos referenciais curriculares propostos pelo MEC para a
educacdo infantil, tenho o propdsito de mostrar que a experiéncia de si € ensinada
criangas como novos membros de uma cultura e que isso ndo se da de modo aleatorio.
A0 mesmo tempo em que as vivéncias nas creches e pré-escolas permitem &s criangas
construir uma experiéncia do mundo exterior, elas transmitem e constréem a
experiéncia que as criancas tém de s mesmas como sujeitos (Larrosa, 1994). Sera de
experiéncias de ta tipo identificaveis nas préticas e nos pressupostos presentes no
RCN/EI que passarei atratar mais detidamente neste trabalho. Para tanto, 0 mesmo esta
dividido em secBes que desenvolverdo as seguintes teméticas: as relagdes entre infancia
e governo, as tecnologias do eu como préticas que transformam a relacdo do sujeito
consigo mesmo e o modo de operar do RCN/EI no governo da subjetividade, como as
proposi¢oes nele presentes tém a caracterizélas ndo apenas um discurso sobre a crianga
ou a infancia mas fazem parte de uma estratégia de constituicdo de todo um campo de
estudos e préticas que tem a crianca como seu objeto.

Inféncia e governo

A Modernidade é, para Foucault, 0 momento de emergéncia do governo e da
governamentalidade. O autor, no entanto, utiliza o termo governo, num sentido
marcadamente inovador, de um modo bastante diferente do convencional, que o
identifica com a acdo executiva e legidativa do Estado (Hunt e Wickham, 1998). A
nocao de governo esta relacionada ao dominio politico, mas ndo, como afirma Rose
(1996b), como um dominio do Estado ou de um conjunto de atores ou institui¢cbes, mas
como variedades de “razdo politica’. Para entender como a infancia passa a ser o avo
de uma série de projetos de “governo”, é importante apontar para o fato de que esta
passa a constituir-se como preocupacdo ndo apenas do governo formal mas também de
inOmeras agéncias e ingtituicdes que tém como propdsito toméla a seu cargo. “A
medicina, a religido, a educagdo e outros mecaniSmos passam a Se preocupar com o
nimero, a sanidade, a educagdo e a produtividade dos individuos e das organizacdes que
agregados formam a populagéo” (Hunt e Wickham, 1998: 25).

Tavez fosse interessante aqui destacar que para estabelecer estas relagdes entre
0 governo, como exercicio do poder, e as populacles, tornase vital a utilizacdo de

taticas multiformes, e a existéncia de uma variedade de especialistas, disseminados por



inlmeras agéncias que geram as politicas sociais e que vao “operar tanto para constituir
0s ‘problemas sociais para 0s quais a acdo governamental é dirigida quanto para
ativamente regular, controlar, coordenar os alvos ali estabelecidos’ (id.: 53).

Assim, uma populacdo e uma infancia — que € também parte deste fendbmeno e
deste conjunto maior que € a populacdo — que podem ser medidas, calculadas,
categorizadas, descritas, ordenadas e organizadas estatisticamente podem também se
tornar, a0 mesmo tempo, avo de determinadas instituicies e objetos sujeitos ao
exercicio do poder e do saber. No dizer de Popkewitz e Brennan (1998a: 21): “Ao
desenvolver as tecnologias apropriadas a populacdo, a governamentalidade precisa,
entdo, incluir um foco nastecnologias do eu assm como nastecnologias institucionais
gue perpetram a arte de governo de modo a tornélo aceitavel para o povo comum”. O
gue quero destacar € que, no meu entender, as instituicbes que atendem criancas
pequenas combinam de forma exemplar estes modos de cuidado pastoral com estas
formas de inscricdo no jogo da cidadania, utilizando-se de — e pondo em operagdo —
micro tecnol ogias de constitui¢ao das subjetividades infantis.

Foucault, ao tratar especificamente da questdo da “governamentalidade”, ou
racionalidade governamental, nos mostrou como a disseminagdo das técnicas de
governo esteve e estd associada acriagdo de um corpo de experts e a um sistema de
expertise, que no caso da infancia escolarizada € composto por professoras [0 e suas
formadoras [, epistemdlogos, orientadoras educacionais, psicologas, psicopedagogas,
formuladores de curriculos, técnicos das burocracias estatais etc., enfim, por
“especialistas da alma infantil”. Como isto tem atingido os modos correntes de
compreender a infancia? Como os discursos oriundos destes sistemas de expertise [J
com seus regimes particulares de verdade [0 t ém afetado nossas relaghes com as
criancas [J nossos filhos, nossos aunos, outras criangas com as quais convivemos [J
constituindo outros modos de vé-las e justificando novas aspiracdes em relacéo ao seu
presente/futuro e, justificando, assim, as préticas que tém por objetivo governéalas?

Astecnologias do eu e a constituicao da experiénciadesi

As tecnologias do eu constituem, no referencial foucaultiano aquelas préticas
“nas quais se produz ou se transforma a experiéncia que as pessoas tém de si mesmas”
(Larrosa, 1994: 36). Nelas ndo importa que se aprenda ‘algo’ — conhecimentos



determinados — “mas que se elabore ou reelabore alguma forma de relacéo reflexiva do
‘educando’ consigo mesmo” (id.: ib.). Nesse caso, 0 aparato pedagdgico através de suas
estratégias e taticas de poder ndo tem no corpo o seu avo preferencial, como ocorre
com as técnicas disciplinares. As préticas que constituem a experiéncia de s — na
relacdo pedagdgica — funcionam pela interiorizacdo do soberano (no caso a professora
ou o professor) por parte do sujeito daeducacdo. ParaLarrosa (id.: 45):

Toda cultura deve transmitir um certo repertorio de modos de experiéncia de si,
e todo novo membro de uma cultura deve aprender a ser pessoa em alguma das
modalidades incluidas nesse repertdrio. [ Portanto] em qual quer caso, € como se
a educacdo, aém de construir e transmitir uma experiéncia objetiva do mundo
exterior, construisse e transmitisse também a experiéncia que as pessoas tém de
sl mesmas e dos outros como sujeitos.

Estas préticas incluem, entdo, técnicas ou mecanismos de autovigilancia, de
auto-avaiacao, de autonarracéo (de confissdo), que tém como efeitos a construcéo e a
transformacéo da consciéncia de si. Portanto, as tecnologias do eu, como um conjunto
de operacles narrativas, sdo vivenciadas/ aplicadas/ constituidas na experiéncia social
dos sujeitos. Mas tais vivéncias, que levam 0s seres humanos a se verem e a se
praticarem como um eu, a Se pensarem como predispostos ou destinados a “uma
realizacdo plena” como sujeitos, “ndo surgem como alguns sugerem de algum desgjo
ontol6égico mas sdo, antes, os resultado de uma certa histéria e de suas invencfes’
(Braidotti, citado por Rose, 1996a: 172).

O exercicio da confissdo tem uma importancia central & tecnologias da
subjetivacéo. Ele, ao se difundir, passou a ser utilizado de umatal forma que tornou-se
parte inaliendvel de uma série de relacbes: entre pais e filhos, entre professoras e seus
alunos e alunas, entre 0 médico e seus pacientes (Foucault, 1997a). Ela tornou-se o
recurso, no interior do dispositivo de sexualidade, através do qual:

Os prazeres mais singulares eram solicitados a sustentar um discurso de verdade
sobre si mesmos, discurso que deveria articular-se ndo mais aquele que fala do
pecado e da salvacéo, da morte e da eternidade, mas ao que fala do corpo e da
vida % o discurso da ciéncia. (...) uma ciéncia-confissdo, ciéncia que se
apoiava nos rituais de confissdo e em seus contelidos, ciéncia que supunha essa
extorsao multipla e insistente e assumia como objeto o inconfessavel-confesso
(id.: 63).

A idéia de confissdo baseia-se num pressuposto de que 0s sujeitos possuem “um
eu profundo” no qual se encontra escondida sua verdade, um segredo que precisam
revelar asi mesmos e aos outros. A confissdo constitui, na Modernidade, o instrumento
pelo qual se produz a verdade, na justica, na medicing, na educacdo. Através dela se



atribui um significado aexperiéncia, que ja € em s mesmo um efeito do poder. A idéia
€ de que ao nos confessarmos nos sentimos livres, ainda que estejamos “sujeitos’ a
jogos de linguagem e imersos nas relagdes de poder que moldam nossa subjetividade.
“A confissdo, portanto, resulta em regulacdo através de uma auto-regulacdo, disciplina,
através da auto-disciplina. Ao invés de sermos monitorados, nos auto-monitoramos”
(Usher e Edwards, 1994: 95).

Ao tracar a sua genealogia da subjetivacdo Foucault nos mostra como variam as
formas de relacéo do sujeito consigo mesmo, indo desde a obrigacéo de conhecer-seas
mesmo, como na confissao cristd ou na psicoterapia, até os projetos que envolvem 0s
cuidados com o proéprio corpo, simbolizado pelas dietas, pelas técnicas de controle do
stress, pela “malhacéo”. Em qualquer dos casos, no entanto, € interessante notar que o
voltar-se para s mesmo esta balizado por um vocabul&rio particular pelo qual se
expressam sentimentos, desgjos, valores e por um cédigo explanatério proveniente de
alguma fonte de autoridade (Rose, 1996a)

Como explicou Foucault no curso do Collége de France dos anos 79/80 (apud
Larrosa, 1994), ao relacionar, governo, autogoverno e subjetivacdo: o governo dos
homens ndo exige dos dirigidos apenas que obedecam ou gue se submetam; deles se
exigem “atos de verdade’, nos quais devem dizer ndo s6 a verdade, mas confessar suas
faltas, seus desgjos, seus estados de alma. O que o leva a perguntar: “Como se formou
um tipo de governo dos homens onde néo se é exigido simplesmente a obedecer mas a
manifestar, enunciando-o, 0 que se é 7’ (id.: 53). O exercicio do poder supde, entéo,
desde o poder pastoral, um conhecimento da mente das pessoas. Tal exercicio implicaa
necessidade de explorar a ama dos governados, conhecer-lhes os segredos mais
intimos. Implica conhecer-lhes a consciéncia e ter capacidade para dirigi-la (Foucault,
1995b).

E por tal razdo que, a0 examinar o que tomo no Referencial como “préticas de
subjetivagdo”, volto-me, neste trabalho, para as proposicoes que tém por finalidade
sugerir que tipo de crianga as préticas de educagdo infantil nas institui¢des pretendem
formar. Relaciono também as préticas sugeridas em algumas dessas proposicoes a
aquisicdo de determinadas capacidades que sdo mobilizadas por um complexo de
aparatos, de estratégias, de maguinagdes, de agenciamentos em que os sujeitos infantis
ndo apenas passam a participar de um universo de significados ou de um contexto de

narrativas mas onde passam ater um modo particular de relacionar-se com eles mesmos



e com 0s outros. Vejo em tais praticas, em resumo, a pretensao de dota-las de certas
capacidades de compreender a si mesmos, de falar de s mesmos, de julgar-se a s
mesmos, de col ocar-se em acgao.

Ao examinar, portanto, no ambito deste trabalho os objetivos, os principios e o
proprio escopo do documento (como ele se apresenta a si mesmo) tenho por objetivo
enfatizar o carater produtivo do Referencial como um dispositivo pedagdgico.

O governo da subjetividade no RCN

E necesséria uma representacdo muito invertida do poder, para nos fazer
acreditar que é de liberdade que nos falam todas essas vozes que ha
tanto tempo, em nossa civilizagdo, ruminam a formidavel injuncéo de
devermos dizer o que somos, 0 que fazemos, 0 que recordamos e o que
foi esguecido, 0 que escondemos e 0 que se oculta, 0 que Ndo pensamos
€ 0 que pensamos inadvertidamente (Foucault, 1997a: 60).

Inicio, pois, a minha andlise pelos objetivos gerais propostos para a Educacdo
Infantil pelo Referencial Curricular Nacional. Penso ser importante identificar o modo
como o documento apresenta 0s propdsitos mais gerais da intervencdo pedagogica que
se exerce no trabalho institucional com as criangas pequenas. No documento esta dito
que:

A prética da educacdo infantil deve se organizar de modo que as criangas
desenvolvam as seguintes capacidades:

Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepcdo de suas
limitagOes,

Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas potencialidades

e seus limites, desenvolvendo e valorizando hébitos de cuidado com a prépria
salde e bem-estar;

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas, fortalecendo
sua auto-estima e ampliando gradativamente suas possibilidades de
comunicagdo e interacdo social;

Estabelecer e ampliar cada vez mais as relages sociais, aprendendo aos poucos
a articular seus interesses e pontos de vista com os demais, respeitando a
diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboragéo;

Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada
vez mais como integrante, dependente, e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para a sua conservagao;

Brincar, expressando emocbes, sentimentos, pensamentos, desgjos e
necessi dades;

Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, ora e escrita)
gjustadas & diferentes intencBes e situacdes de comunicacdo, de forma a



compreender e ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos,
necessi dades e desejos e avancar no seu processo de construcdo de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

Conhecer algumas manifestacdes culturais, demonstrando atitudes de interesse,
respeito e participacso frente a elas e valorizando a diversidade. (RCN 1: 63)?

E importante, neste momento, recorrer a idéia de governo, na perspectiva
foucaultiana, para entender as implicagdes que a proposicao de diretrizes curriculares
tem na constituicdo das subjetividades infantis. Para Foucault governar implica a
possibilidade de estruturar o campo de ac&o dos outros, isto € “uma atividade dirigida a
produzir sujeitos, a moldar, a guiar ou a afetar a conduta das pessoas de maneira que
elas se tornem pessoas de um certo tipo” (Marshall, 1994: 28). Assim, para governar
tornase necessario lancar mado de um conjunto de tecnologias cuja findidade € a
producdo, nos individuos, de certas qualidades, de certas caracteristicas e habilidades,
de modo atorn&los adequados aos ditames do poder.

O fil6sofo nos mostrou em Vigiar e Punir como as técnicas disciplinares, através
de controles microfisicos sobre os corpos foram utilizadas (e ainda o sdo) especialmente
para individualizar e normalizar os seres humanos. A imposi¢éo das disciplinas tornou-
se essencial, no mundo ocidental, para colocar em acdo sistemas de democracia
funcional e o que Varela (1994: 92) denominou a “rentavel ficcdo” de que a sociedade
esta constituida de individuos, de sujeitos isolados. Assim, se pode explicar por que as
institui cdes escolares deixaram de lado, progressivamente, 0S mecani Smos repressores:

O poder deixou de ser exterior aos sujeitos para fazer-se interior ao proprio
processo de aprendizagem. Deste modo tenderam a desaparecer as penalizactes
exteriores, a0 mesmo tempo em que a natureza que se conferia a cada aluno
aparecia cada vez mais como 0 resultado de suas proprias capacidades e
aptidoes. (id.: 92).

A moderna racionalidade governamental precisou valer-se de um conjunto de
tecnologias para constituir o sujeito moderno e foram os mecanismos disciplinares que
adicionalmente abriram o caminho para que fossem colocados em agdo outros aparatos
para a producdo dos sujeitos cooperativos e moralizados, necessarios a nova ordem
socia. Enquanto as técnicas disciplinares sdo eminentemente individualizantes, para
potencializar os efeitos do poder a elas se associam outras tecnologias de governo cuja
finalidade é a de produzir em cada sujeito uma experiéncia tal que ele se volte paras

2 Utilizo, dagui por diante, em todas as referéncias bibliograficas que dizem respeito ao texto do
Referencial O Brasil, 1998 [ a seguinte notacdo: RCN, seguida do nimero do respectivo volume, 1, 2
ou 3.
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mesmo, num tipo de relacéo reflexiva consigo mesmo?, “[de modo a poder ter uma certa
consciéncia de s e [de] poder fazer certas coisas consigo mesmo” (Larrosa, 1994: 38-
39).

Na discussdo que estou empreendendo, seria interessante perguntar: do que
tratam os objetivos que apresentei mais acima? Poder-se-ia dizer que na elaboracdo de
tais objetivos se encontra delineada de forma bastante consistente uma imagem ou
concepcao de pessoa ou de um eu, vista como uma entidade singular e distinta: que se
diferencia dos outros, adultos e criancas, e com eles estabelece trocas com
reciprocidade e confianca, compde vinculos e se afirma®. Esse eu é visto como um
locus privilegiado de crencas e desgos. capaz de expressar emogdes, sentimentos,
pensamentos, necessidades.. As criangas sd0 ali retratadas como dotadas de
capacidades que |hes sdo inerentes: natural mente curiosas, observadoras, capazes de se
gjustar a diferentes situacbes, de conhecerem a si mesmas e aos seus limites... Ao
mesmo tempo, sdo concebidas como origem de acOes e decisdes: pelo controle que
progressivamente passam a ter de si mesmas, de suas emocOes, das ferramentas
linglisticas de comunicacdo, do seu processo de construcdo de significados, de
compreensdo das manifestaces préprias e alheias...

As caracteristicas das criancas sd0 apresentadas como um fenémeno estavel e, ao
gue parece, bastante consistente ainda que se conceba que este fenémeno é atravessado
por diferentes contextos, €pocas, situagbes sociais. Estas concepgdes de crianca
servirdo, ao longo do RCN para fundamentar e justificar as acdes pedagdgicas propostas
ou aparatos para regulacdo das condutas infantis

Nos enunciados que compdem os objetivos gerais apresentados mais atrés, sao
recorrentes expressoes como: “imagem positiva de s, “auto estima’, “articulagdo de
interesses e pontos de vista’, “agente transformador”, “ampliacéo das relagdes sociais’,
“valorizacdo da diversidade’. Seria praticamente possivel identificar em cada um dos
objetivos propostos pelo Referencial uma expressdo tal que nos remete para um

3 Rose (1996 a) sugere que se devam estender as andlises das relaces entre governamento e
subjetivacdo para aém do campo da ética. Alguns outros eixos devem ser explorados, segundo
0 autor, especialmente o que ele denomina de técnicas intelectuais como a leitura, a escrita, a
numeralizacdo, pelos efeitos que tém também na transformacao das mentalidades.
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universo ficcional, em que parece ndo existirem nem conflitos nem lutas sociais. Os
sujeitos sdo ali descritos como se pertencessem ou vivessem num mundo sem nenhuma
referéncia a processos reais. Varela (1994) vai nos dizer que esta forma de significar os
sujeitos tem a ver com o0 processo de pedagogizacdo dos conhecimentos e a
disciplinarizaco interna dos saberes que: “tentam exorcizar perigos, evitar que o0s
conflitos sociais ocorram (....) Trata-se de pér limites, de deixar de fora o inominavel”
(id.: 92-93). Trata-se de controlar, pela sua exclusdo, o que ndo pode ser dito. Trata-se
mai s ef etivamente de um ocultamento das relacfes de poder. Como se, nalégicainterna
das instituicdes, ndo ocorressem o0 fracasso, 0 desgustamento, a reeicdo, o
estranhamento, as divisdes de toda ordem, provocadas pelas diferencas de género,
classe, raga, idade, corpo ... (apenas citar tais diferencas no texto do documento serve
para encobrir o fato de que este ndo é um campo equilibrado de jogo, que tais diferencas
provocam lutas e conflitos e que tornar visivels as diferencas ndo elimina o fato de que
as identidades dominantes continuardo ainda com o poder de representar-se como as

“normais’).

Pensar as criangas do modo como o faz 0 RCN talvez possa ser explicado pelo
raciocinio de Taylor (apud Rose, 1996a), para quem tais tipos de idealizacdes se devem
a uma noc¢ao teista que coloca as amas num espaco especial no universo, que se apoia
numa nocao romantica dos individuos como podendo criar-se ou recriar-se ao seu bel
prazer, e de uma nocdo naturalista de que o eu pode submeter-se arazao cientifica e ser
explicado em termos da Biologia, da hereditariedade, da Psicologia, da socializagéo etc.

Tomando como referéncia as andlises precedentes, talvez este seja 0 momento de
apresentar, como uma formulacdo exemplar do que até aqui foi discutido, o que se diz
sobre o sujeito infantil, no RCN, em relacdo aconquista a autonomia.

A autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e tomar
decisbes por si proéprio, levando em conta regras, valores, sua
perspectiva pessoal, bem como a perspectiva do outro, é, nessa faixa
etaria, mais do que um objetivo a ser alcancado com as criancas, um
principio das acdes educativas. Conceber uma educacdo em direcdo a
autonomia significa considerar as criangas como seres com vontade
prépria, capazes e competentes para construir conhecimentos., e, dentro
de suas possibilidades, interferir no meio em que vivem. Exercitando o

4 Apelo para o recurso do uso do italico nesta e nas proposicoes seguintes para identificar
sinteticamente a “fala’ do Referencial, aguelas formas de conceber as criangas que séo ali
apresentadas.
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autogoverno em questBes situadas no plano das acbBes concretas,
poderao gradualmente fazé-lo no plano das idéias e dos valores. (RCN 2:
14)

Ao fazer uma genealogia da subjetivacdo em Inventing Our Selves, Rose
(19964), recorre ao antropologo Clifford Geertz para apontar para o caréter “incomum”
de tais caracteristicas/ concepcgdes de sujeito e, por extensdo, de crianca, em relacéo a
outras sociedades e a outras e diferentes épocas:

A concepgdo ocidental da pessoa como um universo cognitivo e emocional
delimitado, Unico e mais ou menos integrado; como um centro dindmico de
consciéncia, emocao, juizo e acdo; organizado em uma totalidade distintiva que
estd conformada em contraste a outras totalidades como ela e em contraste
também a um fundo natural e social é, apesar de todo o incorrigivel que nos
possa parecer, uma idéia bastante peculiar no contexto das culturas do mundo
(Geertz, apud Rose, 1996a: 5)

Tais concepedes, que Geertz refere como tao peculiares acultura ocidental, este
regime particular de um eu agente e unificado, pleno de poténcia, como Rose vai
mostrar, € apenas um modo possivel de interpretacéo do qual podemos tracar atrajetéria
e identificar as redes discursivas constituintes. Para Welberry (citado por Peters, 2000:
75), 0 mito de um sujeito universal ¥ “o heréi do conhecimento e da liberdade” ¥
serve para legitimar e proteger da critica um conjunto de valores culturais,
profundamente entranhados no Ocidente. Este sujeito humanista % autdbnomo, estavel e
transparentemente autoconsciente € posto em questdo pelas formulacbes pods-
estruturalistas e pds modernas. Na critica radical feita por tais campos do pensamento, o
sujeito é visto como constituido por um complexo de discursos, forgas libidinais e
préticas sociais. Na andlise que Foucault fez do poder na Modernidade, o sujeito é
descentrado de modo radical, sendo a idéia do eu historicizada e relativizada. E esta
idéia do eu a0 ser desconstruida, se revela ndo como nossa verdade interior mais
profunda mas apenas como nossa Ultimailusdo (Rose, 1996a).

No texto do Referencia se delineiam também, de forma explicita, algumas de
suas pretensoes:

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagOes
pedagdgicas que visam a contribuir com aimplementacdo de praticas educativas
de qualidade que possam promover e ampliar as condicdes necessarias para o
exercicio da cidadania das criangas brasileiras. (RCN 1: 13)

O Referencia pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de
crescerem como cidadéos cujos direitos ainfancia so reconhecidos. (RCN 1: 5)
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A organizagdo do Referencial possui caréter instrumental e didatico, devendo os
professores ter consciéncia, em sua pratica educativa, que a construcdo de
conhecimentos se processa de maneira integradae global e que hainter-relacbes
entre os diferentes eixos a serem trabal hados com as criangas. (RCN 1: 7)

S80 imagens como as de liberdade e autonomia que inspiram 0 pensamento
politico ocidental que ddo sustentacdo a enunciados como os destacados acima. So elas
gue permitem significar 0 RCN como instrumento para potencializar o exercicio da
cidadania ou para favorecer o “desenvolvimento integral das identidades’ infantis.
Como diz Rose (id.) tais imagens operam, da mesma forma, para sustentar uma imagem
do ser humano como o foco psicoldgico unificado de sua biografia, como um locus de
direitos e reivindicacOes legitimas, como um ator que busca administrar a suavida e seu
eu por meio de atos de escolha. A linguagem utilizada pelo RCN faz parte de um
complexo de narrativas sobre o eu disponiveis em nossa cultura. S8o tais narrativas que
permitem aos individuos relatar os eventos de suas vidas, pensar-se a si mesmos como
uma identidade, com tais ou quais caracteristicas, atribuir sentido apropria conduta ou a
alheia. Assim, falar sobre o0 eu (no caso do RCN sobre o sujeito infantil), “tanto
constitui as formas de autoconsciéncia e de auto-compreensdo que os seres humanos
adgquirem e mostram em suas proprias vidas quanto as proprias préticas sociais, na
medida em que tais praticas ndo podem ser realizadas sem um certo grau de auto-
compreensdo” (Rose, 1996a: 175).

Os termos utilizados nos enunciados sel ecionados do RCN nos remetem também
para um contexto pedagdgico marcado pelas concepcdes que advém da area Psi. Fala-se
de uma crianca que se desenvolve, que constréi conhecimentos de maneira integrada e
global, que estabelece relacbes entre diferentes eixos de trabalho e que tem
possibilidades de desenvolver integralmente a sua identidade. Todos estes termos ou
expressdes definem, por desgavel, um campo de possibilidades ou de condutas
peculiares que sio tomadas como normas. E por tal razéo que subjaz a tais formulages
uma concepcao Mais ou menos integrada de sujeito psicoldgico e, portanto, como nos
ensina Larrosa (1994), tais idéias tomadas como universais antropol égicos nos dizem o
gue € o sujeito plenamente desenvolvido, detentor de umaidentidade plena.

Portanto, implicita ou explicitamente, as teorias sobre a natureza humana
definem a sua prépria sombra: definem patologias e forma de imaturidade no
mesmo movimento no qual a natureza humana, o que é o homem, funciona
como um critério do que deve ser a salide ou a maturidade (id.: 43).
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Ao encerrar este trabalho, no qual me dediquei a analisar de um modo bastante
breve como o Referencial se auto apresenta e como nele estao concebidos os propdsitos
mais gerais da educacdo infantil e as proprias criangas, penso ser adequado apresentar o
elenco de principios que, segundo o documento, deve embasar as experiéncias
oferecidas & criancas:

O respeito adignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas €etc.;

direito das criangas a brincar, como forma particular de expressdo, pensamento,
interacdo e comunicacdo infantil;

acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas aexpressdo, acomunicagdo, ainteracéo
social, ao pensamento, aética, aestética;

A socidlizagdo das criancas por meio de sua participagdo e insercdo nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacéo de espécie alguma;

O aendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de suaidentidade. (RCN 1: 13)

O tema central de tais principios € o respeito aos direitos da crianga, vistos como
tendo fundamento na “ natureza humana”. A idéia de umatal natureza é uma fabricacéo
essencial a constituicdo dos individuos que se fazem necess&rios a ordem moderna.
Uma das tantas narrativas sobre o eu que a moderna racionalidade governamental
precisa constantemente reafirmar.

Assim é da governamentalidade que estou falando, ao apontar como o Estado
estende por toda a sociedade os seus aparatos de controle. Para que a educagéo infantil
possa ser vista no ambito publico e institucional como uma atividade que estd sob a
responsabilidade do Estado, torna-se necessario estabelecer seus vinculos com o0s
direitos sociais e fazer do sujeito infantil um “destinatério” de tais direitos. Pensa-se a
educacdo das criangas pequenas

relacionada a uma idéia do social, do politico, do cultural ou do pessoa que
[inclui] componentes axiol 6gicos e que se [pode] relacionar aideais publicos ou
pessoais como (...) a igualdade, a democracia, 0 enriquecimento da vida

cultural, o pleno desenvolvimento das capacidades humanas, o didlogo, a
comunidade, a autonomia pessoal, etc. (Larrosa, 1994: 50)

A0 mostrar como 0 aparato normativo reforca discursivamente um ideal de
infancia quero chamar atencéo para a diversidade de agbes, de modos heterogéneos e
variados de que o poder se utiliza para regular as vidas individuais dos cidadaos
infantis, neste caso. Faco a adverténcia, no entanto, de que o Estado ndo da origem ao
governo, O RCN em sua aplicacdo é apenas uma das formas particulares de que o
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governo se reveste e ndo tera nenhuma eficécia se ndo for acompanhado por um campo

de célculos e intervengdes bem mais complexo e extenso do que ele.
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