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PREFACIO

Considerando o contexto das politicas publicas brasileiras,
verifica-se que a proposta de educagio inclusiva vem sendo men-
cionada ha varios anos, entendendo o direito de todos a educagao e
a necessidade do respeito as diferengas. Especialmente, a partir da
Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988, ampliam-se os movimentos
em prol da educagao para todos, sendo que nesse cenario, todos
possuem os mesmos direitos perante a Lei.

Este movimento toma for¢ca na Educagdo Bisica, sendo
que especialmente apds a Politica Nacional de Educacio Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, se efetiva mais ativamente
a implementagio também de salas de recursos multifuncionais,
discutindo-se a inclusio nas escolas dos estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotagao.

Nesta perspectiva, tendo ciéncia da garantia da educagao a
todas as pessoas, amplia-se também no Ensino Superior o nimero
de ingressos e matriculas de pessoas com deficiéncia, levando a
refletir sobre a necessidade de repensar as agoes desenvolvidas nestas
institui¢des, assim como o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas
que atendam as necessidades especificas desse publico, neste nivel de
ensino. A inclusio no Ensino Superior traz novos desafios e provoca
inquietagoes, voltando a ateng¢ao para a formagao docente, as relagoes
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estabelecidas na universidade, o processo de ingresso, entre outras.

Desse modo, acredita-se na poténcia que este livro adquire,
ja que se propde a aproximar estudos que envolvem praticas,
metodologias, estratégias pedagdgicas que visam a inclusio do
estudante no Ensino Superior.

Quando se discute sobre a inclusio no Ensino Superior é
importante destacar que, além de compreender os processos de
ingresso destes estudantes com deficiéncia nas Universidades, é
necessario também refletir sobre sua permanéncia e as diferentes
nuances que se fazem presentes no cotidiano vivenciado pelos
estudantes e professores em prol da educa¢ao inclusiva. Além disso,
estes debates precisam se engrandecer, visto que os processos de
inclusdo e exclusdo estio muito préximos, e de alguma forma é
necessario fortalecer as agOes e iniciativas que visam proporcionar
uma educacao de qualidade para todos, respeitando os direitos e
necessidades de cada um.

Como pode ser evidenciado nos textos expostos neste livro,
varias so as praticas que oportunizam reflexdes sobre a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, surdos, com altas habilidades/
superdotagao no Ensino Superior, sendo o Atendimento Educacional
Especializado um dos servigos ofertado para este publico, também
neste nivel de ensino.

Destaca-se, a partir do conjunto desta obra, a evidéncia de
varios desafios para a inclusao no Ensino Superior, iniciando com
a necessidade de organizac¢ao das institui¢oes, ao que se refere ao
processo de inclusao, desde o ingresso, até a permanéncia e conclusao
com éxito do aluno incluido. Nesse contexto ha que se considerar que
a universidade estd passando por mudangas, tendo em vista as suas
caracteristicas histéricas e as emergéncias do mundo contemporineo.
Assim, vislumbram-se discussdes e agdes, quanto ao ingresso e atengao
ao estudante no Ensino Superior.

Outro desafio volta-se a formagao dos professores, visto que

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



no Ensino Superior também s3o necessarios processos de formagao
e trocas de conhecimentos para desenvolver novas metodologias
de ensino e aprendizagem. Sendo assim, debater sobre as praticas
educacionais é importante para que possam ser revistas, repensadas
e reestruturadas.

As agdes do cotidiano sao outro desafio, que envolve nao
somente as praticas docentes, como também o convivio entre as
pessoas, as relagdes e comunicagoes estabelecidas entre os diferentes
sujeitos. Além das politicas publicas, é também neste cotidiano que se
legitimam praticas de inclusao e/ou exclusao no Ensino Superior.

Considerando como altimo aspecto, enfatiza-se o papel do
Ensino Superior (seja publico ou privado) na formacao (presencial ou
adistancia),de profissionais para a educagao inclusiva,os quais podem
exercer uma fung¢ao importante no desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia.

Destaca-se nesta obra, a expressiva quantidade de artigos que
envolvem a educac¢ao de surdos no Ensino Superior, o que representa
também a preocupag¢ao com a qualidade da educagio para este publico
que cada vez mais tem ingressado neste nivel de ensino, e possui sua
diferenca linguistica que necessitam ser respeitada e estudada.

Assim, entende-se que esta obra alerta aos leitores a respeito
de varios desafios, praticas, aprendizagens e experiéncias inclusivas,
que ocorrem no Ensino Superior, deixando explicita a necessidade de
debates, trocas e fortalecimento destas a¢oes para a efetivagao de uma
educag¢do mais inclusiva.

Encerrando, entende-se que este livro apresenta um conjunto
de textos que contribuem significativamente para refletir a respeito
das praticas inclusivas no Ensino Superior, e espera-se que desafie os

leitores a novas ideias, pesquisas e intervengdes nesta drea.

Prof* Dra. Tatiane Negrini

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior
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Altas habilidades e

deficiéncia intelectual: praticas e
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As institui¢Oes privadas de Ensino Superior cresceram muito
nos altimos anos, recebendo uma enorme gama de alunos com
formas de aprender diferenciadas. Seguindo a legislagio vigente,
esses alunos recebem cuidados dentro das institui¢des de ensino, que
através de servigos especializados, vinculados ao campo da Educagao
Especial, buscam adequar necessidades e expectativas no processo de
profissionaliza¢ao desses alunos. A FISMA - Faculdade Integrada de
Santa Maria, é uma dessas instituigdes.

O ingresso de alunos que necessitam de atendimento
especializado é uma situagao relativamente nova dentro do nivel
superior, muitas vezes gerando surpresa e apreensao nos seus
integrantes, docentes, discentes ou administrativos. Alunos em
situagOes especiais que adentram esse espago educativo, até entao
privilegiado para alunos com caracteristicas cognitivas especificas
e formagoes padronizadas, estabeleceram novas formas de pensar
o ensino, o processo de aprender nesta etapa de construgio de
conhecimento e, consequentemente, o perfil profissional dos egressos.

Através do relato de fragmentos de duas situagdes vivenciadas
dentro da institui¢io, buscamos mostrar algumas formas de
atendimento dentro da nossa experiéncia e, principalmente, colocar
em xeque as nossas proprias convicgoes. Esse relato nos permite parar
e observar o que foi feito e nos estimular a pensar novas formas de
interagir. A FISMA como institui¢ao tem se mostrado aberta a novas
experiéncias neste campo, mas reconhece que engatinha nas agoes
coletivas e formativas nos processo do aprender. Essa, também
sabemos, é umarealidade no Ensino Superior e em muitas instituigoes.
Esperamos que as nossas agdes possam inspirar, ndo apenas novas
formas de intervir, mas também novos relatos, trocas de experiéncias

e construgao de novos saberes sobre a pratica.

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior
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ALEGISLACAO E A ORGANIZAGAO DAS INSTITUICOES
PRIVADAS DE ENSINO SUPERIOR

Desde a Constitui¢do Federativa do Brasil (1988), a qual
promulgou a “Educagao para todos”, o nosso pais vem vivenciando
diferentes formas de favorecer o ensino e aprendizagem de nossos
alunos. Foram vinte anos de mudangas de paradigmas a respeito da
educacao inclusiva, nos quais a politica foi sendo repensada, a partir
das necessidades dos alunos que acessavam ao ensino. Até o ano de
2008, pessoas que tinham algum tipo de deficiéncia ou necessidade
educacional especial, na tentativa de inserir-se ao ensino regular,
muitas vezes tinham seu acesso negado de forma direta ou indireta.
A dicotomia do ensino prevalecia desfavorecendo a inser¢io de
todos em um mesmo espaco. Esse desfavorecimento foi acontecendo
em todos os niveis de ensino, porém com o movimento Politico das
pessoas com deficiéncia, nosso pais teve mudancas de perspectivas
desde meados da década de 80. A mudanga prevista reverteu essa
situacdo através da legislagio prevendo “as condigbes necessirias
para o pleno acesso, participagdo e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, na educagdo superior”, sendo este o tltimo nivel de ensino
o qual iremos focar ao discorrer nesse capitulo. Deste modo, em ,
todas as institui¢oes de Ensino Superior (IES) deve estar assegurado
o pleno acesso, em todas as atividades académicas. Para tanto, varios
documentos, em diversos niveis constitucionais e juridicos reportam
e ratificam essa decisdo. Entre eles estdo, a Constitui¢ao Federal/88,
art. 205, que garante a Educagiao como um direito de todos; A Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais-Libras; E o
Decreto n° 3.956/2001, que ratifica a Conveng¢ao Interamericana para
a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagao contra a Pessoa
Portadora de deficiéncia;

Navirada do milénio, em 2000, 0 Decreto n°5.296/2004, foram

regulamentadas as Leis 10.048/2000 e 10.098/2000, que estabeleciam

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior
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as normas gerais e/ou critérios para o atendimento prioritario
a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. No seu artigo 24, determinou que os estabelecimentos de
ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade publico e privado,
proporcionassem condi¢des de acesso e utilizacao de todos os seus
ambientes e instalagdes para pessoas portadoras de deficiéncia oucom
mobilidade reduzida, isso incluia também salas de aula,bibliotecas,
auditérios, gindsios instalagoes desportivas, laboratérios,areas de
lazer e sanitarios. Essa condi¢ao de acesso, diminuindo barreiras
fisica e tornando os espagos inclusivo a todos, permitiu o inicio da
estruturagao arquiteténica e fisica em todos os ambientes académicos.
A acessibilidade fisica tornou visivel necessidades e deu visibilidade
aqueles que antes viviam em espacos restritos pelas dificuldades de
acesso.

Para além das estruturas fisicas, outros decretos direcionaram
e asseguraram as diretrizes que envolvem o planejamento e agdes no
campo relacional e pedagdgico. Entre eles estao: o Decreto 5.626/2005,
que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre o uso e difusao
da Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS, . o Decreto n° 5.773/2006, que
dispoe sobre regulagao, supervisio e avaliacao de institui¢oes de
educagido superior e cursos superiores no sistema federal de ensino e
o Decreto n° 6.949/2009, que ratifica e assegura o acesso a um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis;

Sobre o Atendimento Educacional Especializado, o Decreto n°
7.611/2011, que dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que prevé, a necessidade de estruturagao dos ntcleos de
acessibilidade nas institui¢des federais de educagao superior, além da
Portaria n°3.284/2003, a qual referenda os requisitos de acessibilidade
as pessoas com deficiéncia para instruir processo de autorizagio e
reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituigoes;

Para além das perspectivas inclusivas no dmbito educativo, o

direcionamento da legislagio também se preocupou em estabelecer

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior
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uma nova visao junto aos alunos que sao publico alvo da Educagao
Especial, permitindo, através da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008),
definida como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades. Essa forma organizativa de construcao das estruturas
que acolhem e acompanham o processo inclusivo tem como fungao
disponibilizar recursos e servigos de acessibilidade e o atendimento
educacional especializado, complementar a formagao dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao

Assim, em 2008, com a Politica Nacional da Educagao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), houve
um movimento intenso da inclusio em nosso pais. A partir da
obrigatoriedade da matricula dos alunos nos sistemas regulares de
ensino (dos4aos17anos deidade), asinstitui¢des educacionais tiveram
que realizar mudancas tanto na estrutura fisica, quanto pedagdgica.
Os trés principais objetivos da PNEPEEI sdo: acesso, participagao e
aprendizagem (BRASIL, 2008). Tais objetivos desafiam o sistema de
ensino até os dias atuais, por contemplarem além do que se propde
nos textos promulgados.

O acesso, nao diz respeito somente a inser¢ao do aluno e sim a
permanéncia dele no contexto escolar/académico, o que vai impactar
nas estratégias pedagdgicas favorecidas e adaptadas pela instituigo.
Os tltimos anos representaram uma grande mudanga tanto no que se
refere ao crescente numero de acessos, quanto ao perfil dos alunos
que ingressaram em institui¢des ptblicas e privadas. O perfil anterior
de alunos, nos quais, em sua grande maioria apresentavam boas
condigdes socioecondmicas, perfil educativo de acompanhamento
regular pelo sistemavigente, apresentou uma altera¢do com a presenca
de alunos em condigoes sécio econdmicas diversificadas, muitas vezes
com dificuldades econémicas e com um perfil educativo variado,

incluindo muitos com estudos em Educacao de Jovens e Adultos-EJA
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ou sistemas similares de ensino. Desta forma, o Ensino Superior,
passou a ser inserido em um contexto social diversificado do anterior,
tendo que se adequar as novas necessidades dos alunos, tanto sociais,
quanto cognitivas. O que se percebeu através do ingresso neste novo
perfil de alunos foi a necessidade de uma maior flexibilizagao para
0 acesso e na compreensao das condigbes variadas e singulares dos
alunos que passaram a percorrer os corredores das instituigdes.

A aprendizagem é um dos fatos mais evidenciados como
esquecimento de sua prépria fun¢do, muitas vezes confundido com
a agao de socializar, tal qual cria-se um rétulo de que o académico vai
para o meio escolar para interagir, somente. A aprendizagem é um dos
principais foco do PNEPEEI. Essa aprendizagem, ou melhor, a forma
como a aprendizagem passou a ser concebida sofreu uma grande
mudanga no dmbito do Ensino Superior. A pluralidade de sujeitos,
histérias e singularidades configurou um novo mapa para o ensino
e a aprendizagem. A caracteristica dual, de ensinagem voltada para
o repasse das instru¢des e informagdes, ao ser confrontada com as
diversidades sociais e no formato do aprender, precisou ser revisada
e reavaliada nestas institui¢oes. Os ntucleos de apoio pedagdgico
passaram a exercer uma papel fundamental no acompanhamento
dos alunos e no reconhecimento das suas necessidades. Uma vez que
o0 ingresso nao apresentava um perfil homogéneo de alunos, como
ocorria até entdo, as instituigdes de Ensino Superior precisaram
fortalecer seus vinculos com a Educagao Especial, reconhecendo
as diferencas como parte integrante do seu quadro permanente de
alunos.

Como terceiro objetivo, a participagio contempla além
da intera¢do entre professores e alunos, a forma com que sio
proporcionadas as atividades que todos participam, alcancando a
equidade de oportunidade. O reordenamento das estratégias para
uma maior participagio dos alunos segue o ritmo da manutenc¢ao dos

ingressos. Nas institui¢des de Ensino Superior, onde o processo de
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formagao académica se mescla aos processos de formacao de cidadao
capazes de atuar dentro do dmbito social e profissional de suas
respectivasareasdeformacao,ainteratividade nos processoformativos
ganharam novos contornos. Os debates e agdes agora giram em
torno das condigdes inclusivas de diversas categorias anteriormente
colocadas a margem, criando uma nova perspectiva e um novo olhar
a partir delas. O movimento inclusivo, legalmente liderado pela
Educagao Especial, fortaleceu a discussao sobre minorias que estavam
camufladas ou ignoradas no ambito académico, permitindo o respeito
as suas singularidades e construgdes proprias. Movimentos como o
dos negros, mulheres, indios e identidade de género se mesclam e se
sobrepde na realidade atual do universo académico, com as politicas
afirmativas. A visibilidade das diferencas alavancou um processo
continuo de reconhecimento n3o apenas de caracteristicas proprias
a cada individuo, mas trouxe a luz a necessidade de discussio sobre a
forma como essas caracteristicas peculiares podem e devem construir

suas relacoes com a aprendizagem e a interagao social.

NUCLEO DE ACESSIBILIDADE -A EXPERIENCIA DA FISMA

Uma vez estabelecida na legislacdo, as universidades e
faculdades privadas também estabeleceram seus préprios nicleos
para acompanhamento de alunos e professores nos processo
inclusivos no Ensino Superior. Através do principios norteadores que
regem as institui¢des superiores como o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI), ambos
reformulados a cada quatro anos, respeitando as politicas vigentes do
pais e o alinhamento da missdo da institui¢ao, na qual almeja: “formar
individuos através da educagio superior, tornando-os profissionais
cidadaos capazes de buscar no trabalho o seu desenvolvimento social
e econdmico, contribuindo para o desenvolvimento sustentavel da

sociedade”.
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Diante desta missio, o PDI é um documento construido
pela Institui¢ao de Ensino, embasado por sua filosofia de trabalho
e suas diretrizes pedagdgicas, orientando suas agoes no sentido de
buscar seu desenvolvimento, estabelecendo etapas e metas a serem
cumpridas. Com a implantagio dessas metas, desenvolveu-se a
cultura da responsabilidade social, da solidariedade e da cidadania,
e ao agregar estes valores ao conhecimento cientifico e tecnoldgico,
busca-se obter como resultado, a formagio de profissionais com
capacidade e competéncias para ascender socialmente, e a0 mesmo
tempo, conscientes da sua responsabilidade social e o desenvolvimento
sustentavel da comunidade, em que estd inserido.

Ja o PPI, através do seu contetido, orienta as praticas de ensino
e de aprendizagem na Institui¢ao. Cabe salientar que essas praticas
devem condizer com o mundo contempordneo e a constru¢ao deve
ser assumida pela FISMA, ficando sob a responsabilidade da diretoria
geral, diretoriaacadémica, coordenadores de curso, ntcleo pedagégico
e de acessibilidade, executar todas as suas a¢oes internas, assim como
no ambito das interagdes externas, disponibilizando informagdes e
servigos de acompanhamento aos alunos e familiares diante de uma
realidade inclusiva.

Para que seja possivel alcangar éxito em suas a¢des de ensino,
a faculdade conta com servigos de apoio ao discente, dentre eles o
Ntcleo de Acessibilidade (NAFI) e o Setor de Apoio Psicopedagdgico,
coordenados por uma educadora especial.

O Setor de Apoio Psicopedagdgico é responsavel pela
organizagao e o desenvolvimento de servigos de acompanhamento ao
corpo discente, visando a qualificagao dos processos de aprendizagem
dos mesmos e contribuindo para uma melhor trajetéria académica.
Para atender aos discentes o Setor busca proporcionar um ambiente
acolhedor e estimulador, no qual eles possam expor suas dificuldades,
barreiras, angustias e sentimentos com relagdo ao seu processo de

aprendizagem. Além disso, s2o direcionadas estratégias e orientagoes
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de como potencializar sua aprendizagem, organizar-se para o estudo,
otimizar seu tempo, entre outras questdes que possibilitem tornarem-
se agentes do seu processo de aprendizagem e ter sucesso na sua
jornada académica

ONtcleo de acessibilidade da FISMA (NAFI) tem como objetivo
pesquisar e desenvolver condicoes de acessibilidade aos discentes,
docentes e técnicos administrativos da institui¢2o, que apresentam
de forma permanente ou temporaria algum tipo de deficiéncia ou
mobilidade reduzida. Para promover a acessibilidade o Nucleo realiza
acodes em diversos setores, visando efetivar melhorias que contribuam

para a inclusao como um todo.

Por Nucleos de Acessibilidade compreende-se a constitui-
¢do de espaco fisico, com profissional responsavel pela or-
ganizacdo das agdes, articulagdo entre os diferentes 6rgaos
da instituigdo para a implementagao da politica de acessi-
bilidade e efetivagio das relacdes de ensino, pesquisa e ex-
tensdo na drea (BRASIL, 2011, p.15).

De Marc¢o de 2017 até Maio de 2018, a demanda de procura
por atendimentos aumentou gradativamente. A forma com que os
académicos buscam pelo atendimento se di por diferentes meios:
pela indicagdo de professores e coordenagao; pela busca individual do
aluno; pelo conhecimento através do site; e pelaindicagao dos préprios
colegas que ja foram atendidos. Os atendimentos sio direcionados e
planejados a partir da entrevista e triagem inicial, muitas vezes sendo
também direcionados para outros 6rgaos competentes (como por
exemplo, o Servico de Psicologia, realizado pela Clinica-Escola da
FISMA).

Atualmente, o Setor de Apoio Psicopedagdgico consta com o
registro de 35 académicos, os quais procuraram o setor por diversos
motivos, dentre eles os principais foram: Encaminhamento para
atendimento psicolégico (17 encaminhamentos); Dificuldade de

aprendizagem em disciplinas especificas. Déficit de atencdo e

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



Altas habilidades e deficiéncia intelectual:

concentragao (com e sem laudo); Ansiedade elevada; Dificuldade
de escrita, interpretacao de texto e producio textual; Bloqueio na
realizagao de avaliagoes; Bloqueio e/ou nervosismo em apresentagoes
em publico; Desmotivagdo em relagdo ao curso; Dificuldade de
interacao com professores e colegas; Diagnéstico de Altas Habilidades
e busca por estratégias favorecedoras das habilidades em sala de
aula; Diagnéstico de Deficiéncia intelectual e busca por estratégias
que complemente seu processo de aprendizagem e Diagndstico de
Bipolaridade e problemas de concentragao devido a utilizagdo de
farmacos;

J4 o NAFI, consta com o cadastro de 21 alunos, sendo sete
com deficiéncia auditiva, trés com deficiéncia visual, dez com
deficiéncia Fisica, um com deficiéncia intelectual e um com Altas
Habilidades/Superdotagao. Sao 6 alunos do curso de Administragao,
sete alunos do curso de Enfermagem e nove alunos da Psicologia.
Destes alunos, apenas dois frequentam os atendimentos, pois os
outros 19 académicos quando realizaram a entrevista inicial no setor,
solicitaram as adaptagOes necessdarias para eles, sendo que as mesmas
foram realizadas com éxito. J4 o contato da Educadora Especial com
os professores, permanece de maneira continua. Assim, é possivel
auxiliar nas adaptagbes necessdrias, bem como, observar a partir do
olhar dos docentes se esses alunos precisam ou n3o de mais algum

apoio dentro ou fora da sala de aula.

ILUSTRAGOES CLINICAS- FRAGMENTOS DE
ATENDIMENTOS

Os relatos de praticas s3o elementos importante e que
completam a teoria, mostrando nio apenas uma exemplificacdo
de atividade ou postura frente a uma determinada situagdo, mas
também abrindo novas possibilidades de olhar e interagir aos demais

profissionais. Neste texto, optamos por relatar duas situagoes que
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envolvem o atendimento clinico e o processo junto aos demais
profissionais dainstitui¢ao. Um dos relatos apresenta uma condigaode
trabalho junto a um aluno com Altas Habilidades e o outro relato, uma
situagao com aluno com deficiéncia intelectual. Tais casos, associados
a realidade de uma instituigao privada, com suas especificidades nos
mostram a possibilidade de trabalho junto a realidade destes alunos
e a necessidade de entrelagamento com outras esferas de apoio e
suporte para além da instituigao.

Os relatos apresentam fragmentos ilustrativos dos
motivos de procura aos servigos e um breve recorte das atividades
interventivas junto aos alunos. Os alunos relatados continuam em
curso ainda e, tanto o servico de apoio do NAFI, quanto professores
e demais colaboradores, estio em processo continuo de interagao,

aprendizagem e descobertas junto aos alunos.

Iustragao 1: Altas Habilidades

Altas Habilidades/Superdotagao (AH), uma das dareas de
estudo e atuagdo da Educagio Especial, pode ser conceitualizado
como pode tanto ser entendida pelo modelo classico de Renzulli que
define AH por trés pontos: Inteligéncia acima da média; Criatividade
(definida como um conjunto de caracteristicas que engloba
curiosidade, originalidade, engenhosidade e disposi¢ao para desafiar
convengoes e tradi¢des); Compromisso com a tarefa (Renzulli, 2012).
Porém, também deve ser vista como um elemento mais amplo de
manifestac¢ao cognitiva dentre os pares, conforme aponta Subotnik;
Olszewski-Kubilius; Worrell (2011) em que as AH reflete os valores
da sociedade; é manifestada em resultados reais, especialmente na
idade adulta; com dominio especifico; mostra-se como o resultado da
unido de fatores biolégicos, pedagdgicos, psicolégicos e psicossociais.
Buscando a integracio destes dois conceitos, de potencialidades

individuais e manifestagio dentro de um espectro social, iniciou-se
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uma aproximagao para o trabalho com uma aluna dentro do NAFI.

A aluna procurou o NAFI portando um laudo de Altas
Habilidades (AH), e evidenciando um potencial elevado na area
artistica e em algumas areas académicas. Apés a entrevista e triagem
inicial, foram sendo planejados os niimeros e tipo de atendimento
paracom a académica.

Neste caso, frente a um diagnéstico ja estabelecido
previamente de Altas Habilidades (AH) objetivou-se uma proposta
de enriquecimento intra e extracurricular em parceria com a aluna e
os professores da institui¢ao. Este trabalho foi efetivado através de
estimulos em trés principais areas: nas habilidades sociais; artisticas
e académicas.

Inicialmente a aluna trouxe ao atendimento relatos sobre
as dificuldades que encontrava nas suas vivéncias didrias, como
habilidades sociais, de comunicagao e interagdo, principalmente
relacionada as pessoas na qual convivia cotidianamente, como por
exemplo seus colegas e professores. Estabeleceu-se um plano de
atividades a serem desenvolvidas com a aluna, com o intuito de
mapear, acompanhar e reavaliar constantemente as agdes a serem
executadas, permitindo a aluna e a educadora uma efetiva mudanca
frente a situagdo inicial.

Uma das estratégias utilizadas foi realizar simulacdes de
situagbes em que a aluna apresentava inabilidade para interagir com
seus pares e pontuar as atitudes que eram favordveis para uma boa
relagdo social, como por exemplo, situagoes de divisdes de grupo,
apresentacao de trabalhos e solicitacao de material a professores. A
partir dos relatos da aluna, foi possivel criar algumas estratégias de
conversagao, visto que a mesma era muito timida e descrevia que
nao conseguia expor suas dificuldades para os professores, e que,
mantinha uma relagio de amizade apenas com um colega. Além
das atividades relacionadas a conversagao, outras habilidades como

oratéria foram aprimoradas, com o objetivo de auxilid-la a expor
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melhor seus sentimentos e se comunicar melhor, direcionando essa
comunicagao a outros colegas e aos profesores.

Nas atividades de comunicagao e oratéria é importante
que o profissional que realiza o atendimento especializado, busque
fornecer um espago de “ensaio” em que o discente sinta-se seguro
para errar e gerar questionamentos sobre o que mais o angustia em
sua vida académica. Neste caso, a aluna relatou questdes sobre como
direcionar uma organizagao de trabalho em grupo, por exemplo, como
dividir a fala com o outro colega (para ela esse processo era muito
dificil). Pontuou preferir construir seus trabalhos sempre sozinha,
visto que, quando era colocada em um grupo os colegas sempre
comecgavam a discutir sobre as partes do trabalho e ao final ela acabava
realizando toda a atividade sozinha, objetivando amenizar a situagao
e também satisfazer a sua ansiedade. Autores como Guignard et al.
(2012) relatam que pessoas que apresentam AH podem apresentar
simultaneamente outras comorbidades como depressao, hipomania
ou ansiedade. Nestes casos, a ansiedade pode apresentar-se sob
a forma de perfeccionismo ou altos niveis de exigéncia, o que pode
dificultar a interatividade e as relagdes estabelecidas socialmente.

Na drea académica, a aluna foi estimulada através de produgao
de trabalhos cientificos, uma vez que possuia uma excelente
capacidade de escrita. O estimulo da produgao cientifica é um dos
meios possiveis de estimulo permanente destes alunos, neste nivel
de conhecimento. Neste caso, pela habilidade e o interesse especifico,
a escrita, mesmo que de forma cientifica, permitiu a imers3o em
um universo amplo e infinito de informagdes capazes de abarcar as
expectativas da aluna. Assim, o enriquecimento curricular previsto
para esses alunos foi atrelado a prépria formagdo profissional,
permitindo unir conhecimento e motivagao em uma mesma atividade.

A aluna pontuava para a Educadora Especial seus principais
interesses em temdticas especificas (como por exemplo, inteligéncia

artificial), e assim foi sendo conduzida a escrever artigos para eventos

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



Altas habilidades e deficiéncia intelectual:

dentro da prépria instituicao e fora dela. Pensando em unir o estimulo
das habilidades sociais (a qual possuia dificuldade) juntamente com
o interesse na escrita académica, foram realizados atendimentos
em dupla com outro colega, o qual apresentava interesse na mesma
tematica de escrita da aluna. Foram realizados cerca de cinco
atendimentos em dupla, a fim de proporcionar um espago de interagao
e produgio cientifica dos alunos. Essa proposta apresentou uma
resposta positiva. A aluna comegou a praticar algumas das ferramentas
trabalhadas nos atendimentos individuais e demonstrou uma melhora
nahabilidade de relacionamento interpessoal. Além disso, um trabalho
escrito pelos dois alunos em conjunto, ganhou men¢ao honrosa como
o melhor trabalho de um evento da institui¢ao, fato este promotor de
autoestima e aumento de confianga dos académicos.

Sob o aspecto académico, a aluna relatou possuir muita
facilidade em algumas disciplinas e acabava se desmotivando nas
aulas, pois ressaltava que as aulas em determinado ponto ficavam
“mondétonas”. Assim, a partir da mediagdo da Educadora Especial
com os professores, foi orientado para que os mesmos fornecessem
materiais “extras” e mais complexos para que a aluna pudesse
acessa-los em aula em momentos especificos, favorecendo assim um
suplemento a sua aprendizagem e aprofundamento nas idreas em
que ela tinha o maior interesse . Essas estratégias obtiveram éxito, e
segundo a aluna, a mesma conseguiu ter um maior engajamento nas
disciplinas em que realizava.

Por fim, na 4rea artistica, foi sendo realizado trabalhos
paralelos com a aluna. Foi trabalhado com a confec¢ao de histérias
em quadrinhos (habilidade principal da aluna) para o mesmo evento
em que escreveu o trabalho cientifico. Ela mostrou-se gratificada de
expor seu trabalho no evento e de poder compartilhar na pagina do
mesmo, a qual toda comunidade académica visualizava. Também foi
sendo disponibilizado parte do atendimento para que ela trouxesse

seus desenhos e contasse um pouco da histéria, que anteriormente
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nao divulgava a ninguém.

Os processos estabelecidos junto a aluna buscaram, durante o
periodo, estabelecer uma relagao de vinculagao junto ao ambiente de
aprendizagem, dentro e fora da sala de aula e do espago académico,
a0 mesmo tempo que priorizava uma autonomia no seu processo
formativo. Nestes aspectos, a metacogni¢ao, ou seja, a capacidade
de refletir sobre o seu préprio pensamento (e seu processo de
aprendizagem), servem como linha condutora das ag¢oes de apoio do
NAFI. A metacogni¢ao e o seu monitoramento global de competéncia
e dos recursos podem promover a capacidade de alcangar os objetivos
para a melhoria da experiéncia no aprender. Os processos de
planejamento, monitoramento e autoavaliagao contribuem para o
sucesso e a competéncia, fazendo o sujeito reconhecer-se em seus

processos como aprendizes e atores (Sastre-Riba, 2012).
Iustragdo 2 : Deficiéncia intelectual

A Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento
intelectual), segundo o DSM-5 (2014), é um transtorno com inicio
no periodo do desenvolvimento que inclui déficits funcionais, tanto
intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceituai, social e
pratico. Deve preencher trés critérios que estao ligados a (a) déficits
em fungdes intelectuais, como raciocinio, solu¢ao de problemas,
planejamento, pensamento abstrato e juizo; (b) déficits em fungdes
adaptativas com fracasso em atingir os padrdes de desenvolvimento
esperado e, que para que sejam considerados “déficits” intelectuais,
(c) tenham iniciado ao longo do seu desenvolvimento. Essa condi¢3o
reflete tanto no aspecto cognitivo, como também na forma de interag¢ao
e estabelecimento das relagdes sociais e de vida pratica. A condigao
individual, associada as suas vivéncias e estimulos ao longo de todo o
desenvolvimento determinam os aspectos qualitativos da construgao

intelectual do sujeito.
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No primeiro semestre de 2018, chegou até o NAFI uma
académica com 24 anos de idade com o diagnéstico de Deficiéncia
Intelectual (DI) desde os 15 anos de idade. Seu histdrico académico ja
apresentava uma desisténcia de outro curso em que estava cursando
anteriormente. Apésaentrevistainicial, foram delineados os préximos
atendimentos e uma metodologia de intervengao junto a aluna que a
aproximasse da realidade da sala de aula.

Uma das primeiras agdes junto a aluna foi a construgao de
uma agenda semanal, na qual ela trouxe sua rotina planificada com
todos os horarios. Em geral, pessoas com DI precisam de explicagoes
mais detalhadas e objetivas, sendo assim foram sendo nomeadas as
atividades para que ela entendesse como preencher (por exemplo,
almocgo, descanso, estudo...), ao final ela compreendeu e assinalou
corretamente. Nesse momento foi possivel perceber a lacuna no item
“estudar”, pois na maior parte do tempo livre ela escreveu “descanso”
(em amarelo). Foi possivel perceber que a aluna precisava de um
melhor direcionamento para que conseguisse impor regras sobre
seu tempo de estudo. A clarificagio das atividades e a aproximagio
da realidade académica para essa aluna, serviu de base para as
intervengdes posteriores. Ainda apresentado um pensamento com
elementos concretos, com poucas possibilidades de inferéncias ou
de construgdes simbdlicas mais elaboradas, a agao pedagdgica visou
aproximar o nivel de compreensdo possivel aos objetivos a serem
alcangados. Partindo de algo concreto, a aluna pode visualizar e
compreender o seu papel na aprendizagem e a amplitude das tarefas
académicas na sua nova realidade.

Com base na agenda, foram construidas uma sequéncia de
atividades a serem cumpridas. Foram separadas as varias disciplinas
no quadro da agenda, para que conseguisse disponibilizar um
tempo de estudo para cada uma delas. Essa a¢do serviu como forma
de estabelecer uma percepc¢ao individualizada, porém dentro de

um contexto maior. Estabelecer relagdes menor-maior e elemento-
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conjunto, permitem auxiliar a fixar os elementos previamente
estabelecidos cognitivamente (concretos/conhecidos) e ampliar a
percepcao para um outro patamar em dire¢do a inclusio de novas
variaveis (pensamento abstrato/ inferéncia).

A académica seguiu corretamente a agenda, estabelecendo-
se uma comunicagao de acompanhamento por email, como forma de
incentivo a escrita e ao dominio do universo virtual. A aluna, nestes
emails, relatava suas atividades e suas dificuldades em executd-las.
As propostas repercutiram na sua rotina e na percecao da familia
sobre o seu empenho no estudo, permitindo a aluna um maior
reconhecimento e incentivo junto ao seu nicleo familiar.

Apbds a organizagao da rotina, foi iniciado um trabalho de
mediagao com os professores, na qual foram sendo direcionadas agoes
sugestivas para que os mesmos pudessem aderir em suas disciplinas,
de acordo com o desempenho da académica, facilitando e favorecendo
o processo de ensino aprendizagem. Algumas das sugestoes e
adaptagdes necessarias, que foram dirigidas aos professores, com o
auxilio da Educadora Especial:

Para acompanhamento em sala de aula, foram oportunizadas
atividades de monitoria na sala de aula ou outro espago de
aprendizagem em grupo. A aluna foi direcionada a trabalhar com
colegas e grupos, minimizando as dificuldades na iniciativa de
interagdo. Outras atividades em aula incluiam solicitar pesquisas na
internet, na sala de informatica, que complementassem os contetidos
ministrados pelos professores em sala de aula. Essa atividade auxiliou
a fixagdo e ampliacdo das conexdes cognitivas frente aos contetidos
estudados, servindo como um complemento ao estudos ministrados
e motivando-ana autonomia para a busca. Foi construida a alternativa
de fotografar o contetido do quadro, possibilitando que o aprendizado
pudesse ser estabelecido em outro tempo-espaco, conforme a
necessidade da aluna. Nem sempre a académica conseguia copiar

o conteudo exposto com a mesma destreza e agilidade dos demais
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colegas, sendo este dispositivo um facilitador das atividades extra-
classe.

No dmbito das avaliagdes, junto a professores e supervisores,
foram disponibilizado os contetidos de forma pontual com uma
devida antecedéncia para que pudessem ser revisados por meio dos
estudos. No caso de avaliagoes objetivas, foram construidas de forma
aconter um teor pontual, com questdes mais diretas e simplificadas.
Para os trabalhos em aula, foram utilizadas as mesmas indicagoes.
Para exemplificar esse modelo, os professoras utilizaram questdes
objetivas como: falso/verdadeiro; certo e errado; sempre/jamais;
priorizando duas alternativas/op¢des, ou no maximo trés (A, B ou
C) sem utilizar a estrutura da Avalia¢io dividida em coluna, e sim,
sempre em linhas. Avaliagao oral foi outra modalidade utilizada e que
é pertinente em casos especificos de alunos com DI, quando realizado
de forma individual e separada.

As avaliagbes com consulta também foram outra estratégia
utilizada, a partir de material de apoio com resumos e esquemas das
disciplinas. Mesmo nestas situagoes o material de apoio apresentava
os contetidos mais reduzidos. O tempo de realizagio das avaliag¢des
também foi outro elemento sinalizado junto aos professores. Periodos
mais longos, muitas vezes com as avaliagdes divididas em mais de
um dia ou em outros locais nas dependéncias da institui¢ao, como a
Coordenacao, Biblioteca ou Ntcleo de Acessibilidade, puderam ser
utilizados como forma de adaptagao curricular.

O auxilio estabelecido através das estratégias adaptativas
permitiram que a aluna encontrasse um  motivagao para a
continuidade dos estudos, assim como estabelecesse uma nova relagao
com o aprender e a aprendizagem. Essa mudanca que também atinge
ao corpo docente tem o efeito refletido em novas concepgoes didaticas

e avaliativas junto aos conjunto de alunos como um todo.
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NOSSO APRENDIZADO, A GUISA DE CONSIDERACOES
FINAIS

As mudangas que atingem o Ensino Superior, sdo frutos
de um processo de politicas afirmativas e um processo de inclusiao
estabelecido no inicio do século. Os alunos que iniciaram o processo
inclusivo, ainda de forma desacreditada, hd mais de 20 anos, chegaram
e abriram portas para os que 14 estdo hoje. O Ensino Superior que
sempre foi lugar de exceléncia cognitiva precisou flexibilizar-se e
reconhecer suas préprias limitages conceituais.

Nossas ilustragdes ao longo do texto demostram essa
realidade modificada. A ampliagao de oferta de institui¢des de ensino
de graduagao e pés-graduagao, no ambito das institui¢oes privadas,
tornou essas institui¢des, em nameros brutos, os maiores centros
de acolhimento de situagdes caracteristicas do campo da Educagido
Especial. Os processos inclusivos chegaram ao seu ponto maximo
dentro da formagao até agora, tendo que se organizarem para a
formagdo de profissionais com caracteristicas cognitivas diferentes
do que era estabelecido normativamente até entao.

Os casos relatados mostram as dificuldades em estabelecer
relagbes, parimetros cognitivos e sociais, além de metodologias que
abarquem diferencas. Se por um lado, o déficit cognitivo deve ser
olhado e reordenado dentro da aprendizagem vigente, com perfil
definido de egresso e competéncias profissionais, por outro, esse
aporte é insuficiente para alguns alunos. O que se estabelece nao é
apenas uma recebimento incondicional de alunos e capacidades, mas
sim, uma nova forma de conceber profissao e sociedade.

A FISMA é uma institui¢do nova, com dez anos de atividade
e nasceu dentro dos processo inclusivos, atendendo as exigéncias
previstas em leis. Diferentes de outras institui¢des, os parimetros
sao estabelecidos a priori, j4 na sua constituigao como institui¢ao de

ensino, e nao sao frutos de mudancgas dentro de um regimento, o que
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permite que o corpo docente e discente seja constituido dentro do
que esta previsto na lei. Se por um lado, a formagao dos professores,
em suas institui¢oes de origem nio previam esse aspecto inclusivo,
agora, professores e alunos em formagao vivenciam cotidianamente
esse momento de transformagdo. Percebe-se claramente os
questionamentos cotidianos de ambos, porém, percebe-se também,
que através dessa vivéncia, e nas relagdes com os colegas/alunos,
muito se aprende coletivamente. Também reitera-se a importancia de
um Ntcleo de Acessibilidade bem estruturado, o qual receba o suporte
da institui¢do para que se possa mediar as a¢des inclusivas do Ensino
Superior, bem como auxiliar nas praticas e formagdes sobre esse
novo perfil académico que evidenciamos ao longo do capitulo e que a
Educagao Especial se torna fundamental nesse contexto.

A construg¢ao da cidadania estd também no acesso e na
continuidade permanente n3o esti apenas em repensar as praticas
educativas que se estendem para além do aspecto meramente
cognitivo, mas que ajudem a compreender, em todos os niveis, as
diferencas e as formas como cada um pode contribuir e se apresentar
socialmente e profissionalmente. A ampliag3o e continua modifica¢ao
das metodologias para a aprendizagem, da mesma forma que a
elaboragao de contetidos é sempre um processo exaustivo em qualquer
nivel, seja coordenagao, docéncia e ou discéncia. Contudo, é claro para
aqueles que participam, que nio se pode mais continuar a segregar
pessoas e o0 acesso ao conhecimento, sob alegacdes de incapacidade
cognitiva oudificuldade de adaptagiao ao meio. Essas praticas, abolidas
pela legislagao e pela consciéncia social, devem nortear as atividades
afirmativas dentro das institui¢des de Ensino Superior, como forma
de sublinhar um movimento social que espera e acredita em mudancas

verdadeiras.
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Politicas de inclusdo e ensino profissionalizante:

A produgao de diretrizes legais que amparam a matricula
e permanéncia de sujeitos com deficiéncia nos diferentes niveis de
ensino que constituem a educagdo brasileira passa a se fortalecer
no pais na década final do século XX. Desde a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases n.° 9394 de 20 de dezembro 1996 temos visto
a proliferagao de politicas que visam normatizar, regulamentar e
garantir a inclusao nos espagos regulares de ensino a uma parcela da
populagao historicamente produzida como inapta para nesses espagos
aprender e se desenvolver.

Entendemos que esse contexto educacional inclusivo passa a
ocupar lugar importante nas agoes de Governo com o fortalecimento
da influéncia da racionalidade neoliberal norte-americana no pais. A
partir dessa racionalidade importa garantir que um nimero maximo
de sujeitos conquiste condigdes de concorréncia e ocupem um lugar
nas redes de produgio e de consumo operadas pelas tramas da
economia. Garantir a produgao de sujeitos aptos ao jogo econdmico
do neoliberalismo pressupde uma ressignificacao no olhar destinado
aos sujeitos publico-alvo da educagao especial, que passam a nao
mais ser o foco prioritirio de a¢des de assisténcia. Temos entao um
deslocamento do sujeito da assisténcia para o sujeito da educagio, que
é conduzido a assumir o auto investimento como um principio de vida,
na busca da conquista de um modo de existéncia menos dependente
e mais autonomo.

Nesse contexto o ingresso dos sujeitos com deficiéncia no
ensinosuperiore profissionalizante ganha destaque, oque nos mobiliza
a realizar o estudo que deu origem as discussdes aqui apresentadas,
cujo objetivo buscou compreender a gestao das praticas de educagao
especial no ambito do Instituto Federal Farroupilha - campus Jaguarie
S3o Borja - visando a garantia do ingresso e permanéncia de discentes
com deficiéncia na institui¢ao.

A cria¢do dos Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e

Tecnologia, possibilitou um aumento consideravel no que tange a

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior

41



42

Angélica da Silveira Mendes, Eliana Pereira de Menezes

inser¢ao de alunos na educagao profissional e tecnoldgica (atualmente
no ensino superior também), visando promover o desenvolvimento
sustentavel das regides em que estao implantados. A partir de 2008
a Lei n. 11. 892, de 29 de dezembro, instituiu a criagao dos Institutos
Federais no territério brasileiro, os quais apresentam prerrogativas
com autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
cientifica e disciplinar. A referida Lei apresenta a organizagio e
localizagdo de cada institui¢ao, bem como a finalidade destas no que
se refere ao ensino ofertado, como pode ser observado no seguinte
excerto (BRASIL, 2008).

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e
caracteristicas: I - ofertar educacio profissional e
tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidad3os com vistas na atuagio
profissional nos diversos setores da economia, com énfase
no desenvolvimento socioeconémico local, regional e
nacional (BRASIL, 2008, p. 3).

Dessa forma, os Institutos tém ganhado for¢a no espago
formativo académico, possibilitando novos olhares para a educagao
e também novas discussdes. No contexto do presente estudo, tais
discussoes possuem o foco especifico nas agoes de educagao especial
desenvolvidas no contexto das politicas de inclusao escolar.

Para a efetivagio da pesquisa elegemos como documentos
iniciais de andlise a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008a) e a
Lei 11. 892, de 29 de dezembro de 2008, Brasil (2008), que instituiu a
criacdo dos Institutos Federais, explana a finalidade e organizagao de
cada institui¢ao e ainda a localizagdo destas. A partir desses, acabamos
direcionando o foco analitico aos Planejamentos da Coordenagao
de Agoes Inclusivas (CAI) do IFFar - campus de Jaguari e campus de
S3o Borja. Nesses documentos sdo apresentadas as funcionalidades

e organizagbes dos atendimentos ponderados aos alunos com
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Deficiéncia. Ainda compondo a documentagio analisada, temos a
Resolugao CONSUP 015/2015, Brasil (2015), aqual aprova e regulamenta
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no dmbito do IFFar.

Para fins didaticos, organizamos tais documentos no quadro a seguir:

Quadro 1 - Documentos analisados durante o estudo

DOCUMENTO

DESCRICAO

Lei 11. 892, de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008).

Institui Institutos

Federais.

a criagio dos

Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da educagio
inclusiva (BRASIL, 2008a).

Garantia dos direitos dos alunos
com Necessidades Educacionais e
Especiais em processo de inclusio
escolar.

Regimento Geral dos Institutos

Federais Farroupilhas.

Organizacao  administrativa  dos
Institutos Federais.

Planejamentos da Coordenagio de
Acdes Inclusivas (CAI) dos Institutos

Organizacio das agbes desenvolvidas
com os alunos incluidos nos IFFars.

Federais de Jaguari e S3o Borja (CAL
2015;2016).

Resolugao CONSUP 015/2015 (BRASIL, | Institui como deve ocorrer os
2015). Atendimentos Individuais nos
espagos dos I[FFars.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A partir de uma abordagem qualitativa de pesquisa, passamos
a trabalhar na materialidade indicada, procurando pelas recorréncias
discursivas que nos permitissem compreender as a¢des de educacao
especial que buscam garantir o ingresso e permanéncia de alunos com
deficiéncia na institui¢do. Segundo Minayo (2010, p.22) a pesquisa
qualitativa “ocupa-se das Ciéncias Sociais com um nivel de realidade
que ndo pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes”.

Apés estudo de tais documentos foi possivel perceber a
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necessidade de complementa¢ao dos dados obtidos a partir dos
documentos, o que resultou na realiza¢io de uma entrevista com a
professora de educagdo especial que atua na Coordenagio de A¢des
Inclusivas — Reitoria e Pro-Reitoria de Ensino do IFFar. A unido dos
documentos e da entrevista possibilitou um exercicio analitico sobre
a gestdo das praticas de educagio especial no contexto do ensino
profissionalizante. Na sequencia do texto apresentamos um recorte
da pesquisa desenvolvida, organizado para fins didaticos em dois
momentos: um primeiro onde discutimos possiveis articulagoes
entre educac¢io inclusiva e ensino profissionalizante no Brasil e, um
segundo, onde tomamos alguns fragmentos dos documentos citados e

procuramos analisar a gestao das agdes da educagao especial no IFFar.

EDUCACAO INCLUSIVA E ENSINO PROFISSIONALIZANTE
NO BRASIL: BREVE DISCUSSAO

Ao adentrarmos no século XX vimos no pais o fortalecimento
de umaracionalidade de governo orientada por principios neoliberais,
em que se exige um maior investimento do sujeito sobre simesmo. Seria
esse auto investimento aquilo que poderia, supostamente, garantir a
cada um condigdes de concorréncia (e sobrevivéncia?) nas tramas da
econdmica. Para que se atinja tal objetivo - formar sujeitos capazes de
concorréncia - temos um Estado que aliado a escola, passa a produzir

diretrizes educacionais a partir do foco no empreendedorismo.

A gestdo institucional e a autogestio, seguindo a légica
da empresa, desenvolvem um papel central nesse sentido.
Para que o capitalismo siga se desenvolvendo, considera-
se necessario que o empreendedorismo se transforme em
um fendmeno de massas, ou seja, nio se constitua apenas
como a particularidade de uns poucos, mas se transforme
no atributo de um povo (LOPEZ RUIZ 2007, apud KLAUS;
MENEZES; TURCHIELLO, 2015, p. 04).

Essa logica empreendedora ultrapassa os limites do mercado
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e da economia, constituindo-se como um principio que organiza as
relagOes entre os sujeitos, produzindo, por sua vez, modos de vida na
sociedade contemporanea. Tais modos de vida tomam a autogestio e
0 auto investimento como metas, e responsabilizam individualmente
cada sujeito pelas suas conquistas e os seus fracassos. Para Sennett
(2006, apud KLAUS; MENEZES; TURCHIELLO, 2015, p.09) “esta
celebragao da autogestdo nao é propriamente inocente. Com isso,
a empresa nao precisa mais pensar de maneira critica sobre sua
responsabilidade em relagao aqueles que controla”. Cabe a cada um de
nds, exercermos sobre nds mesmos o papel de controle com relagao as
cobrangas por melhorias e buscas por avangos profissionais.

E nesse contexto de politicas neoliberais que a educagio
profissional foi ganhando novos ajustes, conforme o documento
Educagao Profissional: Legisla¢ao Basica (BRASIL, 2001) do Ministério
daEducagao, passandoaserofertadaem Centros Federais de Educagao

Tecnolégica.

Art. 4° - Os Centros Federais de Educac¢do Tecnoldgica
terdo estrutura organizacional e funcional estabelecidas
em Estatuto e Regimento préprios, aprovados nos termos
da legislagio em vigor, ficando sua supervisio a cargo do
Ministério da Educacio e do Desporto (BRASIL, 2001,
p.08).

Considerando a produgdo de sujeitos que assumam a
necessidade de permanente investimento em si mesmos, torna-se
possivel visualizar a produtividade de investimentos do Governo na
Educagao Profissional. Nessa perspectiva, instituem-se no Brasil
a partir do ano de 2008, conforme ji anunciado anteriormente, os
Institutos Federais, com o objetivo de ofertar Ensino Profissional
Tecnoldgico conforme as necessidades de cada regido. Em meio a
essas consideragdes é sancionada a Lei n° 11.892, de Dezembro de
2008 que “Institui a Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica

e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
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Tecnologia, e da outras providéncias”. Esta Lei apresenta em sua
redagdo as regides que recebem os Institutos e também a organizagao
desses, sendo importante destacar que as variagoes de cursos ofertados
dependem das regides em que os campus s3o implantados.

Cabe aqui destacar que também em 2008 deu-se a publicagao
da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, que dd énfase a necessidade de efetivagio das diretrizes
legais (produzidas na perspectiva da inclusio escolar no pais desde
o final do século passado) com vistas a construgio de um sistema de
ensino que garanta a inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola
regular. Ao ser produzida, também a partir de uma racionalidade
neoliberal, tal Politica apresenta principios que visem a produgao
de sujeitos com deficiéncia que possam se incluir e permanecer nas
tramas sociais, participando de rela¢des econdmicas.

Nesse contexto, torna-se oportuno analisar como Educagao
Profissional e Educac¢ao Inclusiva tém se articulado e quais os efeitos
dessa articula¢do na organizagao das praticas escolares, que por sua

vez incidem na produgao de subjetividades. Segundo Menezes (2011),

[..] para além da fun¢ido de ensino de contetidos e
conhecimentos formais, materializados nos curriculos
escolares, interessa que a escola se constitua como
um espago de producio de subjetividades capazes de
livre participagio na vida em sociedade, tomando na
Contemporaneidade, com matriz de inteligibilidade para
o desenvolvimento de suas praticas, principios neoliberais
(MENEZES, 2011, p. 68).

Produzidasapartirdeumaracionalidadeneoliberal,aspoliticas
sociais passam a ser visualizadas como estratégias de capitalizagao
de todas as classes econdémicas e ndo mais como compensatdrias,
visando assim que a todos seja ser garantido o acesso a concorréncia
(FOUCAULT 2008a, apud KLAUS, 2016). Isso nos possibilita pensar na

pessoa com deficiéncia como elemento constituinte dessa organizag¢ao
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social e nesse sentido, segundo Menezes (2011).

[...] a inclusio pode ser significada como uma condi¢io
permanente de luta, que agenciada com a racionalidade
neoliberal busca possibilitar que todos os sujeitos
desenvolvam capacidades de autogestdo a partir de a¢des
de auto investimento para a permanéncia nas tramas do
mercado. Temos, ent3o, a inclusao mobilizando os sujeitos,
provocando a mobilizagio da economia e do préprio
Estado, operando como uma forma de organiza¢io de vida
em sociedade (MENEZES, 2011, p. 68).

Nainten¢ao de uma preparagdo para a concorréncia passamos
a presenciar o ingresso dos sujeitos com deficiéncia no ensino técnico
e/ou superior, onde buscam conquistar um diploma que podera lhes
proporcionar essa “vida em sociedade” de forma produtiva. Nesse
sentido cabe compreender como as institui¢des tém se organizado e
gestado as agoes que desenvolvem com vistas a inclusao desses alunos,

de forma a garantir além do acesso, sua permanéncia e aprendizagem.

A GESTAO DAS PRATICAS DA EDUCACAO
ESPECIAL NO IFFar

Aorganizagao das praticas escolares a partir do ideal de gestao
escolar constitui um dos principios centrais das politicas educacionais
do pais atualmente. Trata-se de uma forma de organizagao escolar
onde se estabelece a descentralizacio das agdes do Estado, que
passa a nao mais determinar verticalmente como as praticas devem
ser operacionalizadas no espago da escola. Nessa logica, a escola
(supostamente) ganha maior autonomia sobre suas agdes, a0 mesmo
tempo em que assume maior responsabilidade sobre as mesmas.

Esse “redesenho social”, como refere Klaus (2016, p.17), tem
destaque ap6s a 2° Guerra Mundial, mais especificamente nas décadas
de 1980 e 1990, em que hd uma mudanca de énfase da administrag¢ao

para gestao no contexto econdmico e social. Nesse periodo pés- 22
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Guerra Mundial ja é possivel evidenciar mudangas na forma de
tratar a pobreza, nesse sentido passa-se a produzir a ideia de (sub)
desenvolvimento, ou seja, surge a necessidade de um processo voltado
a planejamentos modernizados, centralizados na economia e sendo
assim ha a necessidade de “capitalizagio de todas as classes” (KLAUS,
2016, p. 17).

Tal intuito de capitalizagio das classes econdémicas é
defendido a partir do argumento de que faz-se necessdria a criagao
de uma sociedade igual em possibilidades, e nessas proporgoes a ideia
de assistencialismo perde sua for¢a. Em outras palavras, n3o significa
deixar de assistir aqueles localizados em situagao de vulnerabilidade
social, mas criar possibilidades de crescimento para todos no que
tange as praticas educacionais e de trabalho, preparando os sujeitos
para as relagdes de concorréncia.

Nessa perspectiva, no que se refere a Educagao, passa-se a
falar em uma gestdo descentralizada com a inten¢do de dar maior
autonomia as escolas, o que nao significa uma absteng¢ao do Estado
para com o sistema de ensino, mas sim um “alargamento” deste
(FOUCAULT, 2008a, apud KLAUS, 2016, p. 79). Para que isso se torne
possivel ha de se desenvolver em nés mesmos, seres constituintes dessa
sociedade, a ja citada proposi¢ao de permanente auto investimento,
o que produz, como refere Klaus (2016) uma sociedade de sujeitos
empresarios de si mesmo.

Considerando o imperativo da produc¢io do sujeito que
assume como sua a responsabilidade de investir, sem cessar, em
si mesmo, buscamos compreender se o individuo com deficiéncia
vem sendo capturado por esses discursos, ingressando no ensino
profissionalizante, e ainda como, ao ingressar, sio preparados para
essa vida de concorréncia. Interessa-nos saber como as agdes tém
sido gestadas no dmbito da educagdo profissionalizante para que a
conquista da autonomia e do investimento em si se concretize.

Os nimeros abaixo, indicam dados de matriculas de alunos
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com deficiéncia no IFFar.

Quadro 2 -Ntumero de matriculas de alunos com Deficiéncia
efetivadas no IFFar

Campus

Curso

Inscritos/Vagas
para
CotistasPcD

Matriculas
Efetivadas

Alegrete

Curso Superior de Tecnologia
em Analise e Desenvolvimento
de Sistemas

Santo
Augusto

Curso Técnico em
Administracao Integrado

Curso Técnico em Informadtica
Integrado

Curso Superior de Tecnologia
em Alimentos

Panambi

Curso Técnico em
Manutengao e Suporte em
Informadtica Integrado

Curso Técnico em POs-
Colheita Subsequente

Curso Superior de
Licenciatura em Ciéncias
Biolbgicas

Santa Rosa

Curso Superior de Tecnologia
em Produgdo de Graos

Curso Superior de Tecnologia
em Sistemas para Internet

Curso Técnico em Méveis
Integrando

Curso Técnico em Alimentos
Subsequente

Curso Técnico em
Administracdo Subsequente
EAD
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Curso Superior de
Bacharelado em 2 2
Administragao.

Curso Superior de

Bacharelado em Arquitetura e 8 2
Urbanismo.
Curso Técnico em Informadtica . o
Integrado
Curso Superior de
Bacharelado em Sistemas de 1 1
Informacgio
Sao Borja Curso Superior de . .
Licenciatura em Fisica
Curso Superior de Tecnologia
- . 2 2
em Gestao de Turismo
Curso Superior de Tecnologia . .
em Gastronomia
Frederico
Westphalen
Jaguari | 0 | e e
Curso Técnico em
Santo -
~ Manutencao e Suporte em )
Angelo

Informadtica Integrado

. Curso Técnico em Informdtica
Uruguaiana . 1 1
para Internet Concomitante

Total 47 22,

Fonte: Adaptado Planilha de Acompanhamento Estudantes cotistas IFFAR
2017.

Esse quadro foi construido a partir de informagoes retiradas
da Planilha de Acompanhamento Cotistas do IFFar de 2017. As
informacdes que constam na tabela acima dizem respeito aos cursos
que tiveram procura por cotistas com deficiéncia (PcD) e o nimero
de matriculas efetivadas apds o processo seletivo. Portanto, quando

0S Cursos nao apresentaram procura por parte dos alunos com
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deficiéncia, ndo ha dados indicados no quadro, como no caso do
Campus de Jaguari.

Os dados apresentados no Quadro 2 indicam os cursos de
interesse dos alunos com deficiéncia no dltimo processo seletivo
realizado (2017) e também inscritos pelo Sistema de Sele¢3o Unificada
— SISU. Observando o quadro podemos verificar que os Institutos
Federais tém ofertadovagas para cotistas, acarretandona possibilidade
de uma procura maior dos alunos com deficiéncia aos cursos de ensino
técnico ou ensino superior no pais. Isso tem sido possivel também pela
implementacdo de Cotas nessas institui¢des, como sugere a Lei N°
13.409 de 28 de dezembro de 2016 (BRASIL, 20163).

Art. 3°Em cada institui¢io federal de ensino superior, as
vagas de que trata o art. 1°desta Lei serdo preenchidas,
por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislagdo, em propor¢do ao total de vagas no minimo
igual & proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas
e pessoas com deficiéncia na populagao da unidade da
Federac¢ao onde estd instalada a institui¢do, segundo o
tltimo censo da Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE.Art. 5°Em cada instituig3o federal de
ensino técnico de nivel médio, as vagas de que trata o
art. 4°desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por
autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislacao, em propor¢ao
ao total de vagas no minimo igual 3 propor¢ao respectiva
de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagio da unidade da Federagio onde estd instalada
a institui¢do, segundo o Gltimo censo do IBGE(BRASIL,
20163, p.1).

Essa lei como refere o excerto acima, garante o direito de
ingresso de pessoas com deficiéncias nas instituigdes federais.
Seguindo essa linha os Institutos Federais passaram a se organizar de
modo a estarem aptos para receber alunos com deficiéncia. Comisso a

resolugao 015/2015 “Aprova o Regulamento do AEE no Instituto Federal
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de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia Farroupilha”. Essa resolucao
orienta sobre como deve ser o trabalho realizado nesse espago de
atendimento especializado, apresenta alguns objetivos a serem
desenvolvidos como “acompanhar e orientar, individualmente, os
estudantes publico-alvo da educagio especial” [...] bem como “orientar
os docentes quanto as adaptagdes dos materiais pedagdgicos para as
disciplinas” (BRASIL,2015, p. 06). No que tange o IFFar, o profissional
da Educacao Especial precisa estar em articulagao com a Coordenagao
de Agdes Inclusivas para que possam garantir um processo de ensino
e aprendizagem qualificado.

Na perspectiva do atendimento direcionado a todos sem
distingdo, foram sendo implantadas a¢des compartimentadas nas
institui¢oes deensino profissionalizante,as A¢des TEC NEP- Educagao,
Tecnologia e Profissionalizagio para Pessoas com Necessidades
Especificas. Nesse sentido, o IFFar passa a se organizar conforme as
orientagdes politicas, as quais apresentam a proposta de cria¢ao do
Ntcleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais e
Especiais (NAPNE), vinculado as Coordenagdes de Agdes Inclusivas
de cada Campus. No espaco do NAPNE ocorre o Atendimento
Educacional Especializado, pelo profissional de Educac¢ao Especial,

segundo a Resolug¢ao 015/2015, conforme descrito abaixo:

Acompanhar a vida escolar destes estudantes e estimular
as relagbes entre instituigdo escolar e familia, auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem, como mediador entre
docentes, estudantes, gestores, sio atividades da comissdo
do NAPNE e como fundamentais para garantir a inclusio
em nosso Instituto. BRASIL (2015).

Ainda no dmbito dos atendimentos especializados, cabe
ressaltar que em alguns campus nao ha oferta de AEE, conforme a
Coordenadora de A¢des Inclusivas — Reitoria e Pré-Reitoria de Ensino
do IFFar. Em entrevista com a Coordenadora da CAI-Reitoria, ela

explica que “o campus que n3o tem o servigo do AEE precisa tentar
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convénio com a prefeitura do municipio” considerando que esse
atendimento é uma garantia legal.

Essas praticas educacionais especializadas realizadas nos
contextos dos IFFars e também das escolas regulares se fazem
necessarias a partir do momento em que se passa a idealizar um
individuo produtivo que possa dar retornos a economia social. Este
é um jogo, em que todos nds estamos inseridos, como alerta Kraemer
(2014):

Na busca pela garantia de seguranca social, todos
estdao a entrar no jogo do mercado. Nesse jogo ndo ha a
possibilidade de ficar de fora pela atua¢do de uma forga
motriz que busca a minimiza¢io de todo e qualquer
risco social e potencializa a capacidade individual apta
a concorréncia. No viés da economia neoliberal, pelas
politicas educacionais inclusivas, todos entao, passam

a ser convocados a participar do jogo da inclusio escolar
(KRAEMER, 2014, p. 4).

No fragmento acima encontramos uma possibilidade
de anilise que vem ao encontro da discussao que temos tentado
construir no decorrer dessa escrita, a partir da compreensao de que
a produgao de sujeitos autdnomos e capazes de produgao fortalecem
o projeto de uma sociedade mais segura, produtiva e destinado
ao progresso econdmico. Nesse sentido, as institui¢des de ensino
precisam de alguma forma adaptar-se para formar individuos que ao
se assujeitarem a logica neoliberal, passam a exercer o necessario auto
investimento permanente.

Nessa perspectiva identificamos que a atuagao da Educagao
Especial tem sido muito potente no contexto do IFFar. Tais agoes,
realizadas em consondncia com o NAPNE, nos mostram que as
praticas estao reguladas a partir da necessidade de garantir a efetiva
participagao dos alunos nas praticas escolares. Uma participag¢ao
pautada na autonomia, mobilidade e aprendizagem, e que assim pode

garantir a permanéncia dos alunos com deficiéncia na instituicao,

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior

3



M

Angélica da Silveira Mendes, Eliana Pereira de Menezes

tornando-os suscetiveis as praticas de subjetivagao colocadas em
operagao pelos discursos que ali circulam e que, como temos apontado,
sao produzidos dentro da légica do mercado.

Como podemos observar nos excertos a seguir, além dos
atendimentos individualizados no contexto da sala de recursos,
o/a profissional da Educagio Especial tem de estar em constante
articulagado com os professores, de modo que se encontrem
possibilidades (recursos pedagdgicos) de inser¢dao, permanéncia e

apropriagao sobre as atividades formativas.

Art.5° s3o atribuigoes do profissional que atua no AEE.
VIII — Estabelecer articulagdo com os professores das
areas especificas, visando a disponibiliza¢ao dos servigos,
dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovam a participagao dos alunos nas
atividades escolares.

Resolugio CONSUP N° 15/2015

Promover o acesso, a participagdo, a mobilidade e a
permanéncia dos discentes com NEEs.

Garantir a participa¢do, permanéncia e éxito dos
estudantes com NEEs e com deficiéncia nos Cursos do
Campus.

Planejamento CAI — Campus Jaguari (2016), Campus Sdo Borja
(2015).

Participagao, mobilidade, permanéncia e éxito aparecem aqui
como principios da atuagio da educagio especial no IFFar. Nao se
trata entdo de estimular qualquer forma de permanéncia na escola,
mas uma permanéncia com éxito nas aprendizagens e habilidades
necessdrias para sua atuagao profissional. Temos assim um aluno que

ao encontrar condi¢des de participagao e mobilidade na instituig3o,
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pode sentir-se mais estimulado para investir em si mesmo em busca

de aprendizagem. Nesse sentido, Klaus (2016, p.44) afirma que

[..] & escola caberia estimular os alunos para que eles
desenvolvessem a capacidade e o gosto pela aprendizagem.
(...) Os métodos ativos sao considerados fundamentais,
pois permite a participac¢ao dos alunos e possibilitam que
cada um aprenda a ter dominio de si.

Dessa forma, temos a légica quanto mais estimulos para a
aprendizagem, maior a busca por auto investimento. A autonomia
aparece aqui como um atributo do sujeito que realiza o auto
investimento, uma vez que sé é capaz de auto investimento aquele é
autdnomo para isso, a0 mesmo tempo em que indica um efeito das
praticas desenvolvidas, pois quanto maior aprendizagem, maiores
condigoes de vida autbnoma na sociedade.

Os questionamentos aqui apresentados sao combustiveis de
reflexdes que neste momento apresentamos no intuito de pensarmos
juntos. Essas discussdes e reflexdes nos possibilitam continuar
acreditando no processo de inclusio no dmbito escolar (em todos
os niveis), de forma atenta a0 modo como gerimos nossas praticas,
uma vez que estamos todos nds inseridos no jogo da competitividade
neoliberal, e nessa condi¢ao de sujei¢ao acabamos provocando efeitos

na produgao dos outros sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos a investiga¢ao que origina as discussdes aqui
apresentadas, tinhamos como inten¢ao analisar a gestao das praticas
da educagio especial no dmbito do Instituto Federal Farroupilha
- Campus de Jaguari e Campus de Sao Borja, visando a garantia do
ingresso e permanéncia de alunos com deficiéncia na Instituigao.

Na constru¢ao do estudo, durante a operagdo do exercicio

de analise dos materiais elencados partimos do pressuposto que os
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acontecimentos na drea da Educagao estao interligados com processos
sociais, a partir dos quais somos produzidos e passamos a produzir
os outros. Nesse sentido, entendemos que estamos produzindo os
individuos com deficiéncia no atual contexto inclusivo - a partir da
proliferagao de politicas gestadas na légica neoliberal - como sujeitos
que precisam estar preparados para viver no mundo da concorréncia.

Pode-se verificar durante a pesquisa que os IFFars estio
se organizando ainda em alguns aspectos, especialmente porque
sua proposta de ensino é relativamente nova, uma vez que foram
criados a partir de 2008. Os dados apresentados indicam a procura
dos sujeitos com deficiéncia pela possibilidade de profissionalizagao,
uma vez que as vagas ofertadas nos diferentes campus da institui¢ao
estdo todas ocupadas. Tal fato nos possibilita compreender que tais
sujeitos mostram-se suscetiveis ao imperativo do auto investimento,
e assumem a necessidade de investir em si na busca de uma vida que
lhes possibilite mais participa¢ao e autonomia social.

Cabe assim a institui¢ao colocar em operagao estratégias que
garantam nao apenas o ingresso do aluno com deficiéncia nos cursos
ofertados, mas principalmente sua permanéncia com aprendizagem.
Nesse contexto a atuagao da educagao especial é apontada como alvo
privilegiado das politicas e diretrizes legais, que indicam que as ag¢oes
operadas pela area sdo garantias da inclusao no Instituto. Produzidas
a partir da racionalidade neoliberal, tais agoes s3o gestadas para que a
autonomia e o investimento em si se concretizem.

Com o que foi explanado, atentamos para a compreensao de
que é preciso estar atento sobre aquilo que produzimos no outro e
sobre como temos nos produzido, entendendo que somos resultados
de uma sociedade competitiva, que tem possibilitado ao Estado um
alargamento nos efeitos de governamento, que produz praticas
necessarias na légica da economia, e por vezes perversas na logica da

convivéncia humana.
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Alunos com deficiéncia no ensino superior:

Nos ultimos anos, observa-se um crescimento continuo
das discussodes acerca da educagao inclusiva nos diferentes niveis
de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Nesse
contexto, varios documentos em forma de leis foram promulgados,
visando viabilizar o acesso e a permanéncia com qualidade das pessoas
com deficiéncia no ensino regular, ampliando-se, gradativamente,
para o ensino superior.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior,
no entanto, requer reflexdo sobre as agdes por toda a comunidade
académica, pois demanda uma reestruturagao por parte dos docentes
e discentes, bem como adaptagio da infraestrutura dos espagos, para,
de fato, oferecer igualdade de condi¢des de acesso ao conhecimento.

Diante dessa conjuntura, emerge entre as universidades
publicas a proposta de criagao de cotas para pessoas com deficiéncia.
Nesse sentido, torna-se fundamental refletir sobre como esta inserido
esse aluno do Ensino Superior e como essa medida estd provocando
transformagdes expressivas nas pessoas, que atuardo junto a esse
cidadao.

A inclusdo nesse sistema de ensino pode ser compreendida
como uma inovagao no campo do conhecimento, proporcionando
novas formas de interagdo, socializagdo e aprendizagem. As acOes
de permanéncia ampliam o intercimbio educacional e cultural,
quebram fronteiras e barreiras e promovem a autonomia 2 medida
que respeitam o ritmo de cada educando. Por isso, o cardter coletivo
e democratico da educagio é reivindicado em sua plenitude, exigindo
que as agOes se delineiem em um ambiente de coparticipagio,
estimulador do conhecimento e em concomitincia aos processos de
producao e significagio culturais.

Por outro lado, observa-se uma série de novos desafios, que
tém exigido das instancias governamentais uma proposta de politica
publica na qual todos possam ter acesso ao ensino, respeitando a

diversidade humana e contribuindo para que a sociedade seja mais
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participativa e com mais consciéncia coletiva.

Dentro dessas discussdes contemporaneas, este trabalho visa
pesquisar e refletir sobre o acesso de académicos com deficiéncia na
Universidade Federal de Santa Maria inscritos pelo sistema de cotas
e, a partir disso, delinear um diagnéstico da politica de inclusio dessa
universidade, numa perspectiva de aprendizagens coletivas e de
dindmicas organizacionais.

Metodologicamente, utilizou-se como procedimentos de coleta
de dados a anilise de documentos, artigos cientificos e dissertagdes
recentes dos tltimos cinco anos voltados para a politica de cotas em seu
sistema de acesso nas universidades brasileiras. Sob esse viés, temos
aintencao de realizar alguns apontamentos sobre o acesso de pessoas
com deficiéncia no Ensino Superior para a promog¢ao de vivéncias
culturais mais ricas e inclusivas, num processo de democratizagao que
considera igualmente a dimensao social e politica da educagao.

Para tal, apresenta-se, num primeiro momento, breves
reflexdes acerca da educagio inclusiva no Ensino Superior, destacando
alguns conceitos importantes que nos levam a compreender a
relevincia de uma perspectiva baseada na inclusio, voltada para
uma educagdo a todos. Em seguida, discute-se sobre a inclusao de
pessoas deficientes no Ensino Superior, considerando desde as leis
implementadas visando a acessibilidade dos deficientes a Educagao
Superior, instituidas pelo governo brasileiro, a politica de cotas nas
Universidades de Ensino Superior. Na se¢ao seguinte, apresenta-se a
metodologia adotada e, por fim, os resultados decorrentes das anélises

realizadas a partir da bibliografia consultada.

AEDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO SUPERIOR: BREVES
REFLEXOES

A educagdo inclusiva emerge como uma conquista social

em um contexto histdrico e cultural que visa resgatar a educagao
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enquanto espago privilegiado, permitindo as pessoas com deficiéncia’
o exercicio da cidadania e a valorizagao e garantia de seus direitos.
Trata-se, pois, de um logo processo na busca pelo reconhecimento e
apoio a diversidade e a necessidade de uma educagao para todos, sem

exce¢ao. Segundo Montoan,

[...] ndo se pode negar que o tempo atual é o tempo das
diferengas e que a globalizagdo tem sido, mais do que
uniformizadora, pluralizante, contestando as antigas
identidades essencializadas. (...) temos o direito de
ser, sendo diferentes e, se ja reconhecemos que somos
diferentes de fato, a novidade estd em querermos ser
também diferentes de direito (MONTOAN, 2004, p. 17).

Nesses termos, o conceito de inclusio ganha respaldo no
universo académico e politico, tornando-se tema de muitas discussoes,
pesquisas cientificas e eventos de carater internacional, envolvendo

diferentes setores da sociedade. Para Sassaki, a inclusio constitui:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir em seus sistemas sociais gerais pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade. (...)
Incluir é trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra
exclusio, transpor barreiras que a sociedade criou para as
pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por
meio da colabora¢io de pensamentos e formula¢io de juizo
de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir
nas diferentes circunstincias da vida (SASSAKI, 1997, p. 41).

Ainda, de acordo com Freire (2008), a inclus3o n3o representa
apenas um movimento educacional, mas também, um movimento
de carater social e politico, que defende o direito de todos os sujeitos

serem aceitos e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. Logo,

1 Pessoas com deficiéncia s3o aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interag¢ao com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢bes com as demais pessoas (Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, Nagbes Unidas, 2006, Art. 1).
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a Educagao Inclusiva compreende ndo uma evolugao, e sim “[...] uma
ruptura, um corte com os valores da educagao tradicional. A Educagao
Inclusiva assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades
e das possibilidades de evolu¢ao de todos os alunos” (RODRIGUES,
2000, p. 10).

Partindo dessa concep¢ao, nos ultimos anos, uma série de
dispositivos legais, na forma de leis, resolugdes, decretos e orientagoes,
foram implementados, visando a inclusio e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia nos diferentes niveis de ensino. Nesse contexto, o
processo de inclus2o vai aos poucos se ampliando e se efetivando,
inserindo-se n3o apenas na Educagao Basica, mas também no Ensino
Superior, numa perspectiva de valorizagao e respeito as diferencas.

E 0 que garante a Convengio sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (Na¢des Unidas, 2006), no seu artigo 24°, ao definir
a Educagio como um direito fundamental, estabelecendo aos
Estados membros o dever de assegurar as pessoas com deficiéncia o
acesso a educagao nas modalidades de Ensino Superior, Formagao
Profissional, Educa¢ao de Jovens e Adultos na formagao continua, sem
descriminagao e em igualdade de condigbes com as demais pessoas.

Tal conjuntura traz a tona uma série de desafios, associados a
efetivagdo e a qualidade desse processo de inclusio dos deficientes no

Ensino Superior. Para Rocha e Miranda (2009, p. 202):

A construgio de uma educagio inclusiva requer uma
reestruturagiodossistemasdeensinoquedevemorganizar-
se paradar respostas as necessidades educacionais de todos
os alunos. Esse propdsito exige agbes praticas e vidveis
que tenham como perspectiva operacionalizar a inclusio
social e escolar de todas as pessoas, independente de suas
necessidades. Neste sentido o papel social da universidade
é fundamental, ela n3o poderd ser indiferente a diferenca,
é necessario que se busque um processo educacional mais
justo e democratico. E preciso que o estado assuma uma
divida histérica com a educagao da pessoa com deficiéncia.
Contudo, aspectoslegislativos, como as normas apenas, nao
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vao dar conta da demanda para o setor, é preciso politicas
publicas dirigidas com investimentos na qualificacdo de
professores, e recursos tecnoldgicos, além da assisténcia
estudantil nas universidades publicas em especial, para
que se possa garantir a permanéncia desses estudantes
(ROCHA e MIRANDA 2009, pag. 202).

Nesse sentido, instituir um conjunto de documentos legais
visando viabilizar o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia
é importante, porém nio suficiente. E necessario, pois, a realizagio de
um esfor¢o permanente por parte dos governantes, das universidades
e da sociedade civil, no sentido de favorecer o sujeito com deficiéncia,
concedendo a ele o direito a garantia de acesso aos mais altos niveis de
escolarizagdo, com qualidade, considerando as diferencas de cada um.

Em outras palavras, isso significa assegurar no contexto das
universidades:

[..] investimentos em materiais pedagdgicos, em
qualificacio de professores, em infraestrutura adequada
para ingresso, acesso e permanéncia e estar atento a
qualquer forma discriminatdéria. Para tanto, urge a
implementagdo de politicas educacionais que explicitem
em seus programas de governo, sobretudo, de que forma as
universidades pablicas poderidobuscarrecursos financeiros
para equiparar adequadamente as necessidades dessa
demanda (MOREIRA, 2005, p.43).

Percebe-se, portanto, que nao se se trata de um processo
simples e rapido, ao contrdrio. Para que a politica de acesso do
deficiente a Educagdo Superior seja uma realidade possivel a
todos, é necessario envolvimento e comprometimento da esfera
governamental e, também, dos profissionais da educagio, na busca

por aperfeicoamento e qualificagao.
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A INCLUSAO DE PESSOAS DEFICIENTES NO ENSINO
SUPERIOR: DAS LEIS DE ACESSIBILIDADE A POLITICA
DE COTAS

Nos ultimos anos, a Educagiao Superior tem modificado a
sua estrutura de ingresso devido a politicas estimuladas por 6rgaos
internacionais ao acesso da camada da populagao que até entao estava
a margem. Nesse sentido, apresentamos, inicialmente, alguns dos
principais documentos legais que foram criados ao longo das tltimas
décadas com o intuito de garantir o direito da pessoa com deficiéncia
a Educagao Superior no Brasil.

O primeiro a ser citado refere-se a Portaria 1679, de 03 de
dezembro de 1999, que dispde sobre os requisitos de acessibilidade de
pessoas deficientes, no sentido de instruir os processos de autorizag¢ao
e reconhecimento de cursos, bem como de credenciamento das
institui¢oes. Tal documento, além de regulamentar o acesso das
pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior, também visa assegurar a
esses condi¢des basicas que possibilitem a sua permanéncia, por meio
da utilizagao de equipamentos e instalagdes nesses espagos de ensino.

Posteriormente, no ano de 2003, uma nova Portaria é criada,
com o objetivo de refor¢ar as normas estabelecidas na anterior
(1679/1999). Trata-se da Portaria 3284/2003, que reitera, de forma
mais aprofundada, as condigoes de acesso de deficientes fisicos e
sensoriais a0 Ensino Superior. O documento estabelece, dentre outros
aspectos, os requisitos de acessibilidade, relacionados as condi¢des
arquitetonicas (com espagos e estruturas adaptadas aos deficientes
fisicos), didatico-pedagdgicas (sala de apoio com materiais adequados
para o atendimento aos deficientes visuais) e de recursos humanos
(intérprete de lingua de sinais/ lingua portuguesa para deficientes
auditivos).

Visando ampliar e garantir essa politica de acessibilidade ao

Ensino Superior, o Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria
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de Educagao Superior e da Secretaria de Educacao Especial, lancga,
no ano de 2005, o Programa de Acesso a Universidade INCLUIR,
voltado exclusivamente as institui¢des de Ensino Superior publicas
federais. Visa, sobretudo, criar possibilidade para as Institui¢oes de

encaminharem propostas de ag¢oes, tendo como objetivo:

[...] fomentar a criagio e a consolida¢io de ntcleos
de acessibilidade nas universidades federais, as quais
respondem pela organizagdo de agdes institucionais
que garantam a inclusio de pessoas com deficiéncia
a vida académica, eliminando barreiras pedagdgicas,
arquiteténicas e na comunica¢io e informagio,
promovendo o cumprimento dos requisitos legais de
acessibilidade (PROGRAMA INCLUIR, 2013, p. 3).

Tal programa, que estimula a criagdo de projetos por parte
de instituic¢oes federais de ensino superior voltados para o acesso
de pessoas com deficiéncia, passou por varias alteragoes desde sua
criagdo, no intuito de melhorar e tentar viabilizar as iniciativas que
favorecessem uma educagao de fato inclusiva.

Outro marco regulatdrio e histdrico na educagio brasileira
refere-se a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, instituida pelo Ministério da Educa¢ao em 2008.

Segundo o referido documento:

Na educagio superior, a educagio especial se efetiva por
meio de agdes que promovam 0 acesso, a permanéncia
e a participagdo dos estudantes. Estas agdes envolvem
o planejamento e a organizagdo de recursos e servigos
para a promogio da acessibilidade arquitetdnica, nas
comunicagdes, nos sistemas de informagao, nos materiais
didéticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados
nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao
(MEC, 2008, p. 12).

Como ¢é possivel observar, essa politica segue os mesmos

principios estabelecidos pelos documentos citados anteriormente,
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ou seja, assegurar, de forma qualitativa, o acesso das pessoas com
deficiéncia — seja ela fisica ou sensorial — as institui¢bes ptblicas de
Ensino Superior.

Todos esses documentos legais, assim como outros que
foram sendo criados e promulgados ao longo desses ultimos anos,
favoreceram o surgimento de uma nova conjuntura no campo da
Educagdo Superior, qual seja, a de estabelecer cotas para a inclusao de
pessoas deficientes em cursos de nivel superior. O primeiro programa
desenvolvido pelo governo federal e instituido nacionalmente é o
Programa Universidade para Todos — PROUNI, em janeiro de 2005,
através da lei n° 11.096, o qual é voltado para estudantes que tenham
cursado todo o Ensino Médio em escola publica ou em institui¢oes
privadas, desde que tenham recebido bolsa integral e, ainda, a
estudantes deficientes, conforme assegurado no artigo 2° da referida
lei.

Dando continuidade a essa perspectiva de educa¢ao inclusiva
no Ensino Superior a partir de cotas, em 2011, por meio do Decreto
n° 7.612, é instituido o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
deficiéncia — Plano Viver sem Limite. O programa visa, sobretudo,
promover, a partir de processos de integracao e articulagao politica,
um conjunto de agdes que favore¢cam o pleno exercicio dos direitos
das pessoas com deficiéncia. Assim, dentre as principais diretrizes

estabelecidas estao:

[...]1 I - garantia de um sistema educacional inclusivo; II -
garantia de que os equipamentos publicos de educagio
sejam acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive
por meio de transporte adequado; III - ampliacio da
participagao das pessoas com deficiéncia no mercado
de trabalho, mediante sua capacitagio e qualificagio
profissional; IV - ampliacio do acesso das pessoas com
deficiéncia as politicas de assisténcia social e de combate a
extrema pobreza; V - prevengdo das causas de deficiéncia;
VI - ampliagdo e qualificagdo da rede de atenc¢do a saiude
da pessoa com deficiéncia, em especial os servigos de
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habilita¢do e reabilitagio; VII - ampliagio do acesso das
pessoas com deficiéncia a habitagio adaptivel e com
recursos de acessibilidade; e VIII - promogdo do acesso,
do desenvolvimento e da inova¢do em tecnologia assistiva
(PLANO NACIONAL DOS DIREITOS DA PESSOA COM
DEFICIENCIA, 2011, ARTIGO 3°).

Impulsionando a inclusio no Ensino Superior, temos um
conjunto de medidas resultantes da parceria de institui¢oes de ensino
superior, o AFIRME - Observatério de A¢oes Afirmativas para acesso
e permanéncia nas Universidades Pablicas da América do Sul. Esse
programa, em parceria com outras Universidades, estimula o acesso
e a permanéncia através do sistema de cotas no Ensino Superior,
democratizando o acesso ao ensino. Nesse sentido, de acordo com
o site do AFIRME - UFSM “as acOes afirmativas sdo um grupo de
medidas sugeridas por determinadas institui¢oes, dentre elas as de
ensino superior, para eliminar desigualdades acumuladas no decorrer
da histéria.” A democratizag¢ao do acesso e da permanéncia, bem como
as politicas publicas de inclusio social fazem parte desse programa,
o qual abarca Universidades que discutem, estudam e avaliam a
implementacgao das cotas reservadas a essa populagao marginalizada
da sociedade.

A respeito dessas questdes, destacamos, a seguir, 0 processo
de adesao de Universidades Publicas ao programa de cotas e seu
sistema de ingresso, em especial, da Universidade Federal de Santa
Maria - UFSM.

De acordo com Nogueira (2010), alguns documentos
internacionais orientaram a politica de inclusdo no Brasil. Em 1990,
a Unesco, na Declaragio Mundial Educag¢do para Todos, estabelece
“toda pessoa tem direito 2 educa¢io” (DECLARACAO MUNDIAL DE
EDUCACAO PARA TODOS, 1990, p.2). Mais tarde, com a Declaracio
de Salamanca, de 1994, elaborada pela Unesco na Conferéncia

Mundial sobre Necessidades Especiais — Acesso e Qualidade postula
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que “a educagdo das pessoas com necessidades educativas especiais
faga parte de cada discussao relacionada com a educagao para todos,
realizada nos diferentes féruns;” (DECLARACAO DE SALAMANCA
1994).

No Brasil, temos a Circular do MEC/GM, de 8 de maio de 1996,

que estabelece:

[...] solicitacdo aos reitores de ensino superior que
empreendessem esforcos no sentido de adequar-se,
estruturalmente, criando condi¢des para possibilitar o
acesso das pessoas com deficiéncia nos cursos de 30 Grau,
assim como uma politica educacional dirigida a eles, de
forma a favorecer, cada vez mais, o seu desenvolvimento
académico, escrita por Paulo Renato Souza. (CIRCULAR
MEC/GM, 1996 apud NOGUEIRA, 2010, p.24)

Nesse documento, hda um movimento do governo no acesso de
estudantes com deficiéncia ao Ensino Superior. Até ent3o, n3o havia
uma Lei Especifica, mas tem-se essa circular do MEC incentivando as
Institui¢des de Ensino Superior a promoverem o ingresso de pessoas
com deficiéncia. Nesse mesmo ano, temos a cria¢cao da LDB, Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que assegura, no Art. 59,

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacio especificos, para atender as suas necessidades;
II - terminalidade especifica para aqueles que nio
puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragio
para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados; (LDB 9394/1996)

Conforme é possivel observar, o documento menciona a
igualdade de acesso a educagdo, mas no cita de forma especifica o
ingresso de estudantes no Ensino Superior. Apds a LDB, temos a
Lei 3.298, de 1999, que regulamenta, dez anos depois, a Lei 7.853, de
1989, a qual discorre sobre a Politica Nacional da Pessoa Portadora de

Deficiéncia. Essa lei pretende
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[...] oferecer adaptagdes de provas e os apoios necessarios,
previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia,
inclusive tempo adicional para a realizagdo das provas,
conforme as caracteristicas da deficiéncia (BRASIL, 1999).

No Brasil, o sistema de cotas nas universidades federais para
deficientes iniciou com a Universidade Estadual do Rio de Janeiro
— UERJ - no ano de 2002. Na ocasido, essa Institui¢ao ofereceu para
deficientes® 5% das suas vagas de ingressos no vestibular.

Partindo desse principio da autonomia universitaria, a UFSM
reservou, do total das suas vagas, 5% para pessoas com deficiéncia
a partir do ingresso no ano de 2008 através da Resolugio 011/2007,
criada pelo CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
UFSM). De acordo com a autonomia das universidades, consta na
Carta Constitucional (BRASIL, 1988), em seu artigo 207:

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestio financeira e patrimonial, e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao (BRASIL, 1988, p. 23).

Dessaforma,fazempartedoquadrodiscentedasUniversidades
os estudantes com deficiéncia®. Com a diversidade da oferta, crescem
duas demandas, quais sejam, a permanéncia e a participagao desses
sujeitos no Ensino Superior. Tais demandas, por sua vez, implicam
acOes e adaptagdes para que esses alunos que ingressaram no Ensino
Superior tenham igualdade de oportunidade de acesso, desfrutando
de todas as suas possibilidades. Para Bezerra e Gurgel, a politica de
cotas nas universidades consiste em:

2 Atualmente, utiliza-se o termo “pessoa com deficiéncia”, em substituigao a “pessoa
portadora de deficiéncia”, o qual aparece nos documentos legais. Foi decidido
utilizar esse primeiro termo na Convengdo Internacional para prote¢io e promogao
e direito das pessoas com necessidades. Fonte: http://www.senado.gov.br/senado/
portaldoservidor/jornal/jornal7o/utilidade_publica_pessoas_deficiencia.aspx. Acesso
em nov. de 2015.

3 Podem concorrer as cotas estudantes que apresentem deficiéncia fisica, mental,
multiplas deficiéncias e auditiva.
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[...] uma tentativa de minorar a realidade excludente da
universidade brasileira, como também, colocar na pauta
o debate sobre a democratizagio do acesso a universidade
brasileira fazendo uma reflexdo acerca do baixo niimero
de jovens menos favorecidos que ascendem ao ensino
superior brasileiro, discutindo a ampliagao desse ingresso
e de mecanismos mais equinimes nas politicas ptblicas,
sem que haja perda de qualidade na formag3o. Esta é e
tem sido a sua explicagio e defesa original (BEZERRA;
GORGEL, 2012, p. 12).

Sob essa Otica, podemos destacar que a inclusio pode
expandir o processo mais justo e democratico. Isso acontece a medida
que proporciona maior interagao entre os sujeitos que compdem a
comunidade universitaria, alunos, professores e demais profissionais,
por exemplo. Além disso, promove novos espagos para circulagio
de conhecimentos, explorando os diversos significados da agdo
coletiva. Configura-se, assim, um ambiente motivador, repleto de
trocas dialdgicas, em que as agdes de permanéncia passam a ser uma
ferramentadeinterven¢aono processodearticulagaodo conhecimento

e de outras relagdes que permeiam o ambiente universitario.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Ametodologiaadotada no estudo que foi base paraarealizagio
deste artigo apresenta carater qualitativo, de natureza descritiva. De
acordo com Oliveira (2008), esse carater qualitativo da pesquisa pode
ser entendido como um processo de reflexao e analise da realidade por
meio do uso de métodos e técnicas, tendo como principal intuito obter
uma compreensio detalhada do objeto de estudo no seu contexto.

Os dados recolhidos para analise foram retirados do Relatério
Anual de Nicleo de Acessibilidade/UFSM do ano de 2014 e do site do
AFIRME/UFSM, bem como da Resolug¢ao 011/2007 da UFSM. A partir
dos dados, foi possivel perceber quantos alunos ingressaram no

periodo de 2008 a 2014, o tipo de deficiéncia relatada dos alunos e qual
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a situagao do estudante que ingressou pelo sistema de cotas na UFSM.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizou-se, como
base da andlise, documentos, artigos cientificos e de dissertagdes.
O estudo propds investigar o ingresso de alunos com deficiéncia na
Universidade na Universidade Federal de Santa Maria, inscritos pelo
sistema de cotas na categoria “B” (deficientes) e tragar um diagndstico
da politica de inclusao dessa universidade, buscando respostas para
a seguinte indagagdes: Quantos alunos deficientes se inscreveram
nos vestibulares no periodo de 2008 a 2014, apds Resolugao 011/2007
criada pelo CEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao da UFSM)
e depois afirmado pela Lei 12.711/2012?

Dessa forma objetiva-se realizar um levantamento baseado
nos sites AFIRME/UFSM e Nicleo de Acessibilidade/UFSM, bem como
revisdes bibliograficas sobre os materiais disponiveis sobre as a¢oes e
adaptagoes realizadas na Universidade Federal de Santa Maria a partir
do o11/20.

ANALISE DOS DOCUMENTOS

As institui¢des de Ensino Superior no Brasil estio adotando
o sistema de cotas como uma forma de garantir a democratizagao
do acesso das pessoas com deficiéncia ao Ensino Superior, ou seja,
permitir o acesso dessa camada de estudantes que, historicamente,
antes da criagdo dos sistemas de cotas, eram grupos marginalizados
desse nivel de ensino.

O sistema de cotas foi implantado em poucas Institui¢des
de Ensino superior no Brasil, apresentando-se como um desafio as
universidades o ingresso e a permanéncia desse publico. Isso porque
taliniciativa demanda intimeras agdes para se adaptar as necessidades
educacionais desses estudantes, favorecendo condi¢des de acesso ao
conhecimento de forma igualitdria, que ndo se limitam as politicas.

No Ensino Superior brasileiro, oito Universidades Federais
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aderiram ao sistema de cotas, de acordo com o Mapa das Acdes
Afirmativas no Brasil, elaborado pelo grupo de pesquisa do GEMAA,
da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UER]). Dessa forma, as
seguintes Universidades aderiram ao sistema de cotas para deficientes:
Universidade do Acre (AC), Universidade Federal do Maranhio
(UFMA), Universidade Federal do Pard (UFPA), Universidade
Federal da Parajba (UFPB), Universidade Federal do Parani (UFPR),
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Universidade Federal
do Rio Grande (FURG) e a Universidade com a qual estamos realizando
a pesquisa, ou seja, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Vale destacar que, dentre as oito Universidades Federais que
aderiram ao sistema de cotas, quatro pertencem a regiao sul do Brasil,
duas a regido nordeste e duas a regido norte. Conforme constatado,
nas Universidades Federais do centro-oeste, bem como do sudeste
do Pais, o sistema de cotas nio foi implementado. Pode-se observar,
portanto, que as regides centro-oeste e sudeste apresentam resisténcia
em aderir ao sistema de cotas para deficientes.

A inclusao no Ensino Superior é um processo que demanda
acdes para garantir a igualdade de acesso aos estudantes na UFSM.
A criagdo do sistema de cotas para deficientes na UFSM ocorreu no
ano de 2007, através da resolugao 011/2007, aparecendo pela primeira
vez no concurso vestibular de 2008. Nesse concurso vestibular, o
publico que pode concorrer ao sistema da Cota B, ou seja, cotas para
deficientes, foi o delimitado pelo decreto 3.298/99, que regulamenta
a lei 7.853, de 1989. Esse documento define as pessoas portadoras de
deficiéncia e estabelece V categorias: deficiéncia fisica, deficiéncia
auditiva, deficiéncia visual, mental e deficiéncia maltipla. Ou seja, tais
documentos constituem o embasamento legal para a implanta¢ao do
sistema de cotas B° da UFSM.

Dessa forma, o sistema de cotas da UFSM nao comtempla

4 Grupo de Estudos Multidisciplinares da A¢ao Afirmativa — UER].
5 Cotas B é a nomenclatura utilizada para as cotas para as pessoas com deficiéncia.
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o publico alvo da Educagao Especial, citado na Politica Nacional na
Perspectiva da Educacado Inclusiva, de 2008, e houve alteracdes em
relacdo a definicao desse piblico junto a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao 9394/96. Segundo a nova defini¢ao, o publico da Educagao
Especial sdo as pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Essas ultimas
— com transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdota¢ao—nao podem ingressar através do sistema de cotas dessa
instituigdo. Essa resolugdo 011/2007 regulamenta até hoje o sistema de
cotas para deficientes na UFSM.

No ano de 2012, foi promulgada a Lei Federal 12.711, que
institui o ingresso nas Universidades Federais e nas Institui¢oes
Federais de Ensino Técnico e Médio. Essa lei nao contempla pessoas
com deficiéncia, estipulando 50% das vagas para negros, pardos e
indigenas. Porém, como a UFSM ja havia implantado o sistema de
cotas para deficientes, a institui¢ao adere a Lei 12.711, mas permanece
com sua cota B baseada na resolugio 011/2007. Dessa forma, continua
sendo esse documento que orienta na Institui¢ao o ingresso pela cota
B.

Podemos inferir que a resolugao 011/2007 foi criada pela
influéncia dos organismos internacionais como, por exemplo, a
Convengao sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU,
na década de 90. Nessa mesma década, comegou a ser utilizado e
discutido o termo “educagao inclusiva”, bem como a “educagio para
todos”. Essas influéncias internacionais foram inspiradoras para
as institui¢des brasileiras aderirem ao sistema de cotas em seus
programas de ingressos.

No caso da UFSM, podemos deduzir que, além desses
documentos internacionais, a Institui¢do também foi influenciada
pelos incentivos do governo brasileiro, como a Circular do MEC/GM
de 1996, ou a cria¢do do programa Incluir, de 2005. De acordo com
o relatério do Nucleo de Acessibilidade/UFSM de 2014, no periodo
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de 2008 até 2014, ingressaram pelo sistema de cotas pessoas com
as seguintes deficiéncias na Universidade Federal de Santa Maria:
auditiva, surdez, fisica, intelectual, transtorno de aprendizagem,
visual, cegueira, e deficiéncias nio especificadas.

O ingresso ao Ensino Superior por pessoas com deficiéncia
em 2008, ano em que iniciou o sistema de cotas na UFSM, apresentou
resultados timidos, com apenas nove estudantes. Desses, trés
abandonaram os cursos, um cancelou, um permanece em situagao
regular e apenas quatro se formaram, apresentando um indice de
evasao de 44%.

No ano de 2007, juntamente com a implementacao da
resolugdo, surgiu a necessidade de buscar estratégias e adaptagoes
para o acesso ao conhecimento, visando a permanéncia desses
estudantes. Dessa forma, a UFSM criou o Nucleo de Acessibilidade.
Para o primeiro sistema de ingresso da Institui¢do, os resultados
apresentam um indice alto de evasdo. No quadro abaixo, temos os
numeros referentes ao ingresso e a evasao de estudantes na UFSM no
periodo de 2008 a 2014.

Grafico1 - Indice de ingresso e evasio
Grafico de ingresso e evasao de alunos no
periodo de 2008 a 2014
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Fonte: Grafico dos autores, 2015.

Nota-se que o ingresso de alunos no Ensino Superior oscilou

nesses anos, mas o indice de evasao foi diminuindo em relagio ao
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ingresso de estudantes. Dessa forma, infere-se que as estratégias e
adaptagdes de permanéncia foram se estruturando numa perspectiva
de dindmicas organizacionais e houve a diminuigao da evasao desses
discentes. Sobre a permanéncia de deficientes, segue-se a Politica na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008, a qual ja estabelece acesso
ao conhecimento de forma igualitiria e democratica, bem como a
participagao dos estudantes em todas as atividades da Instituigao. Tais
fatores, ou seja, a inclusao e a permanéncia dependem do coletivo que
faz parte desse processo e nio apenas do seu ingresso, pois pressupde
a participacao dos estudantes nas demandas de ensino, pesquisa e
extensao.

Uma das agdes de permanéncia criadas pela Institui¢ao foi o
Nicleo de Acessibilidade. Outra ac¢ao nesse sentido compreendeu a
implantagao do AFIRME/UFSM, cujo objetivo consiste em eliminar
as desigualdades, favorecendo a democratizagdo do ensino. Dessa
forma, de acordo com o site do AFIRME, foi implementado na
UFSM um programa de acompanhamento e apoio sécio-pedagdgico
aos estudantes cotistas, criando-se, para tal, uma equipe composta
de funcionirios da Institui¢io. O AFIRME/UFSM acompanha
a permanéncia, avalia e prevé estratégias e ajustes que sao
apresentados nas reunides do Conselho Universitario. Outro ponto
sobre a permanéncia desses estudantes refere-se as deficiéncias
apresentadas, pois cada pessoa necessita de estratégias de acesso ao
conhecimento de forma diferenciada. Podemos supor que a evasao ou
os insucessos dos alunos ocorram por este motivo, ou seja, nao sao
estabelecidas estratégias de acessibilidade e permanéncia de acordo
com a necessidade de cada aluno.

A Instituicio deve atentar as estratégias e adaptagdes
necessarias a cada tipo de deficiéncia de forma a oferecer um
ensino democratico com oportunidades de acesso mais igualitdrias,
diminuindo, desse modo, o indice de evasdo desse publico, o qual, pelo

histérico da educagdo no Brasil, até ent3o n3o pertencia a esse nivel de
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ensino.

Diante dos dados coletados no periodo de 2008 a 2014,
percebe-se que a politica de ingresso nao age de forma isolada, mas
em conjunto com outras agoes estabelecidas pelas institui¢des. Nota-
se, também, um movimento das Institui¢oes de Ensino Superior,
das quais a UFSM faz parte, no sentido de troca de informagdes e
colaboragio em busca do sucesso das pessoas com deficiéncia nesse
nivel de ensino. Apresenta-se como uma preocupagao a permanéncia
desses discentes, o que gera um desafio constante, pois é um processo
que estd no comego, ainda estruturando as suas agoes de forma
a capacitar essas pessoas, que comec¢am a fazer parte de todos os

segmentos da sociedade.

CONCLUSAO

Ainclusiono Ensino Superior estd noinicio das suas pesquisas
para efetivar o acesso e a permanéncia da populagiao com deficiéncia.
Para tanto, pode-se considerar, na trajetéria histérica da educagio
no Brasil, que a implanta¢io do sistema de cotas nas Universidades
Federais é um grande avango na democratizagao do acesso a esse nivel
de ensino.

Oferecer a essa camada da populagdo o acesso e a permanéncia
tem sido o desafio das institui¢des de ensino superior, bem como
promover estratégias e adaptagdes que abarquem os diferentes tipos de
deficiéncia é uma tarefa complexa que, muitas vezes, resulta na evasao
dos estudantes que ingressaram por meio das cotas para deficientes.
Contudo, muitos movimentos organizados estao ocorrendo a partir
das politicas ptblicas para atenderem a essa demanda da populagio.

A UFSM, baseada na autonomia das Universidades Federais,
aderiuao sistemade cotasnoano de 2007através daresolugao 011/2007.
A partir do estudo realizado, percebe-se que a politica especifica

da UFSM para ingresso pelo sistema da cota B precisa ser avaliada,
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considerando os novos documentos posteriores a implantagio do
sistema de cotas em 2007, visando dar conta da demanda de dinimicas
organizacionais orientadas por esses novos documentos.

Dessa forma, o estudante que ingressa pelo sistema de cotas
na UFSM enfrenta o desafio de participar das atividades da institui¢ao
e de fugir do problema da evasao, o qual assombra os académicos de
forma geral no Ensino Superior, com ou sem deficiéncia. No caso dos
alunos que ingressam pela cota B na UFSM, esse problema se agrava,
necessitando de politicas que também garantam a sua permanéncia
através de acOes de acessibilidade, estratégias e adaptagdes que
promovam o seu acesso ao conhecimento de forma igualitaria.

Por outro lado, é possivel perceber que a UFSM possui a¢des
voltadas paraa permanéncia desses estudantes, citando como exemplo
a implantagdo do Nicleo de Acessibilidade e o AFIRME, que, através
das suas agdes, buscam minimizar os efeitos da exclusio ocasionadas
pelas diferencas educacionais no Ensino Superior.

ONtcleodeAcessibilidade e o Afirme trabalham na perspectiva
deverificar como o discente estd inserido na UFSM, promovendo a sua
acessibilidade na instituigao e diagnosticando ag¢oes que ultrapassem
as politicas publicas, pois elas ndo agem isoladamente, nao sendo
suficientes para dar conta do ingresso e da permanéncia, sendo
necessaria a coletividade da institui¢ao, que age em conjunto para que
ainclusao ocorra de fato.

Para finalizar, ressaltamos que a inclus3o no Ensino Superior
através de cotas é um processo que democratiza esse nivel de ensino.
O Brasil sofreu influéncia de documentos internacionais que orientam
as politicas de inclusio e as institui¢des, por sua vez, sofreram
influéncia do governo, que adere a essas politicas. Dessa forma,
precisamos verificar a realidade de cada institui¢ao, as necessidades
desse publico historicamente marginalizado, que, através do sistema
de cotas, ingressa no ensino superior e tem que se adaptar ao processo

desse nivel de ensino, o qual possui caracteristicas préprias.
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Ainclusao é um processo complexo e demorado, que vai sendo
construido através da colaboragio da pesquisa e da coletividade.
Diante dessa conjuntura, torna-se fundamental problematizar as
acdes que ocorrem nas institui¢oes para discutir o todo da implantagao

das politicas de cotas para deficientes no Ensino Superior no Brasil.
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Representacoes dos
professores sobre o surdo e a surdez
no curso de capacitacio de AEE






A Educacao Especial, na perspectiva da Educagao Inclusiva,
institui o direito de todos ao acesso, a participagdo e a permanéncia
dos alunos atendidos pela educagio especial na escola regular. Dessa
forma, a Educagao Especial passa a integrar a educagdo regular, nao
sendo mais vista como paralela a essa, atendendo as peculiaridades do
publico quanto as necessidades educacionais. Na trajetdria de marcos
legais que instituem a Educagao Especial e o Atendimento Educacional
Especializado— AEE, temos como principios orientadores da educagao
inclusiva a Constitui¢ao Federal de 1988, que garante o principio da
igualdade e de “promover o bem de todos sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor e idade e quaisquer outras formas de discrimina¢ao”
(BRASIL, 1988, art. 3° inciso IV). O documento ressalta, ainda,
“igualdade de condigbes de direito e acesso e permanéncia na escola”
(Brasil, artigo 206, inciso I). Por isso, estabelece que todos sdo iguais
perante a lei e aborda a oferta do AEE, no artigo 208. A Constituigao
é uma das bases para a elaboragio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/1996), que define estratégias para a
educacgao de todos. Dentro dessa perspectiva de acesso e permanéncia
na escola, tem grande importincia o AEE, que é oferecido pela
Educagao Especial, modalidade de Educa¢io que é definida pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394/96. Em 2002, temos a
oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais, com a Lei 10.436/02, que a
reconhece como lingua favorecendo o seu uso e difusao.

O Decreto que dispde sobre 0o AEE é 0 7.611/2011, 0 qual integra
o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade, pedagdgicos
organizados institucionalmente para o ptblico alvo da educacido
especial que compreende: alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Esse
atendimento deve ser oferecido de forma transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.
Dessa forma, o Decreto deixa claro o pablico a ser atendido pelo AEE,

ampliando a oferta desse servigo.
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Esse atendimento colabora para eliminar as barreiras
educacionais e é oferecido preferencialmente nas Salas de Recursos
Multifuncionais - SRM, que sdo espagos dentro da escola destinados
ao atendimento desses alunos em turno inverso ao do ensino regular,
como uma alternativa a mais para favorecer a aprendizagem do
estudante.

Pelo Decreto 5.626/2005, 0 Atendimento Educacional Especia-
lizado faz um recorte e define algumas diretrizes e principios para os
estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva. Tal Decreto estabele-
ce as diretrizes para a educagao dos estudantes surdos, instituindo o
acesso a educagao através da sua lingua natural — a Lingua Brasileira
de Sinais. Determina sobre a inclusio da Lingua Brasileira de Sinais
como disciplina curricular na formagao de cursos de licenciatura e de
fonoaudiologia, na formacao dos professores e intérpretes de Lingua
Brasileira de Sinais. Além disso, dispde acerca do acesso a Lingua por-
tuguesa como segunda lingua através da lingua Brasileira de Sinais,
bem como sobre a estruturagao do bilinguismo no ensino regular.

Em virtude dos fatos mencionados, considera-se um marco na
educagao de surdos o reconhecimento da lingua de sinais como lingua
natural dos surdos. Desse modo, a perspectiva da educagao de surdos
do ponto de vista educacional passa a ter o suporte da abordagem
sécio-antropoldgica, a qual entende que os surdos se constituem
como sujeitos com experiéncia visual e considera a lingua como
elemento de comunicagdo. Nesse cendario é que se passa a perceber
o surdo como sujeito social e historicamente construido e formador
de uma comunidade que tem direito ao acesso a educagao através da
lingua brasileira de sinais, expressada pela cultura e identidade desses
sujeitos. Essa perspectiva vem em detrimento ao modelo clinico-
terapéutico, que busca um trabalho de corre¢do, de articulagao, de
leituralabial, de exercicios fonoarticulatdrios e de outros treinamentos
de habilidades menores.

Levando em consideragdo esses aspectos, este artigo trata
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sobre as representagdes dos professores formadores no curso de
Atendimento Educacional Especializado oferecido pela Universidade
Federal de Santa Maria, na educagao a distincia frente a alteridade
surda no Médulo da Surdez. Dessa forma, o presente trabalho parte
de uma pesquisa realizada com professores formadores do Curso AEE
da UFSM que forma profissionais para o atendimento em diversas
regides no Brasil.

Esta pesquisa insere-se no contexto da educagao a distancia,
sistema que se torna cada vez mais presente na vida dos alunos e
professores, pois favorece possibilidades de reflexao, didlogo, acesso
assincrono aos ambientes de aprendizagem, de modo que, a cada dia,
mais pessoas aderem a essa modalidade. Outro beneficio da educagao
adistdncia é o alcance aos alunos, que depende do acesso a tecnologia.
Nesse caso, desenvolvem-se cursos ofertados por professores
que podem estar em outras regides do Brasil, o que n3o impede a
possibilidade de uma formacio de qualidade, com profissionais
especificos da drea.

A educagdo a distincia também faz parte do elemento da
pesquisa, que considera essas representagoes produzidas e difundidas
nesse contexto. A questao enviada aos professores formadores do curso
foia seguinte: Como professor/a formador/ano Curso de Atendimento
Educacional Especializado — AEE da Universidade Federal de Santa
Maria— UFSM —, qual a representagao / entendimento que vocé possui
sobre o SURDO e a SURDEZ?

Aintengado da pesquisa foi compreender as representagdes que
os docentes tém sobre o surdo e a surdez, ji que a educagao de surdos,
ao longo de sua histéria, foi permeada por diferentes concepgoes,
passando por um momento em que focava na deficiéncia como ponto
de apoio para a educagio, na qual a oralizagao e a n2o aceitagao da
LIBRAS como lingua da comunidade surda se fizeram presentes. A
lei que reconhece e estabelece a educagio de surdos através de sua

lingua natural, a LIBRAS, foi instituida no ano de 2002 e perpassou
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um longo caminho, o qual iniciou na década de 60, com o inicio do
reconhecimento da comunidade que tem como elo formador a lingua
e o reconhecimento da sua cultura. Atualmente, considera-se que a
lingua de sinais é um sistema na modalidade gestual-visual, sendo
concebido como a forma de aprendizagem significativa do surdo, a

partir da sua experiéncia visual.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
PARA ALUNOS SURDOS

A Universidade Federal de Santa Maria oferece o curso de
Atendimento Educacional Especializado na modalidade de educagao
a distancia. Esse iniciou em 2008 e hoje estd em sua 10* Edicao. A
educagdo a distancia é um campo que vem crescendo cada vez mais,
favorecendo discussoes reflexivas, ensino colaborativo e a troca de
conhecimentos.

O perfil do profissional para trabalhar na educac¢io a distancia
deve ser dindmico, pois ele precisa de atualizac¢ao frente as novas
tecnologias. O professor formador deve possuir valores, caracteristicas
especificas para essa modalidade de ensino, bem como os estudantes.
Portanto, a reflexdo sobre as metodologias abordadas, os aspectos
culturais e sociais envolvidos e a transformag¢ao de um trabalho com
mais envolvimento, com uma participagao mais colaborativa, fazem
parte desse contexto.

O AEE acontece no ensino regular preferencialmente em
espagos dentro da escola, nas salas de recursos multifuncionais,
no turno inverso. Esse atendimento é oferecido ao publico-alvo da
Educagao Especial, ou seja, a alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Em relagdo ao publico-alvo, temos os alunos surdos e com
deficiénciaauditivaque,deacordocomaPoliticade Educa¢aoInclusiva,

de 2008, devem serinseridos no ensino regular, em espagos com alunos
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ouvintes e surdos. De acordo com a Politica Nacional na perspectiva
da Educacao Inclusiva, “o atendimento educacional especializado tem
como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (2008, p.15).
Nesse viés, encontra-se a educagao de surdos como uma possibilidade
de insercao desses sujeitos em escolas regulares, sendo atendidos, em
decorréncia das necessidades educacionais, pelo AEE.

Nessa perspectiva de discussdes educacionais de diferentes
metodologias para o ensino dos surdos, destacamos o modelo de
pensamento clinico-terapéutico e o modelo de pensamento sécio-
antropoldgico, os quais embasam as andlises desta pesquisa. O
método clinico-terapéutico faz parte da histéria de surdos, como
uma metodologia a partir da qual a educagao é vista sob a perspectiva
do ouvinte, de modo que, nela, os surdos sdo vistos pela sua
“anormalidade”, pela sua deficiéncia: “nesta visao clinica geralmente
categorizam os sujeitos surdos através de graus de surdez e nao pelas
suas identidades culturais” (PERLIN E STROBEL 2006, p.7). Desse
modo, nesse método, a educac¢ao de surdos leva em consideragao a
visdo ouvinte frente a surdez, procurando a normalizac¢ao desses.

Assim, para Skliar:

para a maioria dos ouvintes, a surdez representa uma
perda da comunicagio, um protdtipo de auto-exclusio,
de solidao, de siléncio, obscuridade e isolamento. Em
nome do controle de seus corpos, mentes e linguagem.
Entre os controles mais significativos, pode mencionar-
se: a violenta obsessio para fazé-los falar; o localizar
na oralidade o eixo essencial e tnico de todo projeto
pedagdgico; a tendéncia a preparar esses sujeitos como
mao de obra barata; a experiéncia bidnica em seus
cérebros; a formacgdo paramédica e pseudo-religiosa dos
professores; a proibi¢do de sua lingua — a lingua de sinais —
e sua persegui¢do e vigilancia em todos os lugares de uma
boa parte das institui¢des especiais; 0 desmembramento, a
dissociagdo, a separagdo, o isolamento comunitdrio entre
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criangas e adultos surdos. (SKLIAR, 1999, p.21)

Esse ponto devista clinico aborda a surdez como deficiéncia,
faltadelinguagem, siléncio, aspectos que partem da concepg¢ao ouvinte
de enquadrar os surdos em uma normalidade, compreendendo-os
como fazendo parte de uma minoria linguistica (SKLIAR, 1999).

Nesse sentido, precisamos refletir sobre a inclusao que ocorre

nas escolas regulares, como ressalta Rampelotto:

O paradigma da inclusio tem que revisar qual é o “sujeito”
que esta sendo incluido. Precisa revisar e discutir questdes
fundamentais como: qual é a formacdo de professores que
acompanha esse discurso da Sociedade Inclusiva? da Escola
para Todos? da Escola Inclusiva? Como esti-se pensando
a interagdo entre grupos sociais diferentes? Dentro dessa
escola? Dentro dessa sociedade? Como sido as didaticas e
as dinimicas que permitem a entrada dos outros dentro
de um sistema regular de ensino? E preciso entender o
significado dos conceitos de inclusio e exclusio; entender
as multiplas formas de relagio que existem entre inclusio
e exclusio; entender que a forma moderna de exclusio
ndo é assassinar os outros, sendo fazer ficgio de que os
outros estio dentro; revisar questdes epistemoldgicas,
questdes politicas, antes de dar respostas aos problemas
das didaticas, da formacio dos professores, das interagdes
sociais, etc.(RAMPELOTTO, 2004, p.34-35).

A inclus3o deve levar em consideragao aspectos como: as
peculiaridades no processo de ensino, a alteridade dos alunos, o olhar
do professor para a alteridade, a forma como o docente conduz a
sua metodologia e a formacao do professor. O docente deve levar em
considera¢ao todos os enfoques envolvidos no processo educativo,
tais como: politicos, culturais, sociais. Nos dias atuais, ainda se pode
perceber o modelo de pensamento clinico-terapéutico nas praticas
educacionais. Skliar nos diz que:

Uma aproximagdo com a questao da surdez de tal natureza
nos leva a problematizar a normalidade ouvinte e nio a
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alteridade surda; ou seja, nos leva a inverter o problema:
em vez de entender a surdez como uma exclusio e um
isolamento no mundo do siléncio, defini-la como uma
experiéncia e uma representagio visual; em vez de
representd-la através de formatos médicos e terapéuticos,
quebrar essa tradigdo por meio de concepgdes sociais,
linguisticas e antropoldgicas; em vez de submeter aos
surdos a uma etiqueta de deficientes da linguagem,
compreendé-los como formando parte de uma minoria
linguistica; em vez de afirmar que sio deficientes, dizer
que estdo localizados no discurso da deficiéncia. (SKLIAR,
1999, p. 24).

Sob outra perspectiva tedrica, temos os estudos culturais,
baseados no modelo de pensamento sécio-antropoldgico, o qual
conforme colocou o autor, inverte o problema, tomando-o a partir da
6tica dos participantes do processo, ou seja, dos surdos terem acesso a
uma educagao que contemple a alteridade, que compreenda a cultura
do povo surdo — que tem como elo a forma de comunicagao através da
lingua - e a suaidentidade. A identidade surda é construida através do
convivio com outros surdos (PERLIN 1998).

Alguns autores problematizam a questio da inclusao de
alunos surdos. De acordo com Hall, “as pessoas carregam tragos das
culturas, das tradi¢des, das linguagens e das histérias particulares
pelas quais foram marcadas” (HALL, 2009, p. 88-89). Nao temos como
negar a influéncia de todos os aspectos que permeiam a educagao de
surdos. Diante disso, a educag¢ao precisa de uma nova visao linguistica,
baseada em uma experiéncia visual (PERLIN, 1998).

Para que a educacgao favorega a construg¢ao de conhecimento,
precisamos de espacos inclusivos que respeitem as diferencas
linguisticas, culturais e sociais dos alunos. Portanto, é precisoassegurar
aos estudantes surdos uma educagao que considere a sua trajetéria e
possibilite alternativas para a aprendizagem que contemplem uma
visao antropoldgica.

Temos alguns documentos legais que embasam essa

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior

91



92

Adriane Melara, Daiane C. da Silva, Elisane M. Rampelotto, Katiani do C. Lazzaroto, Priscila S. Linassi

alternativa e levam em consideracao as especificidades do povo surdo.
A lei 10.436/2002 institui a Lingua Brasileira de Sinais como lingua
oficial dos surdos no Brasil e a sua inser¢ao nos curriculos dos cursos
de licenciatura e de fonoaudiologia, ou seja, na formagao de futuros
profissionais. Assim, garante-se o acesso do aluno surdo a educagao
a partir da sua lingua natural, gestual-visual, proporcionando a
experiéncia de construgio do conhecimento de forma significativa.
Outro marco na Educagdo de Surdos em relagio a educagio
voltada para os aspectos sdcio-antropoldgicos encontra-se no texto
do decreto referente ao Atendimento Educacional Especializado.
Nele, temos, no artigo 1°, inciso 2°, um recorte para a Lei 5.626/2005,
no caso do atendimento de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, respeitando as especificidades da educagao de surdos,
institucionalizando o acesso desses ao bilinguismo. Nessa lei, o artigo
23 diz que:
As institui¢des federais de ensino, de educacio bésica e
superior, devem proporcionar aos alunos surdos os servigos
de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa em
sala de aula e em outros espagos educacionais, bem como
equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a

comunicagio, a informagio e a educagio. (BRASIL, 2005,
s/p).

A educagao de surdos percorreu um longo caminho para que
a luta do povo surdo fosse reconhecida sob o ponto de vista social,
cultural, antropolégico e identitirio. Assim, busca-se favorecer o
acesso a diferentes niveis de ensino, baseado em uma experiéncia
visual, prépria da cultura, através da lingua natural. Essa situagdo
colabora para a constru¢ao do conhecimento por parte do aluno surdo,
incluido em classes regulares de ensino, contando com o servigo de
tradutor e intérprete de LIBRAS e com o Atendimento Educacional

Especializado, no qual deve atuar um professor que tenha formagao.
DISCUSSOES E ANALISES
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O estudo foi realizado com dez professores formadores do
curso de Atendimento Educacional Especializado, da Universidade
Federal de Santa Maria. Essa pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
na qual procura-se analisar os discursos para compreender as
representacdes dos professores formadores do Atendimento
Educacional Especializado.

A analise critica e reflexiva foi realizada tendo como material
de estudo os fragmentos das entrevistas realizadas com os professores
formadores sobre a representacao/ entendimento que eles possuem
sobre o surdo e a surdez. Tendo em vista os aspectos observados nas
representacoes elaborados pelos professores, foram analisados sob
diferentes aspectos: sociais, culturais e politicos.

Aseguir, destacamos alguns fragmentos que foram analisados,

pois apresentam as representagoes das professoras.

A surdez vem sendo narrada no campo educacional como
uma diferenca linguistica e cultural e os surdos como
sujeitos de uma experiéncia visual. Convencionamos
chamar esse cendrio como “visdo sdcio-antropoldgica da
surdez”. Nele, o surdo é entendido como sujeito de uma
cultura que possui no seu cerne a Lingua de Sinais. A
educac¢do de surdos desejada é aquela que contempla todos
os elementos que est3o colados a essa nogao de surdez.
Posso afirmar que me filio a essa forma de significagio
da surdez a partir de tragos identitirios sem, no entanto,
perder de vista que foram diversas as produgdes discursivas
que trouxeram os surdos e a surdez a ocupar este local
simbdlico. Apontar unicamente a base antropoldgica e
cultural na constitui¢io da surdez seria negar que também
compde a diferenca surda discursos clinicos, linguisticos,
religiosos, juridicos. Resumindo entendo que a surdez, a
auséncia da audi¢do, pode ser considerada como condigao
primeira para a emergéncia de sujeitos culturais surdos,
mas tento sempre nio perder de vista que toma a surdez
por esse viés também nio é algo natural. Destaco que esta
forma como procuro abordar a surdez nas formagdes
que ministro. Isso nao significa que ignore e deixe de
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abordar também a surdez a partir de outros padrdes: os
da deficiéncia, dos n3o usudrios da lingua de sinais, os dos
sujeitos que buscam a reabilitagdo. H4 miltiplas formas de
constituir-se surdo e isso precisa ser abordado, além disso
a prépria estrutura oferecida para os surdos, sobretudo
nos Ambitos da familia ou da educagio, certamente trazem
um delineamento diferente na constituigio do surdo
(Professor A).

O professor A destaca a importincia das concepg¢des que
permeiam a educacao de surdos. Além disso, afirma a sua corrente
tedrica e destaca a importincia do conhecimento das outras
perspectivas que compdem a educagdo de surdos e fazem parte
da formagdo, pois precisamos ter acesso a elas para poder refletir
criticamente e assumir um posicionamento metodoldgico.

Dessa forma, os estudos culturais n3o possuem um
recorte. E um campo amplo, passivel de criticas, que Alfredo Veiga-
Neto denomina como hipercritica (VEIGA-NETO, 2000). O surdo
é compreendido através da cultura, do social, do antropolégico, de
uma concepgao que é problematizada, a qual se compreende no seu

processo formador, mas que comporta um olhar critico investigativo.

Ao buscar descrever meu entendimento sobre o surdo,
julgo necessario enfatizar que ndo o compreendo na visao
clinica, que adere ao conceito de surdez na condigio de
deficiéncia, passando a concebé-la sempre a partir dos
referenciais ouvintes. Assim sendo, compreendo o surdo
pela ética da concepgdo sécio-antropoldgica, ou seja, a
partir da diferenca cultural e linguistica. (Professor B)

O professor B, em seu discurso, deixa clara a sua opgao
metodoldgica pelo modelo sécio-antropoldgico, desconsiderando
o método clinico-terapéutico como parte da educagao de surdos. O
docente afasta-se da perspectiva que parte do olhar ouvinte. A sua
representacao compreende o surdo e a surdez sob a dtica cultural e

linguistica. Portanto, no seu discurso, nao produz em sua metodologia
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exclusdes culturais e linguisticas (SKLIAR, 1999).

Penso que a partir da trajetéria como formadora no curso
de Atendimento Educacional Especializado — AEE da
Universidade Federal de Santa Maria, conheci diferentes
realidades nas mais diversas regides do pais. Percebo
que no que se refere aos entendimentos sobre a surdez
e sobre o sujeito surdo ainda hd muito que avangar, pois
muitos educadores ainda entendem a surdez como uma
incapacidade cognitiva e ndo reconhecem a lingua de
sinais como lingua materna dos estudantes surdos, e
neste sentido a maioria dos educadores desconhecem tal
lingua. Em alguns estados e municipios, em especial no
sudeste e sul do pais hd clareza sobre a importancia da
educacao bilingue bem como a releviancia do intérprete
durante as aulas, no entanto, hid grande dificuldade
em encontrar profissionais capacitados ou que tenham
0 interesse em se especializar nesta area. A partir dos
relatos dos professores participantes do curso de AEE
pude perceber que escolas inclusivas que investem em
nucleos de surdez conseguem promove aprendizagens de
maneira mais efetiva. Estas escolas s3o escolas comuns
que atendem a comunidade em geral, e todos os surdos da
regido sao orientados a se matricular nesta escola. Assim
ha investimentos de intérpretes, AEE adequado e por mais
que a escola seja em sua maioria ouvinte, possibilita a
constitui¢ao de comunidades surdas entre os estudantes
e professores surdos. Como professora atuante em sala de
recursos e também no curso de AEE, penso que o processo
inclusivo ainda estd consolidando praticas e rompendo
concepgdes sobre a temdtica, no entanto, é necessario que
as institui¢des assumam a inclusio como uma forma de
conceber a educac¢do. Nao podemos banalizar a inclusao
dos sujeitos surdos, é preciso que a escola seja capaz
de garantir a educacdo bilingue e a aprendizagem de
contetdos escolares. (Professor C).

Aentrevistada C reflete sobre a sua atuagao no curso e destaca
a pratica da formacgao em diferentes realidades, nas regides do pais
nas quais o curso é ofertado. Foge inicialmente ao objetivo da pesquisa
e analisa as concepgbes que encontra no curso de atendimento

educacional especializado, refletindo sobre o enfoque da inclusio de
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alunos surdos em escolas regulares. Destaca a falta de profissionais
intérpretes para atuar na area, a fim de possibilitar uma educagao
bilingue para os alunos surdos. Cita como exemplo, diante dessa
preocupagao, o que esta ocorrendo em alguns locais do pais, nos quais
os surdos procuram se matricular na mesma escola, favorecendo
0 encontro com pares para que utilizem a lingua natural, a lingua
brasileira de sinais, pois, conforme a entrevistada, nem todos sabem a
lingua ou hd profissionais intérpretes atuando de forma efetiva. Seria
esta uma possibilidade para a inclus3o de alunos surdos em escolas
regulares: os surdos de uma comunidade se matricularem na mesma
escola? Em seu discurso, a entrevistada deixa clara a sua opgao pelo
método sdcio-antropoldgico, pois considera a educacio de surdos
através da lingua de sinais e do encontro dos surdos.

Desse modo, a lingua de sinais ndo é somente a forma de
comunica¢ao dos surdos, é a sua expressdo identitiria e cultural.
Podemos refletir que, quando a lingua de sinais nao é utilizada nas
escolas que realizam o Atendimento Educacional Especializado, volta-
se a atuar no modelo de pensamento clinico-terapéutico, em que o

surdo esta imerso na cultua ouvinte.

CONSIDERACOES FINAIS

A difusio do Atendimento Educacional Especializado em
diversas regides do Brasil colabora para a qualificagio dessa oferta, de
forma a proporcionar uma educagao de surdos de qualidade. Diante
disso, a presente pesquisa buscou refletir sobre se os professores
formadores do Atendimento Educacional Especializado possuem
um entendimento acerca do surdo e da surdez e compreender de que
forma essas concepgodes estao sendo difundidas no curso sobre as
imagens da alteridade surda.

O Atendimento Educacional Especializado disponibiliza

recursos para a educagio de alunos com necessidades educacionais
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especiais no ensino regular, instigando a construgao do conhecimento.
Desse modo, esse Atendimento deve ser articulado com o ensino
regular, através de estratégias que favorecam o desenvolvimento dos
alunos surdos, ampliando as oportunidades de aprendizagem. Dentro
dessa Otica, a educagao de surdos se insere sob a perspectiva da sua
histéria, cultura, identitdria e social. Os alunos surdos tém assegurado
os seus direitos de um ensino que abarque as suas peculiaridades
educativas, favorecendo a aprendizagem através da experiéncia visual.

Em virtude do que foi mencionado, uma proposta educativa
que contemple a educagao de surdos de forma significativa precisa de
profissionais qualificados e que considerem a alteridade surda e suas
especificidades educativas. Nas analises realizadas, observou-se que os
professores pesquisados utilizam-se da abordagem fundamentada no
modelo de pensamento sdcio-antropolédgico, que leva em consideragao
todos os aspectos que permeiam a educac¢ao de surdos.

Os formadores que compdem o quadro de professores do curso
de Atendimento Educacional Especializado possuem a compreensao
da surdez e do surdo, ou seja, em suas metodologias essas concepgoes
se encontram presentes.

O Atendimento Educacional Especializado ofertado para
diferentes regides do pais compreende a alteridade surda como base
para a educagao de surdos. Assim, os profissionais tém acesso a uma
formagao que comtempla as especificidades da educac¢ao de surdos
e que considera as necessidades linguisticas. Um exemplo citado
nas entrevistas, que pode ser percebido como uma alternativa, vem
ocorrendo em alguns locais em que ocorre o Atendimento Educacional
Especializado: a matricula de todos os alunos surdos de uma
comunidade na mesma escola, para que possam aprender a partir da
experiéncia visual produzida por meio da lingua de sinais, através da
qual expressam a cultura e formam elos identitarios.

Percebe-se, desta forma, uma alternativa para a inclusio de

alunos surdos em escolas regulares: o incentivo a utilizagao da Lingua
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Brasileira de Sinais, seu uso e difusao para a comunidade escolar. Esses
docentes que participaram da pesquisa colaboram para a formacao de
profissionais que irao atuar em diversas regides do Brasil, formando

uma rede de contribuigdes para a educagao de surdos.
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A educagdo é imprescindivel para o desenvolvimento social de
qualquer cidadao. Conforme o artigo 6° da Constitui¢ao Federal (1988),
a educagdo é um direito social. Em seu artigo 205, a Constitui¢ao

expressa que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho. (BRASIL, 1988, p.123).

No Brasil, o acesso a educagio bisica vem se estabelecendo
gradativamente, apesar de ndo ter atingido totalmente a populagao.
Contudo, mais pessoas concluem a educagio basica e ingressam no
ensino superior. Ainda sobre o contexto educacional brasileiro, nas
tltimas décadas, este vem sendo ressignificado a partir das legislacdes
que versam sobre a perspectiva educacional inclusiva. Essa proposta
potencializa-se, e, assim, as pessoas com deficiéncia podem ter sua
escolarizagao nos espagos regulares de ensino e posteriormente
estender essa formagao as universidades.

Atuar em uma perspectiva educacional inclusiva nao se
restringe apenas a matricula dos alunos, mas envolve também pensar
formas de proporcionar condig¢oes de acesso, permanéncia e sucesso
na trajetdria escolar.

Neste artigo, destacamos os alunos surdos que ingressam
no ensino superior. De acordo com os dados do Censo da Educagao
Superior/INEP (2016), no Rio Grande do Sul, havia 108 alunos surdos
matriculados no ensino superior na modalidade presencial e educagao
a distancia.

A maior presenca de estudantes surdos em contextos
universitarios é recente, e decorre de diversos fatores,
entre os quais: o reconhecimento, a partir de meados da
década de 1990, do status de lingua para a lingua de sinais;

o desenvolvimento de propostas de educagao bilingue de
qualidade para surdos; e um momento histérico no qual
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politicas publicas de inclusio vém aos poucos aumentando
0 acesso e a participagdo ativa de pessoas com necessidades
especiais em diferentes contextos sociais.(BISOL et. al.,
2010, p. 48).

Esses alunos possuem uma forma singular de comunicar-se
— a Libras, uma lingua gestual-visual que foi reconhecida em 2002.
A fim de possibilitar a acessibilidade linguistica, as institui¢oes de
ensino superior precisam promover estratégias para organizar os
processos educacionais desse publico. Alguns documentos legais
sao significativos ao disporem sobre questdes que versam sobre a
surdez, tais como: Lei N° 10.436/2002, Decreto N° 5.626/2005 e Lei N°
1.231/2010.

Na discussdo sobre essa temdtica, aproximamo-nos das
ideias de estudiosos que se dedicam a pesquisas envolvendo as ag¢oes
e estratégias de acesso e permanéncia no ensino superior, sendo
eles: Goularte (2014), Suzana (2014), Goularte (2015), Lacerda (2015),
Lazzarin e Goularte (2017).

Ao contemplarmos a importante temdtica, centralizamos
nosso interesse em discutir as estratégias e agdes que tornam a
Universidade Federal de Santa Maria acessivel e inclusiva. No
presente artigo, estabeleceremos como foco de analise a discussao, a
partir das politicas publicas, das estratégias que a UFSM utiliza para
oportunizar o acesso e a participagao dos alunos surdos incluidos
no ensino superior. Serdo abordadas a organizacdo, a fungio e a
normatizagao que a institui¢ao vem estabelecendo para a atuagio do
tradutor intérprete de lingua de sinais (TILS) no ensino superior, bem
como as alteragdes das matriculas de alunos surdos na institui¢ao em

decorréncia das estratégias tomadas pela Universidade.

METODO

Para a realizacdo deste trabalho, empregou-se o método de

pesquisa documental de cunho qualitativo. A pesquisa documental
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“[...]vale-se de materiais que ndo receberam ainda nenhum tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os

objetivos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 51).

Para embasar as discussdes sobre acessibilidade e inclusao
no ensino superior, elencamos alguns documentos legais publicados
entre 0s anos 2000 e 2016, pois nesse periodo as legislagdes direcionam
a perspectiva inclusiva, o que se reflete de forma incisiva nas praticas
pedagdgicas.

- Lei n° 10.098/00, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias;

- Lei n°10.436/02, que dispde sobre a lingua brasileira de sinais;

-Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n° 10.436/02 e o
art. 18 da Lei n° 10.098/00;

-Politica Nacional de Educagiao Especial na Perspectiva de
Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008);

-Lei n® 12.319/10, que regulamenta a profissao de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS;

-Lein®12.711/12, que dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas institui¢oes de ensino técnico de nivel médio;

-Lei n° 13.146/15, que institui a Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), como
também Diretrizes especificas da UFSM;

- Resolugao 002/2018 (UFSM, 2018);

-Normatizagao e atua¢do do tradutor/intérprete de Libras
(TILS) na UFSM, 2016. Esses documentos tém por finalidade garantir
condicdes de acesso e participa¢ao dos estudantes com deficiéncia na
referida instituigao.

O levantamento de dados sobre a movimentagio de
matriculas foi realizado com base nos Relatérios da Coordenadoria
de A¢bes Educacionais (CAED/UFSM), Censo da Educagio Superior
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UFSM EM FOCO: ESTRATEGIAS PARA PROMOCAO DA
ACESSIBILIDADENO ENSINO SUPERIOR

Ademocratiza¢aonoensino superior propde o reconhecimento
e respeito da diversidade, a fim de promover o acesso universal e
a permanéncia no percurso académico. Isso resulta em politicas
publicas que visam a inclusdo, acesso, permanéncia e sucesso escolar,
refletindo-se na equidade educacional e social.

Noambitodeagdesfederais, o ProgramaIncluir-Acessibilidade
na Educagdo Superior (BRASIL, 2007), concretizado pela Portaria
ME n° 14/07 (MEC), introduz o processo de inclusio, garantindo nas
Institui¢des de Ensino Superior agdes de atenc¢do a aprendizagem
e acessibilidade, com vistas a excluir empecilhos arquitetonicos,
pedagdgicos e comunicacionais, com o objetivo de facilitar o acesso
e permanéncia dos alunos. Este programa universalizou-se em 2012,
quando “todas as institui¢des federais de ensino superior foram
contempladas com o programa para desenvolver uma Politica de
Acessibilidade” (BRASIL, 2013 apud PAVAO, 2015, p.14).

As condigoes de acessibilidade s3o propiciadas por agdes
institucionais. Pavao (2015), a partir das politicas educacionais para
educagdo, aborda a tematica da acessibilidade, destacando a¢des como
aimplantagdo de Nucleos de Acessibilidade para possibilitar a inclusao
académica no ensino superior. Segundo Pavao e Bortolazzo (2015, p.
20), as agOes que envolvem as complexas questdes de aprendizagem no
ensino superior nao se limitam aos “recursos, mas o conjunto de ag¢des
e programas que favorecem a aprendizagem e a acessibilidade desses
estudantes”. Nesse sentido, manifesta-se a emergéncia em discutir
estratégias que possibilitem a inclusdo e participagio auténoma nos
diferentes espagos sociais.

A UFSM vem instituindo diferentes agOes estratégicas para
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atuar na perspectiva educacional inclusiva, ratificando a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008), em que a educagdo especial é uma modalidade
transversal a todos os niveis e etapas da educagao. Além disso, a Lei
n° 13.146/15 (LBI), em seu capitulo IV, paragrafo XIII, sinaliza que as
pessoas com deficiéncia tém direito ao “acesso a educagao superior e
a educagao profissional e tecnoldgica em igualdade de oportunidades
e condi¢bes com as demais pessoas”, provendo equidade nas formas
de acesso, aprendizagem, desenvolvimento, permanéncia e conclusao
dos cursos académicos.

A vpartir do levantamento de pesquisas realizadas na
Universidade por Dillenburg et al. (2015), Goularte (2015), Barcellos et
al. (2015) e Pavao et al. (2015), sinalizamos sete estratégias promovidas
pela UFSM

Estratégia 1- Programa de A¢Oes Afirmativas: a fim de expandir
a democratizagao do ensino superior, a UFSM institui o Programa de
Agoes Afirmativas de Inclusio Racial e Social, a partir da Resolugdo
o11/07 (UFSM, 2007), sendo a UFSM uma das poucas Instituigoes
Federais de Ensino Superior (IFES) que possuiam reserva de vagas
para estudantes com deficiéncia.

Estratégia 2 - Nucleo de Acessibilidade: praticas discursivas
que tornam a UFSM acessivel, garantindo a inclusdo de alunos com
deficiéncia que ingressam na institui¢ao superior de ensino.

Estratégia 3 - Atendimento Educacional Especializado: esse
atendimento organiza-se a partir do Nucleo de Acessibilidade e
do Projeto de Atendimento Educacional Especializado. Alguns
instrumentos usados neste servigo, segundo Dillenburg et al. (2015),
correspondem a construgao de plano de desenvolvimento académico
individualizado (PDAI), registro de observacio em sala de aula e
mapeamento de rotina e estudo.

O conjunto desses instrumentos envolve diferentes atores

que participam do processo educacional — professores do semestre,
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académicos, colegas, educador especial responsavel pelo AEE -,
possibilitando um estudo detalhado das necessidades e especificidades
dos académicos e permitindo o preenchimento do PDAIL. Além
de identificar a organizagdo didatica do professor, se existem
necessidades de adequacdes e/ou se elas ja existem, especifica como
o0 académico aprende e como seus estudos se organizam. Destaca-se a
importancia do trabalho colaborativo entre o profissional que realiza o
AEE, os professores e as redes de apoio para efetivagao e eficiéncia do
plano. (DILLENBURG et al., 2015, p.25).

Estratégia 4 - Estratégia de convocagao: o edital e as provas do
vestibular da Universidade sao traduzidos para Libras. Fundamentada
na Lei n° 10.436/02 (BRASIL, 2002), que reconhece a Libras como
meio legal de comunicagdo e expressao para pessoas com surdez,
e no Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005), que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais.

Estratégia 5 - Corregao da prova de redacao: as redagdes dos
alunos surdos passam a ser corrigidas por uma equipe especializada,
com profissionais da linguistica e da educagao de surdos, professores
surdos e um profissional bilingue. Essa estratégia ocorre desde 2010.

Estratégia 6 - LIBRAS Tri: projeto de extensio desenvolvido
na institui¢do, vinculado ao Departamento de Educagido Especial.
Iniciados em 2012, programas no You Tube trazem sinais da Libras,
com o objetivo de auxiliar os ouvintes na comunicagao e no convivio
com surdos.

Estratégia 7 - Presenga de TILS em sala de aula: com base na
Lei n° 12.319/10 (BRASIL, 2010), regulamenta a profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Das sete estratégias pontuadas, identifica-se que as quatro
tltimas sdo direcionadas aos estudantes surdos na UFSM. Para
viabiliza-las, devido a diferenca linguistica deste publico, a figura do
TILS assume um papel notdrio perante a estrutura desses servigos.

Destacamos que atualmente as estratégias 4, 5 e 6 n2o sao ofertadas
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pela UFSM, pois desde 2016 o ingresso estd ocorrendo mediante o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

DAS ESTRATEGIAS A PRATICA EDUCACIONAL

Com base no relatério anual de agbes educacionais (UFSM,
2015), o ingresso dos estudantes surdos nos cursos de graduagio da
UFSM tem ocorrido em uma perspectiva crescente.Essa demanda
amplia-se desde o sistema de cotas,que promove inclusao social e
democratizagio do acesso ao ensino superior; neste, 5% das vagas
sao reservados para pessoas com deficiéncia. Respeitar a diversidade

reflete-se em promover acessibilidade, conforme Goularte (2015):

As condigoes de acessibilidade empregadas satisfatoria-
mente s3o imprescindiveis em qualquer espago da socieda-
de, como também nos espagos da Educa¢io Superior, pois
a auséncia das condigdes de acessibilidade acaba por dis-
criminar e segregar as pessoas nio oportunizando a esses
sujeitos as condi¢des de uma forma igualitiria. (GOULAR-
TE, 2015, p.17).

Promover a acessibilidade linguistica aos usudrios da lingua
de sinais que ingressam na institui¢ao a partir das a¢oes afirmativas
repercute diretamente na necessidade de reestrutura¢io na
organizacao de servigos institucionais, destacando-se a ampliagao dos

profissionais TILS.

TRADUTOR/INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE
SINAIS: PRIMEIRAS SINALIZAGOES

Historicamente, o profissional tradutor/intérprete de Libras
atuava a partir de trabalhos voluntarios desenvolvidos em contextos
religiosos. No Brasil, essa pratica de atividades voluntarias ocorre por
volta do inicio dos anos 80. A medida que o surdo conquistava seu

espago na sociedade, exercendo sua cidadania, a profissionalizag¢ao
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dos tradutores/intérpretes de Lingua de Sinais foi se difundindo
(BRASIL, 2004).

No Brasil, o espago religioso foi o primeiro a conhecer
a atuagao do Intérprete de Libras. Em 1980, iniciaram
as interpretagdes para a Lingua de Sinais dos cultos nas
igrejas. Porisso, a histéria do Intérprete de Libras em nosso
pais tem muita vinculag2o com os contextos religiosos.
(SUZANA, 2014, p. 17).

Lazzarin e Goularte (2017, p. 92) sinalizam que, “por muito
tempo, o TILS foivistocomoumvoluntarioqueajudavanacomunicag¢ao
da pessoa surda com os ouvintes, mas, com a regulamentagao da
profissao, aos poucos o TILS ganha espago e reconhecimentol...]".

Com o ingresso desses sujeitos nos espacos regulares de
ensino, é urgente a promogao de acessibilidade comunicacional, que se
apresenta como ponto principal para oportunizar condi¢des de acesso
aos conhecimentos escolares e participagao interativa entre os pares,
respeitando a singularidade da pessoa com surdez e proporcionando
acesso, permanéncia e progressivo sucesso escolar.

Assentindo essa peculiaridade comunicativa, em 2002, a Lei n°
10.436 (BRASIL, 2002), em seu Artigo 1°, reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais- Libras como meio legal de comunicagdo e expressao,
constituindo-se a segunda lingua oficial do Brasil.

Agarantiadeacessocomunicacional pormeioda Librasefetiva-
se a partir da figura do tradutor/intérprete de Libras. Este profissional
ganha visibilidade no ambiente educacional por proporcionar fluxo de
informacdes entre as duas linguas que circulam no espago, ou seja,

lingua de sinais e lingua portuguesa. Conforme Lacerda (2015):

[...]Jquando um intérprete de lingua de sinais é inserido na
sala de aula, fica aberta a possibilidade de o aluno surdo
receber a informagao escolar nalingua de sinais, através de
uma pessoa com competéncia nessa lingua. Desse modo, o
professor ouvinte pode ministrar aulas sem a preocupagio
em como passar a informagdo em sinais, atuando em sua
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lingua de dominio. Na medida que a condi¢do linguistica
especial do surdo é respeitada, aumentam as chances de
ele se desenvolver e construir novos conhecimentos de
maneira satisfatéria, em contraponto a uma inclusio sem
qualquer cuidado especial. (LACERDA, 2015, p. 278).

O Decreto n° 5.626(BRASIL, 2005) regulamenta a Lei
n°10.436/2002 e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Entre tantas disposig¢des, o capitulo V desse Decreto trata da formagao
do tradutor intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, afirmando em
seus artigos que essa formacao deve efetivar-se mediante cursos de
extensio profissional, cursos de extensio universitiria ou cursos
de formacgao continuada que sejam promovidos por Instituigoes
de Ensino Superior ou credenciados por secretarias de educagao
(BRASIL, 2005).

O Decreto 5.626/2005 (BRASIL 2005) refere o exame
de proficiéncia em tradugio e interpretacao de Libras - Lingua
Portuguesa, a ser aplicado a todos os profissionais que ja atuavam ou
tinham interesse em atuar na area de tradugao/interpretagao. Dessa
forma, a fim de certificar profissionais de todo o pais que cumprissem
o atendimento indicado no Decreto, o Ministério da Educagao (MEC)
passou a promover, a partir de 2006, 0 Exame Nacional de Proficiéncia
em Libras (ProLibras), que “deve ser realizado por banca examinadora
de amplo conhecimento dessa fungdo, constituida por docentes
surdos, linguistas e tradutores e intérpretes de Libras de institui¢oes
de Educacao Superior.” (BRASIL, 2005).

Entre tantas outras conquistas e avangos, a profissio do
tradutor/intérprete de Libras ganhou notoriedade a partir de sua
regulamentacao pela Lei N°12.319, de 1° de setembro de 2010 (BRASIL,
2010), mostrando, assim, o reconhecimento desse profissional e uma
crescente demanda.

O tradutor/intérprete é o profissional que atua junto as pessoas

surdas, realizando a tradugao/interpreta¢ao da Lingua Brasileira de
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Sinais para a lingua portuguesa e vice-versa, nas modalidades oral
e escrita (BRASIL, 2004). Sendo assim, esse profissional deve estar
em constante atualizagdo, pois conhecer bem a lingua que pretende
traduzir e a lingua alvo, com suas mudangas, é um desafio que deve
ser encarado com competéncia e um profundo conhecimento de
ambas as linguas. Porém, o dominio das Linguas ndo é suficiente
para a atuacio do TILS. E necessério ter estratégias e conhecer mais
do que a gramatica, estando atento ao contexto que estd exposto
a interpretagao, bem como aos tipos de textos, discursos e areas de
atuacao.

Além do trabalho linguistico, interpretar envolve conheci-
mento de mundo, um saber maltiplo de expressoes e discursos. Nesse
contexto, o intérprete precisa estar preparado para expressar o sen-
tido sem estar preso a lingua de partida, ou seja, produzir um novo
enunciado sem perder o contexto original, estando de acordo com as
caracteristicas da lingua de chegada. (LACERDA, 2009).

Existem, ainda, desafios que estdo relacionados com o sujeito
surdo e o profissional TILS. A medida que os sujeitos surdos vio
conquistando seus espacos na sociedade, o profissional tradutor/
intérprete vai também ampliando suas areas de atuagdo, as quais se
estendem ndo apenas a contextos educacionais e religiosos, mas a
contextos clinicos, juridicos, de lazer, politica, artisticos e culturais.

Até a regulamentagio da profissio pela Lei 12.319/2010
(BRASIL, 2010), o intérprete n3o era considerado profissional, ou seja,
nao havia preocupagio quanto 2 sua formagao e remuneragao para
atuar.

A profissdo passa, entdo, a ser reconhecida em igualdade com
os demais tradutores e intérpretes de outras linguas, sendo de extrema
importancia agora sua formagdo por meio de cursos. Essa formagao
deve ser plural e interdisciplinar, visando a possibilidades de atuacao
na complexa tarefa que é traduzir e interpretar.

As referidas leis impulsionam a inclusio dos surdos e a
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difusdo da Libras, dando énfase ao papel do profissional TILS, como
meio de garantir o acesso democratico e a participagao em diferentes
contextos sociais.

AslegislagOes que versam sobre a lingua de sinais e o tradutor/
intérprete ratificam questdes como o reconhecimento da diferenca
linguistica do surdo e da obrigatoriedade da disponibilidade de
intérprete nas reparti¢des publicas federais, estaduais e privadas,
para atender os alunos surdos. Porém, hi poucos direcionamentos
normativos sobre a organizag¢ao dos servigos nas instituigdes. Atribui-
se, assim, importancia a discussdes que abordem esses aspectos e as

estratégias que tornam possivel a inclusao das pessoas com surdez.

INTERPRETES NA UFSM, NOVA CATEGORIA
PROFISSIONAL: UMA EXPERIENCIA EM NORMATIZAR

As estratégias organizadas pela UFSM, frente a inclusio e
acessibilidade, repercutem nas matriculas da institui¢ao. No grafico
abaixo, podemos observar as altera¢oes do quantitativo das matriculas

nos tltimos anos.

Grafico 1: Numero de matriculas de alunos com surdez no periodo
entre 2008 e 2016.

W Surdez

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: Coordenadoria de A¢gdes Educacionais- CAED/UFSM
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Perante o crescente ingresso de alunos e professores surdos na
instituigdo, a fim de suprir a insuficiéncia de profissionais no recorte
temporal 2009/2016, foram realizados quatro concursos publicos para
provimento do cargo de TILS e ainda a terceirizagdo de vagas, com

distribui¢ao conforme o quadro abaixo.

Tabela 1 - Distribui¢ao dos profissionais tils por forma de ingresso

Provimento
N° de vagas Concurso Terceirizado Total
disponibilizadas

ANO

2009 2 2 5 7
2013 9 9 0 9
2014 2 2 o) 2
2016 2 2 ¢) 2

Fonte: Coordenadoria de A¢des Educacionais- CAED/UFSM

A partir dos relatérios institucionais (UFSM, 2015), é possivel
perceber que a drea da surdez tem ocupado 10% do espago no meio
académico, entre estudantes surdos que ingressam em diferentes
cursos, abrangendo diferentes areas do conhecimento. Surgem,
assim, desafios, pois o tradutor/intérprete de Libras comega a atuar
em quaisquer espagos onde estiverem surdos, como semindrios e
aulas, possibilitando o acesso as informagoes e a cidadania, garantido
por lei.

Partindo deste contexto, a UFSM langa, no primeiro semestre
de 2016, uma Normatizac¢do, a fim de oferecer a comunidade da
institui¢ao orientagdes acerca da atuagio do profissional tradutor/
intérprete de Libras na Universidade (Normatizagiao e atuagao do
tradutor/intérprete de Libras (TILS) naUFSM, 2016b). Ainiciativadessa
Normatizag¢ao surge da necessidade de organizagao e conhecimento

do servigo por parte da comunidade, da atuacao que o profissional
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tradutor/intérprete de Libras vem exercendo em sua fung¢ao dentro da
instituicao e das implicagdes desse servigo para as demais categorias
profissionais da institui¢ao, principalmente para os estudantes.

A Normatizagio foi desenvolvida pela equipe técnica, com a
expectativa de que seja utilizada e difundida nas praticas cotidianas
da Universidade. Segundo a Normatiza¢ao (UFSM, 2016 b), o tradutor/
intérprete de Libras, sendo um servidor da UFSM, tem como fun¢ao
traduzir e interpretar a Lingua Portuguesa oral/escrita para a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e vice-versa nos diferentes ambientes e
atividades de natureza académica em que isso for solicitado, tais como:
sala de aula, semindrios, congressos, bancas (concursos publicos,
trabalhos de conclusdo de curso, monografias, qualificacdes, defesa
de mestrado, defesa de doutorado), trabalhos cientificos, reuniées de
departamentos, secretarias.

A conscientizagdo do papel do TILS torna-se importante, na
medida em que a crescente demanda do profissional é uma forma de
melhorar a qualidade do trabalho, o que repercute na aprendizagem,
possibilitando a permanéncia e o desenvolvimento das pessoas surdas
no espago académico.

Um dos grandes desafios da profissdo é garantir a todos os
académicos e professores surdos o atendimento, para que sejam
incluidos e tenham acesso a todas as informagdes em quaisquer
atividades das quais participem. A presencga do profissional intérprete
é mais um elemento de acessibilidade, mas nao o tnico recurso, sendo
um apoio que aproxima o aluno surdo das interagdes do professor e

vice-versa, para que, dessa forma, o estudante se sinta parte da classe.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, discutimos sobre a fomentagao de
estratégias de acessibilidade no ensino superior, destacando aquelas

organizadas pela UFSM que contemplam as pessoas com surdez.
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O ingresso de pessoas com deficiéncia nas institui¢oes de
ensino superior tem ocorrido gradativamente nos ultimos anos,
fortalecendo a perspectiva educacional inclusiva, pois demonstra que
podemos aprender em espagos comuns, desde que as singularidades
sejam respeitadas. Com relac¢ao as pessoas com surdez, considerar a
acessibilidade linguistica assume relevincia neste cendrio. Assim, é
urgente pensar em estratégias que atendam as demandas de inclus3o.

Pensando nas complexas questdes que envolvem a inclusio no
ensino superior, a UFSM implementa sete estratégias que contemplam
os diferentes momentos da vida académica: ingresso, permanéncia e
conclusao. As estratégias proporcionadas pela Universidade destinam-
se as diferentes deficiéncias, contudo, evidencia-se que quatro delas —
as estratégias de convocagao, corre¢ao da prova da redagio, LIBRAS
Trie Presenca de TILS —eram direcionadas especificamente as pessoas
com surdez, considerando suas peculiaridades.

Podemos observar que as estratégias de acessibilidade
influenciam n3o apenas o processo educacional, como também toda a
organizacao institucional. No caso da UFSM, alguns movimentos estao
inter-relacionados, dos quais, a reserva de vagas e o planejamento
diferenciado das atividades, envolvendo diferentes profissionais de
interpretagao em Libras e gerando condi¢des de acesso nas diferentes
atividades académicas disponibilizadas pela institui¢3o.

A medida que as estratégias sio implementadas, observa-se
a elevacao dos indices de matriculas de alunos com surdez, surgindo
a necessidade de novos profissionais para suprir essa demanda -
os TILS, que atendem a essa especificidade linguistica. Diante da
pluralidade de atividades que constituem a formagdo académica,
normatizar as atividades deste profissional proporciona melhores
condigoes de atendimento.

Ao concluir este artigo, é possivel perceber a importincia
de fomentar didlogos sobre a formula¢do de estratégias no ensino

superior, embora nem todas as estratégias se mantenham ativas
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na UFSM, ainda constituem o processo e sao relevantes a fim de
proporcionar o acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos com
deficiéncia.

Compreende-se que as reorganizagbes ocorridas na UFSM
sejam disparadoras para outras institui¢des de ensino que recebem
alunos com deficiéncia, pois criar formas de organizar suas praticas
pedagdgicas e de suporte a esses estudantes é imprescindivel para a

democratizagdo do ensino.
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A disciplina de libras no ensino superior:

As ultimas duas décadas foram marcadas por importantes
rupturas e (re)organizagdes de espagos, modos e configuragdes no
ambito da educagado de surdos. A visibilidade adquirida pela lingua de
sinais figura como expoente desse movimento. Nessa ldgica, questdes
que foram durante anos as causas que mobilizavam a militincia surda
—como a luta pelo ensino em lingua de sinais para surdos e do contato
entre os pares — nao encerraram em si a necessidade de discussdes
sobre a educagdo de surdos e a lingua de sinais.

Nesse sentido, brechas vao surgindo e gerando novas
demandas, novos problemas e novas questdes, 2 medida em que sio
implementadas mudangas provenientes daquelas primeiras lutas.
Nisso, uma das mais relevantes a¢oes observaveis fixadas como pratica
politica no cenario educacional brasileiro refere-se a oficializagao da
Libras e, paralelamente, a institui¢ao da obrigatoriedade do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais nos cursos de formagao de professores.

Tais medidas tornaram-se praticas através da promulga¢ao da
Lei n°10.436/02 e do decreto 5626/05:

Art.30 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagio de professores para
o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios.

§ 10 Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes
areas do conhecimento, o curso normal de nivel médio, o
curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educacio Especial s3o considerados cursos de formagao de
professores e profissionais da educagio para o exercicio do
magistério (BRASIL, 2005, s/p).

Essa legislagao figura como simbolo dos movimentos de
resisténcia da comunidade surda brasileira. No entanto, retomando

a hipétese anteriormente citada de que, na medida em que alguns
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pleitos da comunidade s3o conquistados, novas temadticas emergem
com a necessidade de um olhar especifico. A partir disso, este artigo
ird tematizar os efeitos da inclusao da disciplina de Libras na formagao
de professores apds a primeira década de obrigatoriedade legal. De
maneira geral, se quer abordar contextos, desafios, possibilidades e
perspectivas que se abrem a partir da efetividade do ensino de Libras
no Ensino Superior.

Para iniciar essa discussdo, faz-se oportuno questionar:
0 que se quer com o ensino da lingua através de uma disciplina
curricular? Tao somente dar a conhecer a alunos de Ensino Superior
um meio de comunicagao entre surdos e ouvintes? Esta é uma possivel
interpretagao, que nao serd assumida neste artigo por tomar o tema de
forma simplista e restrita. A iniciar, uma lingua é sempre construida a
partir de processos culturais e histéricos complexos. Portanto, ensinar
uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira é sempre um exercicio
impregnado de levar o aluno a conhecer, descobrir, pensar sobre
praticas e sobre contextos que cercam a lingua.

Além disso, tornar obrigatério o ensino da Libras em
todos os cursos de licenciatura serve a um propdsito muito mais
abrangente, que se relaciona intrinsecamente com o imperativo
contemporaneo de inclusio das pessoas surdas. Leia-se a partir desta
afirmagao nio simplesmente imperativo de inclusio escolar. Trata-
se de um imperativo de inclusio como espectro amplo de superagao
de limitagdes que levem a desigualdades sociais e culturais e de
valorizagdo da diferenca linguistica e cultural da comunidade surda.

No contexto brasileiro, a partir da década de 80, avolumou-
se a produgdo de conhecimento num campo epistemoldgico que
compreende a centralidade da cultura e da linguagem na constitui¢ao
dos sujeitos. Falar de surdez, nesse campo, passou a relacionar-se
com investimentos de (re)inventd-la a partir de outras referéncias:
a diferenca linguistica e cultural. Fortalecidos e apoiando-se

mutuamente, estudos dos campos da educagio e também da
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linguistica apontaram para a necessidade de uma educagao bilingue
voltada a pessoas surdas.

A partir da problemadtica anunciada e difundida por autores
como Quadros (2005) de que apenas entre 5% e 10% das criangas surdas
brasileiras sejam filhas de pais surdos, a busca por meios favoraveis de
construcao linguistica n3o restritos ao ambiente familiar tornou-se
preocupagao constante. No intuito de qualificar espagos que pudessem
oferecer trocas linguisticas efetivas, hd tempos a aprendizagem da

Libras como L2 é buscada em determinadas situagoes.

A motivagao para aprendizagem de segunda lingua, assim
caracterizada, aponta para os interesses presentes mais
frequentemente em professores, estudantes e intérpretes,
ou seja, pessoas que tendo interesse pela comunidade
surda precisam se desenvolver na lingua de sinais também
por necessidades profissionais (LACERDA; CAPORALI;
LODI, 2004, p. 57).

E possivel perceber que o excerto acima foi retirado de um artigo
dedataanteriorapromulgagiodo Decreton®5626. Nota-se que as autoras
trazem a prevaléncia da busca dos aprendizes pela lingua de sinais em
razao de interesses pessoais e demandas profissionais. Contudo, entre o
cenario ali abordado e os dias atuais, ha um grande giro.

De certa forma, além das mudancas legais, o que se solidificou
foi a compreensio no campo epistemoldgico de que a educagao
precisaria incorporar e assumir para si os achados da linguistica
em relagdo ao estatuto linguistico das linguas de sinais e sua
primordialidade na constitui¢ao identitiria e de relagdes sociais,
politicas e cientificas das pessoas surdas. A operacionalizagao pratica
disso fez emergir uma nova condi¢ao: a obrigatoriedade do ensino de
Libras nos cursos de formagao de professores de nivel superior.

O primeiro efeito evidente da obrigatoriedade é extremamente
positivo: massifica, difunde, coloca em evidéncia uma das linguas

oficiais do Brasil até ent3o extremamente limitada em sua circulago.
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Mas, por outro lado, traz a tona fragilidades. Algumas mais objetivas
como a formagao de docentes para o ensino nas Universidades ou a
organizagao temporal, didatica e curricular mais adequada. Outras
mais subjetivas de impactos a longo prazo como quais, politicamente,
serao as consequéncias da massificagao nos ambitos educacional e
social.

Na esteira dos efeitos da obrigatoriedade, é oportuna a
discussao de Santos (2016) quando faz colocagbes sobre o paradoxo
gerado. Segundo a autora, a0 mesmo tempo em que se estd
instrumentalizando os futuros professores desenvolvendo neles
habilidades minimas de comunica¢io e conhecimentos necessarios
acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos,
também se estd proliferando o entendimento de que basta ter uma
comunicag¢ao incipiente para incluir alunos surdos.

Tornar obrigatdrio o ensino de Libras em todos os cursos de
formagao de professores nao se trata de boa vontade, nio se trata
de uma ideia caridosa, nao se trata de uma estratégia perfeita que
encerra em si mesma razao, causas e efeitos. Trata-se de uma pratica
compreendida em um universo de estratégias politicas que coloquem
em funcionamento efeitos de ressignificacio sobre o sujeitos e
maximizagdo de potenciais. E é justamente aqui que se justifica a
pertinéncia deste estudo: como essa pequena pega - a inclusio da
disciplina de Libras - causa efeitos no funcionamento de uma grande
engrenagem social.

Feitas as primeiras delimitagdes, é possivel colocar o problema
de pesquisa que moveu a construgao deste estudo: em que medida a
disciplina de Libras possibilita a constru¢do de conhecimentos e
competéncias que subsidiem a pratica docente na drea da Educagio
de Surdos? Para circunscrever as possibilidades de resposta a questao
delimitada, foi tragado como objetivo geral compreender contextos
e perspectivas que se forjam a partir da inser¢ao da LIBRAS como

elemento curricular dos cursos superiores de licenciaturas por meio
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de experiéncias de professores licenciados que tiveram disciplina de
LIBRAS em sua formagdo de nivel superior. Também s3o objetivos
especificos abordararelevinciadaobrigatoriedade do ensinoda Libras
nos cursos de formacao de professores; investigar os usos possiveis do
aprendizado da Libras por parte dos licenciados apés a sua formagao
académica; e compreender como os conhecimentos sobre os surdos
e sobre a surdez que vém circulando a partir da abordagem feita nas

disciplinas.

METODO DO ESTUDO

Determinados os objetivos e a pergunta motivadora deste
estudo, foram tracados o método e a abordagem de pesquisa. De
maneira geral, pretendia-se realizar entrevistas ou questionarios com
licenciados egressos de diferentes cursos superiores da Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM. Como ponto comum, todos os
entrevistados deveriam ter cursado no minimo uma disciplina de
Libras como elemento curricular em sua graduagao.

Para realizagdo da analitica, partiu-se de uma abordagem
associativa entre pesquisa quantitativa e qualitativa. Tal integragao
pode ser uma forma de garantir andlises de um conjunto de dados
obtidos por métodos quantitativos em sua maior complexidade.
Segundo Flick (2009), além de apoiarem-se mutuamente, combinadas,
pesquisa quantitativa e qualitativa possibilitam uma visao mais
geral sobre o que se quer saber. No plano de estudos em questao, o
questiondario formulado possibilitou a quantifica¢do de alguns pontos
a0 mesmo tempo em que abriu espago para andlise de respostas de
texto livre.

Dados os objetivos do estudo, a pesquisa é de natureza
exploratdria. Segundo Gil (2010), a pesquisa exploratdria proporciona
maior familiaridade com o problema e auxilia na tarefa de torna-

lo mais explicito ou constituir hipéteses. “Pode-se dizer que estas
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pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intui¢des. Seu planejamento é, portanto, bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideragao dos mais variados
aspectos relativos ao fato estudado” (GIL, 2010, p. 41).

Isso posto, ndo foi selecionada alguma técnica especifica de
analise dos dados. Para cumprir com a tarefa de tornd-los inteligiveis,
eles foram organizados, conforme sugere Moroz e Gianfaldoni (2002),
de forma a propor uma explicagao adequada ao que foi proposto para
esta investigacdo. Para tal, inicialmente delimitou-se categorias de
analise e, para cada uma delas, organizou-se formas sistematicas de
descrigao, relagao e compreensao dos dados coletados em interlocugao
com a literatura existente na area do ensino de Libras.

Os sujeitos de pesquisa idealizados foram docentes licenciados
em diferentes cursos da Universidade Federal de Santa Maria, que ja
estejam no ano de 2018 atuando em contextos de ensino. Considerando
o sistema informatizado de gestao académica desta Universidade,
somente através do perfil docente é possivel gerar listas de e-mails
de turmas completas. Diante disso, todos os docentes de Libras que
estavam em exercicio no periodo de 2011/2 e 2012/1 foram contatados
com solicitacao de informagdes sobre as turmas. No total, dos cinco
professores contatados, trés se dispuseram a ajudar. Destes trés, um ja
nao atua mais na UFSM e teve seu perfil bloqueado. Ao final, os dados
das turmas de apenas dois professores foram acessados.

O periodo 2011/2 e 2012/1 foi selecionado por contemplar
duas condigoes. A primeira delas é que a partir de 2011 as primeiras
disciplinas comegaram a ser oferecidas para cursos externos ao
Centro de Educagao. A segunda condigao contemplada pelo periodo
selecionado é a estimativa de uma diferenga minima de quatro
anos entre a oferta da disciplina e o tempo presente, supondo que
os matriculados na disciplina naquela oportunidade ja tenham tido

tempo habil de concluir as suas Licenciaturas e ingressar em contexto

de trabalho.
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No periodo discriminado, as seguintes turmas foram

selecionadas:
Ano Turmas

Licenciatura em Letras/habilitagdo Lingua Inglesa

2011/2 Licenciatura em Letras/habilita¢gio Lingua Portuguesa
Licenciatura em Pedagogia (Diurno)
Licenciatura em Quimica

2012/1 Licenciatura em Letras/habilitagao Lingua Espanhola
Licenciatura em Pedagogia (Diurno)

Para a produgio e coleta de dados, foi formulado um
questiondario on-line com perguntas objetivas e também descritivas
utilizando a ferramenta Formuldrios Google. Esta técnica carrega,
certamente, algumaslimitagdes, sobretudo considerandoasaspiragdes
qualitativas de andlise dos dados. Além da dificuldade de interagao
com os participantes e da substitui¢ao da espontaneidade da troca
verbal pela reflexividade das trocas escritas, também fica limitada a
integracao de partes nao-verbais que comumente faria parte da coleta
dedados (FLICK, 2009). Entretanto, neste caso, a pertinénciadaescolha
do questionario on-line se justifica tanto pela facilidade operacional
da formulagao do questiondrio e preenchimento das respostas por
parte dos entrevistados, quanto por promover a otimizagao temporal
pela possibilidade de envio simultineo do questionario a uma grande
nimero de pessoas.

No total, o questiondrio foi encaminhado para 154 alunos. Em
razio da forma de levantamento dos e-mails por turma completa no
perfil dos professores, nao havia como selecionar precisamente aqueles
que teriam concluido a disciplina, posteriormente concluido o curso de
Licenciatura e atualmente estariam trabalhando. Estas informagoes,

assim, foram buscadas pela inclusio de questdes no questiondrio,
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permitindo que as respostas de sujeitos que nao atendessem o perfil
fossem desprezadas.

O questiondrio foi enviado duas vezes com intervalo de uma
semana entre cada envio, haja vista que na primeira tentativa poucas
respostas foram registradas. Apds o segundo envio, 15 respostas foram
recebidas, representando 10% do total. Todas as respostas foram
validadas seguindo o critério de conclusao tanto da disciplina quanto
do curso de licenciatura.

Trata-se de um ndmero n3o muito expressivo, mas dentro das
expectativas, considerando o grande periodo de tempo passado desde
a realizagao da disciplina e a aplicagao da pesquisa. Ainda pela razao
do grande intersticio, grande parte dos enderegos de e-mail estavam

desatualizados e acabaram retornando ao remetente.

A OBRIGATORIEDADE EM QUESTAO: EFEITOS E
PERSPECTIVAS

A anidlise que segue foi organizada de forma a contemplar
tantos aspectos referentes a experiéncia durante a disciplina de Libras,
quanto a compreensao sobre a forma como a disciplina imprimiu
marcas na formagao e/ou na atuagao profissional de cada participante.

O cenario da emergéncia da inclusao da disciplina de Libras
em todos os cursos de formacao de professores gerou a necessidade da
abertura de campos de estudos em rela¢ao a formagao de professores
e a diretrizes tedricas e didaticas para o ensino de Libras. E necessario
pontuar que a maciga maioria de alunos de Ensino Superior que tem
ou terd contato com a Libras, nunca a viram e iniciam seu aprendizado
em um jogo de permanente comparagao entre a sua lingua e a que
estao aprendendo.

Além disso, alinguagem em si é fator primordial e constitutivo
de modos devida. Ela constitui os sujeitos. A Libras carrega em si, como

qualquer outra lingua, condi¢bes para que seus usudrios expandam
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suas relages interpessoais, tenham constituido o funcionamento das
esferas cognitiva e afetiva e construidas as suas subjetividades (GOES,
1996). Ainda segundo esta mesma autora, o modo e as possibilidades
da imersao linguisticas s3o determinantes uma vez que a crianga
nasce imersa em relagdes sociais que se dao no dmbito da linguagem.

Considerando o complexo papel da lingua na vida de
qualquer sujeito, é possivel e necessdrio superar, também em relagao
ao aprendizado de uma segunda lingua, o simples objetivo de
comunicar-se. O professor, nesse contexto, é incumbido de conhecer
profundamente Libras, conhecer seus multiplos aspectos além de
didatica e de metodologias de ensino da lingua. E preciso considerar
o seu enderegamento e as experiéncias que o aprendiz carrega em
relacao a sua lingua. Em outros termos, o aluno carrega consigo os
pressupostos da sua lingua.

A importancia dessas consideragdes se confirma no indicativo
do estudo de que 67% dos pesquisados nao possuia nenhum tipo
de conhecimento prévio da Libras ou envolvimento minimo com
a comunidade surda. Paulatinamente, os estudos sobre ensino de
linguas orais como lingua estrangeira vém sendo aproximados do
ensino de Libras e tem motivado pesquisadores a compreender de
que forma as linguas visuais gestuais se estruturam como segunda
lingua em pessoas que tém linguas orais-auditivas como L1. Cabe aqui
destacar que tradicionalmente foram desenvolvidas muitas técnicas/
metodologias focalizando um trabalho gramatical fragmentado,
baseado em exercicios de repeti¢cio e de memoriza¢io sempre em
uma perspectiva metalinguistica pouco interessada nas questdes do
funcionamento da linguagem como um todo (LACERDA, CAPORALI,
LODI, 2004).

A pesquisa buscou informacgdes referentes a abordagem
metodoldgica utilizada pelos professores durante as disciplinas. Os
participantes foram convidados a mensurar o quanto o professor

recorria aos seguintes aspectos: enfoque comunicativo/uso em
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contexto, estrutura gramatical, construgao de frases, uso de dicionario
e repeticao de sinais.

Dentre o universo de respostas obtidas, ainda se sobressai
como estratégia metodolégica mais recorrente a repeticio de
sinais. Paralelamente, ganha espago também tentativas de justapor
estratégias de ensino com enfoque comunicativo. Diante deste dado
aparentemente controverso, buscou-se relacionar as respostas por
diferentes professores. Entretanto, os indices nio se diferenciam
entre um ou outro, demonstrando que, possivelmente, o que esta
ocorrendo é um movimento de transi¢ao no qual ainda co-existem
estratégias tradicionais no nivel do léxico com novas tendéncias de
ensino de Libras a partir de praticas contextualizadas.

Pensando um pouco sobre o histérico de abordagens tedricas
de ensino de lingua estrangeiras nas modalidades orais, é possivel
pontuar alguns movimentos mais significativos. No entanto, nao
parece oportuno citar ou caracterizar abordagens tedricas utilizadas.
Gesser (2010) destaca que entre os séculos XVIII e XX, uma série
de métodos foram langados, partindo do Método Classico — que
privilegiava uma abordagem gramatical - passando por tantos outros
que, de maneira geral, seguiam privilegiando o estudo do léxico.

Na década de 70, a partir da Gramatica Gerativa de Chomsky e
seusestudossobreaGramaticaUniversal,inaugurou-seumaabordagem
racionalista. A partir desta, saber uma lingua é ter capacidade de (re)
criar sentencas a partir de seu banco léxico/conceitual. A partir disso,
passou-se a pensar a importancia do ensino com base na comunicagao
e criagao de sentidos. Isso afeta sobremaneira as abordagens de ensino
de linguas adicionais e é possivel fazer aproximagdes com o ensino de
Libras no Ensino Superior.

E verdadeiro que poucas pesquisas vém apontando para
o ensino de Libras com enfoque comunicativo e nao gramatical.
Ainda assim, vé-se que, com alguma assincronia temporal, o ensino

de LS tem seguido esse mesmo caminho. A énfase na estrutura
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gramatical estd paulatinamente sendo revista, incorporando aspectos
pragmaticos e varidveis que determinam o sucesso do processo de
ensino-aprendizagem de Libras.

O ensino do léxico, bem como sua abordagem no nivel frasal
é reconhecidamente importante. No entanto, ha necessidade de
contextualizar, trazendo a complexidade da significagio através da
promogao de contextos mais proximos possiveis do uso. Comumente,
é possivel testemunhar o ensino da lingua a partir de uma perspectiva
metalinguistica, utilizando diciondrios com desenhos de sinais
organizados em categorias semanticas. Tais técnicas partem da
aproximacao do ensino a uma abordagem pela forma, focando
em técnicas de repeticao de gramatica, desconsiderando assim, o
funcionamento da linguagem de forma mais abrangente.

Além disso, a heterogeneidade de uma turma, com fatores
como idade, estilos de aprendizagem, estilo cognitivo, habilidade
comunicativo serao encontrados em sala de aula. Dai deriva a
importancia de buscar estratégias didatica/metodoldgicas que possam
aproximar o ensino de Libras com uma abordagem comunicativa,
tornando o aprendiz potencial usudrio da lingua que estd aprendendo.
Segundo Gesser (2012), a heterogeneidade de contextos e perfis de
aprendizes de linguas adicionais é, hoje, tio grande, que tornou-
se indcuo tentar conduzir a pratica docente através de um ou outro
método de ensino. O fazer pedagdgico deve, assim, passar inicialmente
por uma abordagem repleta de conexdes nao idealizadas entre teoria e
pratica, na qual prepondere a reflexdo sobre a ag3o cotidiana.

Para fins de agregar valor ao ensino de Libras é necessdrio
langar perspectivas e cenarios de uso real da lingua. No caso de uma
lingua gestual-visual, o referido uso real da lingua extrapola contextos
comunicativos e envolve uma gama de outras questdes estranhas
a maioria dos iniciados na nova lingua. Aqui é possivel retomar a
pergunta feita na introdugao deste artigo sobre “o que se quer com o

ensino da Libras?”. A obrigatoriedade do seu ensino envolve intengdes,
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perspectivas, um contexto histéricoe cultural determinado. Emerge dai
a oportunidade de iniciar os alunos, pablico dessa disciplina, na rede
de significagdes culturais que envolvem a Libras e, consequentemente,
0 seu ensino no ambito universitario.

No grafico abaixo estdo representadas as respostas acerca do
enfoque dados pelo professor durante a disciplina, considerando a
abordagem somente do ensino da lingua e/ou do ensino de aspectos
tedricos relacionados a ela e também a surdez e a comunidade surda.
Os pesquisados reportam uma grande aproximacao de investimento

de tempo tanto em aspectos praticos quanto tedricos.

Enfoque dados pelo professor durante a disciplina

m Enfoque quase exclusivo no ensino da

0% Libras.

= Enfoque quase exclusivo no ensino de
aspectos tedricos que envolvem a Libras, a
surdez e a comunidade surda.

= Tanto ensinc da Libras quanto ensino de
aspectos tedricos, sobressaindo o primeiro
em relacéo ao segundo.
Tanto ensino da Libras quanto ensino de
aspectos tedricos, sobressaindo o segundo
em relac@o ao primeiro.

O tempo era dividido igualmente entre
ensino da Libras e de aspectos tedricos.
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Esta questio nao surge, de forma alguma, como uma
proposi¢ao para que a disciplina passe a ter um cardter tedrico de
direcionamento do estudo da educagio de surdos e nao da Libras
puramente. Mas ocorre que o processo de ensino-aprendizagem de
uma nova lingua envolve principios que vao além apenas de aspectos
cognitivos. Brown (1994, apud GESSER, 2012) lista 12 principios
relacionados a perspectiva do aprendiz diante da nova aprendizagem.
O aspecto afetivo de conexao entre lingua e cultura é colocado ao lado,
sem hierarquia, de principios cognitivos e linguisticos, tao valorizados
na tradi¢ao do ensino de linguas. Criar uma sensagao de empatia em

relagdo a comunidade de usudrios da lingua que se quer aprender é
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sim aspecto fundamental.

E desafiador fazer essas proposicdes e buscar formas deilustra-
las sem ser pontual ou prescritivo. Mas para tentar exemplificar, por
que n3o pontuar a trajetdria das linguas de sinais para contextualizar
a formacao de sinais, os usos do alfabeto, etc, e demonstrar que a
LS ndo é um cddigo de transposi¢ao da Lingua Portuguesa? Por que
nao inserir temas referentes aos estudos linguisticos da Libras para
reforgar a n3o dependéncia das LS em relagio as linguas orais e,
nesse caso, a necessidade de nao transferir a estrutura linguistica da
LP para Libras? Por que ndo inserir temas de politicas ptblicas para
que entendam a forma como a lingua, objeto que estdo estudando,
se insere no contexto social e educacional no nosso pais? Por que nao
abordar temas referentes a curriculo ou avaliagao com o objetivo de
que os licenciados possam compreender que a Libras é sim condic¢ao
primeira para a comunicagao e educagao de pessoas surdas, mas que
por sua singularidade envolve processos refinados de adequagao em
relagdo aos aspectos pedagdgicos e a0 uso nos contextos educacionais?

Nesta perspectiva, os participantes atribuiram uma nota,
em uma escala de 1 a 4, que representasse o quanto a passagem pela
disciplina lhes proporcionou conhecimentos acerca dos aspectos

tedricos listados:
Abordagem de temas tedricos na disciplina

Modalidades de ensino para surdos
Lingua Portuguesa como L2 para surdos
Desenvolvimento linguistico

Cultura, comunidade, idenfidade surda
Histéria da educacéo de surdos
Intérprete de Libras

Politicas publicas e legislaciao
0 2 4 [ 8 10 12 14 16
Nimero de respostas

m1 w2 n3 4 Considerando escalade 1 a 4, sendo 1 para pouco e 4 para muito.
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Todos os temas, a excecdo de “Cultura, comunidade e
identidade surda” foram avaliados com mais respostas 1 e 2, o
que significa que pouco contribuiu a disciplina na construgao de
conhecimentos sobre os aspectos listados. Destaca-se o tema “Politicas
publicas e legislagao”, que foi assinalado nos indices 3 e 4 por apenas
26,6% dos participantes. Para somar, ainda, foram formuladas duas
questdes sobre como o egresso avaliava a sua prépria aprendizagem
considerando o objetivo de proporcionar (1) uma aprendizagem de
aspectos tedricos que envolvem a Libras, a surdez e a comunidade
surda e (2) uma aprendizagem da Libras.

A apresentacao do grafico segue o anterior, em que notas
foram atribuidas em uma escala de1a 4 representando a autoavaliagao
do egresso em relagdo ao seu éxito na aprendizagem.

Autoavaliagédo do egresso em relagdo ao seu éxito na
aprendizagem

Aprendizagem de aspectos tedricos que
envolvem a Libras, a surdez e a
comunidade surda

Aprendizagem da Libras

0 2 4 [ 8 10 12 14 16
Namero de respostas

21 m2 83 4 Considerando escala de 1 a 4, sendo 1 para pouco e 4 para muito.

Das respostas é possivel inferir que as maiores dificuldades
ficaram concentradasno éxitoemrelagdoaaprendizagemdalinguaem
si. Mas ainda assim, n3o s2o excelentes os indices de sensa¢ao de éxito
por parte dos egressos de aprendizagem sobre temas tedricos. Pelas
limita¢des da técnica de coleta de dados utilizada, é dificil ponderar
sobre as causas dos indices encontrados nos dltimos dois graficos
apresentados. Talvez os baixos indices manifestados de constru¢ao de
conhecimentos sobre os temas questionados nao estejam relacionados

com problemas de abordagem durante a disciplina, mas com as
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proprias limitagbes temporais, de consolidagio da aprendizagem ou
de continuidade de estudos.

De qualquer forma, este estudo n3o permitiria pela sua
natureza e por seus objetivos listar causas para tais limitagdes. O mais
relevante para este momento é realizar essas primeiras consideragoes
para reiterar duas necessidades basicas: a primeira de associar o
conhecimento de Libras no Ensino Superior ao acesso a aspectos
contextuais dessalingua. A segunda de avangar nos estudos em relagao
a aprendizagem de LS como segunda lingua para pessoas ouvintes.

Ja partindo para o tltimo bloco de analises, as tltimas questoes
possibilitaram pensar nos efeitos da disciplina na formagao/atuagao
docente. O aspecto mais interessante de olhar gerado por este estudo
diz respeito ao que se pode nomear como efeitos subjetivos causados
pela experiéncia com a disciplina na formagao e na atua¢ao docente
de forma muito mais abrangente. E preciso destacar o fato de que o
ensino de Libras no Ensino Superior inaugura um novo panorama
para os alunos: a obrigatoriedade. E visto que antes da promulgagio
do decreto n° 5626, em geral, as pessoas que buscavam formagao em
Libras o faziam por interesse/motivag¢ao pessoal — familiares, amigos,
professores, intérpretes de Libras.

Comojaabordado centralmente até entao, o principal impacto
da obrigatoriedade e da sistematizagao da oferta dessas disciplinas em
institui¢des de Ensino Superior é a demanda por aprimoramento na
formagao de professores. Entretanto, as necessidades de investimento
em pesquisas e em formagao docente para a ressignificagao do ensino
de Libras n3o ofusca ou minora outro aspecto: por si s4, como um
acontecimento que gera grandes efeitos, a Libras esta circulando no
espago do Ensino Superior. O grafico abaixo representa a declarag¢ao
dos participantes sobre a disciplina ter ou nao contribuido nas formas

de compreender a surdez e/ou a Libras.
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Sua passagem pela disciplina provocou alguma mudancga
na sua forma de compreender a surdez e/ou a Libras?

= Sim, mudou minha compreensao tanto
sobre a Libras quanto sobre a surdez.

u Nao. nada mudou.

= Sim, mudou apenas a minha forma de
compreender a Libras.

Sim, mudou apenas a minha forma de
compreender a surdez.

A macica maioria das respostas se aproxima de uma
perspectiva na qual a passagem pela disciplina provoca determinados
giros na forma de compreender a lingua e seu contexto de uso. Isso
tem grande poder de mobilizagao. Permitir que a Libras e questdes
sobre a surdez sejam ditas no espago das academias, centros
legitimados de producdo de conhecimento no Brasil faz com que,
consequentemente, a LS e a surdez também sejam tomadas de outras
formas, deslocadas da légica medicalizante no dmbito da sociedade.
Além disso, conquistou-se a possibilidade de maior inser¢ao de surdos
nas universidades, em consequéncia ao espago simbdlico conquistado
pela Libras como 4rea de conhecimento e nicho de produtividade de
ensino, pesquisa e extensao. Em épocas anteriores a promulgagao do
decreto 5626, isso era visto apenas nos centros universitarios que se
dedicavam pontualmente a esse tema.

Somada a questio anterior, buscou-se conhecer, através de
uma escala de 1 a 4 0 quanto os licenciados consideraram relevante
a existéncia da disciplina nas suas formacgdes. A totalidade dos
participantes assinalaram os indices 3 ou 4, demonstrando o grande
poder de mobilizagao e sensibilizagio para o tema.

As respostas a esta questao foram justificadas por cinco dos
participantes. Para ndo alongar demasiadamente a andlise trazendo

para cd a compilagio das respostas, é possivel fazer uma pequena
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sintese dos dois aspectos que apareceram centralmente. O ponto mais
mencionado que justificaria a relevincia da existéncia da disciplina é
a inclusdo escolar. Como um imperativo contemporaneo, a inclusao
possui grande forga discursiva que atribui a todos uma sensagao
de responsabilidade com os processos de escolarizacao de pessoas
com deficiéncia. O segundo ponto mencionado foi a importincia da
aprendizagem dalingua por ela mesma, como um recurso de formagao
sem destinatario especifico. As respostas que apontaram nessa
dire¢do, de maneira geral, se ocuparam de ressaltar a importancia
da lingua, mas a insuficiéncia do que é oferecido durante a disciplina
considerando um objetivo minimo de dominio e conhecimento.
Tais relatos envolveram questdes como carga horaria, metodologias
inadequadas, sugestoes de melhorias, etc.

Esse resultado se soma a outro em estudo de metodologia
semelhante. Almeida e Vitalino (2012), chegaram ao indice de
97,5% de concorddncia com a obrigatoriedade e reconhecimento
da importancia da disciplina em um estudo com 90 pedagogos em
formag3o. Reside nesta questio um pouco da heranca, do efeito
genérico da disciplina na formagdo. Na mesma dire¢do, a pentltima
questao levantou dados sobre o uso efetivo da Libras apds a formagao.
A maioria, 86,6% dos participantes, nao teve nenhuma demanda de
uso da Libras apds a conclusio. Os 13,3% que responderam ter tido
necessidade de usar a lingua, detalharam tal demanda apenas como
necessidade eventual de comunicagao por algum encontro com pessoa
surda. Nenhuma demanda em contexto educacional foi relatada. E
possivel fazer algumas inferéncias sobre esse dado. O primeiro deles é
que a particularidade do Estado do Rio Grande do Sul, em que existem
diversasescolas parasurdose Santa Mariaé umadas cidades que possui
institui¢ao especifica. Com isso, praticamente a totalidade de surdos
em idade escolar usudrios de lingua de sinais ficam concentrados na
escola, restringindo, de fato, a demanda aquele local.

Assim, os efeitos da disciplina na pratica pedagdgica dos
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participantes permanece no nivel das suposi¢des. Uma tentativa
de provocar o pensamento dos egressos foi feita por meio da tltima
pergunta do questiondrio que abordava qual a suposta conduta o
Licenciado teria diante da chegada de um aluno surdo. As respostas
suscitam algumas reflexdes: (1) nenhuma das respostas atende a
uma condi¢do de suficiéncia da prépria formag¢ao no atendimento
do suposto estudante surdo, corroborando com a evidéncia de que a
disciplina em si n2o é suficiente para garantir bases linguisticas ou
sequer conceituais para a oferta de uma escolarizacao digna a alunos
surdos; (2) parte das respostasindica parauma postura de terceirizagao
das ag0es, relegando a outros profissionais a responsabilidade pelo
estudante; (3) outra parte das respostas indica para o desejo de buscar
pessoalmente maior aprimoramento na area; (4) ainda que a disciplina
se mostra incipiente considerando os objetivos que possuli, é fato que
cumpre papel de sensibiliza¢ao no sentido de mostrar a complexidade
do tema e a necessidade de maior investimento em formagao no caso
de uma demanda real de uso.

E relevante retomar o ponto quatro, enaltecendo que as
respostas encontradas somadas a declaragdo de insucesso na
aprendizagem ja analisadas anteriormente suscitam, de alguma
forma, a fungio da disciplina de despertar em alguma medida a
nogao da complexidade que envolve o dominio da Libras como L2 ou
o préprio atendimento de pessoas surdas em contextos educacionais.
Todavia, mesmo com a sensibilizagao para a complexidade do tema,
apenas 6,7% dos participantes foi inspirado pela disciplina a buscar
outra formagao na area de Libras para além do que foi ofertado no
ambiente da disciplina.

Inspirada neste dado, fago coro as palavras de Martins ao
colocar que a inclusdo da disciplina de Libras na instituigao superior

provoca uma dupla articulagio em que age, a0 mesmo tempo:

[...]lcomo promotora devisibilidadelinguistica as diferencas
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surdas, de um lado, mas de outro, possivel agenciadora do
discurso de uma hostil inclusdo que mascara politicamente
asmudancas que seriam, de fato, necessarias na sala de aula
e no curriculo, mantendo e contribuindo com um discurso
e apelo de atos “politicamente corretos” (MARTINS, 2008,
p. 194).

Ainda segunda esta mesma autora, que em Sseu artigo se
ocupou de discutir vantagens e desvantagens da obrigatoriedade
da disciplina no Ensino Superior, a oferta sistemdtica de cargos
de docéncia a professores surdos, o acesso dos ouvintes a Libras
e a possibilidade de desmistificacao linguistico-culturais figuram
como aspectos positivos. Por outro lado, lista também uma série de
desvantagens, como a comercializagdo da Libras com fins politicos, a
paralisacao daslutas pela ilusdao do trabalho cumprido e o perigo de ser
a disciplina de Libras transformada em um manual rapido, despida
de significagdes culturais e que pretensamente promoveria o acesso a
inclusao (MARTINS, 2008).

De maneira geral, as anilises permitiram chegar a um
panorama semelhante ao trazido pela autora, em que ficou evidente
a fragilidade dos pressupostos sobre a aprendizagem da lingua de
sinais através de uma tnica disciplina com carga horaria — em geral
- reduzida. Por outro lado, percebeu-se o relativo éxito do propdsito
de difundir a Libras. Afinal, a proposta de ensino da Libras no Ensino
Superior n3o parte de alhures. Ela emerge a partir da necessidade
de consolidac¢ao do atendimento a pessoas surdas a partir de uma
perspectiva bilingue, além de lancar a possibilidade de reposicionar a

Libras em meio a uma tradi¢ao de valorizagio das linguas orais.

CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar este artigo é oportuno retomar o que se colocou
no inicio dele como questao a ser respondida: em que medida a

disciplina de Libras possibilita a constru¢do de conhecimentos e
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competéncias que subsidiem a pratica docente na drea da Educagao
de Surdos? Nao parece possivel encerrar a discussao elencando uma
ou mais respostas. Contudo, algumas pistas foram apreendidas do
exercicio analitico aqui realizado.

Resgatando a pesquisa de maneira geral, ela permitiu tragar
um panorama que evidencia quatro questdes centrais: a relevincia
da obrigatoriedade do ensino da lingua de sinais nos cursos de
licenciatura; os usos possiveis e limitados do aprendizado dessa lingua
por parte dos licenciados apds a sua formagao académica; a partir da
abordagem feita nas disciplinas, os conhecimentos sobre os surdos e
sobre a surdez vém circulando nas disciplinas na mesma medida dos
conhecimentos sobre a Libras em si; e as perspectivas e possibilidades
para a Educacao de Surdos.

Em meio a desafios e a aspectos positivos tem-se que o
ensino da Libras através de uma disciplina curricular nao deve servir
somente como meio de dar a conhecer a alunos de Ensino Superior
um meio de comunica¢ao entre surdos e ouvintes. O estudo apontou
que ela vem cumprindo seu papel na medida em que seu ensino
vem contextualizado em cendrio cultural valorizado, despertando o
interesse dos aprendizes.

Além disso, aponta-se a necessidade de manter uma produtiva
cautela em relagao a disciplina de Libras no Ensino Superior como
uma das Unicas estratégias que tornaria vidvel a solidificacio de
uma politica bilingue para surdos nos dmbitos sociais, politicos e
educacionais. Nessa mesma logica, ha outro ponto perigoso: a possivel
paralisagao das lutas da comunidade surda pela “enxurrada” de postos
de trabalho.

Para finalizar, as disciplinas e a legislacdo voltadas para
Libras no ambito do Ensino Superior ndo podem servir como meio de
folclorizagao da lingua de sinais e dos surdos. Os ganhos conseguidos
com o decreto n2o podem ficar restritos  inser¢ao dessas disciplinas e,

a partir dai, estaria garantido o éxito da proposta bilingue para surdos.
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Que tal obrigatoriedade constitua-se no movimento de
transformacgao das demandas surdas em atos politicos. Dessa forma,
a inser¢do da disciplina de Libras deve funcionar como mais um
passo na busca politica pela significagao da lingua na sociedade, a
reposicionando em redes culturais de saber e de poder. A partir disso,
torna-se possivel dar sequéncia aos processos de luta e resisténcia em

favor de uma educagao bilingue para surdos.
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Revisitando o processo
inclusivo em uma turma de educacdo
especial na modalidade a distancia






Este artigo emerge da experiéncia como professora de
Psicologia da Educagao [, II, Il e IV, do curso de Educagao Especial da
modalidade a distancia da Universidade Federal de Santa Maria - RS/
UAB, polo de Foz de Iguagu - Parana. O trabalho materializa-se pelo
principio constitucional de 1988, nas quais a universidade se baseia
na indissociabilidade entre o Ensino, Pesquisa e Extensio. Trata-se
de uma narrativa autobiografica de uma vivéncia, o que contribuiu
para a reflexao, para a discussao, mobilizando o compartilhamento de
saberes e fazeres inclusivos no contexto do Ensino Superior.

Assim, este artigo possui como objetivo principal: comparti-
lhar reflexdes acerca dos saberes e fazeres com prazeres, referente a
inclusdo de todos, com “olhar atento e escuta sensivel” de um aluno
cadeirante no curso Educagao Especial da modalidade a distancia, da
Universidade Federal de Santa Maria - RS/UAB, pélo de Foz de Igua-
¢u - Parand. Para isso, também objetivou: compartilhar a formacao de
professores referente a inclusao numa IES; analisar as contribuicdes
das disciplinas Psicologia da Educagao I, II, III e IV, a partir das aulas
presenciais, das mediagdes no Moodle, das provas e das autoavalia-
¢Oes feitas pelos alunos, durante os quatro semestres, em que foram
desenvolvidas as referidas disciplinas e as reflexdes feitas pela profes-
sora.

Apés a andlise reflexiva das alunas durante as aulas
presenciais nas quais todas verbalizaram o compartilhamento de
saberes e fazeres inclusivos, tanto na sala de aula, quanto em seus
contextos experienciais na/da formag3o inicial, nas disciplinas
Psicologia da Educagdo I, II, III e IV, analisamos o processo avaliativo
(auto)biografico, através da metodologia de anilise interpretativa,
inspirada na compreensdo cénica. A partir das pesquisas de Marinas
(2004) (2007) (2014) e Abrahio (2004), buscamos o entendimento
adotado na construgdo autobiogrifica, com o seu sentido para o
presente, supondo as formas de acordo e cooperagao para a efetiva¢ao

da prépria interpretagdo, como a relagao de “olhar atento e escuta
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sensivel” e interagdo em reciprocidade, como condig¢ao para promover
a auto e heteroavaliativa, como parte do processo inclusivo de todos e,
especialmente, de um aluno cadeirante na turma supracitada.

Salientamos que, tanto na elabora¢io da matriz curricular,
como na produgao dos cadernos didticos das disciplinas Psicologia
da Educagao I, II, III e IV, tivemos o cuidado de romper com o
paradigma positivista e tentamos experenciar a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade de maneira ética, afetiva, cognitiva e
sociocultural.

Buscamos a compreensao da interdisciplinaridade e transdis-
ciplinaridade a partir do pensamento complexo proposto por Edgar
Morin de que “o sentimento da complexidade humana; liga e articula o
que foi separado, ventilado e compartimentado por e nas disciplinas”
(2012, p.288). Entendemos a complexidade tentando conhecer o hu-
mano situado no universo e nao separado dele: e de quantos universos
¢ o humano constituido em sua diversidade? O conhecimento orien-
tado pelo pensamento complexo contextualiza o seu objeto, para ser
pertinente (MORIN, 2003), assim concebemos cada aluno, professor,
Gestor Educacional, como parte de um todo multifacetado, ligando,
articulando, compartilhando saberes e fazeres inclusivos em todo o

processo formativo.

REVISITANDO A FORMACAO DE PROFESSORES EM
EDUCACAO ESPECIAL E O DIREITO A CIDADANIA

O dispositivo legal do direito de todos a educagio foi
proclamado pela Declaragiao Universal dos Direitos Humanos, em 1948,
e esta presente na Constitui¢ao Federal de 1988 (BRASIL, 1988) como
“direito de todos e dever do Estado e da familia”, sendo também um
principio presente na Lei 9.394/96 das Diretrizes e Bases da Educagao
(BRASIL, 1996). Assim, o direito a educagdo nao deve ser negado
nem excluido a nenhum cidadao, mesmo que este tenha limita¢ao

fisica, cognitiva ou psicoldgica, entretanto muitos s3o os desafios, as
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resiliéncias necessarias para que ocorra essa inclusao.

Através da legislagao federal, somos mobilizados por politicas
publicas que possibilitam a acessibilidade. Vale ressaltarmos que “por
acessibilidade entende-se as condigbes necessarias para o acesso”
(PAVAO, 2015, p. 15), isto é, promover uma possibilidade concreta.
Nesse sentido, a universaliza¢ao da inclusdo de todos abarca nao sé
as pessoas com deficiéncias, mas todas as pessoas que precisam de
condicoes diferenciadas para poderem aceder e usufruir daquele
servigo ou espago ora antes impossivel.

Nesse sentido, Pavao (2015, p. 16) corrobora: “Para que exista
a promog¢ao da acessibilidade é necessario que sejam extintos todos os
tipos de obstaculos e empecilhos que prejudiquem essa a¢ao”. Desse
modo, devemos garantir, nos espagos fisicos e no compartilhamento
de saberes e fazeres, a acessibilidade para as pessoas com alguma
necessidade educacional especifica, contribuindo para a sua inser¢ao
no meio universitario e o seu acesso a informagao e ao conhecimento.

Criar espagos que propiciem a inclusao de pessoas com
deficiéncia na universidade implica numa trajetéria que estd para
além da construgao de caminhos fisicos acessiveis, no qual é preciso
a modifica¢do de uma mentalidade aberta com “olhar atento e escuta
sensivel”. Sendo assim, urge a necessidade da quebra das barreiras
atitudinais, dos preconceitos e dos esteredtipos; mobilizando uma
transformacao estrutural hd que se fazer presente uma mudancga
cultural, em que se entendam as diferencas, criando espagos para o
desenvolvimento de todas as potencialidades.

Pensar a inclusio ainda é um desafio para os gestores
educacionais, e estender esse pensamento ao Ensino Superior é algo
mais complexo ainda. Nesse contexto, entender as diferencas e/ou
deficiéncias presentes nos espagos universitarios é de fundamental
importincia para que novas posturas inclusivas se construam.
Portanto, uma educa¢io inclusiva perpassa hoje por diferentes formas,

mobilizando a igualdade e a diferenga como valores indissociavesis.
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Revisitando, os profissionais da educacio devem olhar a
inclusio nio através do viés da deficiéncia, mas como forma de
acolher todos que estio inseridos na universidade que apresentam
qualquer tipo de dificuldade, desenvolvendo suas individualidades e
potencialidades.

Morin (2000), em sua obra “Os sete saberes necessarios a
educagao do futuro”, faz um chamamento a uma educagio para as
diferencas, para a diversidade humana, no qual encontramos sentidos
que se aproximam da temdtica da inclusio e da acessibilidade no
contexto do Ensino Superior. Vale salientarmos que a inclusao sé se
faz necessaria porque existem sujeitos excluidos perante a sociedade,
nos mais diferentes contextos.

Corroboramos com Morin (2000), que ha uma unidade e uma
diversidade humana, no qual ambas se referem a aspectos bioldgicos,
psicoldgicos, culturais, sociais, éticos e estéticos, sendo que cabe a
“educagao do futuro cuidar para que a ideia de unidade da espécie
humana n3o apague a ideia de diversidade e que a da sua diversidade
nao apague a da unidade” (MORIN, 2000, p. 55). Segundo Morin
(2000), seria papel da educagio conectar este principio da unidade/
diversidade em todas as areas e niveis de ensino.

Para o referido autor, o ser humano é singular e multiplo
ao mesmo tempo, no que se refere as esferas afetiva, psicoldgica,
individual, subjetiva e cerebral, mental, pois traz a unidualidade
origindria, isto é, “o homem é um ser a um s6 tempo plenamente
biolégico e plenamente cultural.” (MORIN, p. 52), no qual, em sua
unidade, contém o principio das maltiplas diversidades.

Morin (2000) fala que a diversidade nao se restringe aos tragos
psicoldgicos, culturais, sociais, éticos e estéticos do homem. Ressalta
que, nas mais distintas culturas, é possivel encontrar sociedades
que possuem principios geradores e autorganizacionais em comum,
utilizando o conhecimento pertinente local muitas vezes conectado ao
global.
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Outro importante ponto acerca da inclusio no Ensino
Superior reafirma a necessidade das institui¢des constantemente
se atualizarem desde o espaco fisico com rampas e elevadores até
laboratérios com a linguagem braile, para ajudar no processo de
inclusdo desses estudantes. Portanto, sdo necessdrias adaptagoes
fisicas, tecnoldgicas e culturais.

Conforme Morin (2002), em seu livro “A cabeca bem-feita:
repensar a reformar, reformar o pensamento”, sem uma reforma do
pensamento, é impossivel aplicarmos novas ideias e propiciarmos
avangos, visto que o ser humano é reducionista por natureza e, por
isso, é preciso que se esforce para compreender e desenvolver a
complexidade, combatendo a simplificagao.

Assim a educagao do futuro, conforme Morin (2000), também
seria responsavel pela extin¢ao da exclusio, ou seja, ao admitirmos
o carater da diversidade humana e as suas mais variadas formas de
expressao, estariamos contribuindo para inclusio de todos e para a
sua inser¢ao e integragao junto a sociedade com os direitos e deveres
como cidadao.

Para Morin (2000, p. 61), essa educagao tem que mobilizar o
destino plurifacetado do ser humano: “o destino da espécie humana,
o destino individual, o destino social, o destino histérico, todos
entrelacados e inseparaveis”. Nesse sentido, possibilitaria para uma
tomada de consciéncia das condigoes que sao comuns a todos os seres
humanos e da riqueza necessiria da diversidade dos sujeitos, dos
povos, das culturas, enquanto cidadaos da Terra (MORIN, 2000). Essa
tomada de consciéncia, perante o destino do homem, promoveria uma
cooperagao para a naturalizagio das diferencas, aceita¢ao e inclusao
de todos, afinal, como afirma Caetano Veloso, “de perto, ninguém é

normal”.
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A TEORIA DA COMPREENSAO CENICA COMO UM
CAMINHO METODOLOGICO ELUCIDANDO A PRATICA
PEDAGOGICA INCLUSIVA

Concordamos com o constructo de Maria Helena Abrahao
(2004), em que o pesquisador necessita de abertura, flexibilidade
e humildade na busca dos achados da “palavra dada e escuta atenta”
(SANTA MARINA; MARINAS, 1994; MARINAS, 2007; 2014) que
envolve narrador/ouvinte, gerando a histéria de suas trajetérias de
vida e profissdo, no tragado (auto)biografico, contando com as suas
memorias e [res]significagdes.

Revisitamos aqui as dimensoes conceituais por nos estudadas
na tese de doutorado, em 2015, ou seja, autobiografia, formagao
de professores, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
complexidade, compreendendo a autobiografia como o processo
construtivo de narrativas em que se desvelam as trajetdrias e os
processos formativos na/da docéncia e discéncia no curso de Educagao
Especial, na modalidade a distdncia da UFSM/UAB, polo Foz do
Iguagu — Parand, focando num aluno cadeirante incluido, através do
compartilhamento de saberes e fazeres inclusivos em um processo
abrangente e desenvolvente.

Com essa intengdo, essas dimensdes foram mobilizadas
como autora, narrando a indissiociabilidade entre Ensino, Pesquisa
e Extensdo, nos processos formativos da formag3o inicial dos
professores em Educacio Especial na modalidade a distincia,
percebendo, desde o inicio do projeto piloto, com as equipes de
Gestores Educacionais, juntamente com os professores conteudistas,
aintencionalidade de superarmos a fragmentagao e apontarmos para
avivéncia da inter/transdisciplinares. Essa inteng¢ao foi materializada
a partir das observagodes feitas nas aulas presenciais, das indagagdes,
inquietagoes, estudos de casos, leituras e projetos desenvolvidos nas

disciplinas Psicologia da Educagao I, II, Il e IV.
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Durante a produgiao dos cadernos didaticos, assim como

nas mediag¢des socioculturais nas aulas presenciais, nas discussoes

dos féruns na plataforma Moodle, na articulagao teoria e pratica,

mobilizamos a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade.

PSICOLOGIA DA
EDUCAGAO |

PSICOLOGIA DA
EDUCACAO Il

Figura o1. Caderno didatico de Psicologia Figura 02. Caderno didatico de Psicologia

da Educagio .

da Educacio II.

Fonte: arquivo da autora Fonte: arquivo da autora

PSICOLOGIA DA/
EDUCACAO llI

5 (8

PSICOLOGIA DA
EDUCACAO IV

Figura 03. Caderno didatico de Psicologia Figura 04. Caderno didatico de Psicologia

da Educagio III.

da Educagio IV.

Fonte: arquivo da autora Fonte: arquivo da autora

Utilizamos como caminho metodolégico a compreensao

cénica, pela qual Jose Miguel Marinas (2014), em seu artigo “Lo

inconsciente em las historias”, corrobora, explicando a interpretag¢ao

e a compreensdo cénica expressa e criada por ele no desenho que

apresentara anteriormente em 2007:

Dentre essas [cenas], a primeira (E1) é a que redine [no
processo de] escuta, o narrador e o entrevistador. Nela
ocorrem fendmenos que remetem tanto a légica do intimo
(transferéncia) como a das condi¢des sociais e discursivas
(reprodugio ou ruptura do discurso dominante, e
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inovagdo). As cenas 2 sdo as que formam parte da vida
cotidiana de quem narra, suas posigdes como emissor e
receptor atravessam de volta a cena1namedidaem que nela
se atualizam. Nesse jogo entre as cenas 1 e 2 se dd o possivel
passo ou emergéncia das cenas reprimidas ou esquecidas
(3). Este modelo, que exponho o mais sensivelmente que
posso, implica varias dimensdes que convém detalhar
para poder trabalhar e adequa-lo as tarefas e aos objetivos
especificos da investiga¢ao. (MARINAS, 2014, p. 51).

Na figura que segue, Marinas (2007) procurou representar o

modelo da compreensao cénica:

Figura o5. Modelo de la compreensién escénica.

Fonte: Marinas (2007, p. 118).

As pesquisas feitas por Marinas (2007) consideram que a
compreensao cénica implica em perceber o relato n2o como uma
histéria linear, cumulativa, mas como um repertdrio de cenas
intrinsicamente interligadas, atravessadas pelas vivéncias nos
diferentes contextos. Delas, a primeira (E1) é a que estd imbricada na
escuta, o narrador e o entrevistador. [...] As cenas 2 s30 as que formam
parte da vida cotidiana de quem narra, suas posi¢des como emissor e
receptor atravessam de volta a cena 1 na medida em que ela se atualiza.
Nesse jogo entre as cenas 1 e 2, di-se a possibilidade de passar a
emergéncia das cenas reprimidas ou esquecidas (3); ou seja, os desejos
e as aspiragOes que fazem parte do inconsciente.

Nessa abordagem, a narrativa constitui um “repertério de

cenas” e o foco da andlise serd colocado sobre cada cena e na relagao,
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nos jogos estabelecidos, entre elas: a cena da enunciagao, valorizando
o circuito entre palavra dada e escuta sensivel; as maltiplas cenas do
cotidiano e que aqui tomamos no contexto espago/temporal do triplice
presente (RICOEUR, 1994), um cotidiano ndo circunscrito ao aqui e
agora, mas prenhe de relagio entre passado, presente e futuro, e as
cenas chamadas pelo autor de reprimidas, mas que, no contexto do
presente trabalho, tomamos como implicitas, ou seja, os nao ditos, os
siléncios, as pausas (MARINAS, 2007, p. 118).

Assim o Modelo da Compreensao Cénica trouxe significativa
elucidagao para a nossa pesquisa, assim como Abrahao (2014, p. 69), a0

que a autora se refere:

“0 que nos possibilitou fazer uma releitura daquela figura,
apresentada [...] a seguir, em que essas cenas se constroem,
segundo tempos e espagos biogrifico-narrativos e se
interfertilizam para uma compreensio mais orgdnica do
fenémeno de nossa atengio”.

O conhecimento, fruto das pesquisas autobiogrificas, é
aberto, inacabado e propicia uma ampliagao criativa no olhar sensivel
de Abrah3o (2014), quando a autora percebe que os movimentos
se “interfetilizam”. Por isso as flechas pontilhadas, mostrando o
movimento dos contetidos simbdlicos do inconsciente, que afetam as
cenas reais do consciente, permitindo uma imbricagao nos processos
subjetivos imersos na linguagem oral, escrita e imagética (fotos),
sendo publicado no VI CIPA, com o titulo “Fontes orais, escritas e
(dudio) visuais em pesquisa (Auto)Biografica: palavra dada escuta
(atenta), compreensao cénica”. Abrahao (2014), na presenca do autor
Marinas (2014), compartilhou sua inovagdo, adentrando pesquisas
com fotografias, como forma de conhecer e de compreender os
contextos vividos nos processos de formagao de professores.

Mobilizando os achados de Marinas (2007), em que a narrativa
oral e a narrativa escrita s3o fontes objeto de atencao, revisitados a
partir de Santa Marina e Marinas (1994) e Abrahao (2004, 2010,2014),
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temos visibilidade das cenas dos contextos 1 e 2 e até das cenas do
contexto 3, mediante narrativas mais significativas de algumas alunas
selecionadas e das fotos das narradoras (sujeitos/personagens de
pesquisa), memorias e narrativas vividas na educagao a distincia,
revisitando os momentos em que os materiais foram produzidos, os
sentimentos no momento da feitura do material, a significac¢ao atual
para o narrador, o modo como se relacionam aos diferentes momentos
das trajetdrias de vida e suas implicagdes no fortalecimento pessoal
e profissional e das vivéncias interdisciplinares e transdisciplinares,

especialmente nas disciplinas de Psicologia da Educagao I, I, Il e IV.

——
- ——
- -—
- T
- -

o
Espaco/Tempo i

I

I |

| Cenas
reprimi 1

\ dasou !

\ esqueci 7

y das ,’

- -
I —

Figura 06. Releitura da compreensao cénica, de Marinas (2007, p.118).

Fonte: Abrahio (2014, p.69).

A autora Abrahiao (2014), em suas reflexdes, recria a
representacio da compreensdo cénica, produzindo as flechas
pontilhadas, mostrando o movimento dos contetidos simbdlicos do
inconsciente que afetam as cenas reais do consciente, permitindo
uma imbricagao nos processos subjetivos imersos na linguagem oral,
escrita e imagética (fotos), publicado no VI CIPA, cujo titulo é “Fontes
orais, escritas e (dudio) visuais em pesquisa (Auto)Biografica: palavra

dada, escuta (atenta), compreensao cénica”. Essa autora, na presenga
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do autor Marinas, compartilhou sua inovagao, adentrando pesquisas
com fotografias, como forma de conhecer e de compreender os
contextos vividos nos processos de formagao de professores.

As pesquisas permitem que possamos inovar e [re]significar
os saberes oriundos de diferentes tempos, espagos, posi¢ao sujeito
e por minha prépria trajetéria, como professora de Psicologia da
Educacao. Buscamos, em Lacan (1953), reflexdes que possibilitam o
conhecimento pertinente, que amplia o nosso olhar sobre o processo
em constru¢ao, no inacabamento e na complexidade de todos os
conhecimentos, a comecar pelo conhecimento de nds mesmos,
com “olhar atento e escuta sensivel” atravessam todas as cenas da
vida pessoal e profissional, assim como a mobilizam, nos diferentes

contextos em que vivenciamos o projeto piloto da UFSM/UAB.

Cenas
_________ t_ _ reprimidas ou
| » esquecidas

'
'
'
'
]
1 '
B ]
]
]

Figura o7. Compreensdo A compreensio cénica, revisitada pela
autora Marquezan, a partir dos autores Marinas (2007, p. 118) -
Figura 1 e Abrah3o (2014, p.69) Figura 2.

Fonte: MARQUEZAN, 2015.

Lacan (1953, p.15), afirma que:

[...] “oinconsciente estd estruturado como umalinguagem”.
[...] A ética do desejo permeada pela busca da compreensio
“como o humano aprende a dizer eu?” Eu (Je) é um vocabulo
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apreendido em relagdo a um outro referencial que é o “tu”.
O Eu (Je) se constitui, entao, em relagdo a um “tu”, a “um
outro”. [...] Se o sujeito nio comega a interrogar-se sobre
0 que é e 0 que ndo é, ele nada sabera de si mesmo. [...] O
outro é a origem da angustia e o motor do desejo. Na vida,
é causa de projetos, de ilusdes, de ideologias, de certezas
e incertezas, pois, vivemos melhor ou pior buscando e
tolerando a impossivel/possivel adequagdo entre o “eu
ideal” e 0 “ideal do eu”.

Concordamos com as ideias de Lacan de que a teoria
psicanalitica n3o deveria permanecer estagnada, mas envolvida
através do olhar para as acdes e os acontecimentos que brotam dos
anseios das pessoas individual e coletivamente. Suas ideias e suas
leituras de mundo matizadas possibilitaram o entendimento da
linguagem, da influéncia da escrita, como caminho de compreensao
do inconsciente. Assim, percebemos a complexa conjuntura vivida
no campo pessoal e profissional, atravessada pelo entendimento das
resiliéncias que marcam e contribuem para o processo de formagao
iniciale continuada dos professores, suas memdrias e [re]significagdes.

Em Lacan, encontramos dois sujeitos: o sujeito do inconsciente
(sujeito do enunciado) e o sujeito que fala (sujeito da enuncia¢io).
Temos dois niveis, o do nivel narcisico e o do nivel da linguagem.
Esse sujeito que fala, historiador, que narra suas necessidades e seus
desejos, implica recentreamento da vida do sujeito humano no Desejo.
O resgate da linguagem, dimensio essencial do sujeito humano, a
vigéncia do valor simbdlico [...].

Vemos que Lacan fundamenta Marina e Santa Marina (2007,
2014) e Abrahdo (2014, p.69), acreditando na importincia das [re]
significagdes, articulando teoria e pratica, faz emergir os diferentes
contextos vividos e narrados durante a produgio dos cadernos
didaticos, das aulas presenciais, dos trabalhos no Moodle e dos
projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao.

De acordo com Marinas (2007), a narrativa oral e a narrativa
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escrita sao fontes objeto de aten¢do. Em Santa Marina e Marinas
(1994) e, em Abrahio (2004, 2010, 2014), temos visibilidade das cenas
dos contextos 1 e 2 e até das cenas do contexto 3, mediante a anélise
descritiva nas autoavaliagdes dos alunos, assim como as observagoes
feitas nas aulas presenciais, na plataforma Moodle e no discurso de
formatura, nas quais estive presente como professora homenageada
emnomedaturma. Reportamo-nosaMorin (2012a) que, também, como
Marinas (2007), se baseou nas teorias psicanalistas, especialmente as
de Lacan, por acreditar que ele propde reflexdes pertinentes como
uma lente que amplia nosso olhar na materialidade das trajetérias e

dos processos formativos do nossa sujeito/personagem de pesquisa:

[...] A consciéncia poderia e deveria atingir niveis superiores
de elucidagio, de investigag¢io e de complexidade. Poderia
e deveria agir melhor e retroagir sobre as nossas acdes e
comportamentos. Poderia e deveria nio somente controlar
melhor e corrigir os nossos pensamentos, mas também
dialogar com a fabulosa noosfera, feita de mitos e de
ideias, que nos possui e controla mais do que a possuimos
e controlamos. Poderia e deveria desenvolver o retorno
reflexivo do conhecimento sobre o conhecimento, do
pensamento sobre o pensamento e, em consequéncia, a
auto objetivagao do espirito humano. Poderia desenvolver
novas zonas de intervengdo em nossas ideias e vidas,
ndo somente pessoais, mas também, politicas e sociais.
Esses desenvolvimentos de consciéncia necessitariam
nao de ser reabsorvidos pelo inconsciente na consciéncia,
mas do desenvolvimento do didlogo com os processos
inconscientes de que se origina, que a alimentam e, de vez
em quando, sufocam-na; é no circuito reflexivo (MORIN,
20124, p.218).

Concordamoscomanecessidadedeumaintervengaoemnossas
ideias, em nossas vidas pessoais e profissionais, possibilitando uma
tomada de consciéncia da complexidade de nossas agbes, impactando
muitas dimensdes conscientes e inconscientes, influenciando os

diferentes contextos em que atuamos, formando um potente circuito
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reflexivo nos processos de apropria¢ao de conhecimentos, construgao
dos saberes e fazeres interdisciplinares e transdisciplinares, nos quais
estiveram presentes durante todo o percurso das quatro disciplinas
por mim desenvolvidas, ou seja, Psicologia da Educagao I, II, [T e IV.

Todos os alunos, quando convidados a falarem no processo
autoavaliativo e heteroavaliativo, do percurso nessas quatro
disciplinas Psicologia da Educagdo I, I, III e IV, afirmaram ser esta
fundamental para a formacao de professores, uma vez que todo ciclo
vital foi estudado com diferentes abordagens psicoldgicas, assim como
0 processo ensino-aprendizagem propiciou a imersao nas diferentes
abordagens de ensino-aprendizagem. Também afirmaram que as
disciplinas contribuiram na formagao da subjetividade, elevando a
autoimagem e autoestima, assim como o entendimento de que todos
somos inacabados, estando num processo de desvelamento e de
desenvolvimento das potencialidades abertas e mobilizadas.

No dia da colagio de grau, fomos surpreendidos pelos
formandos numa homenagem solidaria aos familiares das vitimas da
Boate Kiss. Confesso minha fragilidade ao ir pegar o banner tremendo
de emogao, pois nossas feridas ainda estavam doloridas. Lembrei-me
de varios tedricos, mas percebi que o curso desenvolveu varios saberes
destacando-se a “condi¢gao humana” (MORIN, 2000).

Refletindo essa vivéncia, concordamos com a ideia de uma
educagdo para todos, pensamos na diversidade e na inclusio como
possibilidades e realidades que se estendem ao Ensino Superior,
articulado com a Educagdo Basica, pois os estigios que esses alunos
vivenciaram foram materializados concretizando aindissiociabilidade
entre o Ensino-Pesquisa e Extensao.

Morin (2000), em seu livro “Os sete saberes necessarios a
educagdo do futuro”, o qual fundamenta nossas pesquisas, remete-se
ao ensino da condi¢gao humana.

Refletindo sobre experiénciavivida, aluz daanalise dainclusao

e da diversidade no ensino superior, mobilizadas pela educacao
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para a condi¢do humana, referida por Morin (2000), realizamos
avaliagOes através da observacgao, utilizando a compreensao cénica
“olhar atento e escuta sensivel” de Marinas (2004) (2007) (2014). Para
finalizar, apresentamos as consideragdes finais, no respeito as tltimas

ponderagOes perante o que ja apresentamos.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos que a abordagem (auto)biografica, em contextos
de formacao de professores, é um caminho aberto, inacabado,
que tem se mostrado potente, abarcando a narrativa oral, escrita,
imagética como fonte de pesquisa e formagao em um entrelagamento
indissocidvel de especificidade epistémica e politica. S3o saberes e
fazeres implicados na relagao interpessoal, implicados com a Escola
Bésica, pois a maioria dos alunos ja atuavam como professores, na
forca do sentido interinstitucional, em nosso caso, UFSM/UAB polo
Foz do Iguagu — PR, que fortalece as histérias de vida.

Em sintese, é possivel afirmarmos que compartilhar saberes e
fazeresinclusivosimplicaem promovermosaacessibilidadeeainclusao
dos estudantes, de todos os gestores educacionais, mobilizando a
conscientizagdo da comunidade académica. Em outras palavras,
gera a necessidade de um “olhar atento e escuta sensivel” (MARINAS
(2004, 2007, 2014); também implica na transformac¢iao dos valores
absorvidos socialmente, propiciando condigbes para se repensar o
processo inclusivo de todos, que estd presente no dispositivo legal
da Constituicao de 1988, na LDBen 9394/96 e nas demais legislacoes
especificas pertinentes a Educagao Especial, no qual se deve respeitar
o carater universal e singular presente em todos os seres humanos,
ou seja, a singularidade, a heterogeneidade e as diferencgas individuais
presentes em cada um de nds.

Por fim, na condigdo de professora das disciplinas de

Psicologia da Educagao I, II, III e IV, posso afirmar que, de todos os

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior

163



164

Lorena Inés Peterini Marquezan

polos, o de Foz do Iguagu mobilizou as minhas forgas resilientes,
possibilitando-me perceber a motivagao, o interesse, a dedicagao, o
desejo de aprender, as inquietagdes de todos alunos. Mas devo destacar
o aluno cadeirante como um exemplo, um ser humano extraordindrio,
pois sua mae, varias vezes, relatou que ele foi submetido a mais de
vinte cirurgias neuroldgicas, de grande complexidade, inclusive com
protese; ela o levava em todas as aulas presenciais, pois eles moram a
mais 18okm de Foz do Iguagu, o que demonstrou o desejo de conhecer,
o desejo de superacio dos préprios limites. Atualmente ele estd
estudando Letras-LIBRAS/Bacharelado em UNIOESTE. Assim, este
artigo tenta compartilhar a trajetéria de uma professora de Psicologia
da Educagao I, I, III e IV do curso de Educagao Especial a distincia,
movida pelo desejo de de que todos os alunos, independentemente
de suas limitagdes e potencialidades, possam de fato ser incluidos
nos diferentes contextos em que possam se realizar como pessoas e
profissionais.

Para finalizar, salientamos o pensamento de Santos (1999,
p-44), quando este afirma: “Temos o direito de ser iguais sempre que
a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre
que a igualdade nos descaracteriza”, ou seja, compreendemos que a
igualdade sobre certos aspectos (cidadania e direitos humanos) deve
se fazer presente no tratamento dos sujeitos, 20 mesmo tempo em que
devem ser levadas em consideragdo as diferencgas que os caracterizam

e distinguem dos demais.
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Julian Monego BRUM

A experiéncia visual
nas producoes culturais hilingues






O tema Producao de artefatos culturais bilingues voltados para
as comunidades surdas brasileiras compreende as a¢oes de pesquisa
do Projeto Maos Livres. Neste artigo relataremos sobre a produgao da
Cole¢ao Mamiferos Brasileiros em Extingao. A obra é constituida por
trés volumes ilustrados e cada volume estd acompanhado de um DVD
em que a narrativa é contada em Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
A producio busca responder a problematica investigativa: E possivel a
comunidade surda, docentes e discentes da Universidade Federal de
Santa Maria- produzirem artefatos culturais em Libras e em Lingua
Portuguesa?

A inclusao digital tem sido amplamente discutida nas tltimas
décadas, porém, no que se refere as pessoas com deficiéncia, estamos
efetivamente promovendo a inclusao neste setor? A educagao inclusiva
tem sido debatida levando-se em conta questdes de justiga social,
reforma escolar e melhorias nos programas educacionais.

O movimento no Brasil pela inclusao é visivel, pois as agoes
em busca da efetiva inclusio das pessoas com deficiéncia tém se
intensificado. Para Raiga (2008), isso mostra que o Brasil progride
consideravelmente no plano quantitativo da educag¢do inclusiva.
Contudo, promover o acesso a escola e a permanéncia dos alunos nao
necessariamente garante a qualidade na educacao e a efetiva inclus3o.
Dentre as politicas publicas para qualidade na educagio inclusiva,
o Programa Educar na Diversidade, proposto pela Secretaria de
Educagao Continuada, Alfabetiza¢io, Diversidade e Inclusio
(SECADI/MEC), centra no Atendimento Educacional Especializado -
AEE as agdes para a promogao da inclusao na rede regular de ensino
das pessoas com deficiéncia no Brasil e em Programas que incentivem
o uso das Tecnologias da Informagao e da Comunicag¢ao (TICs).

Quanto aos pressupostos histdricos, pressupostos sdcio
histéricos e a inclusao podem afirmar que a base teoria sdcio
histérica tem relevincia no processo educacional, por proporcionar a

problematizagao e o estudo de temas como sociabilidade do homem,
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interacao social, signo e instrumento, cultura, histéria, funcdes
mentais superiores, mediagao etc.

Segundo Rego (2007),

Vygotsky, inspirado nos principios do materialismo
dialético, considera o desenvolvimento da complexidade da
estrutura humana como um processo de apropriagdo pelo
homem da experiéncia histdrica e cultural. Segundo ele
organismo e meio exercem influéncia reciproca, portanto
o bioldgico e o social ndo estio dissociados (p. 93).

A potencialidade da interagao humana estd justamente ai:
em tornar possivel o desencadeamento dos processos psicoldgicos
superiores em um contexto de diferentes potenciais cognitivos,

linguisticos e afetivos.

Para a constitui¢ao das identidades surdas precisamos de
muito mais. Tendo como o conceito de identidade cultural
um conjunto de caracteristicas que definem um grupo e
que incidem na construgdo do sujeito, sejam elas as que
identificam ou as excluem. Precisamos de contato com
liderancas surdas, os heréis surdos e a organizagdo politica
dos surdos, artefatos culturais que fornecem signos e
significados sobre nossa diferenca. (Perlin,1998, p.s3 grifos
Nnossos).

A complexidade da inteligéncia humana nio se manifesta
somente por uma dimensao; ha um magma de dimensdes, incluindo
aracional, a sensivel, a linguistica, a imagética, a judicativa, a social, a

ética, cultural, a estética, entre outras.

DESENVOLVIMENTO

No Brasil diversos movimentos politicos, educacionais e
culturais podem ser considerados um marco na produgao desses
artefatos e no reconhecimento da comunidade Surda. Um exemplo
é a Federacao Nacional da Educa¢io de Surdos — FENEIS, que é
uma institui¢do filantrépica criada com objetivo de lutar e defender
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os direitos da comunidade surda brasileira. Outra importante
organizagdo é a Confederac¢ao Brasileira de Desportos dos Surdos
CBDS, que organiza e regulamenta praticas esportivas da comunidade
surda promovendo competicdes entre as associa¢des de surdos e
outros.

Segundo Strobel (2008) podemos apontar importantes
artefatos que fornecem subsidios para o desenvolvimento e efetiva¢ao
da cultura surda, entre eles apontaremos neste artigo o Artefato
Cultural Experiéncia Visual, Artefato Cultural Linguistico e o Artefato
Cultural Literatura.

Sobre artefatos culturais na perspectiva das comunidades
surdas (STROBEL, 2008, p.37), colabora:

A maioria dos sujeitos estdo habituados a apelidar de
“artefatos” os objetos ou materiais produzidos pelos grupos
culturais, de fato, nao sao sé formas individuais de cultura
materiais, ou produtos definidos da m3o-de-obra humana;
também pode incluir “tudo que se vé ou sente” quando esta
em contato com a cultura de uma comunidade ,tais como
materiais, vestudrio, maneira pela qual um sujeito se dirige
a outras tradigdes, valores e normas, etc .

Artefato Cultural Experiéncia Visual

Para Perlin e Miranda (2003, p.217-8):

Ser surdo [..] olhar a identidade surda dentro dos
componentes que constituem as identidades essenciais
com as quais se agenciam as dinimicas de poder. E uma
experiéncia na convivéncia do ser na diferenca.

[...] ser surdo é uma questdo de vida. N3o se trata de uma
deficiéncia, mas de uma experiéncia visual. Experiéncia
visual significa a utiliza¢3o da vis3o, (em substitui¢io total
a audi¢do), como meio de comunicagdo. Desta experiéncia
visual surge a cultura surda representada pela lingua de
sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de
conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico.
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As pessoas surdas percebem o mundo através de seus olhos.

Isso justifica que o primeiro artefato cultural é a experiéncia visual.
Enfatizado por Perlin e Miranda (2003, p. 218):

Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, em

(substitui¢do total a audi¢do), como meio de comunicagao.

Desta experiénciavisual surge a cultura surda representada

pelalingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se

expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no

conhecimento cientifico e académico. A cultura surda

comporta a lingua se sinais, a necessidade do intérprete,
de tecnologia de leitura.

Compreende-se que o artefato de experiéncia visual abrange

as percepgdes visuais, através de expressoes faciais e corporais.

Artefato Cultural Linguistico

O segundo artefato cultural é o linguistico, a lingua de sinais
é um aspecto fundamental para a cultura surda. No entanto, incluem
também os gestos dos sujeitos surdos isolados de comunidades surdas
que procuram entender o mundo através dos experimentos visuais,
procurando comunicar-se apontando e criando sinais.

E através da lingua de sinais que os surdos efetivam
condigdes para a qualidade na comunicagao, o quanto antes os surdos
terem contato com a lingua de sinais melhor, pois assim o sujeito
surdo poderia se sentir como os demais, tendo assim maior acesso
as informagdes, podendo fazer perguntas e obter maior qualidade de
respostas. Ressaltamos aqui a necessidade e a importincia de trazer
0 quanto antes o contato com outros surdos, para assim criarem um
vinculo possivel de identidade cultural.

Para Strobel (2008, p. 44)
lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade

de um povo surdo, pois é uma das peculiaridades da
cultura surda, é uma forma de comunicagao que capta as
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experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo que é esta
lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe
a aquisi¢ao de conhecimento universal.

Os sujeitos surdos que tem acesso a lingua de sinais e
principalmente a participagio na comunidade surda tem uma
identidade sadia, autoestima e maior seguranga. A lingua de sinais
é transmitida nas comunidades surdas, sendo expressa através da
modalidade espacial-visual.

Ao dizermos que os surdos brasileiros pertencem a uma
cultura surda, isso nao significa que todas as pessoas surdas do mundo
participam da mesma cultura. Os diferentes grupos de pessoas surdas
partilham e criam lingua de sinais diferentes, possuem diferentes

experiéncias de vida e partilham experiéncias diferentes.

Artefato Cultural Literatura

. g . o . 177
A Literatura Brasileira é considerada inicialmente a partir da ===

carta de Pero Vaz de Caminha, explicando detalhadamente sobre a
descoberta da terra brasileira, referindo-se as primeiras impressoes
da natureza, isso aconteceu no ano de 1500, no Descobrimento do
Brasil. Tendo em vista a colonizag¢ao no século XVI destaca-se Padre
José de Anchieta com seus poemas, cartas e sermdes.

No séc. XVII foi o comego do Barroco no Brasil, época
marcada por obras que retratam a angustia e pela oposi¢ao entre o
mundo material e o espiritual. Metiforas, antiteses e hipérboles sio
as formas de linguagem mais usadas. Podemos citar como principais
representantes do barroco: Bento Teixeira, autor de Prosopopeia;
Gregorio de Matos Guerra (Boca do Inferno), autor de varias poesias
criticas e satiricas e padre Antdnio Vieira, autor de Sermao dos Peixes.

No séc. XVIII o Arcadismo ou Neoclassicismo é marcado pela
ascensao da burguesia e de seus valores. As principais obras desta

época sdo: Obra Poética de Cliudio Manoel da Costa, O Uruguai
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de Basilio da Gama, Cartas Chilenas e Marilia de Dirceu de Tomas
Anténio Gonzaga, Caramuru de Frei José de Santa Rita Durdo.

Cada século trazia um movimento literdrio como o
Romantismo, Realismo, Parnasianismo, Simbolismo, entre outros.
Podemos também citar varios autores, como Monteiro Lobato,
Carlos Drummond de Andrade, Machado de Assis, Mario Quintana,
Guimaraes Rosa, Gregdrio de Matos, entre outros tantos autores.

Sabe-se que a literatura nao esta em um nico territério, nao é
estagnada, ela estd presente em varios territérios. A literatura iniciou
pela oralidade, foi se passando de geragdao a geragdo, para assim
surgir a escrita. A literatura inclui o conjunto de poemas, piadas,
contos, mitos, lendas, crénicas entre outros géneros. Assim surgiu a
necessidade de uma literatura para o povo surdo, surgindo assim a

Literatura Surda. Citando Karnopp (2006, p.102):

Literatura surda é a produgao de textos literarios em sinais,
que entende a surdez como presenga de algo e n3o como
falta, possibilitando outras representagdes de surdos,
considerando-os como um grupo linguistico e cultural
diferente.

Literatura Surda é a construgdo de narrativas, poemas, contos
e de histérias que permeiam nas comunidades surdas, um artefato

cultural. Como falam Mourao e Silveira (2009, p.2):

[...] ja se sabe ha bastante tempo que a literatura tem poder
de influenciar o publico que 1¢, fazendo as pessoas viverem
suas histérias e acreditarem nas representagdes que traz.
Mesmo que seja dificil comprovar como os livros produzem
opinides e comportamentos, o fato é que isso acontece com
frequéncia.

Acredito que a Literatura Surda é um grande instrumento
para ser vivido na sala de aula, seja ela com criangas, adolescentes ou
adultos. Isso se tem através das produgdes culturais das comunidades

surdas, disponiveis em alguns artefatos culturais.

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



Os livros de Literatura Surda tém sido usados por toda a
comunidade surda principalmente em escolas de surdos. Pode-se
também afirmar que n3o é somente uma literatura para sujeitos
surdos, é também para os sujeitos ouvintes para que possam conhecer
e valorizar o sujeito surdo e a comunidade surda.

A Literatura Surda tem como foco trazer histdérias de
comunidades surdas, as praticas discursivas, os processos sociais que
estdo relacionados ha diferentes tempos e lugares. O envolvimento
que as comunidades surdas compartilham, ndo somente com sua
comunidade, mas também com as demais, como as comunidades
ouvintes. Para Strobel (2008, p.60):

Os povos surdos olham para suas trajetdrias vivenciadas
no passado e no presente e percebem muitas realiza¢des
deslumbrantes dos pioneiros da cultura surda. A histéria
cultural de surdos é longa e complexa, existe ha dezenas de
milhares de sinais, os povos surdos usam indmeros meios
de se comunicar através da lingua de sinais, desenhos,
expressoes faciais, corporais e imagens visuais.

A Literatura Surda é composta de histdrias que circulam
na comunidade surda, através da lingua de sinais, tendo
como foco a valorizagdo e o uso de Lingua de Sinais, o
empoderamento dos surdos e a descoberta da identidade
surda, etc.

A Literatura Surda estd relacionada com a cultura surda. Sao
histérias produzidas em lingua de sinais pelos sujeitos surdos, sio
frequentemente relatadas pelos contos, pelas piadas, pelas lendas,

poemas sinalizados, entre outros. Segundo Strobel (2008, p.56):

A literatura se multiplica em diferentes géneros: poesia,
histéria de surdos, piadas, literatura infantil, classicos,
fabulas, contos, romances lendas e outras manifestagoes
culturais. Karnopp faz referéncia a respeito desse artefato
cultural: ‘[...] utilizamos a expressao literatura surda’ para
histérias que tém alingua de sinais, a questao daidentidade
e da cultura surda presentes na narrativa [...]".
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Pode-se dizer que a Literatura Surda surgiu dentro da
comunidade surda, em encontros entre surdos, escola de surdos, pois
é nesses lugares que os surdos se encontravam para conversar, nesses
lugares trocam experiéncias de vida, contam histérias, seus costumes,
entre outros assuntos. Os surdos ao contar suas histdrias ou histérias
dentro da comunidade surda conduzem para outros sujeitos surdos,
assim indo para outras comunidades surdas, passando a sua cultura

surda, possibilitando assim a visibilidade da cultura surda.

CAMINHOS VIVIDOS E RESULTADOS: PROJETO
MAOS LIVRES

Objetivo Geral deste Projeto é produzir artefatos culturais
bilingues proporcionando a constru¢io do conhecimento as
populagdes surdas brasileiras.

O Projeto Maos Livres tem o status de Projeto de pesquisa
e foi construido a partir de trés interfaces de ag3o: Pesquisa para
produgao de Livros Bilingues, Artefatos Educativos em Libras; Videos
de Literatura em Libras, Videos de Narrativas de Vida em Libras. Para
conhecer as produg¢des desenvolvidas pelo Grupo acesse o site http://
projetomaoslivres.ufsm.br.

Os colaboradores sao docentes e intérpretes na UFSM, Surdos
da Associacio de Surdos de Santa Maria - ASSM, professores da
Rede Estadual de Ensino de Santa Maria e académicos de Cursos de
Graduagao da UFSM.

A Colecao Mamifera Brasileiros em Extingdo procura
descrever sobre a biodiversidade dos mamiferos brasileiros que
estao em extingao e alertar que esses animais podem desaparecer do
planeta. Em cada volume ha quatro animais mamiferos em risco de
desaparecer da terra.

Para a qual os caminhos de producao e pesquisa seguirem as

seguintes fases: selecao dotema, pesquisa acerca datematicaescolhida;
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escrita dos textos estudo da Libras, filmagem da dramatizagao,
filmagem da tradugao\interpretagao, ilustragio; diagramacao das
paginas com as ilustragoes e textos em Lingua Portuguesa; produgao
grafica do livro, producao grafica do DVD.

Especificamente para a Produgdo da Colecao Mamiferos
Brasileiros em Extingdo vivenciamos as seguintes fases de Pesquisa
estudo e produgao:

Sele¢iao dos Mamiferos, Produgio dos textos para a narrativa
escrita dramatizacdo e interpretagdo em Libras, Ilustragoes,
Pesquisa de Referéncias Visuais e Esbogos dos Personagens, Esbogos
de Cenirios, Estudo sistematizado para dramatizagdo e para
Interpretacao em Libras, Filmagem da Dramatizacao, Filmagem da
interpretagio, Produgdo dos textos que acompanham o projeto e a
Obra como GLOSSARIOS e SAIBA MAIS, Revisio técnica do campo
da biologia, Corregao dos textos em Lingua portuguesa, Filmagem
dos Glossarios e Saiba Mais, Encaminhamento para pesquisadores
do campo da educa¢io dos surdos para escrita do prefacio,
Encaminhamento para pesquisadores do campo da biologia para
escrita do preficio, Estudo da Produ¢ao dos DVDs que acompanham
os trés volumes, 1,2 e 3. Estudo da arte final da capa dos diferentes
volumes e da capa dos DVDs, Encaminhamento da Obra para Editora
da UFSM, Atendimento as exigéncias do Conselho Editorial da editora
da UFSM e Langamento da Coleg3o.

A escrita da narrativa em Lingua Portuguesa foi realizada
por uma pessoa ouvinte. Toda a produgdo passou por uma revisao
da Lingua Portuguesa. A narrativa em Lingua Portuguesa e sinaliza
em Libras, retrata nio somente o animal, mas também o seu habitat,
descrevendo seu tamanho, quantos quilos pode pesar, onde se
encontra e sua alimentagao.

Quanto 2 ilustragdo os livros apresentam paginas inteiras
ilustradas com o cenario dos animais demonstrando seu habitat e

algumas ainda exploram seus modos de vida. As ilustra¢des ficaram
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a cargo de um académico do Curso de Desenho Industrial da UFSM, o
qual utilizou da técnica de computagao grafica. Varias caracteristicas
saoretratadas graficamente tais como, seu tamanho em comprimento,
quantos quilos pode pesar, onde se encontra, seu habitat natural e sua
alimentacao.

Todos os volumes foram ricamente ilustrados, onde
as caracteristicas mais marcantes do animal s3o resgatadas e
apresentadas ao interlocutor.

Figura 1 - Cendrio do Tatu-bola, volume 1.

182

Figura 2 - Cendrio do bicho preguica. Volume 2.
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Figura 3 — Cenario do Bugio, volume 3.

Além desses recursos a Colegao proporciona em cada
mamifero uma pagina em branco que pode ser colorida e destacada
para confeccionar uma dobradura. Cada livro disponibiliza um
DVD que o acompanha e fornece uma versao de interpretagao e de
dramatizac¢do em Libras.

O DVD que acompanha cada volume da Cole¢ao oportuniza
0 acesso a interpretagio em Libras da narrativa sobre o animal
correspondente ao texto escrito. Possui recursos nesta lingua de Saiba
Mais e Glossarios. Todos os textos tais como créditos, apresentagao,
agradecimentos escritos em Lingua Portuguesa sao disponibilizados
em Libras no artefato.

Alémdessesrecursoso DVD oferecea possibilidadedeacrianga
surda interagir com uma pessoa surda maquiada dramatizando. Na
dramatizagao o personagem mamifero narra sobre si mesmo.

A dramatizacao foi realizada por pessoas surdas pertencentes
a Associag¢ao de Surdos de Santa Maria — ASSM. A pintura nos rostos
dos dramatizadores juntamente com a vestimenta da camiseta na cor
preta, oportuniza a caracterizagiao dos mamiferos e aproximag¢ao com
a realidade do animal. A dramatizacao das pessoas surdas destaca-
se n3o somente na pintura em seus rostos referente ao animal, que
estd sendo representado, mas também na composi¢ao de um lugar, de

um corpo significado no espago marcado pelas maos do interlocutor
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surdo que se expressa representando o cendrio, o habitat, e a vida do
animal.
Para Mourao (2011, p.98)

E comum dizer que os surdos usam a visio para entender
e compreender os significados, mas nio somente os surdos
fazem isso, também as criangas (e adultos) ouvintes
pouco letrados, por exemplo: as criangas ouvintes nio-
alfabetizadas usam visualizar as ilustragdes.

Podemos afirmar que o artefato produzido contempla as
proposi¢des tedricas que caracterizam um artefato cultural de
Literatura Surda, de Experiéncia Visual. E linguistico. Percebemos que
anarrativa dramatizada desempenhada brilhantemente pelas pessoas
surdas, possibilita um maior entendimento e compreensao do tema
proposto, fomentando a criagao de um mundo imaginario através da

encenagdo. Para Silveira (2006, p.56)

[..] aqui no Brasil tem pouca midia de surdo, como
video de Literatura Infantil e Surda, poesias, livros para
educac¢do de surdos, ndo apenas bibliografia para pesquisa,
mas também para escolas, onde est3o as criangas surdas,
para as quais esses livros s3o importantes para mostrar a
construgao identidades. (...) tem pouco material em outras
midias, na Perspectiva Surda, o que dificulta trabalhar com
as criangas surdas.

Procuramos ao produzir o artefato promover o acesso
ao conhecimento acerca da biodiversidade através dos textos em
Lingua Portuguesa, considerada a segunda lingua dos surdos, da
dramatizacido e da interpretacio em Libras. Percebemos que os
materiais, principalmente os videos de interpretagio em Libras e a
dramatizagao presentes nos DVDs, desenvolvem a imaginagdo e a

compreensao das narrativas naquela lingua.
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Figura 8- Imagem das capas dos trés volumes.

CONSIDERACOES FINAIS

Osvalores culturaisvividos e difundidos nos artefatos culturais
que legitimam a cultura surda entre as pessoas surdas nas mintsculas
relagbes sociais e praticas discursivas a0 mesmo tempo incentivam
e encorajam a producdo de novos artefatos culturais. Os artefatos
culturais tém como caracteristica a forma a legitimagdo da cultura
surda, constitui-se, portanto num instrumento de empoderamento
da cria¢ao e da manutengdo da cultura surda efetivada no uso da
lingua de sinais e na efetiva vivencia da experiéncia visual, para assim
compreender e narrar o mundo. Para Mourao (2011, p. 99) 08 recursos
expressivos e estéticos em lingua de sinais se juntam as ilustragoes,
em geral para atrair a atengdo tanto de criangas surdas quanto de
adultos, sem precisar de legenda.

Esta agdo configura-se de extrema relevincia quando
oportuniza a intera¢do de diferentes dreas do saber imbuidas na
formagao profissional. Além disso, caracteriza-se como uma estratégia
inovadora quando propde construir artefatos culturais bilingues,
contemplando as diferengas humanas. Entendemos que esta é uma

das interfaces de compreensido do homem contempordneo em seus
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Educagéio superior inclusiva:

As politicas publicas brasileiras de educacio nos ambitos
Federal, Estadual e Municipal, elaboradas a partir das orientagdes
e propostas mundiais, bem como da realidade de um pais marcado
pelas desigualdades sociais, estio imbuidas pela narrativa da
Educacao Inclusiva. No Pais, a possibilidade da educagao de pessoas
com deficiéncia passou a ser disponibilizada de modo efetivo a partir
da década de 1990, com a promulgagao da Lei n° 9.394/ 96, que institui
as Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (BRASIL, 1996). Esta, em
seu artigo n° 58, define a Educagio Especial como modalidade de
educagao escolar oferecida a pessoas com deficiéncias, e preconiza o
seu oferecimento na rede regular de ensino (BRASIL, 1996). A partir
disto, as novas propostas resultantes das politicas educacionais
tém instigado mudangas no comportamento segregacionista para a
flexibilidade e adequagao do sistema educativo.

A Convengao sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia,
no Brasil, firmada pelos Decretos n°186/2008 e n°6949/2009 (BRASIL,
2008b; 2009b) em seu artigo 9°, afirmam que para possibilitar
a convivéncia das pessoas com deficiéncia, com autonomia e
participagdo ativa em todos os aspectos da vida, os Estados devem
tomar providéncias para assegurar o acesso, a igualdade de
oportunidades, aos meios fisicos, transportes, a informagoes e a
comunica¢ao. Com isso, o Ministério da Educa¢ao (MEC), tendo como
base os marcos legais politicos e pedagdgicos da Educagao Inclusiva,
assegura o direito de todos a educagio regular, promulgando em 2008,
a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008a). Este documento é orientador para estados
e municipios organizarem suas a¢des educacionais no sentido de
transformarem seus sistemas educacionais, nos diferentes niveis de
ensino em sistemas educacionais inclusivos.

No que tange a Educacio Superior, a politica de reserva
de vagas em institui¢gdes publicas para pessoas com deficiéncia é
recente (BRASIL, 2016). Em 2012 foi sancionada a Lei 12.711/2012, que
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estabelecia as cotas para estudantes de escolas publicas, baixa renda,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e nio incluia as pessoas
com deficiéncia e, somente em 2016, esta populagao foi contemplada
pela redagao da Lei 13.409/2016 (BRASIL, 2016). Considerando os
avancgos nos diferentes niveis de ensino, aborda-se um novo desafio:
a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educagao Superior. Para
efetivar a inclusdo, estes estudantes precisam ser atendidos em toda
a sua trajetéria formativa — acesso, ingresso, permanéncia e conclusao
(FERREIRA, 2007).

Os professores universitarios tém demonstrado envolvimento
com o novo paradigma da educagao, com a gradativa presenca da
diversidade nas institui¢des de Ensino Superior (IES), que carece de
recursos e suportes especializados. Além disso had necessidade dos
docentes, bem como de toda a comunidade universitaria aprender
conviver com as diferencas, pois os preconceitos e significacdes
a respeito do diferente e do deficiente precisam ser repensados,
trabalhados e respeitados por todos em sala de aula (FERREIRA, 2003).

A permanéncia da pessoa com deficiéncia na universidade
acarretaumtrabalho constante,emfrequéncia, participagao, dedicag¢ao
e vigilancia cotidiana das obriga¢des académicas (FERREIRA, 2007).
As pessoas com deficiéncia entram em cena, assumindo vez e voz,
ingressando no Educagao Superior, de forma timida, mas impondo
novas posturas de gestores, professores, técnicos-administrativos,
de colegas e do préprio estudante com deficiéncia. O ndmero de
pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior cresce gradativamente,
ampliado a preocupagdo em garantir os seus direitos, que nao sao
apenas de acesso, mas na permanéncia e alcance da conclusio do nivel
de ensino (GUERREIRO; ALMEIDA; SILVA FILHO, 2014; BRASIL,
2016; SILVA; PAVAO, 2017).

Projetar uma universidade inclusiva envolve, mudangas
fisicas e administrativas, enfrentamento de barreiras atitudinais,

reconhecendo a existéncia das diferengas, mas valorizando-as sempre.
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Educagéio superior inclusiva:

Visto que é um processo complexo e gradativo, mas é o caminho
possivel para reduzir o hiato entre o discurso tedrico, os dispositivos
legais e as praticas, consideragoes cabiveis a qualquer nivel de ensino.
O Educagio Superior é considerado um conjunto de engajamentos na
promogao da formagao académica, no qual a inclusdo de pessoas com
deficiéncia torna-se questao importante.

Apresentados tais argumentos, este artigo tem como objetivo
refletir sobre a inclusio de estudantes com deficiéncia na Educacio
Superior. Um ensino de qualidade deve estar disponivel para todos
os individuos que desejam avangar no processo educacional. Com
isso, devem ser utilizados todos os recursos disponiveis para tornar o

acesso a informagao possivel.

METODO

Os procedimentos metodolégicos adotados no presente
estudo, tratam de uma revisao bibliografica dos estudos nacionais,
que objetivou sistematizar as pesquisas sobre o ensino de pessoas
com deficiéncia que retne e discute informagdes produzidas sobre
o tema em foco, especificamente no processo formalizado de sua
aprendizagem na Educagao Superior. A revisao é um tipo de texto que
retne e discute informacoes produzidas na area de estudo, as revisoes
consistem em trabalhos bibliograficos de importincia fundamental
em qualquer trabalho monogrifico, dissertacoes ou teses (MOREIRA,
2004).

A pesquisa bibliogrifica foi realizada na biblioteca virtual
Scielo, importante meio de divulgacao e acesso facilitado as pesquisas
realizadas em todo o Pais. Em relagao aos parimetros de pesquisa,
estes foram organizados com base nos seguintes critérios: os artigos
em portugués, publicados entre os anos de 2012 a 2017, em revistas
cientificas nacionais. Optou-se por publica¢des em formato de artigos,

presentes no repositério desta biblioteca virtual. Em relagao aos
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descritores, buscou-se selecionar aqueles que estivessem referentes as
caracteristicas dos sujeitos. Neste sentido, foram eleitos os seguintes
descritores: estudantes com deficiéncias, inclusio e Educagido

Superior.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram encontradas cinco publica¢des, abordando sobre o
tema em questao (SILVA; CYMROT; D’ANTINO, 2012; DUARTE;
RAFAEL; FILGUERAS, 2013; GUERREIRO; ALMEIDA; SILVA FILHO,
2014; FERNANDES; COSTA, 2015; FIGUEIREDO; KATO, 2015). Tais
manuscritos tratando sobre diferentes aspectos do processo de
inclusao, entreelesofatodasuniversidades sedestacarem na promogao
da inclusdo educacional e social no meio académico, proporcionando
o ingresso destes estudantes, assegurando o acesso e permanéncia
por meio de recursos de acessibilidade, materiais didaticos, espagos
fisicos adaptados, professores com especializagao para viabilizar a
inclusio desse estudante em aula e garantir seu sucesso académico no

Ensino Superior.

Inclusdo no Ensino Superior

Na década de 1990, através da Declaragio Mundial de
Educagao para todos (UNESCO, 1990) e da Declaragao de Salamanca,
ressaltou-se que pessoas portadoras' de alguma necessidade especial*
devem receber uma educagdo igualitiria sem restri¢oes em relagao
as suas dificuldades e, esses estudantes precisam que todos os
envolvidos no processo educacional estejam engajados no processo
inclusivo, oferecendo igualdade de oportunidades. Estas s3o as bases

da educagio inclusiva (BRASIL, 1994). O apoio formalizado pelos

1 Termo que atualmente caiu em desuso.

2 Este termo sofreu diferentes mudangas ao longo dos anos, sendo ainda
utilizado em alguns paises. No Brasil o termo utilizado é pessoas com
deficiéncia conforme a Lei Brasileira de Inclusio (2015).
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Educagéio superior inclusiva:

Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Adaptagbes Curriculares
(BRASIL, 1996) traz a possibilidade a uma indugdo ao erro quando
dispde acerca das adaptagbes que os professores devem realizar no
nivel de complexidade das atividades do tipo: eliminar partes de seus
componentes das aulas, excluindo alguns contetidos no ensino de
estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2001).

Nos contextos educacionais, se inserem as Instituigdes
de Educagdao Superior (IES), que sio responsaveis pelo estimulo
a cidadania e, tém o papel de proporcionar e incentivar a educagao
para todos. Sobre isto é possivel estender a reflexao realizada nos dias
atuais. Os professores universitarios e os demais envolvidos nesta
fase de ensino formal n3o podem se ocultar do envolvimento com a
educacao, reconhecendo e valorizando a diversidade humana, na
qual se encontram as pessoas com alguma deficiéncia, os quais sao
principios da educa¢ao nacional e internacional.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia exige a iniciativa da
Universidade em assumir tal miss3o institucional em resposta as
demandas. O ingresso desses estudantes ao Educagiao Superior,
apresenta uma realidade educacional nova e complexa, com exigéncias
diferentes daquelas da Educagao Bésica. Poucos documentos relatam
a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, o que
demonstra um vazio em termos de reflexdes e dados estatisticos,
dificultando a iniciativa de se formular politicas publicas sobre o
assunto (DUARTE; RAFAEL; FILGUEIRAS, 2013). Nesse aspecto, a
Educagao Basica tem vivenciado a inclusao hd mais tempo e por isso
hd um contingente maior de pesquisas sobre a temdtica neste nivel de
ensino (GUERREIRO, et al., 2012; FREITAS; PAVAO, 2012).

Apesar de se tratar de processos educacionais em diferentes
niveis, a Educagdo Superior, pode usufruir da experiéncia da Educagao
Bésica para planejar suas agbes e reconhecer as necessidades dos
estudantes, que participam com uma voz mais ativa no processo de

aprendizagem.
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Aimportincia da participagao ativa e atuante do estudante no
processo é um aspecto que precisa estar presente desde a Educagio
Infantil. Entretanto leva-se em consideragdo que o estudante
ingressante na Educagdo Superior ja tenha capacidade para agir em
causa propria, estabelecendo didlogo permanente com seus colegas
e professores, a modo de expor suas necessidades e de encontrar os
caminhos para satisfazé-las.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia e de outros grupos
marginalizados nas institui¢oes de ensino, entre elas a universidade
tornou-se destaque no meio internacional, levando em consideragao
estudos sobre teorias e praticas que contribuiram para a realizag¢ao
da educagao inclusiva, olhares se voltam na busca de uma educagao
de qualidade para todos. No Brasil, contudo, as politicas de cotas em
institui¢oes de Educagao Superior (IES) s3o recentes. A Lei 13.490/2012,
garantia a reserva de vagas para pessoas autodeclarados pretos,
pardos e indigenas mediante condicdes de renda e estudo em escolas
publicas e, ndo previa a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
(BRASIL, 2016). Tal provisio sé foi efetivada em 2016, pela revisao da
legislacao em vigor (BRASIL, 2016), tornando uma realidade recente
que evidencia o lento processo de inclusio educacional no Brasil.

Por outro lado, a inclusio social e acessibilidade, sio
assuntos discutidos em todos os veiculos e espacos de comunicagao.
Estas discussOes nestes espagos, nas Gltimas décadas, tém ofertado
possibilidades de debates a respeito da inclusio das pessoas com
deficiéncia nas institui¢des de Ensino, além de fornecer e esclarecer
informagdes a comunidade sobre o assunto e, proporcionar uma
conscientizagao da sociedade sobre a importincia da inclusdo
educacional para promover uma maior inclusao social e profissional.
Este processo na Educagao Superior é fundamental para a busca da
igualdade social e/ou minimizagdo das diferengas tao enraizadas na
sociedade. “[...] hd uma necessidade contemporinea de estabelecer

processos e metodologias em politicas educacionais, que considerem
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Educagéio superior inclusiva:

sobremaneira a diversidade humana e contemplem o Ensino Superior
[...]” (DUARTE; RAFAEL; FILGUEIRAS, 2013, p.290).

As condigbes de acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia narede de ensino nao dizem respeito apenas a construgoes
de espacos acessiveis, mas recursos pedagdgicos como livros,
equipamentos, instrumentos, informagdes para a comunidade
técnico-administrativa, instrugdes ou capacitagdo aos professores e
apoio institucional (FREITAS; PAVAO, 2012).

A pesquisa de Figueiredo e Kato (2015, p.484), sobre o ensino
para cegos, aborda uma questao que inquestionavelmente se apresenta
pertinente a todas as outras deficiéncias. Os autores argumentam
sobre a ineficiéncia na formagao de professores para atuar com os
estudantes com diferentes deficiéncias e suas particularidades, bem
como a caréncia de materiais e procedimentos de ensino adequados a
nova realidade das escolas. Estes fatores para o autor afetam os ideais
da educagao inclusiva (FIGUEIREDO; KATO, 2015). Entretanto, vale
mencionar que os artigos tém trazido estas dificuldades na literatura
ha algum tempo, porém poucos apresentam solugdes efetivas que ja
foram empregadas para sanarestas dificuldades, ou seja, se permanece
no discurso.

Pessoas com deficiéncia, que tradicionalmente eram
espectadores, entram em cena. Chegando a Educagdo Superior,
demandando posturas de gestores, de professores, de técnicos-
administrativos, de colegas e da propria pessoa com deficiéncia. Com
o aumento do nimero de pessoas com deficiéncia nesse meio tem-se
como consequéncia a ampliacdo e preocupagdes para assegurar os
seus direitos (GUERREIRO; ALMEIDA; SILVA FILHO, 2014).

Referente a acessibilidade para as pessoas com deficiéncia
na Educacio Superior, as condigbes estdo dispostas na Portaria
n° 3.284/2003, do Ministério da Educagdo, determinados para
informar os métodos de permissao e reconhecimento de cursos

e de credenciamento de institui¢des de Educagio Superior, em
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concorddncia com a Norma técnica 9050, da Associagao Brasileira
de Normas Técnicas (ABNT, 2004). Esta mesma portaria define
as condicoes basicas de acesso, de mobilidade e de utilizagao de
equipamentos e instalagdes das institui¢des, levando em consideragao
as varias naturezas das deficiéncias.

Se o enfrentamento de barreiras de construgoes, de espagos,
de mobilidrios e equipamentos, extensivas aos espagos urbanos,
esta assegurado pela legislagao, nao representa automaticamente na
confrontagao de barreiras de outra natureza envolvidas propriamente
no processo de ensino-aprendizagem, onde estd constatado em
averiguagdes que tematizaram a inclusao de pessoas com deficiéncia
na Educagao Superior.

Desse modo, proporciona uma mudanga no modo de
operac¢ao de uma instituigao no seu modo tradicional, tanto no ensino,
na pesquisa e na extensao, quanto na infraestrutura ofertada a toda a
comunidade docente, discente e administrativa. O ensino inclusivo no
nivel superior, nao pode possuir carater filantrépico e assistencialista.
E papel da universidade mostrar com nitidez as contradicdes sociais
e visar alternativas concretas, pois é nesse contexto que a perspectiva
de incluir a universidade, n2o pode ser compreendida apenas como
uma instala¢ao fisica ou um conjunto arquiteténico, mas considerada
como uma organizagao social, responsavel por um ensino de qualidade
(MOREIRA, 2005).

Adiscussao proposta pelas politicas educacionais em curso, sio
cabiveis as universidades para ampliagao de suas produgdes e difusio
dos conhecimentos, informando a comunidade suas praticas com os
graduandos com deficiéncia que a ela tém acessado. Se a legislag¢ao
prevé condi¢des para eliminagdo de barreiras arquitetonicas, ha
que se providenciar condigbes para paulatinamente, somadas ha
outras possiveis barreiras de diferentes naturezas, prever condicdes
para a mudanga de concepgdes do corpo docente, que muitas vezes

é impeditiva da permanéncia do graduando. Desse modo o papel
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Educagéio superior inclusiva:

exercido e cumprido neste processo pela parcela de pessoas com
deficiéncias que ingressam na universidade, tem atingido o terceiro
grau de ensino, exigindo que esses estudantes contribuam para o
processo de modo que posteriormente outros possam ingressar na
Educagao Superior.

No que se refere aos estudantes que s3o usuarios das redes
de apoio a inclusio, faz-se relevante salientar as especificidades
apresentadas pelos sujeitos. Estas se referem tanto no tocante ao tipo
de deficiéncia, quanto as especificidades dos sujeitos que sao varias,
também quanto a diversidade de necessidades e demandas que se
fazem presentes conforme a deficiéncia existente. A atengao a estas
especificidades e demandas gera para a universidade um desafio
significativo para o éxito da inclusdo. Vale abrir um breve espago para
elucidar as redes de apoio a Educagao Especial, que sao compreendidas
como os servigos publicos ofertados pelos diferentes niveis de governo,
como as Estratégias de Satde da Familia (ESF), os centros de satde, os
Centros de Apoio Psicossocial (CAPS), entre outros de acesso publico.

O espago ofertado pela universidade tem importincia para a
formagao de propostas inclusivas, cujas a¢des podem ter diferentes
resultados no contexto social. As praticas de inclusao, entendidas
do ponto de vista ético, estabelecem nas relagbes afetivas com o
outro a colaboragdo, o didlogo, a valoragao positiva, que resulta em
respeito pela diversidade. Entretanto, o espago da universidade é um
direito invendavel a inclus3o das pessoas com deficiéncia, ofertando
condigoes de éxito em sua trajetéria de formagao. Vale nesse aspecto
mencionar que o éxito, a que se refere, nao esta atrelado a perspectiva
capitalista onde ter éxito significa ser o melhor profissional, que tem
os melhores saldrios e cargos. Entende-se que o éxito é uma percepg¢ao
particular de cada pessoa, ou pelo menos deveria ser, uma vez que
se cada pessoa estiver feliz naquilo que faz e com as condi¢des que
dispde, pode ser o significado do éxito que atribuiu para sua vida. “A

limitagdo de uma pessoa n3o pode diminuir seus direitos. As pessoas
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com deficiéncia sdo cidadaos e fazem parte da sociedade e esta, deve
se preparar paralidar com a diversidade humana” (DUARTE; RAFAEL;
FILGUEIRAS, 2013, p.290).

Nesse contexto, se destaca a necessidade de uma formagao
dos professores do nivel superior, de modo que possam se preparar
para exercer sua fun¢ao dentro de uma perspectiva inclusiva. Pimenta
e Anastasiou (2014), ao discorrerem sobre a formagao do docente
universitario elencam diferentes processos e experiéncias pelos quais
os docentes deveriam passar para exercer sua carreira. Entre elas,
cita-se a necessidade de uma formagao didatico-pedagdgica que possa
munir os professores de diferentes estratégias de ensino. Além disso,
as autoras referem a necessidade de valorizagao profissional por parte
dos governos nos diferentes niveis de ensino, bem como de cursos que
oferecam possibilidade de um processo formativo mais humanizado,
que possa dar significado para a profissao escolhida, conhecendo a
institui¢ao na qual est3o vinculados e em especial os estudantes que
estao em suas salas de aula.

Além disso, menciona-se a importancia da melhoria dos
servicos ofertados na universidade em geral. A infraestrutura precaria
em alguns prédios nas universidades que interferem no deslocamento
dos estudantes, ir de um espago a outro e, sair da universidade sem em
condigdes adequadas e seguras, provocam riscos a integridade fisica.
As dificuldades relacionadas a acessibilidade também acarretam
constrangimentos que sustentam significados relacionados a
desvantagem, a incapacidade, a diferenca e a exclusio. Outro destaque
com aspectos negativos é a existéncia de barreiras arquitetonicas tais
como: falta de adaptagao em banheiros, bebedouros e de mobilidrios;
dificuldades para o acesso aos servigos de apoio ao estudante que
possui alguma deficiéncia; barreiras pedagdgicas por parte de
docentes; e barreiras atitudinais presentes em toda a rede de relagdes
interpessoais. A diferenga passa a ser entendida como negativa e

impeditiva do exercicio auténomo de atividades e de inser¢do nas
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praticas cotidianas, comprometendo o sentimento de cidadania.
A aceitagdo e participagdo representa um importante estimulo a
permanéncia e aproveitamento dos estudos, um favorecimento ao
sentimento do ambito de ensino (SILVA; FERREIRA; FERREIRA,
2014). Vale ressaltar que existem inimeras excec¢des, uma vez que o
Pais tem passado por mudancas sociais significativas nos ultimos
anos, com excec¢ao da onda conservadora neoliberal que tem colocado
em risco a garantia de direitos sociais da populagao. Esta é contudo,
discussao pertinente para outro artigo.

Para minimizar algumas dificuldades, foram estruturadas nas
institui¢des publicas os nicleos de acessibilidade a partir do Decreto
n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011. Esse decreto dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado previsto para todos os niveis
de ensino e oferta o suporte necessario para a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia. Além disso, esse decreto prevé a estruturag¢ao
dos ntcleos de acessibilidades nas IES, que tem como objetivo criar
estratégias para suprir as necessidades dos estudantes que ingressam
na universidade, eliminando barreiras fisicas, de comunicagio e de
informagao que restringem a participa¢ao dos estudantes, bem como
ofertar suporte aos docentes e diferentes setores da universidade
(BRASIL, 2011).

Segundo Ciantelli e Leite (2016, p.426), que estudaram os
nucleosdeacessibilidadesdeinstituigdes publicasfederais, observaram
que hd necessidade de investimento em ag¢des de acessibilidades, por
meio de niucleos que envolvam toda a comunidade académica. Estes
nucleos teriam a finalidade de ofertar informacgio e conhecimento
sobre os diferentes aspectos que envolvem a inclus2o da pessoa com
deficiéncia na Educagio Superior, como os dispositivos legais e as
politicas, a revisao de regimentos e projetos politico-pedagdgicos e
plano de desenvolvimento institucional, tornando os espagos menos
excludentes.

Quando abordado sobre a inclusao de pessoas com deficiéncia
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na Educagdo Superior, existem alguns pontos dos quais nao se
pode deixar ao esquecimento, como a questio da informagao,
e a necessidade discussio com os estudantes com deficiéncias,
salientandoos seus direitos e deveres na universidade, especificamente
em torno da realizagio das suas atividades académicas. Espagos
estes, onde os estudantes podem sentir-se mais seguros e confiantes,
proporcionando o desenvolvimento de expectativas mais positivas em
relagdo a universidade e ao curso, assim como o desenvolvimento da
sua autonomia.

A relacio professor e estudante é outro aspecto a ser
considerado. O estabelecimento de relagbes positivas, de didlogo
e respeito é fundamental para que as barreiras atitudinais sejam
eliminadas. Conhecer a histéria do estudante, conhecer suas
dificuldades e potencialidades ajudara o docente e a instituigao como
um todo, a ofertar as melhores condi¢des possiveis de ensinagem
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2014).

Neste aspecto, vale mencionar que as pesquisas tém
evidenciado a falta de preparo dos docentes para trabalhar com
estudantes com deficiéncia. Pimenta e Anastasiou (2014), afirmam
que a formagao do docente universitario em geral ndo contempla uma
formacao diddtica e pedagdgica que possibilite maior qualidade e
seguranga na profissao de professor do nivel superior.

Quanto a atuag¢ao com pessoas com deficiéncia, Silva; Cymrot
e D’Antino (2012) realizaram um estudo sobre a pratica docente com
estudantes com deficiéncia com 752 professores de uma institui¢ao
de ensino superior. Os autores observaram um numero reduzido
de experiéncias, relacionadas especialmente as deficiéncias fisicas,
auditivas e visuais, além de outras condi¢bes especiais que nio se
caracterizam como deficiéncia. A deficiéncia fisica foi a que mais
se apresentou, exigindo, na maior parte dos casos, a elimina¢ao de
barreiras arquitetonicas dos espagos de uso coletivo.

Quanto a deficiéncia auditiva, evidenciou-se a necessidade de
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tradutores e interpretes de Libras, além da adaptagdo de avaliages,
maior flexibilidade na corregdo das provas escritas, valorizando o
conteido semdintico e informagdes aos professores, especialmente
sobre a especificidade linguistica dos surdos (SILVA; CYMROT;
D’ANTINO, 2012). Estas constatagoes evidenciam o desconhecimento
dos docentes para atuar com estudantes com deficiéncia auditiva.

Ja no que se refere a deficiéncia visual o estudo apontou a
necessidade de materiais de tecnologia assistiva, como lupas e réguas
de leitura, softwear de leitura de tela, além de maquina de datilografia
Braille, impressora acoplada ao computador, sistema de sintese de
voz, scanner acoplado ao computador, gravador e fotocopiadora para
ampliacao de textos (SILVA; CYMROT; D’ANTINO, 2012).

Tais apontamentos, indicam uma caréncia de informagoes,
bem como de materiais de apoio didatico, além de recursos para
a aquisicdo destes materiais, apontando a necessidade de as
universidades avangarem nos aspectos que envolvem receber um
estudante com deficiéncia e garantir a conclusio dos cursos, com
qualidade, mas acima de tudo dignidade e independéncia para a
futura atua¢io no mercado de trabalho competitivo.

Esta falta de condic¢des adequadas, reflete na conclusio
dos cursos de graduagdo. Entretanto, Guerreiro; Almeida e Silva
Filho (2014, p.53) ao desenvolverem um instrumento para avaliar a
satisfacdo do estudante com deficiéncia, verificaram que além das
adequagdes do meio (estruturais e operacionais), existem “fatores
internos ao aluno (psicoafetivos e atitudes), valores e crengas, que
podem colaborar para a permanéncia do aluno na institui¢do e para
a conclusio do curso com éxito “. Ainda os autores apontam que em
relagdo aos “fatores externos (estrutural e operacional) existe uma
tendéncia a insatisfagdo, e uma tendéncia a satisfagdo em relagdo
aos fatores internos (psicoafetivos e atitudes diante dos obsticulos),
com prevaléncia no segundo caso” (GUERREIRO; ALMEIDA; SILVA
FILHO, 2014, p.53). Estas observa¢des demandam para além das
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adaptagoes estruturais, fornecimento de materiais pedagdgicos e
tecnologias assistivas, um suporte psicolégico, uma vez que varios
aspectos relacionados com a deficiéncia estao envolvidos, frente a
uma histéria marcada pela segregacao, preconceito e exclusao social.

Fernandez e Costa (2015), sugerem como apoio as pessoas com
deficiéncia visual no ensino técnico e superior, o sistema de tutorias
entre pares de estudantes com e sem deficiéncia, que contribuem
para a inclusdo social e educacional do estudante com deficiéncia,
mas também para o desenvolvimento de respeito a diferenca dos
estudantes sem deficiéncia, neste nivel de ensino. Essa sugestdo,
pode ser estendida as demais situagdes que envolvem estudantes com
diferentes deficiéncias.

Torna-se pertinente considerar que a universidade publica
nao pode ser mencionada como a Unica responsavel por este
processo, mas como parte integrante da implementagao de politicas
publicas que garantam apoio financeiro as agdes e iniciativas neste
meio. Paralelamente a essa situagao, as IES Federais precisam estar
lacidas da real importancia de expor as instancias governamentais as
limitages que enfrentam e apontar encaminhamentos que devem ser
tomados para que a garantia de acesso seja alcangada, e o ingresso,
permanéncia e conclusio dessas pessoas com deficiéncias, pois
contam com profissionais das mais diversas areas do conhecimento,
que contribuem com ensino, pesquisa e extensio nas diferentes dreas
(MOREIRA, 2005; FERNANDES; COSTA, 2015).

A inclusio nos diferentes niveis de ensino, colaboram com
beneficios incontestiveis para o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia, que tanto sofreram e sofrem com os processos de
exclusio social, desde que, seja realizada com adequacdes e as devidas
adaptagdes na dindmica educacional, com propostas pedagdgicas
realizadas com o intuito de atender as necessidades educacionais dos
mesmos. As teorias e as praticas contribuintes para uma educagao

inclusiva e de boa qualidade s3o vistas como desafios a serem
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realizados pelos pesquisadores e profissionais da area. Na Educagao
Superior, os estudantes com deficiéncia precisam ter acesso desde as
formas de ingresso até a colag¢ao de grau, e a qualquer curso que os
qualifiquem e serem amparados por normas e disposi¢oes regimentais
que propiciam a manifestag¢ao de seu potencial académico e social nas
atividades de aprendizagem, pesquisa e extensao.

Com informagbes do Censo da Educagio Superior MEC/
INEP (BRASIL, 2016), as matriculas de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior, tanto nas Institui¢des Privadas de Ensino Superior
como nas Institui¢des Federais de Educagao Superior aumentaram
nos dltimos anos. Apesar dos dltimos dados dos censos escolares
indicarem um salto no ntmero de matriculas de estudantes com
deficiéncia no ensino regular, o desafio da educagao superior para essa
populagdo ainda esta longe de ser atingida, porque nao sao apenas os
indices quantitativos que precisam ser alterados: todos precisam ter
oportunidade de acesso a um ensino de qualidade. Sabe-se que esses
aparatos legais sao importantes e necessarios a educagao para todos
nos mais diversos niveis de ensino, mas o problema da sociedade
atual estd em efetivar a operacionalizac¢ao dessas leis. Deste modo,
“projetar e investir na constru¢ao de uma universidade inclusiva é
um processo complexo e gradativo, porém tarefa urgente, pois, do
contrario, manter-se-a o hiato entre o discurso teérico, os dispositivos
legais e as praticas” (SILVA; CYMROT; D’ANTINO, 2012, p.693).

A inclusdo na Educagao Superior é uma realidade de muitos
adolescentes provenientes das mais variadas matrizes socioculturais
que expressam variadas necessidades, ha inimeros estudantes com
deficiéncia ji presentes nas universidades, demandando por um
atendimento integral. Desafio este, nio somente a universidade
em responder positivamente as demandas que sdo crescentes dos

estudantes com deficiéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente a Educagdo Superior tem sido considerada
um contexto importante na promog¢ao da cidadania e na formagao
académica e profissional, onde a discussao inclusio de estudantes com
deficiéncia se transforma em um aspecto de crescente importancia.
O ensino inclusivo na Educagao Superior é abordado como um
dos pontos de reflexdes e preocupagdes envolvidas no cenario da
educagao brasileira, em conciliagao com as politicas de inclusao sécio
educacional voltadas aos estudantes com deficiéncias.

A presenca de pessoas com deficiéncia no Educagdo Superior,
demanda uma reformulagido dos sistemas de ensino, apontando
a superacao das barreiras pedagdgicas, principalmente. Barreiras
essas que ndo se limitam a infraestrutura fisica, mas se unificam com
caréncia de materiais didaticos e despreparo para a interagao com as
necessidades especificas como causa do insucesso na formacao dos
discentes. A inclusao na Educagiao Superior é uma realidade para
muitos jovens que derivam de diversas matrizes socioculturais e que
expressam distintas necessidades. Por isso, permanece como desafio
para a universidade responder de forma positiva a demanda gradativa
dos estudantes com deficiéncia. Esta demanda tem justificado a
criacao de servigos de apoio a inclusao, por parte das institui¢oes de
Educagao Superior.

Desse modo, para uma educagiao para todos, o sistema de
Educagao Superior publico no Brasil precisa investir na produgao
e distribui¢ao de materiais pedagdgicos apropriados, qualificagio
de professores, infraestrutura adequada para ingresso, acesso e
permanéncia nas diversas institui¢des de Educacio, a necessidade de
uma formagao pedagdgica dos professores para atuagao no ambiente
do Educagao Superior para a educagio inclusiva. Uma pratica
educativa que propicie a participagao de estudantes e professores

no reconhecimento das diferengas e na criagdo de estratégias para
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a superagdo das dificuldades que surgirem. O Brasil, possui uma
legislagio vasta e moderna acerca da inclusio, mas em termos
praticos, as agoes efetivadas, inclusive no campo da educagio, ainda
sao incipientes.

A formagao do professor para ser um agente de inclusio se
faz pertinente, caso contrdrio torna-se invidvel qualquer agao dentro
de uma institui¢ao de Educa¢do Superior que preza por valores de
respeito a diferencas, responsabilidade social, autonomia e qualidade
de ensino. Assim pensar sobre a inclusio no Educagio Superior
é admitir a necessidade da viabilizagdo de programas especificos
para o atendimento adequado e apropriado as necessidades e as
peculiaridades de cada estudante. AgOes estas que vao desde a
organizacao dos exames de acesso as universidades; a criagao de
comissoes de acessibilidade para o acolhimento dos estudantes com
deficiéncia matriculados na institui¢ao, criando com isso as condigdes
adequadas para acessibilidade fisica; e promogao de agdes para a sua
permanéncia e conclusdo do estudo na institui¢io, buscando meios

para a remogao de barreiras, tanto fisicas quanto atitudinais.
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Estratégia inclusiva no ensino superior:

O Plano Educacional Individual (PEI) é um Instrumento
utilizado para adaptar o curriculo escolar as necessidades dos alunos
da inclusido escolar. Visa orientar quanto ao atendimento mais
adequado para o pablico-alvo da educagdo especial, a saber: alunos com
deficiéncia, alunos do espectro autista e alunos com altas habilidades/
superdotacao (BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, atualizada em 2018, explicitou, com o
intuito de garantir a inclusdo do publico alvo da educagao especial, a
necessidade de fazer uso do Plano de Desenvolvimento Institucional
Escolar (PDIE). Esse recurso permite tracar/estabelecer estratégias
mais adequadas para o aluno, além de promover o envolvimento
de forma mais colaborativa de todos os profissionais que compdem
determinado lécus.

A eficicia desse instrumento se confirma no estudo de
Valadao (2010), que relata resultados positivos quanto ao uso desse
instrumento com o propdsito de viabilizar as condigdes adequadas ao
processo de inclusao referente ao publico-alvo da educagao especial,
“evidenciado na Europa e América” ha mais de 30 anos.

Esse estudo tem como objetivo, buscar na literatura
informacdes sobre o Plano Educacional Individual que abordam sobre
sua funcionalidade e importincia para o contexto educacional. E,
para exemplificar o PEI no ensino superior, trouxe-se como exemplo

concreto, a Universidade Federal de Santa Maria.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

As caracteristicas que contemplam esse estudo s3o de cariter
qualitativo do tipo bibliogrifico. Primeiramente, fez-se a revisdo
da literatura, contando com pesquisadores que discorrem sobre a
inclusdo no ensino superior.

O plano foi feito em relagao ao Plano Educacional Individual,
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instrumento que desencadeia na educagdo escolar atual agdes/
estratégias inclusiva para o publico alvo da educagdo especial.

Pesquisadores que fundamentaram a andlise: Costa (2016),
Galery; Alonso (2012), Glat; Vianna; Redig (2012), Lima (2010); Marin
(2013) Pereira (2014), Poker (2013), Pletsch; Glat (2012, 2013); Valadio
(2010, 2013).

RESULTADOS E DISCUSSOES

O plano educacional individual, no Brasil, ainda n3o possui
um dispositivo legal que oriente sobre seu uso. Embora seu uso seja
estimulado, ndo hd uma determinagao legal para sua utilizagao como
instrumento de auxilio no processo de inclusio (VALADAO, 2010).

Alguns estudos confirmam a importancia do PEI como
instrumento de cardter inclusivo, entre eles, destacam-se: Galery e
Alonso (2011). Eles aplicaram o Plano Educacional Individual em uma
escola publica do Rio Grande do Sul. A construgao do instrumento
envolveu toda equipe escolar. Os resultados do estudo revelaram
modifica¢des nas praticas pedagdgicas. Um dos alunos beneficiados
pelo PEI apresentava diagnéstico de autismo, esse apresentou avangos

em todas as dreas de conhecimentos explorados.

O MEC ofereceu para o Rio Grande do Sul o Programa
Educacio Inclusiva: Direito a Diversidade. O curso, de 40
horas, foi ministrado por virios palestrantes. Entre eles
estava o prof. Romeu Kazumi Sassaki, que apresentou o
Plano Educacional Individualizado (PEI). Nas palavras
do prof. Sassaki: “Esse plano se origina do fato de que,
para a educagdo inclusiva, todo aluno é tnico. Ele é
singular. Porque nds enxergamos e entendemos que cada
aluno é diferente do outro. E é diferente nio porque tem
a deficiéncia. E diferente como ser humano. O Plano
Individualizado de Educag¢io é umavisio preliminar do que
serd o ano letivo para cada aluno”. O PEI usado na EMEF
Escola Alexandre Bacchi foi adaptado para o Brasil pelo
prof. Sassaki, a partir de modelos norte-americanos. Nos
Estados Unidos, o PEI faz parte de uma politica federal que

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



Estratégia inclusiva no ensino superior:

exige que as escolas fagam um plano para os estudantes com
deficiéncia. Embora nio faga parte da legislacio brasileira,
[...] reconheceu nele uma possibilidade de melhorar a
forma de lidar com as dificuldades do planejamento escolar
de alunos com deficiéncia (GALERY; ALONSO, 2011, p. 7).

Outro estudo que vem confirmar o PEI como importante
ferramenta inclusiva: Pletsch e Glat (2012). Por meio do PEI
analisaram a trajetéria escolar de alunos com deficiéncia intelectual
em trés escolas publicas localizadas no Rio de Janeiro: duas escolas
regulares municipais e uma escola especializada estadual. Os dados
obtidos com as fichas de acompanhamento individual e o Plano
de desenvolvimento educacional individual (PDEI) evidenciaram
a precariedade nas estratégias avaliativas, assim como o processo
de ensino e aprendizagem disponibilizados para esses alunos. Elas
reconheceram que o PDEI pode ser uma ferramenta a favor da inclusao
educacional desses alunos.

Marin et al. (2013), traz a experiéncia de uma instituigio
especializada que fez o uso do PEI, foi elaborado sete planos
individualizados, porém nao houve tempo habil para desenvolvé-los.
Essa situacdo refor¢a a necessidade de redes de apoio e do ensino
colaborativo, em todos os contextos em que ocorre a educagio do
publico-alvo da educagio especial.

A fim de implementar o PEI no Brasil Valad3o (2010), buscou
subsidios em paises onde esse instrumento é legalmente amparado.
Na Franga, a elaboragao do PEI é feita por uma equipe transdisciplinar.
Esse possui a seguinte categorizagao: demanda da familia; avaliagao
anual do PEL; reavaliagiao do PEL tipo de servigo escolar; observagao
da situagao escolar (VALADAO, 2010).

O PEI nos Estados Unidos devem ser aplicados a todos os
alunos com deficiéncia. Nesse pais Smith (2008 apud PEREIRA, 2014,
p.57) destaca trés tipos de planos individualizados: “o Plano de Servico

Familiar Individualizado, o Plano Educacional Individualizado e o PEI
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com servigos de transi¢dao”. O primeiro é indicado para criangas de
zero a dois anos onde pais e especialistas trabalham juntos. O PEI é um
mapa educacional que descreve o nivel atual de desempenho do aluno;
as metas e objetivos educacionais; avaliagOes; servigos especificos para
possibilitar a participagdo no curriculo da escolar.

E o PEI com servigos de transi¢ao “elaborado para os alunos
a partir dos 14 anos” visa prepard-los para atuar nas mais diversas

situacoes do dia a dia.

Na Italia, o PEI deve estar em acordo com os objetivos
educacionais orientados para atender as capacidades,
habilidades e potencialidades dos estudantes em
situagdo de deficiéncia, incluindo objetivos didaticos,
de reabilitagio, os aspectos sociais e de bem-estar. A
ideia é oferecer ao estudante a aprendizagem mais ficil
com diversidade de condigdes, juntamente com outras
atividades extracurriculares para favorecer a transigdo
para o trabalho, vida adulta e escola técnica ou ensino
superior universitario (TANNUS-VALADAOQ, 2010, p.49).

Valad3o (2013), apoiado em estudos sobre inclusio escolar,
apresenta alguns modelos de plano educacional individual para o
publico-alvo da educagio especial: MAP e o PATH, ambos considerados
planejamentos centrados no aluno.

O MAP “é uma proposta de planejamento de a¢ao colaborativa,
que retine os principais agentes da vida do estudante” (VALADAO,
2013, p.56).

O PATH “é um modelo proposto para resolver questdes
complexas individuais, familiares e dos sistemas” (VALADAO, 2013,
p.56). O PATH complementa o MAP, enquanto o MAP é composto por

sete passos que formarao o plano de agao para o estudante, sendo eles:

O que é um MAP? Qual é sua histéria? Qual é o sonho? Qual
é o pesadelo? Que é o estudante? Quais as potencialidades e
os talentos especificos do aluno? O que o estudante gosta de
fazer? Em que ele é bom? Quais sdo as suas necessidades?
Enfim, ele resulta no plano de agdo para a educagdo e
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desenvolvimento do individuo” (VALADAO, 2013, p.56).

A literatura vem apontando alguns modelos de plano
educacional individual que vem sendo utilizados, principalmente
em paises estrangeiros, ja que nesses, esse instrumento é legalmente
reconhecido e utilizado frente ao publico-alvo da educagao especial,
sendo considerado um suporte a realizagdo de praticas educacionais

inclusivas.

Embora estes instrumentos tenham diferentes denomina-
¢Oes, sua caracteristica comum é que se constituem de um
registro avaliativo escrito, formulado em equipe, que busca
as respostas educativas mais adequadas para as necessida-
des especificas apresentadas em processos de escolariza-
¢do de estudantes que exigem caminhos alternativos para
sua aprendizagem (GLAT; VIANNA; REDIG, 2012, p.84).

A institui¢ao tomada como exemplo, a Universidade Federal
de Santa Maria, RS tem o Plano de Desenvolvimento Académico
Individualizado (PDAI) desenvolvido pelas educadoras especiais
responsaveis pelo atendimento educacional especializado (AEE) e
o Plano de Acompanhamento Pedagdgico (PAP), sdo instrumentos
“avaliativos” que visam identificar o perfil do aluno, cuja finalidade
se aproxima dos objetivos do PEI no qual as informagdes obtidas por
meio desse instrumento, podem auxiliar na escolha de estratégias
educacionais voltadas as capacidades do aluno (DILLENBURG;
ANTONIOLL FREITAS; BREITENBACH; VESTANA, 2014).

EDUCACAO SUPERIOR E A INCLUSAO

O Ministério da Educagdo e Cultura - MEC organizou o
primeiro documento — Aviso Curricular n°277, de 8 de maio de 1996 —
direcionado as pessoas com necessidades especiais no Ensino Superior
(BRASIL, 1996a). Finalidade, orientar, os reitores de instituicoes a se

adequarem ao processo de acesso e inclusao, indicando procedimentos
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basicos requeridos tanto nos processos seletivos, como na oferta de
materiais adaptados.

A Resolugao CNE/ CEB n° 2/2001, em seu artigo 2°, determina
que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educagdo de qualidade para todos” (BRASIL,
2001b).

No ano de 2004, o MEC publica o Decreto n° 5.296/04
(BRASIL, 2004) que regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00,
estabelecendo normas e critérios para a promog¢ao da acessibilidade
as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida em qualquer
nivel, etapa ou modalidade. Proporcionando condigbes de acesso e
utilizagdo de todos os seus ambientes ou compartimentos (BRASIL,
2004).

Em 2006, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que estabelece que os Estados-Partes devem assegurar
um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino.

Outro, o Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humano
(BRASIL, 2008b, p.41), tem entre os objetivos: “[...] desenvolver politicas
estratégicas de agdo afirmativa nas IES que possibilitem a inclusao, o
acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia [...]".

Embora as politicas especificas da Educagao Especial n3o
contemplem a Educagao Superior do mesmo modo que a Educagao
Bésica, 0 Decreton®3.298, de20de dezembrode 1999, que “Regulamenta
a Lei n°7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia”,
institui a possibilidade de adequagdes para garantir a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia na Educagao Superior pois prevé que:

As instituigdes de ensino superior deverdo oferecer

adaptagoes de provas e 0s apoios necessarios, previamente
solicitados pelo aluno portador de deficiéncia, inclusive
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tempo adicional para realizagio das provas, conforme as
caracteristicas da deficiéncia (BRASIL, 1999, art. n° 27).

Muitos sao os documentos legais que amparam o direito
a educagio de qualidade a todos, mas na pratica sabe-se que tais
discursos ndo se confirmam na pratica. A inclusao do publico-alvo da
educagao especial no ensino superior é recente, realidade que exige
desse espago, de seus profissionais alguns movimentos, seja de carater

pedagdgico, estrutural e dos profissionais.

UFSM: PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUAL E O PUBLICO-
ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL

A UFSM, a fim de garantir a permanéncia e a conclusio
do publico alvo da educagio especial em seus cursos, desenvolve o
servi¢o de Atendimento Educacional Especializado (AEE) é “[...] o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente” (BRASIL, 2008, p. 27), através do
Nicleo de Acessibilidade e do Projeto de Atendimento Educacional
Especializado’. Criou-se, na UFSM, pelas Educadoras Especiais
responsaveis pelo AEE, o Plano de Desenvolvimento Académico
Individualizado (PDAI) visando “qualificar a permanéncia na
universidade de académicos que apresentam algum tipo de deficiéncia
que interfere em sua aprendizagem e/ou necessite de acessibilidade
aos conhecimentos académicos [...]” (DILLENBURG; ANTONIOLI;
FREITAS; BREITENBACH; VESTENA, p.25).

A Resolugiao n° 033/2015, que regulamenta o processo de
acompanhamento pedagdgico na Universidade Federal de Santa
Maria, o cancelamento de matricula e vinculo com a Universidade
(UFSM, 2015). Tal resolu¢ao regulamenta o Plano de Acompanhamento

Pedagdgico aos estudantes, realizado pela Coordenagao dos Cursos,

1 Projeto vinculado ao Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado e ao Ntcleo de Apoio a Aprendizagem e Educagao.
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responsabilizando, também, os docentes das disciplinas em que
demonstra um baixo desempenho académico dos estudantes. Art.
4°, §1°- O Plano de Acompanhamento Pedagdgico (PAP) é o plano de
trabalho constituido a partir de uma avaliagdo inicial do processo
de aprendizagem do aluno, onde se constrdi uma estratégia de a¢ao
que pode envolver apoio psicolégico, psicopedagdgico, de educagao
especial, de terapia ocupacional, entre outros relacionados de
atendimento multidisciplinar (UFSM, 2015, p. 1-2).

A UFSM, assim como PDAI tem o PAP, ambos instrumentos
“avaliativos” que visam identificar o perfil do aluno, o proposito
aplicado a esses instrumentos se aproxima do PEI que parte da
identificacao, posterior a essa informagao traga-se estratégias mais
adequadas as singularidades do aluno. Sabendo da importancia
desse instrumento da atualidade, sendo um recurso/instrumento que
possibilita conhecer o aluno suas aptiddes e posteriormente pensar em
estratégias inclusivas que visam garantir sua permanéncia no ensino
superior questiona-se: Como a institui¢ao vem realizando o PEI, qual
(ais) profissionais o aplicam e as informacdes obtidas por meio desse
recurso estao sendo compartilhadas seguindo os propédsitos reais do
PEI

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUAL: CONCEPCOES

O Plano/projeto/planejamento, educacional/educativo/
escolar, personalizado ou individualizado, embora dependo do pais
exista variagOes terminolégicas, esse cumpre a func¢ao de garantir aos
estudantes publico-alvo da educagao especial (PAEE) n3o apenas a
presenca na escola/institui¢ao, “mas também que eles completem com
sucesso o percurso da vida escolar” (VALADAO, 2013, p.52).

O PEI, em vdrios paises tem sido um dispositivo legal que
garante o acompanhamento do percurso dos estudantes PAEE, exceto

no Brasil, que ainda ndo o contempla. No Brasil tem-se apenas o plano
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do AEE, na Resolu¢ao n ° 4 de 2009 (BRASIL,2009). Esse plano se
refere apenas as a¢oes do aluno na sala de recursos multifuncionais e
nao esta relacionado a todo o percurso escolar do PAEE como prevé o
PEI (VALADAO, 2013).

Ainda que a legislacao brasileira nao faz referéncia direta ao
PEI, destacam-se alguns estados brasileiros que vem adotando o plano
de desenvolvimento individualizado (PDI), cujo conceito se assemelha
ao PEI, sendo eles: “ Resolugao n® 451; Parecer n°® 424/2003; Orientag¢ao
SDn°01/2005” (MINAS GERAIS). “Resolu¢ao CEE n°07/2006” (GOIAS).
“Parecer n° 06/2008” (SANTA CATARINA). “Projeto de Lei 214 /2007
(SAO PAULO). “Resolu¢io CEE n° 138/1999” (RONDONIA). Também
politicas de municipios, em Uberlindia (MG); Ribeirao Preto (SP) (Lei
n°9809/2003); Santa Cruz (SC) (Parecer n° 06/2008) (VALADAOQ, 2013).

No estado de Minas gerais, por exemplo, os procedimentos
de avaliacdo educacional e de diagnéstico tem sido
recomendado para se elaborar o relatério circunstanciado,
destacando as interfaces entre fatores que causam a
necessidade educacional especial e o PDI do estudante,
para um periodo determinado de, no minimo seis meses.
Destacam-se, nesse PDI: as competéncias a serem
desenvolvidas; os resultados que espera alcancar; a
integragdo entre equipe e familia, e as estratégias gerais
propostas (VALADAO, 2013, p.53).

Ja nos paises onde o PEI é reconhecimento legalmente “[...]
prevé o planejamento particularizado, caso a caso, que define como
serdo organizados o processo e o percurso educacional do estudante
em situagao de deficiéncia” (VALADAO, 2013, p.53).

Alguns autores, compreende o PEI como instrumento que visa
otimizar e nortear o processo ensino e aprendizagem (PEREIRA ,2014;
LIMA, 2010). Esse, engloba organizacio e reestruturagao curricular
(GLAT; VIANNA; REDIG, 2012). Outra caracteristica do PEI, que ele
promove, tem a ver com a intera¢ao entre aluno e professor, também
esta sujeito a atualizagdes constantes (PLETSCH; GLAT, 2013, LIMA,
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2010).

O PEI é um recurso pedagdgico que se estrutura a partir das
demandas do aluno, construindo coletivamente, apontando metas
para o aluno. Esse instrumento, as informagdes obtidas por meio dele
possibilitam orientar o percurso escolar, contendo metas e estratégias
adequadas ao aluno (PEREIRA, 2014).

Valadao (2013) descreve um PEI cujo planejamento centrado na
pessoa, que, no contexto da inclusdo escolar, significa o planejamento
que busca melhorar o processo de ensino e aprendizagem do estudante
publico alvo da educagao especial.

O PEI, deve ser “um registro dos conhecimentos e habilidades
especificas do aluno que permite identificar o repertorio de partida,
acompanhar a evolugio em dire¢ao as metas e tragar novos caminhos
[...]” (VALADAO, 2013, p.55).

O PDI é desenvolvido pelo professor do Atendimento
Educacional Especializado com o apoio do coordenador pedagdgico
da unidade escolar. Este instrumento objetiva registrar os dados da
avaliagio do aluno e o plano de interven¢io pedagégica. “E constituido
de duas partes, sendo a primeira destinada a informagdes e avaliagao
e a segunda voltada para a proposta de interven¢ao” (POKER, et al.,
2013, p.21).

Pletsch e Glat (2013) definem trés niveis de planejamento
para a elaboracdo de um PEI: Nivel I, identificagdao das necessidades
educativas dos alunos; nivel 11, avalia as areas “fortes” e “fracas” do
aluno, posterior sao elaboradas as adaptagdes curriculares e fisicas;
nivel I11, intervengao, considerando os objetivos do PEL.

O PEI é “considerado uma proposta de organizagao curricular
que norteia a mediagdo pedagdgica do professor, assim como
desenvolve os potenciais ainda n3o consolidados do aluno” (COSTA,
2016, p.51).

O Plano Educacional individual, vem sendo colocado como

instrumento inclusivo, por meio dele é possivel conhecer/identificar o
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perfil do aluno, também possibilita por meio da mobilizagao de todos
profissionais em sua elaboragiao um trabalho mais colaborativo. Esse
instrumento consegue mobilizar e responsabilizar todos profissionais

e familia pelo ensino e aprendizagem do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

O Plano educacional individual é um instrumento que
possibilita fazer um mapeamento do aluno, possibilitando, assim,
conhecé-lo em sua singularidade e a partir desta proximidade onde
envolve todos os profissionais, gestdo e familia consegue-se pensar
em estratégias pedagdgicas que atendam as especificidades do aluno
garantindo, assim, sua inclusao.

Os dados obtidos com o PEI nao ficam restrito a um espaco,
esses s2o compartilhadas com o intuito de eliminagao de barreiras que
possam impedir o sucesso escolar do PAEE. Nesse sentido, o uso do PEI
configura-se uma ferramenta importante e de facil acesso que pode
garantir o acesso, a permanéncia e a conclusdo do curso escolhido ja
que por meio dele é possivel delinear o percurso académico adequado

ao perfil do aluno e promover o envolvimento de todos.
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Transigdo entre ensino médio pitblico e educagdo superior:

Nos tltimos anos, a acessibilidade do ptblico-alvo da educagao
especial (PAEE) tem sido t6pico importante na defini¢iao de projetos
e politicas publicas nacionais, em uma perspectiva transversal,
envolvendo desde a educagao basica ao superior. Em 2007, o Brasil
assinou a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2007) com o objetivo de promover, proteger e assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia, por meio
da promocao do respeito pela sua dignidade. No tocante as questdes
educacionais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(BRASIL, 1996), determina que a educagao especial deva ser oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, enquanto modalidade
transversal de ensino.

Especificamente no estado de S3ao Paulo, a Deliberagao
CEE N° 155/2017 (SAO PAULO, 2017b) determina a educacio de
qualidade, como um direito fundamental, por meio da promogio
de aprendizagens significativas do ponto de vista das exigéncias
sociais e de desenvolvimento pessoal; assim como da possibilidade de
atender as necessidades e caracteristicas dos estudantes de diversos
contextos sociais e com diferentes capacidades e interesses, de forma
diferenciada o que se apresenta como desigual, com o propdsito de
obter desenvolvimento e aprendizagens equiparaveis, assegurando a
todos a igualdade de direito a educagdo, cumprindo os principios da
equidade.

De acordo com a Deliberacio CEE 149/2016 (SAO PAULO,
2016), a educagao especial integra a educagao regular em todos os
niveis de ensino e deve assegurar recursos e servigos educacionais
para apoiar, complementar e suplementar o ensino regular, com o
objetivo de garantir a educag¢ao escolar e promover o desenvolvimento
das potencialidades de educandos com deficiéncia fisica, intelectual,
sensorial ou maltipla, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagao. Tal delibera¢ao determina que as escolas
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que integram o sistema estadual de ensino, com a colaboragio do
Estado, da familia e da sociedade, deverdo, entre outras coisas,
garantir, sempre que necessario, a presenga de intérpretes da Libras
e de cuidadores ou profissionais de apoio escolar, para atendimento
individual ou n2o, em atuagao colaborativa com o professor da classe
regular, sem a devida formagao em educagao especial.

A Resolugio SE 68/2017 (SAO PAULO, 2017a) que dispde sobre
o atendimento educacional ao PAEE na rede de ensino do estado de
S3o Paulo, determina que a esses alunos, devidamente matriculados
narede estadual de ensino, serd assegurado Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a ser ofertado em Salas de Recursos, inclusive na
modalidadeitinerante, ou em institui¢des comunitdrias, que oferecam
esse atendimento, exclusivamente, no contraturno da frequéncia
do aluno nas classes comuns do ensino regular. O AEE constitui
conjuntos de atividades, de recursos de acessibilidade e de estratégias
pedagdgicas eliminadoras de barreiras que possam impedir o
desenvolvimento da aprendizagem e a plena participagao da pessoa
com deficiéncia em sua inser¢ao social. As turmas para AEE, em Sala
de Recursos ou na modalidade itinerante, deverao ser constituidas por
alunos de uma Gnica drea de deficiéncia, ou de Transtorno do Espectro
Autista ou de Altas Habilidades/Superdotagao. De acordo com o artigo
20 desse documento (SAO PAULO, 2017a), esgotados todos os recursos
da escola necessarios a transposi¢ao das barreiras a inclusio do PAEE
na classe do ensino regular, aqueles que demandarem apoio muito
substancial, poderao ser matriculados em Classe Regida por Professor
Especializado (CRPE) ou institui¢oes especializadas, filantrépicas
ou privadas, que obtenham vinculo com esta Secretaria Estadual da
Educagao, atuantes em educagao especial.

Contudo, é fundamental argumentar que em tal Politica
(SAO PAULO, 2017a) nio esti previsto o atendimento ao aluno PAEE
em sala de aula comum, o que pode dificultar o seu processo de

ensino e aprendizagem, devido a falta de um professor de educagao
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especial colaborativo (VILARONGA; MENDES, 2014), responsavel
pela adequagio curricular, tal qual elaboragio do Planejamento
Educacional Individualizado (PEI).

Dada essa situagao das escolas estaduais de S3o Paulo,
responsaveis pela oferta do ensino médio publico em tal estado,
questiona-se sobre o processo de transicio do PAEE que finaliza
essa etapa de ensino e o ingresso na educagio superior. O processo
inclusivo na educagao superior é fruto de um longo processo histérico
que ganhou forga principalmente a partir da década de 1990 com a
edigao de diversas legislagdes. A regulamentagao da inclusao escolar
na educagao superior ganha visibilidade a partir do Aviso Circular n°
277/96 (MEC), que continha orientagdes aos reitores de Instituigoes
de Educacao Superior (IES), quanto as adequagOes necessarias ao
processo de acesso e inclusao do PAEE nesse nivel de ensino. Apesar de
fazer referéncia a virios mecanismos de acessibilidade para pessoas
com deficiéncia visual, auditiva e fisica, nota-se a auséncia dos demais
PAEE. Somente em 2008, a partir do Plano Nacional de Educagao
em Direitos Humanos e da Politica Nacional de Educac¢ao Especial
na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008) hd mencao da
inclusao plena ao acesso e a permanéncia do PAEE composto por
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagao nas escolas regulares, bem como
aquelas alvo de discriminagao por motivo de género, de orientagao
sexual e religiosa, entre outros seguimentos geracionais e étnico-
raciais.

O Documento Orientador do Programa Incluir na educagdo
superior (BRASIL, 2013) mostra que o niumero das matriculas do PAEE
passou de 5.078 em 2003, para 23.250 em 2011, indicando crescimento
de 358%, sendo que 72% das matriculas de estudantes com deficiéncia
estdo em institui¢des privadas. O expressivo aumento no nimero de
matriculas na educagio superior se comprova também, de acordo com

a andlise dos dados do senso da educagao superior de 2015 (BRASIL,
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2015), com um total de 38.837 matriculas declaradas como com
deficiéncia, todavia, apenas 5.312 desse contingente concluiram esta
etapa neste mesmo ano. Se comparadas ao total de matriculas gerais
em 2015 este niimero corresponde a apenas 0,5% do total de alunos. Ao
refletir sobre a evasio escolar neste nivel de ensino, entende-se que
aproximadamente 80% dos alunos PAEE abandonaram os cursos, o
que elucida uma importante discussio acerca da permanéncia deles
nas universidades brasileiras.

No ano de 2002, as Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2002)
destacaram que as institui¢oes de educacao superior devem prever,
em sua organizagao curricular, formagao docente para a diversidade,
de modo que contemple conhecimentos sobre as especificidades do
PAEE. Em 2003, foi sancionada a Portaria n° 3.284, que dispoe sobre
requisitos de acessibilidade para instruir os processos de autorizagao
e de reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituigdes.
O documento assinala a necessidade de assegurar acesso aos
equipamentos, instalag¢des apenas para pessoas com deficiéncia fisica,
sensorial e com mobilidade reduzida. Em 2004, o0 MEC publicou o
Decreto n°5.296/04 (BRASIL, 2004) que estabeleceu normas e critérios
para a promogao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia e/ou
com mobilidade reduzida.

De acordo com a Politica Nacional (BRASIL, 2008a), na
educagdo superior, a educagao especial se efetiva por meio de agoes
que promovam o acesso, a permanéncia e a participa¢ao dos alunos.
As agbes devem priorizar as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
assim como “o planejamento e a organizacao de recursos e servigos
para a promogao da acessibilidade arquiteténica, nas comunicagdes,
nos sistemas de informagao, nos materiais didaticos e pedagdgicos”
(BRASIL, 2008a, p. 11). O Decreto n° 6.949/2009, assegura 0 acesso a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis (BRASIL, 2007). O
Decreto n° 7.234/2010 dispde sobre o programa nacional de assisténcia

estudantil — PNAES que tem por objetivo entre outros: contribuir
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para a promogao da inclusio social pela educagao e garantir o acesso,
participagao e aprendizagem do PAEE. O Decreto n° 7.611/2011, dispoe
sobre o AEE, que prevé, no $2° do art. 50: a estruturagao de nicleos
de acessibilidade nas institui¢des federais de educagdo superior.
O MEC, por meio da SECADI e SESu, implementou o Programa
INCLUIR: Acessibilidade na Educagao Superior, para promover o
desenvolvimento de politicas institucionais de acessibilidade nas
IFES, por meio dos ntcleos de acessibilidade. O programa foi criado
em 2005, mas sua implementagao ocorreu em 2011. A partir de 2012,
0 MEC passa a apoiar projetos das IFES, com aporte de recurso
financeiro previsto na matriz or¢amentaria das Instituigdes, com
a finalidade de institucionalizar acdes de politica de acessibilidade
na educagao superior, por meio dos Ntcleos de Acessibilidade, que
objetivam eliminar barreiras fisicas, de comunicagao e de informagao
que restringem a participacao e o desenvolvimento académico e social
de estudantes com deficiéncia.

No artigo 30, da Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2016) as
institui¢oes de educagio superior devem assegurar nos processos
seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas
institui¢des de ensino superior (IES) e de educagio profissional e
tecnoldgica, pablicas e privadas, as seguintes medidas: atendimento
preferencial a pessoa com deficiéncia, a disponibilizagao de formulario
deinscri¢gao em que o candidato informe os recursos de acessibilidade,
a disponibilizagio de provas em formato acessivel, recursos de
tecnologia assistiva e dilagao de tempo. Vale ressaltar que as IES tém
um compromisso institucional com a constru¢ao de uma sociedade
inclusiva, mediante a¢des de pesquisa e extensao (BRASIL, 2013).

Se por um lado a legislagao tem avancado na derrubada de
barreiras arquitetdnicas e de acessibilidade, por meio de investimento
de recursos federais nas politicas inclusivas, como compra de
materiais de tecnologia assistiva, por outro lado, a evasio do PAEE na

educagdo superior chama atenc¢ao pela diferenca apresentada entre o
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acesso, permanéncia e a conclusdo desta etapa do ensino. Ha ainda
barreiras atitudinais e dificuldade de aplicabilidade do principio da
transversalidade, do desenho universal no ensino e noreconhecimento
e valorizagdo da diferenga humana que compreende a condig¢ao de
deficiéncia como caracteristica individual. Ainda a partir da analise
dos dados verifica-se que a inclusdo na educagao superior ainda esta
focada na deficiéncia sensorial pelo niimero expressivo de ingressos
desses alunos, em comparagao aos alunos com deficiéncia intelectual,
transtornos de espectro autista, transtornos desintegrativos,
sindrémicos e deficiéncia maltipla.

Mediante tais argumentos, como tem ocorrido o processo de
transi¢ao do PAEE matriculado na rede estadual de S3o Paulo as IES?
Quais servigos estdo disponiveis no ensino médio estadual de Sao
Paulo e na IES federal? O PAEE tem realizado o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) para ingresso nas IES federais? Se afirmativo,
como tem ocorrido o seuingresso? Assim sendo, o objetivo da pesquisa
visa caracterizar os servigos disponiveis no ensino médio estadual de
S3o Paulo, especificamente, em uma escola estadual da regido do ABC
Paulista e na educagao superior federal, por meio de um estudo de
caso, com o propodsito de discutir o processo de transigao entre tais

segmentos de ensino, em uma perspectiva inclusiva.

METODO: CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES
PARTICIPANTES

Para a condugio do presente estudo, foi realizado um estudo
de caso, por meio da andlise de documentos oficiais de uma escola
estadual situada na regido do ABC Paulista, responsavel pela oferta
do ensino fundamental e médio, assim como de uma IES federal. O
critério estabelecido para escolha de ambas as institui¢oes foi referente
a mesma localizagao, em termos de cidade.

A escola estadual realiza o AEE para estudantes com

deficiéncia visual (DV), em uma sala de recursos, desde 1970. Apesar

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



Transigdo entre ensino médio pitblico e educagdo superior:

da escola ser polo em DV, devido a exceléncia do trabalho realizado,
atende diferentes ptblicos da educagdo especial. Entretanto, as salas
de aula nio s3o reduzidas quanto ao numero de alunos e é previsto
que cada turma seja composta, no minimo, de 35 discentes no ensino
fundamental (EF) e de 40 — ou mais — para as turmas do ensino médio
(EM). No inicio de 2018, o nimero de PAEE registrado na PRODESP —
sistema de computagao oficial de dados da rede estadual de Sao Paulo
— foi de 35 alunos para um universo de 1032 discentes com matricula
ativa no ensino fundamental e médio. Os nimeros aumentam quando
saoidentificados também os transtornos e distiirbios de aprendizagem
(TDAH, dislexia e defasagem de aprendizagem, como os nao-
alfabetizados em idade estimada), a destacar: 17 no fundamental e
cincono médio. Em 2018, a escola atende em sua rotina de sala de aula,
um publico que necessita de adaptagao e adequagdes pedagdgicas do
curriculo oficial, dentre PAEE e outras condi¢des, correspondente a

aproximadamente 5,5% de seus alunos (Tabela 1).

Tabela 1 - Dados conferidos no registro oficial da unidade escolar

participante
Segmento | Matriculas PAEE Outros transtornos /
Escolar Ativas (PRODESP) distirbios (com laudo
médico)
EF 519 17 16
EM 513 18 o5
Total 1032 35 (3,4%) 21 (2%)

Fonte: Elaborado pelos autores, de acordo com os dados fornecidos pela
unidade escolar

No tocante a caracterizagdao da IES, foi realizada a analise
dos dados registrados na Universidade Federal do ABC (UFABC).
Finalizado o processo seletivo de 2018 e com o ingresso de 54 alunos com

deficiéncia, a UFABC contem em seus registros, aproximadamente
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220 alunos com deficiéncia. Cumpre salientar que esse nimero
pode ser maior, pois pode ter ocorrido ingresso por vagas de ampla
concorréncia, o que dificulta o mapeamento preciso desse publico e
implica diretamente em possiveis auxilios a permanéncia académica
que a institui¢do pode oferecer. Esses alunos apresentam diferentes
deficiéncias, tais como: visual, auditiva, fisica, intelectual/mental,
multipla, além de uma categoria “outros”, que possuem transtornos e/
ou deficiéncias que no se enquadram nas outras categorias. A Figura

1 mostra a distribuigao percentual dos alunos, em relagao a deficiéncia.

Figura 1. Namero de alunos PAEE matriculados na UFABC até 2018.

0,5% 1,9%

mVisual

m Auditiva

= Fisica

M Iintelectual/Mental
= pMakipla

= Qutros

Fonte: Elaborado pelos autores, de acordo com os registros da IES.
Procedimento de coleta de dados

O estudo foi realizado a partir de quatro etapas, descritas a
seguir. Primeiramente, foram conduzidas discussdes no Grupo de
Pesquisa e Educagdo Especial e Inclusiva da UFABC, acerca do acesso
dos estudantes da rede estadual de ensino de Sao Paulo na UFABC.
Na sequéncia foram selecionadas as duas instituigdes localizadas na
mesma cidade (uma de ensino médio e outra de educagao superior).
Apés selecao das instituigoes, foram realizadas as analises dos
documentos fornecidos por cada instituigao participante do estudo,
em relacdo ao processo inclusivo, em termos de nimero de alunos
matriculados, assim como caracterizagdes sobre os servigos oferecidos
em cada uma delas. E, por altimo, foram conduzidas as analises dos
registros fornecidos por cada institui¢ao, de modo a atender o objetivo

proposto no estudo.
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Analise de dados

Os dados foram analisados em trés categorias, de acordo com
o objetivo estabelecido para o estudo, a partir dos registros fornecidos
em cada institui¢ao participante, a destacar: a) caracterizagao dos
servigos destinados ao PAEE em uma escola estadual do ABC Paulista,
assim como b) na UFABC e c) consideragbes acerca do processo de

transi¢ao do ensino médio publico para uma universidade federal.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados sao apresentados e discutidos, de acordo com as

trés categorias de analise citadas na segao anterior.

Caracterizagao dos servicos destinados ao PAEE na escola
estadual do ABC Paulista

O principal servigoidentificadonaunidade escolar supracitada
se refere ao AEE. Conforme descrito anteriormente, as escolas
estaduais de S3o Paulo estruturam o AEE em unidades-polo que
atendem os alunos, de acordo com sua deficiéncia ou transtorno, em
uma Gnica area (SAO PAULO, 2017a). A escola participante do estudo
oferece o AEE de forma individualizada quanto 2 DV e, portanto, é
considerada como unidade-polo, o que significa que atende alunos
com DV matriculados no contraturno, assim como de outras escolas
estaduais.

O AEE definido pela Politica (BRASIL, 2008) como tnica
forma de atendimento ao PAEE no processo inclusivo apresenta certas
limitagOes, especialmente, no que diz respeito a Politica do Estado
de S3o Paulo (SAO PAULO, 2017a), que define o AEE pela deficiéncia
ou transtorno. Isso significa que os alunos matriculados na unidade
escolar com deficiéncia intelectual e TEA, por exemplo, nao realizam
o AEE nessa unidade e, muitos deles acabam nao frequentando tal

servico, devido a distancia entre sua residéncia e a unidade-polo,
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assim como devido a baixa carga horaria de atendimento (em torno de
uma hora, uma vez por semana).

A sala de aula em que o aluno PAEE frequenta n3o conta com
reducdo no nimero de alunos, conforme explicitado anteriormente,
em torno de 35 alunos nas salas de ensino fundamental e, em torno
de 40 nas turmas de ensino médio. Os alunos PAEE ainda apresentam
diferengas entre a idade cronolédgica e 0 ano escolar em que estao
matriculados, como por exemplo, um aluno com 17 anos esta cursando
o nono ano do ensino fundamental.

Além disso, nenhum aluno PAEE é acompanhado por um
professor de educagao especial na sala comum, em uma perspectiva
colaborativa de ensino. Os alunos que apresentam necessidade de
cuidado béasico nas atividades de vida didria, como uso ao banheiro,
alimentagao, dentre outros, sao acompanhados por um cuidador.
Esse profissional n3o tem formag¢ao académica na educagio superior,
assim como o processo de contrata¢ao nao exige qualquer formagao na
drea da educagao especial. Tal profissional n3o pode entrar na sala de
aula comum e atua apenas quando o aluno esta em outros ambientes
da escola. Durante os recreios do ensino médio, todos os cuidadores
organizam o lanche em uma mesa segregada dos demais alunos, o
que dificulta a interagdo entre eles. Isso significa que no dmbito da
sala de aula, os alunos PAEE nio apresentam um Plano Educacional
Individualizado (PEI), com as devidas adequagdes curriculares,
quando necessario.

E importante ressaltar que o cuidador se referiu a uma
conquista politica de organizagao do grupo de pais da unidade escolar,
por meio da judicializa¢ao do processo. Atualmente, 0 mesmo grupo
de pais estd mobilizando para solicitar um profissional especialista,
de acordo com os documentos oficiais (BRASIL, 2001), o que se refere
ao professor de educagao especial, com atua¢ao colaborativa em sala
de aula comum junto ao Ministério Pablico. O ensino colaborativo

(ou coensino) tem apresentado resultados importantes no processo
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inclusivo do PAEE (VILARONGA; MENDES, 2014) e a sua participagao
e atuagao em sala de aula comum torna-se fundamental para garantir
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos em questao.

Ao investigar sobre o ntmero de alunos que realizaram o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o respectivo nimero
de aprovagdes do PAEE nessa unidade escolar, o resultado foi nulo.
Isso mostra por um lado o déficit da escola para garantir o processo
de escolarizagio do PAEE matriculado, apesar de ser considerada
como referéncia na area de educagao especial para pessoas com DV,
desde a década de 1970 e, por outro lado, o papel da universidade em
disseminar informacdes sobre o processo de ingresso, tal qual da

politica de cotas previstas para essa demanda.

Caracterizagao dos servicos destinados ao PAEE na UFABC

Além de garantir o ingresso do PAEE e Inclusiva a formacao
superior, as politicas institucionais devem se voltar para a garantia
da permanéncia e desempenho desses alunos na educagio superior
brasileira, sobretudo dos alunos ingressantes e, especificamente,
dos advindos de camadas antes alijadas dessa modalidade (DIAS; DA
COSTA, 2015).

Belettati (2011) ratifica a necessidade de se investir em
politicas de permanéncia, por exemplo, aos alunos pertencentes a
camadas de renda menos favorecidas da populagio, advindos da
escola publica, que muitas vezes enfrentam grandes desafios para o
bom desempenho e continuidade de seus estudos no nivel superior,
mas, é de conhecimento que tais desafios sao também enfrentados
pelas pessoas com deficiéncia.

Esses desafios podem ser descritos como a adaptagio a um
novo sistema de ensino, o que exige maior autonomia, conhecimentos
prévios formais e informais de maior complexidade, aprendizados nem

sempre vivenciados pelos alunos que compoem a Educagao Especial e
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Inclusiva (EEI), a falta de adaptagao das atividades de acordo com sua
especificidade, a disponibilidade de recursos de tecnologias assistivas,
dentro outros. Todas essas questdes interferem diretamente na
permanéncia dos alunos da EEI na Educagao Superior, o que resulta,
em grande parte, na evasao e fracasso académico, conforme os dados
apresentados no Censo de 2015 (em torno de 80%) (BRASIL, 2015).

Dada a multiplicidade de fatores relacionados a evasao e
o desafio de garantir a permanéncia dos desses sujeitos no espago
académico e com ensino de qualidade, tém crescido os esforcos das
institui¢oes de educagdo superior (IES) por politicas institucionais
que promovam a permanéncia dos alunos. Vale destacar que as IES
tém papel importante em relagao a permanéncia dos alunos quando
considerados a infraestrutura ofertada, como moradia estudantil,
apoio ao transporte, refeitdrio, apoio para estudantes com deficiéncia,
entre outros (DIAS; DA COSTA, 2015), o que dialoga diretamente com
a implementagao da proposta do PNAES (BRASIL, 2010).

Em virtude de garantir a efetiva participa¢ao de alunos com
deficiéncianaeducagdosuperior, cabe aqui, tornarnotdriouma politica
de permanéncia que tém se destacado na IES participante do estudo —
Universidade Federal do ABC (UFABC), a oferta de monitoria inclusiva,
via or¢amento do PNAES (BRASIL, 2010). A Monitoria Inclusiva foi
instituida no ano 2014 e, desde ent3o, vem sendo aperfeigoada a partir
das experiéncias vivenciadas pelos alunos que integram esse projeto
na UFABC. A motiva¢do para implementacao desse projeto partiu
da percepcao de que atitudes ou situagdes simples, consideradas
rotineiras na academia, podem ser uma barreira consideravel para
pessoas com deficiéncia, o que impede a participagio efetiva desses
alunos em todas as nuances da vida académica. Dai, surgiu a proposta
de alocar monitores inclusivos, em busca de minimizar essas barreiras
no dmbito educacional.

Iniciado por um grupo de 10 alunos da graduagao, atualmente

a UFABC conta a participagdo de 35 Monitores Inclusivos, que sdo
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capacitados para desempenhar atividades especificas, e dedicam cerca
de dez horas semanais em atividades de a¢des afirmativas ao aluno
com deficiéncia, dando suporte como ledor, escriba, audiodescritor de
figuras, imagens, desenhos e videos em sala de aula. Outra atividade
importante desenvolvida pelo Monitor Inclusivo é a adaptagao de
materiais e livros para uso de alunos cegos ou com baixa visdo, do
qual sem tal atividade, muitos alunos ndo teriam acesso a bibliografia
utilizada no curso. De modo geral, as atividades de monitoria inclusiva
se organizam sob trés eixos: 1. O acompanhamento presencial em
sala com objetivo de incluir o aluno com deficiéncia na realizag¢ao de
atividades de rotina que podem ser apresentadas a ele como barreira.
Trata-se de um servigo de suporte a execugao de atividades rotineiras.
2. A adaptagiao de material académico utilizado pelos alunos com
deficiéncia, como a digitalizagao e adaptacao digital de obras da
bibliografia, confec¢ao de materiais em relevo e outros materiais
disponibilizados pela UFABC. 3. Elaborar e discutir estratégias,
propostas e ag¢des que visam as politicas afirmativas de inclusio, o
principio da autonomia e diminuigao das barreiras existentes aos
alunos PAEE.

Contudo, hd uma distingao importante entre a Monitoria
Inclusiva e a Monitoria Académica. Fundamentalmente, os bolsistas
nio tém atribui¢des relativas ao ensino, resolugao de atividades
ou avaliar o rendimento do aluno. Mas, sua fung¢ao é a de zelar pela
integridade fisica e moral desses sujeitos, com o fim de garantir
a autonomia do aluno em todos os espagos da universidade. Para
além do beneficio que a monitoria inclusiva oferece aos alunos com
deficiéncia, o aluno de graduagiao que se dispde a ser um monitor
inclusivo agrega a sua formag¢ao um ganho para além do conhecimento
cientifico, mas a riqueza da alteridade, a oportunidade de adentrar
no mundo do outro, ser parte do movimento de Inclusio na UFABC
e auxiliar o protagonismo dos alunos PAEE. Como bem é expresso

por De Campos e Mello (2011), a participacao efetiva dos alunos,
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atuando como sujeitos ativos, participativos e, principalmente, como
protagonistas de gera¢ao de aprendizagens em outras pessoas, é de
suma importancia na vida académica, para além de seus respectivos
cursos, gera resultados diretos na vida de cada aluno.

E notavel que a Monitoria Inclusiva na UFABC tem sido
relevante na experiéncia académica dos alunos PAEE, como resultado
disso, tem-se alunos com deficiéncia que também exercem a fungao
de monitor inclusivo, auxiliando outros alunos com deficiéncia
a desenvolverem outras atividades, participarem de outras agoes
e projetos na UFABC. Essa iniciativa vai ao encontro de que a
deficiéncia ou alguma necessidade educacional n3o caracteriza uma
limitagdo, mas um desafio, e a Monitoria Inclusiva tem contribuido
consideravelmente para o éxito educacional e a permanéncia desses
educandos na universidade.

A monitoria inclusiva foi reconhecida na Resolu¢ao do
Conselho Universitario da UFABC n° 121 (UFABC, 2013), a qual cria a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia na universidade e define
as condigbes de permanéncia destes estudantes. Além da monitoria
inclusiva, outras agdes sao identificadas em tal resolugao, de modo a
garantir a permanéncia do aluno PAEE na UFABC, de acordo com os

artigos apresentados abaixo.

Paragrafo tnico do artigo 7°. Serd garantida, ao aluno
com deficiéncia, a prioridade na escolha de disciplinas
e na matricula em cursos de formacido especifica,
independentemente de seu rendimento académico. Art.
8° A UFABC devera oferecer adaptacdes de provas e os
apoios necessdrios, previamente solicitados pelo aluno
com deficiéncia, inclusive tempo adicional para realizagio
das provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia,
conforme o Art. 27 do Decreto n° 3.298/99). Art.9° A UFABC
deverd oferecer um conjunto de servicos profissionais e
de recursos adequados aos estudantes com deficiéncia ou
que apresente alguma necessidade educacional especial
comprovada. A distribui¢io desses auxilios e recursos
pode variar segundo as efetivas necessidades de cada
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participante, que deverd solicitd-la, com a indicagio
genérica de apoio em relagio a:

I. deficiéncia visual (cegueira): prova em Braille, ledor,
transcritor; II. deficiéncia visual (baixa visio): ledor,
transcritor, prova ampliada (tamanho de letras e imagens),
apresentagdes com alto contraste; III. deficiéncia fisica:
ledor, transcritor, mesa e cadeira sem bragos, mesa
para cadeira de rodas, apoio para perna; IV. deficiéncia
auditiva: tradutor/intérprete LIBRAS-Lingua Portuguesa;
V. transtornos relacionados ao déficit de aprendizagem,
identificados pela Equipe Multiprofissional definida no
Art. 6°, paragrafo 2° ledor, transcritor e acompanhante
especializado; VI. deficiéncia multipla (Surdocegueira):
guia-intérprete, prova em Braille, tradutor-intérprete de
LIBRAS, ledor e transcritor. Art. 10. Serd fornecido pela
UFABC um servigo de preenchimento das provas objetivas e
discursivas para participantes impossibilitados de escrever
ou de preencher provas manualmente, tanto para alunos
com deficiéncia permanente quanto para transitéria
(acidentados). Art. 11. Aos alunos com deficiéncia, sera
permitido, no desenvolvimento de atividades académicas,
o uso dos seguintes recursos ou acessorios: 6culos especiais
(fumé, escuros), lupa (manual, com luz, de cabeca), telelupa,
lumindria, tdbuas de apoio para leitura, miquinas Braille,
reglete, pungao, sorob3, abaco, canetas de ponta grossa,
assinador, aparelhos de amplificagio sonora individual
(aparelho auditivo), receptores do implante coclear, orteses,
préteses, apoio de brago, bengala, andador, muleta. § 1°
Devera ser assegurado o acesso de c3o-guia nos termos da
lei. § 2° Para a realizagdo de provas, o uso de computadores
ou outros equipamentos eletrdnicos devera ser permitido,
com prévia autorizagao do docente da disciplina.

Além dos servigos identificados na IES investigada, outro
pontolevantadono presente estudo foiverificar as agdes que favorecam
aarticulagao da UFABC as escolas de ensino médio publico, de modo a
divulgar os cursos da universidade, bem como motiva-los para escolha
de tal IES. Como resultado da pesquisa sobre os atuais canais de
divulgacao sobre a UFABC para atrair potenciais ingressantes, foram
identificados dois projetos: o “UFABC para todos” e o “UFABC nas
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Escolas”.

Oprojeto“UFABC paratodos”éumevento, organizado pela Pré-
reitoria de Extensao e Cultura, que ocorre anualmente com o objetivo
de abrir as portas da Instituigao para a comunidade, em especial aos
alunos do 3° ano do Ensino Médio, de forma a levar informacoes que
possibilitem ao ptblico um conhecimento maior sobre a Universidade.
O evento tem como propdsito divulgar os cursos existentes e o seu
funcionamento, além da divulgac¢ao de alguns trabalhos de alunos do
curso no estande correspondente. Algumas escolas sao convidadas
a participarem do evento e, na ocasiao sio orientadas a obterem
informacdes prévias sobre a Universidade (como o projeto pedagdgico,
o processo seletivo e outras informagoes consideradas relevantes ao
publico-alvo) no site do evento. Também foi possivel verificar que
nao existe um planejamento de divulgacao focada nos alunos PAEE,
apenas sao solicitadas informagoes sobre a sua existéncia no grupo
participante, na ficha de inscrigio e as necessidades referentes a
adaptacao do transporte que sera disponibilizado a essas escolas.

O projeto UFABC nas escolas tem como objetivo levar
informacdes sobre a UFABC aos alunos das escolas de ensino médio da
regiao do ABC. A inscri¢ao da escola ocorre no site do projeto, em que
podem obter informagdes sobre o que serd apresentado a escola. Ainda
que a divulgagdo de politicas de cotas e permanéncia esteja na lista
de tdpicos relativa a programagao dos temas abordados, a partir da
investiga¢ao realizada foi possivel verificar que, de fato, este contetido
nao é realmente exposto, mas apenas mencionado brevemente quando
é relatada a existéncia de alunos PAEE na referida escola.

Mediante anilise destes resultados, foi possivel verificar
que a divulgacio sobre as politicas de cotas, de permanéncia e
de acessibilidade existentes hoje na UFABC ainda se encontra
excepcionalmente superficial, carecendo de uma melhor abordagem,
que seja capaz de informar adequadamente e motivar os alunos do

ensino médio publico que necessitem de cuidados especiais a optarem
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pelo prosseguimento de sua capacitagiao na Educagao Superior.

Consideragdes acerca da transi¢ao do Ensino Médio publico a
universidade federal

De maneira geral, os dados apresentados em relagio ao
processo de escolarizac¢ao dos alunos PAEE na escola estadual de Sao
Paulo investigada mostram que muitos deles nao foram expostos ao
ensino dos mesmos contetidos académicos, em relagio aos demais
alunos, o que fundamentalmente dificulta o bom desempenho no
ENEM para acesso a UFABC. Contudo, nenhum aluno PAEE ter
realizado a inscri¢do ao referido exame é um fator alarmante, pois
minimamente o acesso a IES tem inicio com a realizagao do mesmo.
Nesse bojo, a secao reflete sobre a situagdo das vagas da UFABC
destinadasao PAEE e discute sobre o acesso do sistema comunicacional
de divulgacao das informagdes acerca da possibilidade de ingresso na
referida institui¢ao, por meio da politica de cotas vigente (BRASIL,
2012, UFABC, 2013).

Atualmente, a UFABC conta com trés modalidades de
concorréncias as vagas de ingresso: ampla concorréncia, vagas
reservadas de acordo com a Lei n° 12.711/2012 (Lei de Cotas) e vagas
de acordo com a politica afirmativa da propria institui¢ao (Resolugao
ConsUni n° 121, UFABC, 2013). De acordo com a Lei n° 12.711/2012 a
UFABC garante 50% de suas vagas para alunos oriundos de escolas
publicas. Considerando o ltimo censo do IBGE, que identificou
que aproximadamente 22,64% da populac¢ao do Estado de S3o Paulo
apresentava algum tipo de deficiéncia, esse percentual foi aplicado
aos 50% das vagas disponibilizadas pela UFABC para alunos de
escolas publicas, no ano de 2018. Sendo assim, do total de 1960
vagas disponibilizadas pela UFABC no tdltimo processo seletivo, 980
eram destinadas para alunos egressos de escolas publicas e destas,
aproximadamente 23% foram reservadas para pessoas com deficiéncia

e para autodeclarados pretos, pardos e indigenas, totalizando algo em

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior

245



246

P. Benitez, H. R. Santos, C. Santos, C. F. Santos, E. Marcon, E. Suzuki, P. A. . R. Diniz, A. C. Camargo, T. Almeida, G. Anjos, T. S. Souza, R. T. Tiné

torno de 223 vagas. Ao somar a essas vagas, o percentual reservado
pela politica afirmativa da UFABC, que representa 3% do total das 1960
vagas, logo, foram disponibilizadas mais 59 vagas, totalizando 282
vagas para pessoas com deficiéncia, egressas de escolas publicas ou
privadas.

Cumpre ressaltar que de 282 vagas, apenas 54 foram
preenchidas, ou seja, um pouco mais de 19%. Do total de ingressantes
56% entraram por meio da Lei n°12.711/2012 e 46%, a partir da politica de
cotas da UFABC. Esses dados mostram uma grande preocupagao com a
nao ascensao da pessoa com deficiéncia a Educagao Superior. Ademais,
permite refletir sobre o papel da Educagao Basica nesse processo e
sobre o que é possivel ser feito para diminuir ou mesmo estancar essa
lacuna, visto que o acesso a UFABC estd garantido pela politica de cotas,
contudo, essa transi¢ao do PAEE do ensino médio a educagao superior
carece de maiores investigagdes, no cendrio nacional.

Acreditando na possibilidade de aproximar os alunos PAEE
egressos do ensino médio publico a educacgao superior, acredita-se
que seja necessario criar e sistematizar estratégias de divulgagao com
o propdsito de empoderar e motivar esses alunos e, além disso criar
condicoes para que eles possam primeiramente ter acesso a0 ENEM
e assim, cursar uma IES publica, de modo a obter qualificagao para
que possam ter melhores oportunidades no mercado de trabalho. Os
canais atuais de divulgagao existentes entre escola e universidade estao
carentes de informacdes destinadas a este publico, sendo necessaria
a reflexdo acerca do contetido a ser apresentado a comunidade,
difundindo melhor os dados referentes as politicas vigentes, com
o objetivo de evidenciar a competéncia e o talento que esses alunos
dispdem para ingressarem na educa¢io superior. Tais preocupagdes
podem subsidiar propostas de estudos futuros, acerca dessa tematica.

Apesar da disponibilidade de vagas na UFABC, o namero de
alunos PAEE que ingressam ainda n3o preenche todas elas. Alguns

fatores podem ser discutidos sobre a temdtica, como: o baixo nivel
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de proficiéncia do aluno PAEE na rede publica ao final do ensino
médio, o resultado das dificuldades variadas da infraestrutura e da
organizagao do sistema educacional pablico quanto a precariedade da
oferta de ensino, a forma de cada segmento providenciar a divulgag¢ao
e o incentivo a esta demanda, as condi¢oes de permanéncia do aluno
no ensino médio estadual de S3o Paulo na sala de aula comum, dentre
outros.

Especificamente, para discutir sobre a questao do acesso a
informacao das vagas destinadas ao PAEE atualmente na UFABC
foram identificados alguns fatores, tais como: a comunicag¢ao
depende dos préprios esfor¢os comunicacionais da UFABC para
divulgar estas vagas junto aos PAEE da rede publica local; esse
processo de comunica¢ao da-se normalmente com intermedidrios,
tais como os diretores, coordenadores pedagdgicos e professores
das unidades publicas, o que proporciona um maior nivel de ruidos
comunicacionais — ou seja, a mensagem original pode chegar alterada
ao seu publico-alvo; os préprios PAEE e suas familias, inseridos em
uma cultura de resignagao quanto as possibilidades académicas dos
alunos, podem nao entender a mensagem como uma oportunidade de
desenvolvimento pessoal e profissional para eles.

Sugere-se que estudos futuros invistam esfor¢os na
possibilidade de criar uma a¢3o publicitiria de comunicagio, na
qual os préprios PAEE, além de receberem todas as informagdes
possiveis sobre a disponibilidade de vagas na universidade, possam
repassar para a propria universidade suas demandas e dificuldades,
fazendo-a aperfeicoar o processo de disponibiliza¢do de vagas. Isso
dar-se-ia por meio do didlogo direto, no qual emissor (universidade)
e receptor (PAEE) entendam-se, eliminando assim os possiveis ruidos
advindos de intermediarios (diretores, coordenadores e professores
das unidades publicas). Ademais, torna-se necessirio revisar o
processo de escolarizac¢ao dos alunos PAEE matriculados na rede de

ensino estadual de S3o Paulo, de modo a garantir o processo de ensino
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e aprendizagem dos contetdos trabalhados em cada ano escolar, a
despeito da realidade encontrada na unidade escolar investigada, em
que muitos deles ainda apresentam déficits entre idade cronoldgica e

ano escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo caracterizar os servigos
disponiveis no ensino médio estadual de S3o Paulo, especificamente,
em uma escola estadual da regido do ABC Paulista e na educagao
superior federal, por meio de um estudo de caso, com o propdsito
de discutir o processo de transi¢ao entre tais segmentos de ensino,
em uma perspectiva inclusiva. Como resultado, foram identificadas
variaveis que favoreceram a compreensao de processo de transicao, por
meio do mapeamento dos servicos disponiveis tanto na legislagao que
rege o ensino médio estadual de Sao Paulo, assim como a universidade
federal participante.

O ensino médio estadual de Sao Paulo, caracterizado pela
unidade escolar participante do estudo, oferece um tnico modelo de
atendimento centralizado no AEE, em sala de recurso por deficiéncia
ou transtorno, o que significa que tal aluno nao apresenta qualquer
servigo durante sua permanéncia na sala de aula comum, ou ainda
reducao no nimero de alunos por sala, ou um professor especialista
em educagdo especial, em uma perspectiva colaborativa (BRASIL,
2001, VILARONGA; MENDES, 2014), ou ainda um PEI destinado
ao seu processo de ensino e aprendizagem, ou ainda adequagdes
curriculares necessirias para a promogio de sua aprendizagem.
A escola participante ainda conta com alunos que apresentam
defasagem significativa entre idade cronoldgica e ano escolar em que
estad matriculado e, como efeito desse contexto, nenhum aluno PAEE
matriculado na unidade escolar realizou o ENEM no ultimo ano, o

que resultou em nenhuma aprova¢ao do PAEE de tal escola em IES
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publicas ou privadas.

No tocante a educagao superior caracterizada no estudo pela
UFABC, foram identificadas a¢des de permanéncia asseguradas pela
institucionaliza¢do da politica interna da universidade (tais como,
monitoria inclusiva, tempo de prova, recursos de acessibilidade etc
— UFABC, 2013). Contudo, a articulagio entre a UFABC e as escolas
estaduais de Sao Paulo, responsaveis pelo ensino médio publico,
estd restrita a dois projetos de divulgacio das informagdes acerca da
universidade (UFABC para todos e UFABC nas escolas). Tais projetos
necessitam de melhor operacionalizagao futura sobre sua efetividade,
especialmente, no que se refere ao PAEE e a politica vigente na
universidade.

Assim sendo, para refletir sobre o processo inclusivo na
educagdo superior é necessirio compreender como ocorre a sua
conclusio no ensino médio e posterior ingresso ao superior. Os
dados analisados revelam iniciativas importantes tanto no ambito
do ensino médio, como da educagio superior, na tentativa de
atender as legislagOes vigentes, entretanto, ainda carece de maior
numero de pesquisas para garantir um processo de transi¢do entre
tais modalidades, de maneira mais inclusiva, que garanta o acesso
de um ndmero maior de alunos PAEE na educagao superior publica,
a despeito do nimero de vagas disponiveis e preenchidas no altimo
ingresso da UFABC.

Referéncias
BELETTATI, P. Dificuldades de alunos ingressantes na universidade
publica: indicadores para reflexdes sobre a docéncia universitaria. Tese de

Doutorado, Faculdade de Educagio, Universidade de S3o Paulo, 2011.

BRASIL, Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Brasilia: 2007.

BRASIL. Lei n°® 9.394: Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional. 1996. Diario

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior

249



250

P. Benitez, H. R. Santos, C. Santos, C. F. Santos, E. Marcon, E. Suzuki, P. A. . R. Diniz, A. C. Camargo, T. Almeida, G. Anjos, T. S. Souza, R. T. Tiné

Oficial da Unido. 23 de dezembro de 1996.

BRASIL. Decreto n° 7.612 de 17 de novembro de 2011. Brasil: 2011. Disponivel

em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/

d7612.htm> Acesso em: 26 ago. 2018.

BRASIL. Decreto n.5.296, de 2 de dezembro de 2004. 2004. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br Civil_03/_at02004-006/2004/decreto/d5296.

htm>. Acesso em: 22 maio 2018.

BRASIL. Decreto n.7.611 de 17 de novembro 2011. Disponivel em: <http://
www. planalto.gov.br/ccivil_o3/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7611. htm>.
Acesso em: 22 maio 2018.

BRASIL. INEP. Censo da Educag¢io Superior 2015. Resumos técnicos.
Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/censo-da-educacao-
superior>. Acesso em: 22 maio 2018.

BRASIL. Ministério da Educa¢3o. Documento Orientador do Programa
Incluir- Acessibilidade na educag¢ao superior. 2013. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/programa-saude-da-escola/194-secretarias-112877938/
secad-educacao-continuada-223369541/17433-programa-incluir-
acessibilidade-a-educacao-superior-novo

BRASIL. Ministério da Educagdo. Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagio Inclusiva. Disponivel em: <portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/politica.pdf>. Acesso em: 22 maio 2018.

BRASIL. Resolugio CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002. Disponivel em:
<http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1_2.pdf>. Acesso em: 22
maio 2018.

BRASIL. Resolugio CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov. br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf>. Acesso em: 22
maio 2018.

BRASIL. Decreto n°7.234, de 19 de julho de 2010. Disponivel em: < http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2010/decreto/d7234.htm>

Acesso em: 15 jun. 2018.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Aviso Curricular n.277, de 8 de maio de
1996. 1996a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov. br/seesp/arquivos/pdf/

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



Transigdo entre ensino médio pitblico e educagdo superior:

aviso277.pdf>. Acesso em: 22 mai. 2018.

BRASIL. Portaria n. 3.284, de 7 de novembro de 2003. Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/ pdf/port3284.pdf>. Acesso em: 22 maio
2018.

BRASIL. Lei Brasileira de Inclusdo — LBI. 2016. Acesso em: 21 mar 2017.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/
lei/l13146.htm > Acesso em: 26 ago. 2018.

DE CAMPOS, D. A.; MELLO, M. A. Inclusio: acesso e permanéncia no ensino
superior brasileiro. Politicas Educativas, v. 5, n. 1. p.15-31, 2011.

DIAS, S. M. B.; DA COSTA, S. L. A permanéncia no ensino superior e as
estratégias institucionais de enfrentamento da evas3o. Jornal de Politicas
Educacionais, v. 9, n. 17/18, 2016.

SAO PAULO, Conselho Estadual de Educacio. Deliberag¢io CEE 149/2016.

Sao Paulo: 2016. Disponivel em:

<http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/
RESOLU%C3%87%C3%830%20DE%208-12-2016. HTM?Time=17/05/2018%20 251
08:16:17> Acesso em : 17 maio 2018. m——

SAO PAULO, Secretaria de Estado da Educagao. Resolugdo SE 68/2017.
S3o Paulo: 2017a. Disponivel em: <http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/
arquivos/68_17.HTM?Time=17/05/2018%2013:22:52> Acesso em : 17 maio
2018.

SAO PAULO, Conselho Estadual de Educagio. Deliberagio CEE N° 155/2017.
S3o Paulo: 2017b. Disponivel em:
http://iage.fclar.unesp.br/ceesp/textos/2017/673-88-Delib-155-17-Indic-161-17.
pdf Acesso em: 17 maio 2018.

UFABC. Resolug¢do ConsUni N° 121 Disponivel em: <http://www.ufabc.edu.
br/administracao/conselhos/consuni/resolucoes/resolucao-consuni-no-121-
cria-a-reserva-de-vagas-para-pessoas-com-deficiencia-na-ufabc-e-define-
as-condicoes-de-permanencia-destes-estudantes-e-altera-o-art-14-da-
resolucao-consuni-no-88> Acesso em: 15 jun. 2018.

VILARONGA, C. A. R,; MENDES, E. G. Ensino colaborativo para o apoio

ainclusdo escolar: praticas colaborativas entre os professores. Rev. Bras.
Estud. Pedagog., v.95, n. 239, p.139-151, 2014.

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior



-

.
.
- .
’
. -
,
‘|
[N
'
.
s .
e
o
~ D



Ravele Bueno GOULARTE

Marcia Lise LUNARDI-LAZZARIN

Universidade
inclusiva/acessivel: estratégias
de captura e permanéncia do estudante
surdo no ensino superior






Universidade inclusiva/acessivel:

Este artigo apresenta um recorte de uma dissertacao de
Mestrado em Educagdo, desenvolvida junto ao Programa de Pds-
Graduagao em Educagio da Universidade Federal de Santa Maria’, tem
como objetivo principal problematizar a permanéncia do aluno surdo
ap6s ingressar na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Para
isso, serd apresentado um breve panorama legal acerca da educagao
de surdos e sobre 0 acesso do aluno surdo a essa institui¢ao de ensino.

Inicialmente, apresentamos alguns documentos legais como
uma das condi¢oes que possibilitaram que a UFSM se constituisse
como um dos espagos de inclusao de alunos surdos no Ensino Superior.
A primeira delas é a Resolugao N. 011/07, que instituiu, na UFSM, o
Programa de Agoes Afirmativas de Inclusio Racial e Social, na qual
se constituiu como um sistema de cotas para a promogao de inclusio
social e democratizagao do acesso ao Ensino Superior, envolvendo o
vestibular, reingressos e transferéncias e previa a reserva de 5% das
vagas para as pessoas com deficiéncia (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA MARIA, 2011). Essa Resolugao foi revogada pela de n° 002/2018
que ampliou o percentual de reserva de vagas (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, 2018).

Asegunda é a Lei N. 10.436/2002, que reconhece a Libras como
meio legal de comunicagdo e expressdo, como um sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, oriundo
de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002). Isso
implica reconhecer a Libras como lingua oficial deste pais e dar ao
sujeito surdo o direito de comunicar-se em sua lingua materna. Com
essa Leiaprovada, surge a possibilidade delutar por mais acessibilidade
linguistica. No momento em que a primeira lingua dos sujeitos surdos
é reconhecida legalmente no pais, a comunidade surda comecga a luta

pela garantia de seus direitos linguisticos.

1 Dissertagao intitulada: Acesso e permanéncia no ensino superior: estratégias de
governamento da conduta de alunos surdos incluidos. Defendida no Programa de
P4s-Graduagio em Educagio (PPGE) da UFSM sob orientagdo da professora Dr?
Marcia Lise Lunardi-Lazzarin no ano de 2014.
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Um terceiro documento é o Decreto 5.626, que regulamenta
a Lei que reconhece a Libras como meio de comunicagao das pessoas
surdas. O documento é muito importante para a comunidade surda,
pois assegura muitos direitos dos surdos enquanto usudrios de
uma lingua viso-espacial. A Libras ganha for¢a nesse documento ao
ser inserida como disciplina curricular obrigatdéria nos cursos de
formagao de professores e nos cursos de Fonoaudiologia a partir de
2006. O documento também prevé que, até 2015, todos os cursos das
institui¢oes de Ensino Superior deverao ter a disciplina de Libras na
grade curricular.

E por fim, a Lei N.12.319/2010 que trata sobre a regulamentagao
do profissional Tradutor Intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
(TILS). Essa legislacao garante ao aluno surdo a presenca do TILS
em sala de aula. Assim, o aluno surdo matriculado na Universidade
tem o direito de ter o TILS em sala de aula para interpretar as aulas
e auxiliar na comunicagio entre surdos e ouvintes nesse espago.
Por muito tempo, o TILS foi visto como um voluntirio que ajudava
na comunica¢do da pessoa surda com os ouvintes, mas, com a
regulamentagdo da profissao, aos poucos o TILS ganha espaco e
reconhecimento como profissional que faz a interpretagio da lingua
de sinais para a lingua portuguesa e vice-versa.

Com esses documentos legais é possivel pensar em um
cendrio que possibilita mais condi¢des de acesso aos alunos surdos
nesta Universidade. Assim, no ano de 2009, iniciou-se 0 processo
de tradugao das provas do vestibular, momento em que emergiu a
preocupagao com os aspectos linguisticos e culturais dos sujeitos
surdos que prestavam vestibular. Além da prova do vestibular, desde
2010, 0 processo de revisao e avaliagdo da prova de redagdo vinha
sendo corrigida por uma equipe especializada — profissionais da
linguistica, da educa¢io de surdos e professores surdos. Diante desse
cendrio, percebeu-se o aumento da procura do vestibular na UFSM

pelos surdos, ja que a institui¢do oferecia até 2015, além do Programa
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das Agoes Afirmativas da Inclusdo Racial e Social, também o edital e o
vestibular traduzidos para a Libras.

Diante dessas agoes, é possivel afirmar que a tradugio da
prova do vestibular para a Libras vem operando como estratégia de
captura dos sujeitos surdos para participarem do jogo inclusivo. Esses
movimentos inclusivos funcionam por uma questao de seguridade,
em que todos s3o convocados a participar e, mais do que isso, sdo
conduzidos a se convencer de que é necessario estar incluidona UFSM.

Ao mesmo tempo, isso é interessante para os surdos, pois
esses sujeitos estao sendo incluidos no Ensino Superior, investindo
na sua formagdo. Desse modo, os surdos estao participando da
inclusao para se sentirem mais bem preparados, atendendo a uma
racionalidade politica do neoliberalismo. Nessa légica neoliberal o
sujeito é entendido como um empreendedor que deve investir em si
e preparar-se para o mercado de trabalho, tornando-se um sujeito
competitivo. “No discurso neoliberal, a educagao deixa de ser parte do
campo social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua
semelhanca” (MARRACH, 1996, p. 43).

Ao pensarmos que o sujeito surdo escolhe querer ingressar na
Universidade, também é possivel pensar nas formas de convencimento
desses alunos, que desejam estar incluidos para se sentirem sujeitos
tteis, produtivos e empreendedores. Nesse sentido, é que a tradugao
do vestibular em Lingua de Sinais torna-se uma das estratégias de
captura dos alunos surdos para o ingresso no Ensino Superior.

Durante o acesso, a captura do sujeito surdo para o Ensino
Superior da-se por meio dalingua. Nomomento em que a Universidade
possui um edital em Libras e um vestibular traduzido para a Libras
e que a redagio do surdo tem critérios especificos decorrentes da
diferenca linguistica, isso resulta num processo de captura pelalingua.

Einteressante pensaroquesignifica paraosurdoestarincluido
na UFSM e de que forma os préprios surdos vém sendo conduzidos a

desejarem estar na Universidade. Desse modo, a inclusao dos alunos
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surdos no Ensino Superior vem sendo entendida pela comunidade
surda como algo dado que acaba naturalizando essa pratica ao ponto
que a inclusio de torna invisivel. E nesse sentido que a inclusio
se torna invisivel e, portanto, inquestionavel — e é possivel que essa
invisibilidade seja mais uma das estratégias de captura dos alunos
surdos. Tal invisibilidade, juntamente com a n3o-problematizagao
da inclusdo, pode ser vista como um imperativo, “como um principio
de Estado estrategicamente organizado para a condugao da vida da
populagao” (MENEZES, 2011, p.17).

As estratégias organizadas que conduzem os surdos ao
Ensino Superior s30 o vestibular em Libras e o edital do vestibular em
Libras, entre outras. Trata-se de estratégias que operam na légica da
convocagao e da obrigatoriedade de fazer uma prova do vestibular,
principalmente quando se tem tanta acessibilidade por meio da
Libras. Os sujeitos surdos sdo capturados por essas estratégias
colocadas em funcionamento. Mesmo nio tendo no¢io do que
significa estar na Universidade e no curso de graduagio escolhido,
alguns escolhem fazer o vestibular pelo argumento/convencimento
de que na Universidade ha Libras e muitos surdos estudando. Essa
escolha torna-se atraente para o surdo na forma como o vestibular da
UFSM estava sendo organizado. Assim, o que é uma possibilidade de

escolha torna-se uma obrigac¢ao de escolha.

CAMINHOS METODOLOGICOS: CONSTRUINDO UM
DIARIO DE CAMPO

Na introdugdo desse artigo foi apresentado como vinha
se dando o acesso do sujeito surdo na UFSM, os movimentos de
Universidade inclusiva/acessivel e as estratégias de captura desse
sujeito na UFSM. Percebeu-se que uma das formas mais potentes dessa
captura é o investimento no acesso com a utilizagao da Libras, isto é,
a captura opera por meio da lingua de sinais. A partir disso, serd feita

uma discussao acerca das estratégias colocadas em funcionamento
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para que esse aluno permaneca incluido.

Para possibilitar essa discussao foi produzido um diario
de campo durante o primeiro semestre letivo de 2013, a partir de
observacoes realizadas no contexto de sala de aula em que havia a
presenca de alunos surdos e Tradutores Interpretes de Lingua de
Sinais (TILS)> Entdo, diante da inser¢ao em sala de aula, foi possivel
produzir a materialidade dessa pesquisa, que se constitui de anotagdes
sobre algumas cenas do cotidiano da sala de aula, cenas que naquele
momento foram consideradas importantes para a produgao do didrio.

O diario de campo foi construido com a intengao de fazer
a critica, o que, para Foucault, implica “tornar dificeis os gestos
faceis demais” (2006, p. 180). Vale lembrar que essa construgao
se deu conforme o olhar da pesquisadora e de acordo com seus
atravessamentos — uma profissional tradutora intérprete de Libras
com um olhar critico e a inten¢ao de construir um diario para voltar-se
sobre si mesma e perguntar-se sobre as condi¢des de possibilidade de
sua existéncia. Veiga-Neto (2007) chama de hipercritica o ato de fazer
uma critica que pergunta muito mais do que explica.

Esses atravessamentos produziram na pesquisadora/
profissional um olhar critico no seu contexto de atuag¢ao, possibilitando
pensar as cenas do cotidiano de sala de aula de outro modo, e ndo como
algo dado e naturalizado. Em uma perspectiva foucaultiana, torna-se
“muito mais interessante e produtivo perguntarmos e examinarmos
como as coisas funcionam e acontecem” (VEIGA-NETO, 2007, p. 19).
Assim, a construgao do didrio foi para entender como a permanéncia
acontece e funciona no ambito da UFSM.

Foram 10 alunos surdos de diferentes cursos de graduagao e
do curso de Eletronica do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria
(CTISM). Assim, os alunos sio nomeados como: Aluno A (curso de

Educagio Fisica), Aluno B (curso de Biologia), Aluna C (curso de

2 Destaca-se que a pesquisadora atua como Tradutora/Intérprete de Libras na
Institui¢ao.
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Educacao Especial Noturno), Aluna D (curso de Educag¢ao Especial
Noturno), Aluno E (curso de Eletrotécnica do CTISM), Aluno F (curso
de Educacao Especial Diurno), Aluna G (curso de Pedagogia Noturno),
Aluno H (curso de Pedagogia Noturno), Aluno I (curso de Educagio
Fisica) e Aluna J (curso de Pedagogia Noturno).

Para colocar em movimento a problematizagdo acerca da
permanéncia do aluno surdo no Ensino Superior, foi preciso utilizar
um conjunto de ferramentas tedricas que pudessem contribuir na
analise empreendida. No entanto, a no¢ao de governamentalidade,
desenvolvida pelo filésofo Michel Foucault, tomou centralidade
nesse exercicio analitico. O filésofo utiliza esse termo para “referir-
se ao objeto de estudo das maneiras de governar” (CASTRO, 2009,
p. 188). Em Seguranga, Territorio e Populagio (1978), Foucault diz
sobre os modos de condugao das condutas ou governo, apontando a
possibilidade do surgimento de uma nogao mais complexa de “arte
de governar”, a saber, a necessidade de governar todos e cada um de
modo articulado, entendendo-se que a vida da populagao precisa ser
otimizada e que cada sujeito é um projeto a ser (auto)desenvolvido
em sua individualidade, de forma a gerenciar os riscos sociais e
manter a seguranga. Esse aprimoramento das artes de governar pela
racionalidade estatal, que visa a potencializar o mdximo proveito com
ominimo de entraves, é o que Foucault chama de governamentalidade.

A partir disso, foi possivel inferir trés categorias analiticas no
que diz respeito as formas de condu¢io dos alunos surdos no contexto
do Ensino Superior. A primeira categoria refere-se a exaltacio do
outro; a segunda, a tutela dos alunos surdos e a terceira, refere-se ao
encobrimento do outro, ou seja, o sujeito invisivel.

Antes de trazer os excertos e as recorréncias analiticas,
é importante pensar quem é esse sujeito surdo que estd inserido
na Universidade e como tem sido narrado. Os académicos surdos
matriculados em cursos de graduagao da UFSM sdo sujeitos que

ingressaram pelas A¢bes Afirmativas por meio da Cota B, a das pessoas
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com necessidades educacionais especiais’.

ESTRATEGIAS DE PERMANENCIA PARA O ALUNO SURDO
NO ENSINO SUPERIOR

Oaluno surdo, por tera Libras como primeiralingua, constitui-
se como um sujeito linguistica e culturalmente diferente. Portanto,
se faz necessdrio pensar como essa diferenca tem sido percebida no
contexto académico.

Para pensar as formas como as diferengas tem sido percebidas
no contexto académico, fizemos um exercicio de problematizagio a
fim de pensa-las como estratégias de governamento (de si e dos outros)
que dao condigdes aos sujeitos surdos de permanecerem incluidos.
Tratam-se de estratégias que s3o colocadas em funcionamento para
conduzir aqueles que diferem da maioria e para tentar aproxima-los
da normalidade. Entendo governamento de acordo com Veiga-Neto
& Lopes (2007), baseados em Foucault, como o conjunto de agdes de
poder que objetivam conduzir (governar) deliberadamente a prépria
conduta ou a conduta dos outros.

Pode-se dizer que as politicas publicas educacionais, como a
inclusdo, visam ao governamento da populagao, ou seja, sdo criadas
estratégias, taticas e técnicas que permitem que a governamentalidade
seja colocada em funcionamento, de forma cada vez mais sutil e
dissimulada, mas atuando sobre cada vez mais individuos, ou melhor,
sobre uma coletividade. Assim, se faz necessario participar e desejar
a participacao de todos. A governamentalidade pode ser entendida
como um jogo regrado, com efeito de poder-saber que posiciona
professores e alunos como sujeitos de conhecimento, dirigindo suas

condutas, seus comportamentos, seus modos de pensar, ser e agir

3 O Programa das Ag¢des Afirmativas na UFSM era dividido em A (candidatos afro-
brasileiros negros), B (candidatos com necessidades especiais), C (candidatos
que realizaram todo o Ensino Fundamental e Ensino Médio em escola publica), D
(candidatos indigenas), Sistema Universal (para candidatos que nao se enquadram
em nenhuma Agio Afirmativa).
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(MACHADQO, 2012).

Ser exaltado para permanecer

Essa categoria analitica ficou evidente quando os professores
dos estudantes surdos procuravam exaltar esses alunos, ou seja, nao
basta afirmar que é um bom aluno ou elogiar sua produ¢ao académica
— é necessario exaltd-lo. Nessa categoria, o diferente necessita ser
exaltado - para conviver com a diferenca, é preciso exaltd-la. De acordo
com o diciondrio Michaelis (1998), “exaltar” significa “engrandecer,
glorificar, erguer, levantar”.

A exaltagio do aluno surdo configura-se como uma forma
de governamento no espago académico, pois se constitui como uma
possibilidade de compreender racionalidades e formas de pensar
e agir em determinados momentos histdricos e espacos em que se
produzem regimes de verdades. Assim, entendemos que a exalta¢ao
como pratica de governamento ocorre para pdr em funcionamento
uma verdade produzida, que nesse caso é a inclusdo. No excerto
abaixo, registrado do didrio de campo, pode-se vislumbrar o quanto a
exaltagdo do diferente conduz as formas de ac¢ao do professor diante
da presencga do aluno surdo em sua sala de aula:

A professora pede que os alunos escrevam um texto contendo as
palavras: “ética”, “mercado de trabalho” e “compromisso social”. O aluno
sinalizou o texto, e a TILS fez a tradugdo para o portugués. Ao entregar o texto,
a professora leu, parabenizou o aluno e leu em voz alta o texto, comentando
que estava perfeito. Nessa mesma aula, a professora falou trés vezes para o
aluno ndo desistir do curso, porque ele é o primeiro aluno surdo daquele curso;
antes de ir embora, disse ao aluno que queria muito vé-lo no dia da formatura
recebendo o diploma do curso. (Didrio de Campo 30/04 — Aluno E).

Com o entendimento da inclusao como imperativo, torna-se
inviavel um professor rejeitar um aluno incluido; para conviver com

ele, é necessdrio criar estratégias de governamento. Entdo, exaltar o
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aluno diferente — nesse caso, o aluno surdo — é mais uma estratégia
da légica inclusiva em funcionamento. Dessa maneira, a inclusdo
opera na esfera da ética e da moral, o que significa que os professores
e coordenadores do curso necessitam engajar-se num discurso
politicamente correto.

Nesse sentido, esse cendrio da inclusdo esta atravessado pela
nogao de tolerdncia, pois “a tolerdncia convida a admitir a existéncia
de diferencas” (SKLIAR; DUSCHATZKY, 2001, p. 135) e “nos convida
a aceitar e conviver com a diferenga” (LUNARDI, 2004, p. 11). Visto
que a diferenga incomoda e perturba, ao ser admitida e aceita, cria a
necessidade de utilizagao de estratégias para uma convivéncia melhor
com esse outro diferente de mim. Aqui, é possivel mencionar que a
exaltacao seja uma delas, como se observa no excerto abaixo:

A professora mostrou um resumo de um artigo cientifico e pediu que
os alunos identificassem a introdugdo, os objetivos, a metodologia, e a aluna
G respondeu e conseguiu identificar esses itens no resumo. A professora disse:
“Muito bem, otimo, G. Tu acertaste tudo. Vocés viram como a G é inteligente?”
(Didrio de Campo 08/05 — Aluna G).

Nesse trecho, além da exaltagao, é necessirio mostrar para
todos (os alunos) o quanto a aluna surda é inteligente. Nao basta
mencionar somente que estd correto, é preciso exaltar a diferenca. A
passagem que segue traz a exaltagao nao propriamente do aluno surdo
incluido, mas da diferenca surda que o aluno possui.

Na aula passada, a professora pediu que os alunos se reunissem em
grupo e procurassem videos sobre cursos técnicos para apresentar na aula de
hoje. Um grupo de colegas apresentou um video que tinha um depoimento de um
aluno surdo que frequenta um curso técnico. A professora parabenizou o grupo
pela escolha do video, mencionando a importancia de os colegas apresentarem
um material que traz um surdo; isso é importante para mostrar que 0s surdos
tém capacidade de estudar. (Didrio de Campo 14/05 — Aluno E).

A utilizagdo da exaltagdo, nesse caso, incide sobre o grupo que

escolheu um video e trouxe a questio da surdez para apresentar, o
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que seria merecedor de elogios. O video mostrava que o aluno surdo
tinha capacidade de fazer o curso e conclui-lo, para posteriormente
inserir-se no mercado de trabalho. Em momentos como esse, “apela-
se para as estratégias didaticas a fim de tornar o ‘deficiente’ o mais
familiarizado possivel como os ‘n3o-deficientes” (LUNARDI, 2004, p.
10). Sdo estratégias que operam no convencimento dos nao-deficientes
de que os deficientes sao capazes de concluir um curso e ter sucesso
profissionalmente. Portanto, agora que o sujeito estd capturado, é
necessario que permaneca.

Ainda nessa légica, a professora ressaltou que o material
apresentado trazia um exemplo de sucesso daquele aluno surdo
incluido em um curso técnico e que isso também poderia acontecer
com o aluno surdo incluido em um curso técnico da UFSM.

Diante dessas narrativas, alguns questionamentos acerca dos
processos de in/exclusio dos alunos surdos se fazem possivel: por
que elogiar exageradamente o aluno surdo? Por que a necessidade de
exaltar esse sujeito? A inteng¢ao aqui nao é responder essas perguntas,
mas pensar sobre elas. Seria essa uma estratégia de governamento
para a permanéncia dos alunos surdos na Universidade, ou melhor,
seria uma forma de estimular e/ou convencer o aluno a permanecer
incluido? Além da exaltacio do outro, do diferente, foi possivel pensar
a tutela como forma de governamento dos sujeitos surdos incluidos

no Ensino Superior.

Ser tutelado para permanecer

Nesta categoria, evidenciou-se a tutela do aluno surdo, ou
seja, a protegao e as vantagens oferecidas ao sujeito surdo para que
permaneca incluido na Universidade. Para isso, hd uma vigilincia
constante das agbes desse aluno, do que ele faz e do que lhe é
oferecido. Nesse sentido, tensiona-se as condi¢des de necessidade

da produgdo da tutela como uma pratica de governamento colocada
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em funcionamento nos processos de inclusao dos alunos surdos no
Ensino Superior.

Diante desses questionamentos, é possivel inferir que ser
tutelado, no contexto deste estudo, é uma das formas de governamento
para permanéncia do aluno surdo no espago académico e para por em
funcionamento a inclusio. Conforme o dicionirio Michaelis (1998),
“tutela” é “amparo, defesa, protecao, dependéncia”, ou seja, tutelar é
conduzir, vigiar para que, um dia, o sujeito possa se conduzir sozinho.

Provavelmente, os surdos sio tutelados em decorréncia da
forma como vém sendo representados no contexto académico. Os
surdos tém sido narrados como sujeitos da falta, sujeitos que carregam
uma marca que os coloca na condi¢ao de deficientes; portanto, sao
representados pelo discurso da deficiéncia.

Além disso, a surdez também pode ser entendida pelo discurso
da diferenca. Isso implica entender como um sujeito, ao utilizar a
Libras, esta inserido em uma minoria linguistica e, com esse olhar,

entendé-lo e narra-lo a partir de outro espago. Skliar afirma:

em vez de entender a surdez como uma exclusio e um
isolamento no mundo do siléncio, defini-la como uma
experiéncia e uma representagio visual; em vez de
representd-la através de formatos médicos e terapéuticos,
quebrar essa tradigdo por meio de concepgdes sociais,
linguisticas e antropoldgicas; em vez de submeter os surdos
a uma etiqueta de deficientes da linguagem, compreendé-
los como formando parte de uma minoria linguistica (1999,
p. 23-4).

Talvez a diferenca surda esteja na perversidade linguistica,
isto é, a Libras é um marcador cultural dos sujeitos surdos que sio
seus usudrios. Serd que, a0 mesmo tempo, essa lingua ndo vem
sendo entendida pelos professores e coordenadores de curso como
uma marca que denota a falta? A Libras nao seria vista como a lingua
que substitui a Lingua Portuguesa? Ou serd que a presenca do TILS

em sala de aula com o aluno surdo também pode ser um marcador
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da deficiéncia pela dependéncia linguistica? Nesse sentido, a Libras
assume outro significado, tornando-se uma ferramenta de ensino, e
nao mais a lingua natural e oficial dos sujeitos surdos.

Diante desse entendimento acerca da Libras e do sujeito
surdo, torna-se necessaria a tutela para que esses alunos permanegam
na Universidade. O deficiente precisa, entao, ser tutelado devido a
relagao que se estabelece entre deficiéncia e caridade/benevoléncia/
tutela.

Vale ressaltar que, conforme Menezes (2011), “a caridade, a
benevoléncia, atoleranciaeanecessidade de ajudaao outro paraque eu
me sinta melhor nao sdoverdades produzidas na contemporaneidade”,
mas atualmente, com o imperativo da inclusao operando pela l6gica
da ética e da moral, faz-se necessario que agdes como essas sejam
reproduzidas nos espagos educacionais para proteger aqueles que por

muito tempo foram excluidos. Dessa forma,

as agbes de caridade, ao ganharem novas roupagens e
significados, passam a ser produzidas discursivamente
na trama dos direitos humanos, nos subjetivam para nos
ocCuparmos com os outros (supostamente) por uma questao
de principios morais (MENEZES, 2011, p. 166).

Essas acOes subjetivam e funcionam porque operam
diretamente na ética do sujeito, tornando-se quase impossivel agir
de outra forma com esses sujeitos — excluidos, deficientes, pobres — se
nao por meio de agdes caritativas e tolerantes.

No excerto abaixo, percebe-se a tutela como mais uma forma
de governamento dos alunos surdos no contexto de inclusao:

Aproximadamente um més atrds, o professor pediu que os alunos
realizassem uma pesquisa na internet sobre os contetidos da disciplina e que
depois disso fizessem um resumo do que encontraram. O aluno surdo entregou
o trabalho com uma semana de atraso. Na outra semana, o professor pediu que
0 aluno refizesse o trabalho, pois néo estava coerente com a proposta solicitada,

explicou detalhadamente para o aluno como o trabalho deveria ser feito, o
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aluno refez e entregou novamente para o professor. Apos o professor ter lido o
trabalho do aluno, solicitou que, ao final da aula, o aluno permanecesse na sala
junto com a TILS. Ao final da aula, o professor abriu o notebook dele, mostrou
em qual site o aluno deveria pesquisar e quais os itens a serem pesquisados;
mostrou no site onde o aluno deveria clicar e o que ele deveria ler e deu um
prazo de uma semana para a entrega do trabalho. Depois disso tudo, o aluno
entregou o trabalho e teve nota mdaxima. (Didrio de Campo 06/05 — Aluno A).

E possivel pensar que as atitudes empreendidas pelo professor,
muitas vezes entendidas como benevolentes e pacienciosas, sio
coerentes paraum professor queinveste nooutroe, consequentemente,
para que se torne um professor melhor. Parece que o discurso da
benevoléncia opera fortemente na inclusio (até mesmo no Ensino
Superior), e, se 0 aluno possui deficiéncia, é necessario ajuda-lo para
que cada um se torne melhor. Nesse mesmo sentido, segue o préximo
excerto:

O aluno faltou nas #ltimas doze aulas e hoje foi a aula. Ao chegar,
foi conversar com a professora para dizer que havia faltado porque estava
doente e os atestados médicos estavam em casa e na proxima aula ele poderia
trazer e mostrar para ela. A professora respondeu que ndo precisaria trazer
esses atestados. Somente pediu que o aluno néo desistisse na disciplina, que ele
cuidasse as faltas e disse que, se ele fosse bem na prova, ela néo iria reprovd-lo
por causa das faltas. (Diario de Campo 14/05 — Aluno B).

No contexto dessa narrativa, propomos tensionar a situagao
apresentada questionando: e se fosse qualquer outro aluno, a
professora agiria da mesma forma? Essa comparagio ndo deve ser
entendida numa relag¢do biniria surdo/ouvinte, mas numa rela¢ao
de igualdade, ou seja, todos s3o alunos matriculados daquela turma
e, sendo assim, todos tém os mesmos direitos e deveres, as mesmas
responsabilidades e oportunidades. Por que a necessidade de protec¢ao
com esse aluno? Por que nio reprovar o aluno que faltou em varias
aulas? Esses s30 alguns dos questionamentos que surgiram durante a

construc¢ao do didrio de campo e que estio aqui para serem pensados
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e problematizados.

A professora percebeu que o aluno ndo estava prestando atengio
na aula, entdo, se dirigiu ao aluno e perguntou se ele tinha computador e
impressora em casa. O aluno disse que ndo tinha, e entdo ela perguntou se ele
tinha como tirar xérox do material da aula seguinte (ja que era bem extenso).
Caso ndo pudesse, ela tiraria copia para ele. Na aula seguinte, a professora
chegou a aula e entregou a copia impressa do material para o aluno. (Didrio de
Campo 15/05 — Aluno F).

Nesse fragmento do Diario de Campo 15/05 — Aluno F,
evidencia-se a “preocupagao” com o aluno deficiente. Na mesma
légica do exercicio anterior, pergunta-se: serd que a professora iria
dar cépia do texto para todos os alunos? E por que ela deu somente a
esse aluno o material de leitura da aula? Essa preocupagao articula-se
com a estratégia governamento da conduta do aluno surdo para que
permanega incluido. Poderia ainda pensar: qual o risco/perigo de esse
aluno evadir? O que isso implicaria?

E possivel pensar que, com essa atitude, a professora contribui
para a minimizagao do risco, conduzindo a vida desse sujeito de forma
a garantir a seguranca da populag¢do. Ou seja, isso tudo “passa a ser lido
pela ética da seguridade” (MENEZES, 2011, p. 142), e “a¢0es de caridade
e acdes de assisténcia sdo algumas das condigdes de possibilidade”
(Ib., p.160) para por em funcionamento o dispositivo de seguranca.

O aluno, ao chegar a sala, avisou a professora que havia faltado a
aula passada porque precisou ir a fonoaudiéloga trocar o aparelho auditivo. A
professora informou que havia feito um trabalho em aula, mas que ndo tinha
problema que o aluno ndo havia feito, pois ele ndo seria prejudicado por isso.
(Didrio de Campo 05/06 — Aluno F) (grifo da pesquisadora).

Na mesma linha argumentativa, a narrativa acima apresenta
uma estratégia acionada pelo professor a fim de proteger o aluno
surdo. Ao grifar o termo “prejudicado”, ressalta-se que hd uma inten¢ao
de cuidado, de prote¢io e de preocupagao com esse aluno. No excerto

abaixo, reitera-se a necessidade de prote¢ao do aluno surdo incluido,
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para permanecer no jogo:

Nessa disciplina, os alunos devem entregar um projeto de TCC.
O aluno H estd com muita dificuldade para entender metodologicamente e
escrever o projeto. A professora tem ajudado muito o aluno e, ao final da aula,
ela chamou a TILS e disse: “sei que H estd com muita dificuldade, mas néo sou
eu que vou rodd-lo e trancar a vida dele.” (Didrio de Campo 07/07 — Aluno H).

Ou seja, a professora se desresponsabiliza pela reprovagao do
aluno em decorréncia de uma protegao a ele. Por que nao reprovar o
aluno surdo? O que ha de errado em uma reprovagao? Essa exaltagao
surge “como um processo revestido por uma sensagao de prote¢ao ao
outro (dos sujeitos ndo-deficientes em relagao aos sujeitos deficientes),
mas principalmente como um investimento em si” (MACHADO,
2013, p. 20). Investimento que torna o professor cada vez melhor ao
contribuir com aquele aluno que, no seu entendimento, precisa de
cuidado e atencao.

Os dois ultimos trechos denotam a preocupacao em nao
reprovar o aluno surdo. Por que tanta caridade para com os alunos
surdosincluidos? No histérico da educagao especial, aarticulagao entre
caridade e sujeitos deficientes sempre existiu, mas pensar que isso
permanece hoje no Ensino Superior pode causar certo estranhamento
para quem nao acompanha o processo de inclusao desses alunos.

Porém, essa é uma das estratégias utilizadas para conduzir a
permanéncia desses sujeitos nesse espaco, pois isso tudo esta atrelado
aum apelo a moral e 3 ética. Como reprovar um aluno surdo incluido?
Isso se torna impossivel diante do entendimento de imperativo
assumido pela inclusio. E nesse sentido que a governamentalidade
ganha forca, pois funciona atrelada a moral e a ética.

Governar a conduta do aluno surdo e dos demais pela ética e
moral pode ser uma das “praticas que resultam de modos especificos
de governar, modos particulares de modelar a conduta de individuos”
(MILLER; ROSE, 2012, p. 16) — modelar para n3o evadir e permanecer

incluido, contribuindo com a produtividade de uma sociedade de
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Tornar-se invisivel para permanecer

O aluno surdo no Ensino Superior tem se tornado invisivel,
ou seja, ha o encobrimento do sujeito. De acordo com o dicionario
Michaelis (1998), “invisivel” é 0o que nao se vé, que nao aparece. Portanto,
trata-se de tomar a invisibilidade como apagamento do sujeito.

Nesse espago, que nao é de umadiferenga cultural e linguistica,
mas que opera o discurso da diversidade cultural e linguistica, o
sujeito surdo tem se tornado invisivel a fim de neutralizar a diferenca.
Nesse contexto, o discurso da diversidade estd articulado a uma légica
do multiculturalismo, que implica a diversidade cultural, e n3o a
diferenca cultural.

O professor planeja sua aula pensando em alunos ouvintes,
sem adapta-la nem se preocupar com o aluno surdo. E dessa forma que
o contexto académico tem se constituido como espaco de diversidade.
Por vezes, é excluido de algumas atividades académicas e até mesmo
das aulas, como mostra o excerto abaixo:

Nesse dia, tinha aula pratica no gindsio de esportes. Eu, como sempre,
esperei 0 aluno na entrada do prédio. Percebi que ele estava demorando e enviei
mensagem, perguntando se o aluno iria a aula. Ele respondeu que estava no
gindsio, sendo que a aula jd tinha iniciado ha 30 minutos. Quando eu cheguei
ao gindsio, estavam todos os alunos, inclusive o A, sentados no chio em forma
de circulo, ouvindo a professora explicar o conteido da aula. (Didrio de Campo
20/05 —Aluno A).

No excerto acima, poderiamos pensar que a culpa é do
professor em nao se preocupar com o aluno, ou seja, se estd tendo
acesso a informagio ou nao. Porém, ao invés disso, coloca-se no
centro da discussido as seguintes questdes: n3o seria uma estratégia
politica da invisibilidade que estd em jogo? Serd que essa cena nio traz

exatamente como essas a¢oes vém sendo conduzidas na instituigao?
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Penso que essa é uma das maneiras da efetivagdo da inclusdo na
Universidade.

Da mesma forma, consideremos o excerto abaixo:

Durante a aula, a professora fez atividades com miisica e olhos
fechados. O aluno ndo se manifestou, e toda a aula sequiu com atividades ou
com musica, ou com olhos fechados. (07/06 — Aluno I).

Nessa situagao, a diferenca surda foi totalmente ignorada.
Diante disso, entre os inmeros discursos sobre a surdez, ela pode ser
entendida como diferenca ou, ainda, como deficiéncia. Essas nogoes
sdo tomadas como praticas discursivas, ou seja, como um conjunto
de enunciados que constituem os discursos de um mesmo sistema
de formagdo. Assim, pode-se falar de discurso clinico, discurso
econdmico, discurso da histéria natural, discurso psiquiatrico, entre
outros. E nesse sentido que podemos inferir que um discurso da
deficiéncia pautado pela falta seja proveniente da drea clinica e médica,
enquanto que um discurso da surdez como diferenca é produzido a
partir dos campos culturais, linguisticos e educacionais. Portanto,
tomam centralidade nesses diferentes cenarios.

E possivel que os alunos surdos, ao tornarem-se invisiveis,
sejam entendidos mediante o discurso da diversidade pautado pela
deficiéncia. E por que um aluno surdo se torna invisivel na sala de aula?
O encobrimento do sujeito surdo é uma estratégia de permanéncia?

E importante mencionar que na Universidade sio exercidas
relagoes de poder e saber. Os discursos s3o produzidos em meio a essas
relagoes. Os discursos produzidos durante a andlise da permanéncia
dos alunos surdos no Ensino Superior tém uma fungao estratégica, em
que “o poder estd implicado e pel[a] qual o poder funciona” (CASTRO,
2009, p. 120); dessa forma, o poder nao estd fora do discurso.

E a partir desse entendimento que trago os excertos a fim
de problematizar os discursos produzidos acerca dos alunos surdos
incluidos, pois tais discursos narram esses sujeitos e os constituem.

O conteido da aula de hoje era acentuagio grifica. A professora
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falou que ndo iria exigir dele porque sabe que ¢ diferente. No final da aula,
a professora deu um ditado para os alunos com palavras, como, por exemplo,
‘iboia”, “enxada”, “canjica”, entre outras. (Didrio de Campo 25/06 — Aluno E).

Tratar o aluno com indiferenga também é uma forma de
encobrimento desse sujeito e é mais uma estratégia de governamento
para a permanéncia colocada em funcionamento para conseguir

conviver com o outro diferente de mim.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, que trata da permanéncia do aluno surdo
na UFSM, nos propusemos a pensar como o sujeito surdo vem
sendo narrado para permanecer incluido no contexto académico.
A partir de uma matriz tedrico/metodoldgica alianc¢a aos estudos
pos-estruturalistas e a nogao de governamentaliade desenvolvida
por Michel Foucualt, empreendeu-se um exercicio analitico - cujo
corpus empirico se deu com a produgao do didrio de campo - em foi
possivel inferir algumas categorias que mostraram certas estratégias
de governamento dos alunos surdos para permanecerem incluidos
no contexto do Ensino Superior, estratégias essas que ressaltam o
discurso da diversidade em funcionamento.

Podemos perceber que a diferenga aparece travestida pelo
discurso da diversidade. O surdo, ao ingressar na UFSM, é narrado
pela diferenca linguistica quando se exalta a utiliza¢ao da Libras. J&
durante a permanéncia, sao colocadas em funcionamento estratégias
de governamento que narram o surdo pelo discurso da diversidade,
talvez porque a diferencga cause estranhamento e perturbagao, pois “a
diferenca passa a ser representada como algo indesejavel, incomum,
devido ao seu tom de anormalidade, estranheza e exotismo”
(LUNARDI, 2004, p.10).

Ao analisar as recorréncias discursivas, narradas no didrio de

campo, para que pudéssemos analisar os efeitos da permanéncia dos
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sujeitos surdos, foram elencadas algumas categorias analiticas: ser
exaltado para permanecer, ser tutelado para permanecer, tornar-se
invisivel para permanecer.

Nesse contexto discursivo evidenciou-se que nao hd o mesmo
investimento na Libras para permanéncia do aluno surdo, como é feito
para o ingresso no Curso Superior, pois esse é narrado pelo discurso
da diversidade. Diante disso, o aluno surdo é capturado pela lingua e,
ap6s ingressar na Universidade, esse sujeito precisa enquadrar-se nas
normas desse espaco, que é regulador e controlador. Porém ao mesmo
tempo que necessita enquadrar-se nas normas, o sujeito é tutelado e
exaltado.

Desse modo, a inclusdo torna-se muito produtiva, pois
captura os surdos para essa logica e, “com essa politica, o Governo
repassa a populagao a tarefa do cuidado de si e do outro, diminuindo
as responsabilidades do Estado com relagdo a vigilincia da ordem
publica e aumentando, dessa forma, as praticas de governamento”
(RECH, 2010, p. 127).

As agoes de (auto)governamento articulam-se com a inclusao,
pois hoje pensar em inclusio é pensar também em condugao das
condutas de todos que participam desse processo, desse movimento.
Torna-se necessario gerir-se, autoinvestir para melhor conduzir sua
vida, para depois pensar na condugao coletiva.

E possivel questionar: por que os alunos surdos incluidos
precisam ser conduzidos? Talvez porque precisam tornar-se sujeitos
tteis e produtivos. Vale mencionar que pensar no governamento de
si implica também pensar na producao de subjetividades, visto que
as formas de governamento apontam também para a constitui¢ao de
determinados tipos de sujeitos. Para constituir sujeitos agentes da
inclusao que desejam estar e permanecer incluidos, é necessario por
em funcionamento praticas de governamento de si. A subjetivagio da-

se por uma agao moral,
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Uma agio moral que ndo vai se distinguir das agOes
morais a que o sujeito é submetido nas relagdes (de poder)
que estabelece com outros sujeitos e que o obrigam a
assumir determinados comportamentos pela sujei¢io a
determinadas verdades (MENEZES, 2011, p. 144).

Os alunos surdos incluidos sujeitam-se a verdade produzida
sobre a inclusdo — no caso, a inclusio na UFSM como algo bom e
necessario. Para isso, mostramos que diferentes estratégias de
conduc¢ao das condutas sio colocadas em funcionamento para que

esses alunos permanecem incluidos no contexto do Ensino Superior.
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Atuaggo do educador especial na educacio superior:

As matriculas em Institui¢es de Educag¢ao Superior (IES)
tém crescido consideravelmente nas dltimas décadas. Em um
comparativo entre os anos de 2003 e 2013, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) apontou
um crescimento de 76,4% no nimero de ingressantes em cursos de
graduacao no pais. Segundo o Censo da Educagao Superior, em 2013 0
numero de académicos matriculados na graduagao era superior a 7,3
milhoes, passando para 7,8 milhdes no ano seguinte. Em 2014 foram
contabilizadas 2.368 mil institui¢des de Ensino Superior e 32.878 mil
cursos de graduagao (BRASIL, 2013, 2014).

Nesse cendrio, observou-se que a procura por cursos em
Institui¢does de Educagido Superior tem crescido, assim como, o
numero de institui¢des e vagas. As diferentes formas de ingresso - seja
por concurso vestibular, Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
ou reserva de vagas - também tém possibilitado o ingresso de pessoas
que, ha alguns anos, nao se percebiam publico da Educagao Superior.
Nessa perspectiva, a Lei de Cotas n° 13.409 (BRASIL, 2016), que dispoe
sobre a reserva de vagas para as pessoas com deficiéncia, que até
entao nao era obrigatodria, tem contribuido para que o aumento no
nimero de matriculas seja acompanhado do ingresso desses sujeitos
que pouco chegavam ao Ensino Superior e que, para permanecerem,
necessitam, na maioria das vezes, de acompanhamentos especificos
(pedagdgico, psicopedagdgico, psicolégico ou atendimento
educacional especializado), adaptagoes e estratégias que contribuam
para a aprendizagem e conclusdo de seus cursos.

Considerando esse contexto e a importante interlocugao entre
o trabalho de profissionais da drea da Educagdo e suas atuagdes na
Educagao Superior, buscou-se evidenciar as possibilidades de atuagao
profissional do educador especial na Educag¢ao Superior, destacando
possiveis estratégias pedagdgicas inclusivas.

O artigo foi organizado a partir de pesquisa bibliogrifica

e documental - no que se refere ao educador especial, ao trabalho
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deste profissional e a3 Educagio Superior -, e apresentou o contexto
e experiéncia de trabalho em um setor de apoio ao estudante de uma
Institui¢ao de Ensino Superior do Estado do Rio Grande do Sul.
Ressalta-se que a sele¢o dos documentos para a realizagao da
pesquisa documental nio é aleatdria, e aconteceu embasada em alguns
propésitos, ideias ou hipéteses (GODOY, 1995), estando afinados,
principalmente, ao objetivo da pesquisa. Esse tipo de pesquisa esta
fundamentado em documentos brutos (leis, decretos, diretrizes), sem
a analise de outro pesquisador. A pesquisa bibliografica (GIL, 2008),
no entanto, é elaborada a partir de materiais secundarios, como livros

e artigos produzidos a partir de estudos de outros pesquisadores.

O EDUCADOR ESPECIAL E SEUS ESPACOS DE TRABALHO

Para compreender o trabalho desenvolvido pelo educador
especial, se fez necessirio, primeiramente, compreender aspectos
histéricos referentes ao Curso de Educagao Especial.

O Curso foi criado com énfase no atendimento clinico e
especializado, ligado as instituicoes assistencialistas, chegando
as institui¢bes de educa¢ido quando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagiao Nacional — Lei n° 4.024/61, previu, em seu Art. 88, que “A
educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagao, a fim de integra-los na comunidade”. Essa
Lei foi revogada pela Lei n° 9.394/96, que apresenta, em seu Capitulo
V, a Educagao Especial como uma modalidade de educagao escolar
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, através do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), para um determinado
publico - estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao (BRASIL, 1996).
E necessério, portanto, compreender a Educagio Especial como uma

modalidade da educagdo que

[...] assegure recursos e servicos educacionais especiais,
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organizados institucionalmente para apoiar, complemen-
tar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagio es-
colar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educagio
basica (BRASIL, 2001, p. 1).

No ambito profissional, a Resolugao CNE/CEB n° 2 (BRASIL,
2001), que institui as Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial

na Educacao Bésica, considera como professores especializados em
Educacado Especial: aqueles com formagao em “cursos de licenciatura
em educagdo especial ou em uma de suas areas, preferencialmente de
modo concomitante e associado a licenciatura para educagao infantil
ou para os anos iniciais do ensino fundamental” (BRASIL, 2001, p.
05), assim como, aqueles com “complementacao de estudos ou pds-
graduacdo em dareas especificas da educagio especial, posterior a
licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagao nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio” (BRASIL, 2001,
p. 05). Para além, destaca-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educagao Basica (BRASIL, 2013), que apresentam, no sew Art.
12, que “[...] para atuagao no AEE, o professor deve ter formagao inicial
que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao especifica para
a Educagdo Especial” (BRASIL, 2013). Portanto, o profissional deve ter
formagao em licenciatura especifica e/ou outro curso com formagao
especifica para a Educagio Especial, ou Inclusiva, desde que estes
desenvolvam as competéncias necessdrias a este profissional.

O Curso de Educagio Especial ndo situa o trabalho do
educador especial na Educagao Superior. O que se percebe, até entio,
conforme previsto na Legisla¢ao relativa a Educagao Especial, é que
essa profissdo estd instituida na Educagdo Basica (BRASIL, 2001).
Porém, com um indicativo desta atuagao no Ensino Superior (BRASIL,
2008), quando sinaliza a sua transversalidade em todos os niveis e

modalidades da educagao.
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Essarealidade remete a reflexdo sobre o aumento significativo
de matriculas de pessoas com deficiéncias nesse nivel de Ensino
(Superior), evidenciando a necessidade de pensar recursos materiais,
humanos e estratégicos que contribuam para a permanéncia,
aprendizagem e conclusdo de qualidade na Educagao Superior.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), que apresenta o acesso,
participagdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento - TGD (atualmente
reconhecido como transtorno do espectro do autismo - TEA) e altas
habilidades/superdotagio (AH/SD), preferencialmente, nas escolas
regulares, prevé “transversalidade da educacdo especial desde a
educacao infantil até a educagao superior; atendimento educacional
especializado; continuidade da escolarizag¢ao nos niveis mais elevados
do ensino [...]” (BRASIL, 2008). Na mesma direcao, a Lei Brasileira de
Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI) prevé “[...] acesso a educagao
superior e a educacdo profissional e tecnoldgica em igualdade de
oportunidades e condigdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Mesmo com esse novo cendrio proposto pelas Politicas,
observa-se, ainda, que grande parte das IES n3o prevé um profissional
que trabalhe com as necessidades educacionais especificas das pessoas
com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e altas habilidades/
superdotagao, ou que oferega um atendimento especializado a estes

estudantes na Educagao Superior.

O EDUCADOR ESPECIAL EM UM SETOR DE APOIO AO
ESTUDANTE: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Realizando um breve levantamento de dados a fim de
conhecer pesquisas sobre a temdtica proposta, constatou-se a caréncia
de estudos que discutam o trabalho do educador especial na Educagao

Superior. Em vista disso, propds-se apresentar o trabalho deste
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profissional em uma IES do Rio Grande do Sul, destacando estratégias
pedagdgicas possiveis, na perspectiva inclusiva.

O setor onde a educadora especial atua é um setor que
desenvolve atividades direcionadas para o ensino, a pesquisa e a
extensdo, tendo como foco a aprendizagem. Oferece atendimentos
psicoldgicos, psicopedagdgicos, de orientagdo profissional e
Atendimento Educacional Especializado para estudantes da prépria
Universidade. Conta com uma equipe multidisciplinar que visa
trabalhar em uma perspectiva de inclusao, prevengao e minimizagao
das dificuldades na aprendizagem académica.

O educador especial ndo tem um cargo especifico nas
universidades Federais. Seu vinculo, neste caso, se dd a partir da
participagao em um projeto desenvolvido pelo setor. Nesse projeto,
a educadora especial atua realizando o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com os estudantes com deficiéncia, matriculados
em cursos de graduagao, bem como, de nivel técnico e pés-graduagao
da IES.

Entende-se o AEE como um servigo que

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dosestudantes, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio
sendo substitutivas a escolarizagio. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao dos estudantes
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora

dela (BRASIL, 2008, p.15).

As atividades desenvolvidas pela educadora especial no AEE
consideram as necessidades do estudante atendido quanto a sua
aprendizagem, desenvolvimento e deficiéncia. Essa profissional
desenvolve: oatendimento ao estudante (semanal ou quinzenal) em sua

lingua natural; o acompanhamento do desenvolvimento do estudante
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frente aos objetivos do seu atendimento; trabalho direcionado a
estimulagdo, desafios, raciocinio légico, escrita e interpretagao
de textos; adaptagdo de materiais; orientacao aos professores e
coordenadores dos cursos frequentados pelos estudantes; participagao
em capacitagdes e reunides clinicas com a equipe multidisciplinar a fim
dediscutiroscasosatendidos e proporagdes aserem desenvolvidas pela
equipe; criagao de materiais de apoio as necessidades do estudante,
estimulando-o e trabalhando suas limitacdes e potencialidades;
realizagao de palestras e falas informativas em cursos diversos da IES;
criagdo de questiondrios online e outras ferramentas a fim de pensar
estratégias de aprendizagem e localizar/identificar sujeitos, como por
exemplo, aqueles com indicadores de altas habilidades/superdotagao;
acompanhar o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes a
partir do seu histérico, notas, conversa com professores, reprovagoes
e desisténcias; monitorias individuais de portugués na modalidade
escrita, para estudantes surdos que utilizam a Lingua Brasileira de
Sinais, atuando em conjunto com um bolsista do curso de Letras
(com habilidades e competéncias para trabalhar o portugués escrito);
parcerias com outros setores da Universidade, constituindo redes de
apoio variadas.

Nesse contexto, percebe-se a necessidade de uma equipe
diversificada de educadores especiais, os quais devem possuir
conhecimentos especificos em relagio as diferentes deficiéncias e
necessidades educacionais especificas de cada um. Conforme Vestena
(2017, p. 97),

[..] faz-se necessirio constituir uma equipe com
profissionais de diversas areas, bem como de uma mesma
area, mas com habilidades e competéncias diferentes e
complementares, para o trabalho com as necessidades

educacionais especificas dos estudantes com deficiéncia
na ES[...].

Se pode citar como exemplo de competéncias necessarias:
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a fluéncia em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e conhecimento
da cultura surda, a fim de estabelecer comunicagio e realizar o
atendimento do estudante surdo; conhecimento tedrico e pratico do
sistema Braille, de softwares e programas de gravagao paraaadaptagao
de materiais direcionados aos estudantes cegos ou com baixa visao.
Além destas, espera-se do profissional a criagao de alternativas
para o estudante que apresenta dificuldades em se concentrar nos
estudos, a construgiao de um “Plano de desenvolvimento académico
individualizado” (DILLENBURG et. al., 2015), entre outras estratégias
pedagdgicas que devem ser utilizadas e que dependem da formacao
inicial e/ou continuada da equipe e de suas experiéncias profissionais.
Dessa forma, deve-se considerar as necessidades especificas de cada
caso e sujeito, pois estudantes com a mesma deficiéncia podem
apresentar necessidades muito distintas.

Neste sentido, o trabalho da profissional esta direcionado
também a orientagdo didatica e metodoldgica, ou seja, o que é
necessario adaptar quanto a forma de dar a aula e/ou instrumentos
utilizados para tal, a fim de promover o acesso e aprendizagem no
dia a dia da sala de aula, pensando as necessidades do sujeito com
deficiéncia. Beyer (2013, p. 73) aponta que “a complexidade decorre do
desafio de elaborar uma diddtica que consiga lidar com a ampliagao
da heterogeneidade [...]”, e que a avalia¢do, até mesmo do processo de
inclusao, deve ser continua.

Entao, além de conhecimentos especificos para poder atuar de
maneira eficaz em relagao as necessidades dos estudantes, o educador
especial precisa agir em parceria para alcangar melhores resultados.
Nesse sentido, como indica a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educa¢ido Inclusiva (BRASIL, 2008), a rede de
apoio constituida por diferentes profissionais e setores da institui¢ao
torna-se fundamental, articulando os servigos, os recursos humanos e
materiais que possam colaborar com o desenvolvimento dos sujeitos.

Ainda sobre as redes de apoio, a Resolu¢ao n° 4, que institui as
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Diretrizes Operacionais para o AEE, em seu Art. 10, menciona a oferta
do AEE na organizagao do projeto pedagdgico das escolas, citando,
em seu inciso VII: “redes de apoio no ambito da atuagao profissional,
da formagao, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE”
(BRASIL, 2009). Segundo esta proposta, as redes de apoio desenvolvem
estratégias entre profissionais de areas distintas, fazendo, assim,
com que cada um contribua, com a sua formagao e fungao especifica,
para um trabalho com foco na necessidade do estudante. A rede pode
trabalhar orientando e/ou em conjunto com monitores, professores,
coordenadores e outros profissionais que estao envolvidos na formagao
superior do estudante, contribuindo assim, para o desenvolvimento
da sua aprendizagem (DILLENBURG et al., 2015).

As redes constituem uma ag¢ao que complementa diferentes
dimensdes — social, psicologica, académica, relacional, entre outras —
relacionadas a aprendizagem do estudante. Cada profissional trabalha
conforme sua especialidade, trocando informagdes, realizando agdes
articuladas e efetivas frente as demandas académicas. Em conjunto,
os profissionais também observam as necessidades apresentadas
pelos estudantes e discutem quais tematicas, principalmente
voltadas para as questdes de ensino, aprendizagem e Educagdo
Especial, deverdo ser trabalhadas a fim de minimizar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes. Além disso, realizam reunides clinicas
com outros profissionais da equipe a fim de discutir os objetivos dos
atendimentos realizados no AEE, problematicas direcionadas a casos
especificos, materiais que precisam ser produzidos e/ou adaptados
para os estudantes com deficiéncia.

A equipe desenvolve, ainda, outras ag¢des na Instituicdo.
Dentre elas: divulgacao e distribui¢ao de materiais informativos para a
comunidade académica da Universidade e externa a ela; organizagao,
producdo e realizagido de eventos e palestras voltados a divulgacao

do trabalho desenvolvido pelo setor e apresentag¢ao/discussao de
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temadticas especificas - como a aprendizagem e a acessibilidade no
contexto da Educagao Superior.

As agdes desenvolvidas com a comunidade académica em
geral e com a comunidade externa, proporcionam nao s6 a abertura
de discussdes a respeito deste processo (de inclusdo educacional) e dos
sujeitos (com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e altas
habilidades/superdotagao), como também a visibilidade dos sujeitos
que estao em processo de inclus3o nesta IES.

E muito importante que o lugar ocupado pelo sujeito
com deficiéncia seja o de protagonista, ndo com a inten¢iao de
responsabilizd-lo por todas as situagbes que possa vivenciar, mas
sim, pela necessidade deste sujeito fazer parte dos diversos espagos, e
nao simplesmente estar ou passar por eles. Se existe a necessidade de
discutir o seu processo de aprendizagem, é preciso considerar também
sua representatividade, para, assim, compreender a complexidade das
acoes que o envolvem, do que significa apresentar uma diferen¢a num
determinado espago.

Pensando naquilo que tem poténcia, pelo préprio sujeito,
aponta-se também, como estratégia pedagdgica, de pertencimento e
empoderamento dos sujeitos, um espago em que eles possam trazer
discussodes que sejam necessarias para si, dentro de um grupo de apoio
em que o foco s3o eles mesmos, na IES, na sua rotina académica e
pessoal, na sua aprendizagem.

Observa-se que as estratégias pedagdgicas, numa perspectiva
inclusiva, na Educag¢do Superior, constituem-se para além de praticas
com fins de socializagdo, pois compreendem a aprendizagem de
estudantes que serao futuros profissionais e que, por isso, devem se
reconhecer como protagonistas nos diversos momentos de suas vidas.

Para que todas estas estratégias deem certo, compreende-se
que elas devem estar acompanhadas da sua intencionalidade, a fim de
garantir o desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes atendidos.

Para além disso, as estratégicas devem estar acompanhadas dos
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objetivos das disciplinas e dos contetidos, além de serem observados os
métodos mais adequados para cada caso. Mello (2004, p.147) corrobora

quando lembra que

[...] toda tarefa que a pessoa faz tem sempre um objetivo
e um motivo. O objetivo é aquilo que deve ser alcancado
no final da tarefa — seu resultado -, que ja previsto como
uma ideia antes do inicio da a¢do. O motivo é a necessidade
que leva a pessoa agir. O sentido é dado pela relagio entre
0 motivo e o objetivo — ou resultado — previsto para tarefa.

Além disso, constituem estratégias pedagdgicas na perspectiva
inclusiva, a serem pensadas juntamente com as coordenagdes e
professores dos cursos, a necessidade e possibilidade de curriculos
adaptados e flexiveis. Igualmente, é necessario pensar nas avaliacdes
e no que é avaliado — o método de ensino ou a aprendizagem do
estudante —, como ¢é avaliado e o que é feito com estes resultados.

Segundo Carvalho (2010, p. 64-5),

[..] Enquanto uns valorizam as metodologias, outros
colocam sua energia em torno dos alunos, os aprendizes.
Enquanto aquele é o professore que transmite conhe-
cimentos, este é o educador preocupado com a pessoa
de seu aluno. [...] O favorecimento da aprendizagem de
qualquer aluno implica, para o educador, saber o que é o
processo de aprendizagem e do como ele se di. Igualmente é
importante conhecer sobre o processo de desenvolvimento
humano em suas diversas facetas examinando suas
relacGes com a aprendizagem. E mais, contextualizar toda
essa bagagem tedrica.

Como bem lembrou Beyer (2013) anteriormente, é necessario
avaliar também o processo de inclusdo. Nao sé a didatica, o método,
os instrumentos e objetivos, mas a inclusdo desse estudante na
instituicao deve ser considerada. O estudante estd sendo incluido
na dindmica da aula e nos espacos institucionais como os demais?

Como é possivel avaliar esse processo de inclusao? Estas perguntas,
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entre tantas outras, sao nortes que podem auxiliar nos momentos
de orientagao a professores e coordenadores, para que, dentro desta
perspectiva inclusiva, seja possivel realizar praticas mais condizentes
com a proposta de inclus3o.

Dessa forma, percebe-se que as estratégias pedagdgicas, na
perspectiva inclusiva, numa IES, envolvem muitos atores e fatores e,

com certeza, o trabalho em equipe.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, evidenciou-se as possibilidades de trabalho
do educador especial na Educagao Superior, destacando as atividades
desenvolvidas a partir do contexto e experiéncia de uma educadora
especial em um setor de apoio ao estudante de uma IES do Rio Grande
do Sul.

A partir do estudo realizado, constatou-se que esse
profissional tem sua formacgao direcionada, principalmente, para a
Educacao Bésica, especialmente ao considerar a legislagao vigente.
Dessa forma, ha de se concordar com Vestena (2017), quando conclui,
em sua pesquisa, que alguns documentos apresentam ligacdes da
Educagio Especial com a Educagdo Superior. Contudo, persistem
“[...] varias lacunas legais sobre a inclusio da pessoa com deficiéncia
na ES” (VESTENA, p. 56). Mesmo assim, entende-se que o profissional
educador especial pode exercer fun¢des importantes no contexto da
Educagao Superior.

Percebeu-se que o trabalho exercido em uma IES tem
contribuido também para discussoes na area da educagao, com énfase
na aprendizagem e acessibilidade; e para a produgiao de materiais
informativos (direcionados para a divulga¢io do trabalho desenvolvido
no setor e para reflexdes sobre as questdes que envolvem as pessoas
com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem) e pedagdgicos

(voltados as necessidades e especificidades do ptblico atendido).
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Como resultado do trabalho deste profissional e das agdes
descritas neste artigo, percebeu-se uma melhora no desempenho
académico dos estudantes atendidos quando se compara o histérico de
semestres consecutivos, notas, desisténcia em disciplinas e abandono
de curso. O avango foi alcangado a partir de praticas de organizagao e
orientagao para estudos, de atividades que desenvolvem o raciocinio
l6gico, a atengdo e a concentragao. Evidenciou-se, ainda, a melhora na
autonomia e nos aspectos relacionais dos estudantes no contexto da
Universidade, em sua vida pessoal e familiar, bem como, a amplia¢ao
da procura pelo servigo oferecido pelo setor e pelos profissionais, tanto
pelos estudantes quanto pelos professores da Instituicao.

Considera-se, portanto, muito relevante o trabalho do
educador especial na Educagio Superior, principalmente de
forma articulada com outros profissionais, constituindo redes de
apoio e desenvolvendo agdes que colaborem para a permanéncia,
desenvolvimento, aprendizagem e sucesso académico dos estudantes
universitarios, a partir de estratégias pedagdgicas, numa perspectiva

inclusiva.
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Inclusdo do aluno surdo no ensino superior:

O acesso a educagdo, da forma como se constitui e se entende
hoje no ocidente, é resultado de um longo processo de organizagao
das sociedades e também de um conjunto de agbes e esforgos
impulsionados por um novo tipo de pensamento, que tomou forma e
se consolidou no rastro da segunda guerra mundial no final da década
de 1940, em relagao aos direitos humanos.

Dentre esses direitos, elencados pela Organizagao das Nagoes
Unidas (ONU), reunida em Paris no ano de 1948, estava o de todas
as pessoas terem acesso a educagdo. Essa compreensao da educagao
enquanto direito passou a influenciar as leis, documentos e resolugoes
que entravam em vigor, dentre elas, a propria Constitui¢ao Federal

de 1988, que estabeleceu em seu artigo 205 a educag¢ao como “direito

» «

de todos e dever do Estado e da familia...” sendo “... promovida
e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”.

Sob essa nova perspectiva da educagao, portanto, como direito
de todos e da necessidade que exista igualdade sobre esses direitos,
assim como aponta a Constitui¢ao Federal de 1988 no artigo 3, inciso
IV quando institui um dos objetivos da Republica Federativa do Brasil
o de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo.”, que se
pode considerar a educagao especial e a legislagao que sobre ela incide.
O texto constituinte a menciona, enfim, no artigo 208, inciso III onde
é garantido o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, devendo este ocorrer preferencialmente nas redes
regulares de ensino.

O texto da Constitui¢io que aborda o tema estd em
concordincia com o processo histérico e internacional que visa
garantir equidade de direitos a todas as pessoas. A Declaragao de
Salamanca, elaborada no ano de 1994, na Espanha, também surge

colaborando com o movimento de busca por equidade e igualdade
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de oportunidades, nesse caso, especificamente para as pessoas com
necessidades educacionais especiais através da sua inclusio no
sistema regular de ensino.

O conjunto de esforgos gastos no desenvolvimento e no
respeito aos direitos humanos, dentre eles a possibilidade de acesso
a educagdo para todos de forma equanime, justificam a san¢ao de leis
no Brasil, como a Lei N° 10.098/00, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promogao da acessibilidade, com sua redagao
alterada no ano de 2015, pela Lei N° 13.146 que institui a Lei Brasileira
de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia.

Dentre asvarias providéncias estabelecidas por essasleis, estao
algumas que se referem diretamente as pessoas surdas, apontadas
nos textos como deficientes sensoriais. Sobre os surdos, incidiria um
impedimento entendido como de longo prazo e de natureza sensorial,
no caso auditiva, que dificulta uma participagao social plena e efetiva,
emigualdade de condi¢des com os demais, necessitando de estratégias
especificas que a viabilize.

Sendo a barreira de comunicag¢ao a mais proeminente quando
se considera a necessidade especial dos surdos, as provisdes para a
acessibilidade permanecem fortemente circunscritas ao uso da lingua
brasileira de sinais — LIBRAS. Esta, apds seu reconhecimento como
lingua oficial das comunidades surdas no Brasil, pela Lei N° 10.436/02,
se oficializou como um canal legitimo de acesso a informagao e
desenvolvimento desses sujeitos e vem se tornando, nesse contexto,
praticamente o sinénimo de acessibilidade para os surdos. Quando se
pensa em inclus3o da comunidade surda, a lingua de sinais passou a
ser a diretriz que norteia as condi¢des para a acessibilidade.

No dmbito educacional, a surdez aparece fortemente ligada
a educagido especial e aos contextos de inclusio, tanto através das
leis que a regulamentam quanto através das praticas de inser¢ao dos
surdos no ensino regular. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases

da Educagao Nacional, N° 9.394/96, artigo 58, a educagio especial
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seria o modelo de educagao escolar para educandos com necessidades
especiais e dentre eles tem-se enquadrado os surdos.

Algumas mengdes sobre tais prdticas inclusivas sio feitas
também na Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, que tem o objetivo de garantir a inclus3o escolar
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotagao assegurando

acesso ao ensino regular, com participagio, aprendizagem
e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educagio especial
desde a educagdo infantil até a educagio superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagio de
professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educagdo para a inclusio;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagdes e informagao; e articulagio intersetorial na
implementagao das politicas pablicas (PNEEPEI, p.14).

Dessa forma, garantias de um ambiente educacional que
garantam acessibilidade 3 comunicagdo e a informagio tem sido
narradas como o necessario quando se trata da inclusao de alunos
surdos. Também nesse sentido, o Decreto N°5.626/05 que regulamenta
a Lei N° 10.436/02, com o objetivo de garantir a inclusao dos surdos,
delibera sobre alguns pontos que igualmente colaborariam com
tal pratica, como a inclusdo da Libras como disciplina curricular,
formagao de professores, instrutores e tradutores/intérpretes de
Libras, o ensino de Portugués como segunda lingua para os surdos
e a educagao bilingue. Novamente é perceptivel a importancia que
a lingua carrega nesse contexto de construcao das leis que visam a
inclusio dos surdos na sociedade.

O Decreto 3.298/99, que regulamenta a Lei n° 7.853/89
apresentando resolugdes sobre a Politica Nacional paraa Integracao da

Pessoa Portadora de Deficiéncia, diz que a educagao especial, quando
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se trata do acesso a educagao, deve permear transversalmente todos
os niveis e modalidades de ensino. Assim, a acessibilidade e inclusio
de alunos surdos tém sido estimuladas tanto no ensino regular quanto
no ensino superior, com os direitos de acesso a informag¢3o em sua
primeira lingua, garantidos pela legislacao.

Assim, é interessante observar as praticas, estratégias e
perspectivas que tais leis e politicas reproduzem e produzem através
de suas narrativas sobre os surdos e o processo de inclusio no dia a
dia do ensino regular e superior, incluindo a Universidade Federal de
Santa Maria - UFSM.

PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS SURDOS NO
ENSINO SUPERIOR

E interessante para a composicio deste artigo mencionar que,
para qualquer estudante, a obrigacao do ensino se constitui durante
a Educagao Basica, ou seja, dos quatro aos dezessete anos. Assim, o
ingresso na Universidade aparece como uma possibilidade; porém,
com a ldgica neoliberal em funcionamento atualmente, a entrada
na Universidade vem se configurando como uma necessidade para
qualquer sujeito, inclusive para os surdos. Nesse sentido, a inclusao
passa a ser um imperativo que convence a todos que ela é necessaria
e que ninguém pode fugir dela, fazendo com que todos se sintam
responsabilizados por promové-la.

Embora os discursos venham produzindo diferentes
significados para a inclusdo é possivel perceber que o enunciado
“incluir a todos” assume centralidade, tornando-se um imperativo. Na
perspectiva assumida na escrita desse artigo, a linguagem constitui
um sistema de significagdo — ela nio somente narra os fatos, mas
também os constitui. As praticas discursivas constituem a realidade,
o que possibilita afirmar que a inclusdo é uma pratica discursiva

produzida na/pela linguagem, ganhando status de verdade e de
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realidade quando comega a ser produzida nas narrativas e a circular
em diferentes grupos como bandeira de luta (LOPES, 2007), e é desse
modo que a linguagem vem produzindo a verdade de que a inclusido
é necessaria. Assim, entramos nesse movimento de olhar para as
verdades produzidas e discuti-las. Nesse sentido, Menezes (2011,
p.50) diz que “fomos sendo produzidos como sujeitos convencidos a
olhar para a inclusao de forma naturalizada, sem questionar motivos,
intengoes e efeitos dessa politica” (Ib., 2011, p.50).

Neste artigo, enfatizamos o olhar para a inclusdo como uma
politica que assume forga e funciona como um imperativo. Assim, a
inclusao é entendida como um processo de in/exclusio, pois falar de
inclusao envolve falar de exclus3o. Sao conceitos que operam dentro
de uma mesma matriz epistemoldgica, politica e cultural — inclusao
e exclusio “estdo tao imbricadas que, talvez, devessem compor
uma Unica palavra ou uma tnica unidade de sentido ‘in/exclusiao™
(LOPES, 2004, p.10). Ap6s mencionar o nosso entendimento acerca da
inclusao, langamos o olhar para a inclusao de alunos surdos no Ensino
Superior, mais especificamente nas condigdes que possibilitaram o
aparecimento da inclusio de alunos surdos na UFSM.

Essa institui¢ao criou em 2007 a Resolugdo 11, que institui
o Programa das Agdes Afirmativas de Inclusao Racial e Social da
UFSM, um sistema de cotas para a promogao de inclusio social
e democratizagio do acesso ao Ensino Superior, envolvendo o
vestibular, reingressos e transferéncias. Essa Resolugao previa, no
periodo de 10 anos a partir de sua publicagdo, a reserva de 5% das
vagas aos estudantes com necessidades especiais em todos os cursos
de graduagao.

Além disso a UFSM iniciou em 2009 as tradugdes do vestibular
para a Libras, em 2010 iniciou a tradug¢ao do edital em Libras. Essa
ferramenta de acessibilidade do vestibular aos alunos surdos se deu
até o ano de 2014, apds isso o ingresso passou a ser pelo Enem.

Essas acgOes citadas anteriormente si3o especificas da
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instituigao, mas cabe citar alguns documentos legais a nivel nacional
que reforcam essa ideia de acessibilidade e facilitam o ingresso de
alunos surdos ao ensino superior.

Uma delas é a Lei 12.711 de 2012, que dispde sobre o ingresso
nas universidades federais e nas institui¢oes federais de ensino técnico
de nivel médio. Essa legislacio em momento algum exige a reserva
de vagas para pessoas com deficiéncia, mas nada impede que sejam
reservadas vagas para algum outro tipo de candidato, como candidatos
deficientes. Foi exatamente isso que a UFSM fez apés a publica¢ao da
legislacao vigente, adaptou as reservas para que se cumprisse o que é
exigido e permanecendo com a reserva de candidatos deficientes.

Um segundo documento é a Lei N. 10.436/2002, anteriormente
citada, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagao e
expressao, como um sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, oriundo de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002). Isso implica reconhecer a
Libras como lingua oficial deste pais e dar ao sujeito surdo o direito
de comunicar-se em sua lingua materna. Com essa Lei aprovada,
surge a possibilidade de lutar por mais acessibilidade linguistica. No
momento em que a primeira lingua dos sujeitos surdos é reconhecida
legalmente no pais, a comunidade surda comega a luta pela garantia
de seus direitos linguisticos.

Um terceiro documento legal, também j4 citado, é o Decreto
5.626/2005, que regulamenta a Lei que reconhece a Libras como meio
de comunicagio das pessoas surdas. Esse Decreto é bem extenso,
contendo varios capitulos sobre a educa¢ao de surdos. O documento
é muito importante para a comunidade surda, pois assegura muitos
direitos dos surdos enquanto usudrios de uma lingua viso-espacial. A
Libras ganha for¢a nesse documento ao ser inserida como disciplina
curricular obrigatdria nos cursos de formagao de professores e nos
cursos de Fonoaudiologia a partir de 2006. O documento também

prevé que, até 2015, todos os cursos das institui¢oes de Ensino Superior
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deverdo ter a disciplina de Libras na grade curricular.

Eporfim,aLeiN.12.319de2010quetratasobrearegulamentagao
do profissional Tradutor Intérprete de Libras - Lingua Portuguesa.
Essa legislagao garante ao aluno surdo a presenca do TILS em sala de
aula. Assim, o aluno surdo matriculado na Universidade tem o direito
de ter o TILS em sala de aula para interpretar as aulas e auxiliar na
comunicagao entre surdos e ouvintes nesse espago. Por muito tempo,
o TILS foi visto como um voluntirio que ajudava na comunicag¢ao
da pessoa surda com os ouvintes, mas, com a regulamentagao da
profissdo, aos poucos o TILS ganha espago e reconhecimento como
profissional que faz a interpretacao da lingua de sinais para a lingua
portuguesa e vice-versa.

Assim, a UFSM foi se constituindo como um grande espago
de inclusido de alunos surdos, no primeiro semestre do ano de 2018 a
UFSM tinha 22 alunos surdos incluidos em diferentes cursos técnicos
e de graduagdo. Para atender essa demanda a institui¢ao conta com
14 TILS.

SOBRE PRATICAS, ESTRATEGIAS E PERSPECTIVAS

As leis que ao longo do tempo foram articuladas no sentido de
promover a inclusao de alunos surdos no ensino regular trazem como
ponto central o acesso as diversasesferassociaisem sua primeiralingua
e, inegavelmente, foram grandes conquistas para os surdos enquanto
comunidade linguistica. A garantia de profissionais tradutores/
intérpretes de portugués/libras para o acesso as informacoes em sua
lingua materna transforma e facilita sua forma de participagao na
sociedade.

No entanto algumas perguntas, quando se pensa no
significado da palavra inclusao desses sujeitos, permanecem presentes
quando relacionadas aos ambientes escolares e académicos. Apesar

das leis subsidiarem a ideia da inclusio desses alunos, como o Decreto
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5626/05 anteriormente citado ou a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, o argumento principal
neles que respalda a inclusao é narrado através do direito a educagao
bilingue, mais uma vez, trazendo o fator linguistico como cerne do
processo inclusivo. A luta e o esfor¢o das comunidades direcionadas
ao reconhecimento linguistico culminou, portanto, em praticas que
dao conta do acesso a informagao e comunicagiao em primeira lingua,
através da contratagao de profissionais Tradutores/Intérpretes de
lingua de sinais para a intermediagao linguistica.

Essa questao que trata sobre alingua parece bem encaminhada
através da legislagdo que a garante e de praticas que atendem tal
necessidade, porém, poderia ser considerada uma efetiva inclusao
apenas a adequagao linguistica para a comunidade surda que acessa
as redes de ensino regular e superior? Para nos debrugarmos sobre
essa questao, é necessario compreender e considerar algumas
especificidades referentes as comunidades surdas.

Ao direcionarmos o olhar para a perspectiva historica, é
possivel identificarmos os surdos representados de diferentes formas.
Desde seres incapazes de pensar, até sujeitos especiais escolhidos
para ter contato direto com os deuses. As crengas sobre o fendmeno
da surdez mudavam sua forma e compreensao conforme o tempo e as
comunidades nas quais circulavam se alterava. Porém, um importante
marco na maneira de compreender o mundo e ahumanidade instituiu-
se com o desenvolvimento da ciéncia. O que antes era justificado pelo
sobrenatural e mistico, passa a ter explicagdes concretas, validadas
e verificadas pela pesquisa e comprovagao cientifica dos fendmenos,
incluindo os casos de surdez. Ela, jd entendida como castigo divino ou
impureza, passou a ocupar um lugar de estudo e pesquisa, movidos
pelo novo paradigma cientifico que emergia (SILVA, 2006).

O corpo humano deixa de ser compreendido pelo viés da
sacralidade e passa a ser visto como miquina, como engrenagem com

pegas que, articuladas, deveriam funcionar com perfei¢ao, cada uma
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associada a um tipo de fun¢ao. Quando alguma pega nao corresponde
a funcdo para que a maioria se destina, o conceito de deficiéncia ou
inabilidade se instaura. Ora, se o aparelho auditivo na maioria das
pessoas possui a tarefa de captagao sonora e, nos surdos, tal captagao
nao ocorre, os motivos pelos quais isso acontece passam, em uma
perspectiva clinico-terapéutica, a ser investigados com o propdsito de
possivel corregao ao suposto “defeito” identificado. Conceitos entao
como eficiéncia e deficiéncia, aptidao e defeito passam a repercutir no
discurso que reverbera até hoje na sociedade.

A configuragio clinico-terapéutica sobre a surdez impulsionou
odiscurso que trds em seu arcabou¢o a medicalizagao e a cura. Quando
se trabalha com a surdez, preferencialmente ainda precocemente nas
criangas, as opgoes de reabilitagdo através de préteses e implantes
cocleares, assim como técnicas de fonoaudiologia que buscam
classificar e ensinar o individuo a falar ou realizar a leitura labial
tem o objetivo de resgatar o sujeito de um presumido lugar fora do
considerado padrao, do normal, para o que esta dentro da esfera da
normalidade.

Silva (2000, p.82-83) diz que “a mais importante forma
de classificagio é aquela que se estrutura em torno de oposi¢oes
bindrias, isto é, em torno de duas classes polarizadas.” Sabendo que
essas divisdes nao sao simétricas, onde um dos polos sempre serd
privilegiado, carregando o valor positivo enquanto ao outro restara
o negativo (SILVA 2000, p.83), podemos compreender que a divisao,
neste caso, baseada na perspectiva cientifica se configura entre o ser
capaz de ouvir e o incapaz, como uma forma classificatéria e o peso
negativo gerado pela suposta falta presente no surdo e o positivo
gerado pela suposta completude do ouvinte.

Assim, normalizar, segundo Tomaz Tadeu da Silva é
eleger —arbitrariamente — uma identidade especifica como

o0 parametro em relacio ao qual as outras identidades s3o
avaliadas e hierarquizadas. Normalizar significa atribuir a
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essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis,
em relagdo as quais as outras identidades s6 podem
ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal é
“natural”, desejavel, inica (SILVA, 2014, p.83).

Dessa maneira a identidade ouvinte se constituiria enquanto
a desejavel e esperada mediante a identidade surda indesejada,
justificando os esforcos em ajustar os surdos ao modelo ouvinte
através das mais diversas ferramentas e estratégias. Ha, no entanto,
um movimento de resisténcia que surge mediante os esfor¢os em
dire¢do a normalizagdo e a perspectiva clinica da surdez.

A perspectiva cultural passa a narrar os sujeitos surdos de uma
outra forma, ndo mais baseado em um padrao de deficiéncia, mas sim
na possibilidade de existéncia a partir da diferenca.

Segundo Hall (1997), dentro da teoria do campo dos Estudos
Culturais, a cultura é a forma de ser, explicar, ver e compreender o
mundo. Baseando-se nessa perspectiva, Strobel (2008, p.29) define a

cultura surda como

O jeito de o sujeito surdo entender o mundo e modifica-lo
a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as
suas percepgdes visuais, que contribuem para a definigio
das identidades surdas e das “almas” das comunidades
surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crengas, os costumes e os habitos do povo surdo.

Nao é a inteng¢do aqui polarizar de maneira simplificada as
formas de compreensao do sujeito surdo, adequando-o ou ao clinico
ou ao cultural e ignorando a possibilidade de atravessamentos dessas
e demais perspectivas, porém ¢é valido tal apresentagao na medida
em que as formas de narrd-los sio fruto de mudangas histéricas,
contextuais e que, de acordo com Skliar (1998, p.9) sdo perspectivas
tradicionais que caracterizam e governam discursos e dispositivos
pedagdgicos na atualidade.

Assim, na perspectiva sdcioantropolégica ou cultural Perlin,
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pesquisadora surda, afirma que “E nosso principio, a nossa nostalgia
mais imensa e obstinada: a qualidade de vida, de comunicagdo, da
diferenga, que nos considerem sujeitos culturais e nao nos considerem
deficientes.” (2005, p.11), mostrando aqui o ponto de vista do individuo
surdo que n3o quer mais ser alguém com problemas que precisam
ser solucionados, mas sim como individuos a ser compreendidos em
suas praticas e formas de viver que os tornam diferentes da maioria
ouvinte.

Foi a partir de tal perspectiva que ocorreu a luta do povo surdo
por direito e legitimidade em relagdo a sua lingua e comunidade,
trazendo como heranga o conjunto de leis que aqui ja foram
apresentadas e s3o utilizadas na sociedade brasileira para respaldar
seus direitos. A lingua de sinais, sem divida, se configura como uma
marca importante quando se considera a cultura da comunidade

surda. Karin Strobel cita que

A lingua de Sinais é uma das principais marcas da
identidade de um povo surdo, pois é uma das peculiaridades
da cultura surda, é uma forma de comunicagio que capta
as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, e que vai levar
o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisi¢ao de
conhecimento universal (STROBEL, 2016, p.53).

7

Assim, é completamente compreensivel o movimento em
defesa do reconhecimento dessa lingua e o direito de té-la como canal
de acesso as informagdes. No entanto, na literatura, a lingua de sinais
aparece como um dos varios artefatos culturais do povo surdo.

Strobel (2016), além da lingua de sinais, apresenta como
artefato cultural do povo surdo a experiéncia visual, a familia, a
literatura surda, a vida social e esportiva, as artes visuais, a politica e
materiais. Diante dessas varias formas de interagir com o mundo ao
redor do sujeito surdo, seria reducionista afirmar que apenas o acesso
a lingua garantiria uma efetiva inclusdo escolar e académica desses

alunos.
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Aparentemente, a diferenca sociolinguistica esta envolvida
na garantia de acessibilidade e inclusao dos surdos, mas o foco recai
sobre ela, e a diferenga sociocultural garantida, por exemplo, aos
indigenas e quilombolas nao é observada em relagio ao povo surdo.
Um dos exemplos que trazemos neste artigo, em relacao a diferenca
cultural que parece emergente para pensarmos a inclusao dos alunos
surdos é sua condicao de seres com experiéncia visual. A forma como
apreendem e compreendem o mundo passa por uma modalidade
visual, na qual é baseada a lingua de sinais, mas que ultrapassa apenas
o fator linguistico, estendendo-se as formas de interacao dentro das
salas de aulas.

Na UFSM, algumas experiéncias vividas nas salas de aula
podem exemplificar as formas como tem sido entendida a inclusio
dos surdos, ora sendo a presenca do tradutor/intérprete de libras
entendida como garantia da inclusao pelo acesso as informagdes em
sua primeira lingua, a lingua brasileira de sinais, ora a preocupagao
também com a caracteristica de compreensiao do mundo baseada na
experiéncia visual e sensorial para além da audicao.

Inimeras vezes percebemos o profissional TILS sendo
entendido como o responséivel e a peca principal que assegurard a
inclusio, mas éimportante ressaltar que esse profissional é responsavel
por possibilitar o acesso das informagdes na primeira lingua do sujeito
surdo, nesse caso a Libras, tendo formagao e capacitagao respaldada
no campo linguistico e n3o pedagdgico. Assim, o TILS teoricamente
nao é responsavel pela aprendizagem desse aluno.

Um exemplo deste tipo de pratica, podemos citar as vezes que o
profissional TILS, por algum motivo, ndo pode estar presente durante
a aula, e os professores ou dispensaram a turma inteira ou somente
o aluno surdo, substituindo a aula (ou nao) por outra dindmica que a
recuperaria, assumindo assim a postura de que o TILS e a lingua sdo
fatores determinantes para o ensino, sem considerar que estratégias

visuais podem ser utilizadas para a compreensio dos contetidos. J&
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em outros contextos, os professores nio somente levavam material
com referenciais visuais como fotos, mapas, imagens, nao desafiando
apenas a si mesmo, mas também a turma em realizar apresentagoes
de trabalhos que nao poderiam utilizar a fala, somente outros sentidos
para significar os contetidos necessarios a aprendizagem.

Outro exemplo que pode ser citado sdo aulas que exigem
acompanhamento de calculo feito e explicado no quadro pelo
professor, por exemplo, que se ancoram fortemente em enunciados
de explicagao como: “esse aqui vai pra la e soma com esse” (durante o
calculo de uma férmula matematica, por exemplo), em um contexto
onde ou o aluno surdo olha para o TILS realizando a interpretagao
para entender o contexto, ou olha para o professor indicando onde
estao as informagdes e como elas se movimentam no quadro, o que
torna dificil acompanhar o raciocinio quando deste depende onde
estard o foco de sua visao, que pode estar apenas em um lugar por vez.

Esses exemplos citados anteriormente estao para além da
inclusio baseada apenas na lingua de sinais. Eles fazem alusao a todo
um contexto de visualidade necessaria ao surdo para interagir com
o mundo ao seu redor, inclusive no aprendizado de informagdes e
contetdos disciplinares. Essa considera¢ao pela forma visual com que
os surdos tém acesso e compreendem o mundo, no entanto, acionam a
necessidade de estratégias didaticas necessarias a aprendizagem que
independem da presenca do TILS em sala de aula, se baseiam em uma
compreensao de que existe uma forma diferente e cultural de existir.

Além desse entendimento de um sujeito visual, de um sujeito
que percebe o mundo de forma diferenciada, podemos relatar algumas
acoes estratégicas que a UFSM, mais especificamente a Coordenadoria
de Ag¢des Educacionais (CAED) vem desenvolvendo para qualificar a
inclusdo do aluno surdo no ensino superior.

No inicio do segundo semestre letivo de 2018, aconteceu o I
Workshop com a tematica “Saberes e estratégias para a inclusio de

alunos surdos na Educag¢io Superior”, evento esse que abordou temas
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como lingua e cultura, inclusao, metodologias de ensino e avaliagoes,
relagbes professores-alunos-tradutores/intérpretes. Esse evento foi
destinado a todos os professores da institui¢ao, mesmo para aqueles
que no tém alunos surdos, mas que poderdao brevemente té-los em
suas salas de aula, além disso esse evento foi transmitido ao vivo,
gravado e pode ser acessado pela Multiweb (canal de eventos que
realiza transmissoes digitais).

Além disso, a CAED oferta o servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para os alunos (surdos) que
necessitam desse apoio para permanecer incluidos e consigam
concluir a graduagao. Esse servigo é ofertado através de um projeto
que viabiliza bolsas de pés-graduacao destinados a académicos que
tenham a sua formacao inicial no curso de Educag¢ao Especial, ainda
nao existe no quadro de funcionarios efetivos profissionais habilitados
para realizar tal servigo.

Essas a¢Oes citadas podem ser entendidas como estratégias
para a inclusdo do aluno surdo, juntamente com o entendimento de
que esse aluno é um sujeito visual e que compreende o mundo a sua
volta de forma diferenciada.

Pensando nas questdes de perspectivas acerca da inclusao de
alunos surdos, podemos mencionar a preseng¢a do TILS na sala de aula,
visto que esse profissional pode atuar em diferentes espagos, sejam
eles:juridico, empresarial, reunioes, palestras, programas de televisao,
consultas médicas, educag¢ao. O TILS que atua no contexto educacional
pode ser visto como um profissional que ird compor o arcabougo de
formagdo do aluno surdo, mas se faz necessirio informar que nio
cabe ao TILS se responsabilizar pela aprendizagem do aluno surdo.

Com a regulamentacio da profissio de TILS, conforme
citada anteriormente, é importante que seja do conhecimento de
todos os envolvidos com a inclusio do aluno surdo qual o papel
desse profissional dentro do contexto educacional. No Art. 6° da

Lei 12.319/2010 sao mencionadas as atribui¢oes do TILS, que sio de
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efetuar a comunicagao entre surdos e ouvintes por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa, interpretar, em Lingua Brasileira de
Sinais - Lingua Portuguesa, as atividades didatico-pedagdgicas e
culturais desenvolvidas nas institui¢des de ensino, atuar no apoio a
acessibilidade (BRASIL, 2010).

Com isso, fica evidente que esse profissional se responsabiliza
pela acessibilidade de comunicagdo entre as linguas envolvidas. Ter o
TILS em sala de aula n3o é garantia de aprendizagem, é somente uma
das ferramentas que possibilitard a acessibilidade do aluno surdo,
mas de forma alguma terd garantia da efetiva aprendizagem do aluno

surdo.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da escrita desse artigo, fizemos uma retomada
histdrica para mostrar como a inclusdo vai tomando forga, como vai
se tornando uma verdade e de que forma assume esse papel central
no contexto educacional. Com isso, a inclusio se torna um imperativo
onde todos estao, de alguma forma, envolvidos nos processos de in/
exclusdo. Nessa escrita, enfatizamos nosso olhar para a inclusao do
aluno surdo no ensino superior, uma tematica recente e Com poucas
pesquisas produzidas. Além disso, a UFSM se torna um l6cus produtivo
para pensar e problematizar como essalégica inclusiva vem ocorrendo,
pois possui um elevado nimero de alunos surdos incluidos.

Diante disso, procuramos pensar em algumas praticas,
estratégias e perspectivas que norteiam a inclusio do aluno surdo
nesse cendrio atual da institui¢do a fim de qualificar as condigoes de

permanéncia do aluno surdo nessa institui¢ao.
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A contribuicdo do
ensino superior na formacao
a distancia de professores para
a educacdo inclusiva






A formagdo de professores vem sendo apresentada como
foco central no processo de inclusao de estudantes com necessidades
especiais. Somando-se a isso, o crescente desenvolvimento e oferta de
cursos a distancia exigem do professor conhecimentos especificos que
atendam a area de educagdo a distancia, EAD, e de educagao especial.
Com base nessa questao, um novo paradigma de educagao e formagao
de professores se estabelece, e necessita estar fundamentado em
metodologias e praticas educativas inovadoras, responsaveis, que
utilizem as tecnologias da informagao e comunicagio-TIC, de modo
a permitir a acessibilidade e consequente inclusao do estudante nas
diversas modalidades de ensino disponiveis.

A formagao de professores para atuar com estudantes com
necessidades educacionais especiais esteve pautada em conceitos
historicamente construidos acerca das pessoas com deficiéncia,
fundamentados na exclusio e segregacdo das diferencas. A pratica
pedagdgica acontecia por meio de atendimentos que visavam reforgar
a aprendizagem, e costumavam ocorrer em escolas especiais, em
organizagdes ou associagdes de deficientes.

Essa realidade passou a ser modificada com o processo de
educacao inclusiva, iniciado em 1940, com a Declaragao Universal
dos Direitos Humanos; com a universaliza¢ao do acesso a educagao,
na Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, em 1990; e
com o reconhecimento de dar condi¢des de educagido para pessoas
com necessidades educacionais especiais, no ensino regular, com
a Declara¢io de Salamanca, em 1994 (MAZZOTA, 1996). A partir
da implantagdo da Politica Nacional de Educac¢do Inclusiva na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL, 2008), a realidade nas
escolas brasileiras passou a se modificar, pois o ingresso de estudantes
com deficiéncia, no ensino regular, exigiu que os professores de todos
os niveis de ensino, passassem a ter formagao especifica na area.

Esses movimentos em torno da inclusio escolar podem

ser vistos como resultados da evolugio social, que ocasionou a
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democratizagio da sociedade, acarretando: 1) o aumento da demanda
de oferta de vagas no ensino regular, 2) a necessidade social de outras
modalidades de ensino, 3) o desenvolvimento de novas metodologias
e praticas pedagodgicas, 4) a criagdo de novos espagos e ambientes de
aprendizagem, e 5) a emergéncia de uma nova formagao docente.

Nesse contexto, se insere a educagao a distincia. Embora n3o
possa ser considerada uma atividade recente, nos tltimos anos, a EAD
teve um novo impulso por meio do desenvolvimento social, cientifico
e tecnoldgico, que desempenha papel relevante no seu processo de
disseminacao e utilizagao.

Dessa forma, a EAD aparece como uma possibilidade viavel de
realizar uma educagao inclusiva, pois: 1)permite o acesso a educagao
para novos publicos, 2)flexibiliza tempo e lugar, atendendo estudantes
em horarios diferentes e locais distantes e dispersos geograficamente,
3)inova os procedimentos de aprendizagem, utilizando diversos
meios eletronicos de comunicagdo, garantindo a acessibilidade aos
estudantes, 4)oferece ambientes virtuais de aprendizagem, que dao
énfase aos processos de interagao, cooperagao e auto-aprendizagem,
respeitando as necessidades e diferengas individuais e 5)permite a
auto-formagao, e a formagao continuada do professor.

Diante do exposto, verifica-se que o uso da EAD promove aos
professores e estudantes uma inclusio digital e, a0 mesmo tempo,
muda os sistemas pedagdgicos. Neste novo cendario, os estudantes
tém mais iniciativa para buscar o conhecimento, pois dispoem de uma
gama maior e diversificada, enquanto os professores devem aprender
a utilizar os recursos tecnolégicos para atender as necessidades
educacionais especiais de cada estudante, por meio de espagos
presenciais e virtuais que permitem conviver com a diversidade e
com as diferengas, promovendo um processo de inclusio social e
educacional.

Para atender a essa demanda, a formagado de professores para

uma educagao inclusiva a distancia, encontra desafios mais amplos,
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pois os profissionais além de atender as necessidades especiais de
cada estudante, precisam ainda conhecer e oferecer tecnologias que
lhes permitam a acessibilidade.

A formacao de professores para a educagao inclusiva, por meio
da EAD deve ser pensada de forma conectada com a realidade, sem,
contudo, pretender reproduzir asrelagdes desiguais e desumanizantes,
que ocorrem no ensino presencial. Nao raro, véem-se propostas
de praticas pedagdgicas em escolas e em cursos de formagao de
professores, totalmente desvinculadas da realidade, que, ao invés de
promover a inclusdo, limitam o desenvolvimento de competéncias e
habilidades necessarias para uma postura reflexiva e comprometida
com a praxis pedagdgica.

Nessa perspectiva, a Universidade Federal de Santa Maria-
UFSM, vem desde o ano de 2004 ofertando o Curso de Graduagio a
Distanciade Educagao Especial. Paraatenderademandade professores
ja graduados, em nivel nacional, a UFSM, desde 2007 oferta cursos a
distancia de formagao de professores para o Atendimento Educacional
Especializado,- AEE, em decorréncia da Politica Nacional de Educag¢ao
Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008). Desde
sua primeira edigdo até a tltima, ofertada em 2014 e finalizada em
2015, ja realizou 10 ediges, totalizando aproximadamente 10 mil
professores capacitados para o AEE.

Considerando os inimeros cursos ofertados para formagao de
professores paraatuaremnaeduca¢aoinclusiva, hiqueserconsiderada
a qualidade, em termos de contettdos ministrados e contribui¢ao
efetiva da formacao na atuagao profissional dos professores. Para tal,
esse estudo tem como objetivo analisar qual a percepgao dos egressos
do curso de AEE da UFSM, sobre as potencialidades dessa formagao
para a inclusdo efetiva dos estudantes publico-alvo do atendimento

educacional especializado.
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FORMAGAO A DISTANCIA

Para a formacio do professor que deseja atuar na educagio
a distancia, promovendo a inclusdo, nao basta garantir o acesso as
tecnologias, é preciso refletir, ressignificar e reconstruir metodologias,
paradigmas, formas de avalia¢do, curriculos, formagao e o préprio
processo de ensino e aprendizagem (PETERS, 2001, GARCIA,1996,
FREITAS, 2006). O profissional docente precisa estar capacitado para
viabilizar a mediacao entre os sujeitos e as tecnologias, sobretudo
a Tecnologia Assistiva —TA, procurando por meio de seu uso,
desenvolver a praxis pedagdgica inclusiva, reflexiva e contextualizada,
em um ambiente interativo que tem como eixo central o estudante,
independente das diferencas ou semelhangas que possam ter.

Ao mesmo tempo, o professor deve conhecer as necessidades
de seus estudantes e procurar atendé-las, oferecendo os recursos
tecnoldgicos disponiveis, que auxiliem o estudante a participar do
ambiente e do processo de aprendizagem.

Portanto, sao muitos os desafios apontados para os cursos de
formacao de professores, dentre eles encontram-se as dificuldades em
propor um curriculo que desenvolva nos estudantes os conhecimentos,
competéncias e habilidades que lhes permitam atuar em escolas
inclusivas (FREITAS, 2006). Outra questao colocada é a necessidade
da formacao docente ser multidisciplinar, flexivel e especializada para
atender a diversidade dos estudantes (DENARI, 2006), o que significa
oferecer disciplinas ou contetidos que contemplem o atendimento das
necessidades educacionais especiais, utilizando tecnologia assistiva.

Nesta perspectiva, existem significativas mudangas a serem
feitas na formagao docente, que de acordo com Freitas (2006) nao se
restringem somente a metodologias, formas de avaliacao, curriculo e
recursos didaticos. Refere-se, principalmente, a uma nova percepg¢ao
da realidade, de sociedade e de mundo, entendendo a formagao como

possibilidade de vir-a-ser, onde, por meio da reflexao-a¢ao-reflexao os
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sujeitos podem atuar em sociedade, compreendendo-a, mudando-a e
transformando-a (FREIRE, 1980).

Mesmo que se considere que o processo de inclusdo digital,
por meio do uso das TIC e da EAD, ja comegou nos diferentes
segmentos, areas e classes da sociedade, ainda é preciso compreendé-
lo como limitado, pois seu escopo deverd ser mais abrangente. Assim,
constata-se que a formacao de professores a distincia para atuar em
uma educagao inclusiva, depara-se com a elimina¢do de intimeras
barreiras, tanto em relagdo aos aspectos educacionais, politicos
e econdmicos, quanto aos aspectos atitudinais, que envolvem a
superagao de preconceitos e mitos em relagao as tecnologias e as
diferencas.

Porém, é fundamental que cursos de formagao de professores
déem énfase no processo de inclusao digital, educacional e social, para
queainclusdoocorra paraeembeneficio detodos, independentemente
das diferengas que possam ter, constituindo-se em uma proposta
democratica e emancipatdria, e tendo o entendimento que o processo
de inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais
no mundo virtual, deve servir como instrumento para sua propria

inclusio na sociedade.

METODOLOGIA

Visando atender aos objetivos propostos e responder
ao problema de pesquisa, foi proposto um estudo exploratério,
qualitativo, seguindo a metodologia de estudo de caso.

Para Gil (2010), a pesquisa exploratdria tem o objetivo de
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, partindo da
formulagio de problemas ou hipdteses pesquisiveis para estudos
posteriores. Quanto a abordagem o estudo proposto é qualitativo,
uma vez que “considera que hd uma relacao dindmica entre o mundo

real e o sujeito. [...] A interpretagio dos fenémenos e a atribuicao
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de significados sao basicas no processo de pesquisa qualitativa”
(Prodanov & Freitas, 2013, p. 70).

Buscando responder a questio norteadora da pesquisa:
Qual a percepgao dos egressos do curso de AEE da UFSM, sobre as
potencialidades dessa formagao para a inclusio efetiva dos estudantes
publico-alvo do atendimento?; o delineamento adotado foi o estudo
de caso, tipo de pesquisa que propde o estudo profundo e exaustivo
de um ou de poucos objetos, permitindo o seu conhecimento amplo e
detalhado (Gil, 2010).

O publico alvo da pesquisa foram os estudantes egressos da
10* edigdo do curso de AEE, ofertado na modalidade a distancia pela
UFSM e, para a produgado de dados, foi aplicado um questionario. Para

a andlise dos dados foi utilizada a técnica de andlise tedrica reflexiva.

DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Esseestudoapresentaapesquisarealizadacom 562 professores
respondentes do questiondrio aplicado aos egressos da 10* edigdo do
curso de AEE, da UFSM, de um total de 1202 concluintes. Ressalta-se
que o questionario foi respondido, propositalmente, seis meses apds
o término do Curso, entendendo que nesse intersticio, os egressos ja
teriam como verificar, na pratica, os resultados da formagao recebida.

Desse modo, responderam a pesquisa professores oriundos
de 19 estados brasileiros, que tém como formagao inicial, em maioria,
Pedagogia. Além dessa area, responderam a pesquisa professores com
as seguintes formacoes: Educagao Especial; Letras; Biologia; Quimica;
Educagao Fisica; Histéria e Artes. Verifica-se que é um grupo bastante
heterogéneo, uma vez que o Curso foi ofertado em nivel nacional e,
para cursi-lo, um dos critérios era o exercicio da docéncia na rede
publica. Essa heterogeneidade trouxe muitos ganhos nas discussoes
realizadas nas atividades, como féruns, por exemplo. Nao s6 a

formagao de cada participante tinha especificidades singulares, como
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arealidade em que cada um atuava igualmente apresentava diferenca.
Essa questao é importante de ser discutida, pois reflete a percepg¢ao
de cada sujeito, acerca da formacao recebida. Enquanto alguns ja
possuiam conhecimentos prévios sobre os assuntos tratados, para

outros, o tema era novidade. Segundo Siluk e Pavao (2015, p.19):

[...] os autores, professores especialistas nas Aareas,
enfatizam os aspectos tedricos e praticos que viabilizam a
acao dos professores que realizam o curso a atuarem nas
salas de recursos. Esse cuidado é potencialmente estimado
ao se observar o publico-alvo que realiza o Curso, pois
sao professores, atuantes da sala de aula, em sua maioria
com ensino superior completo e das diversas areas do
conhecimento.

Sendo assim, o compartilhamento de saberes foi um dos
aspectos de destaque na avaliagao do Curso, uma vez que, foi por meio
das respostas do questiondrio que se pode verificar efetivamente a
contribui¢ao do Curso na atuagao dos professores.

Para esse estudo, foram selecionados os seguintes
questionamentos: 1) O curso contribuiu para a sua atuagao no AEE? 2)
Os contetidos lhe deram formagao adequada para atuagao na sala de
recursos para realizar o Atendimento Educacional Especializado? 3)
Na sua opinido, o curso cumpriu o objetivo de preparar os professores
para realizar o atendimento educacional especializado? 4) O curso
cumpriu o objetivo da fungao social de promover a inclusao?

Assim, a0 serem questionados se o curso contribuiu para a sua

atuagao no AEE, tem-se as seguintes respostas:
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123

CONCORDO CONCORDO INCERTO DISCORDO DISCORDO
FORTEMENTE FORTEMENTE

A opgao concordo fortemente, foi escolhida por 75.92%
dos professores. 22.22% responderam a opg¢do concordo, 1,86 %
responderam incerto e nenhum professor respondente 2 pesquisa
escolheu as opgdes discordo ou discordo fortemente. A anilise dos
nimeros encontrados reflete a importincia da formagio para a
atuagio docente inclusiva. Para Missio (2015, p. 52), “uma escola
inclusiva se faz com ag¢bes, com trabalhos que permitam aos alunos
estarem realmente vivenciando e reelaborando sua aprendizagem”.

Nesse sentido, a formagdo para o AEE é considerada uma

necessidade, visto que permite

[..] pensar em estratégias educacionais direcionadas
a esse publico, flexibilizando suas praticas, inserindo
outros elementos pedagdgicos e didaticos significativos,
e potencializando diferentes representagdes sobre os
sujeitos, os quais precisam ser mais percebidos por suas
peculiaridades no contexto educacional (NEGRINI;
FREITAS, 2015, p.70).

Considerando que o curso para o AEE, promovido pela
Universidade Federal de Santa Maria, propde a formagio de
profissionais com o objetivo de atender aos estudantes que precisam

de estratégias diferenciadas de ensino, as respostas obtidas nessa
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primeira questdo analisada, confirmam que as praticas posteriores
ao oferecimento do curso, contribuiram para que tais profissionais
atuassem de no AEE com maior éxito.

Quanto ao seguinte questionamento: Os contetidos lhe deram
formagao adequada para atuagao na sala de recursos para realizar

o Atendimento Educacional Especializado? Obteve os seguintes

percentuais:
LI
CONCORDO CONCORDO INCERTO DISCORDO DISCORDO
FORTEMENTE FORTEMENTE

A opgio concordo fortemente, foi escolhida por 61.11%
dos professores. 37.65% responderam a opg¢do concordo; 0.61 %
responderam incerto e nenhum professor respondente 2 pesquisa
escolheu as op¢des discordo ou discordo fortemente. Observa-se, por
meio das respostas dos professores, que 98,76% dos respondentes
mostraram-se satisfeitos com os contetdos recebidos no Curso.

Sobre isso, Negrini; Freitas, 2015, p.71, reforcam que:

Conhecendo a proposta do Curso de Aperfeicoamento em
AEE, percebe-se a necessiria relagdo entre a formacao
tedrica vinculada a aspectos praticos, para a materializagao
dos conhecimentos que estao sendo construidos, e para que

se acredite que se pode fazer sim um trabalho diferenciado
para estes alunos [...].

Desse modo, considerando o pré-requisito dos cursistas
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serem docentes atuantes da rede publica de educagdo, a relagao
teoria e pratica se estabelece de maneira natural e pdde-se verificar o
aproveitamento do curso por meio das respostas obtidas.

Quanto ao questionamento: Na sua opiniao, o curso cumpriu
o objetivo de preparar os professores para realizar o atendimento

educacional especializado? As respostas foram as seguintes:

77 81
CONCORDO CONCORDO INCERTO DISCORDO DISCORDO
FORTEMENTE FORTEMENTE

Dos respondentes, 47.53% dos professores escolheram a opgao
concordo fortemente; 50% responderam a opgao concordo; 2.47 %
responderam incerto e nenhum professor escolheu as opg¢des discordo
ou discordo fortemente.

Considerando que, “incluir envolve o compromisso e a atitude
de cada educador, que mesmo enfrentando dificuldades e obstaculos
em seu cotidiano tem por obrigacdo acreditar na singularidade e na
potencialidade de cada individuo” (KAUS; VENTURINI, 2015, p.211),
a busca por formagdo caracteriza-se por si sO no compromisso e
responsabilidade do docente.

Ainda, levando em conta as adversidades do cotidiano
dos professores, convém considerar que a educac¢do a distincia,
modalidade de ensino do curso de AEE, é um importante determinante

da possibilidade de capacitar os cursistas. Para Kaus e Venturini (2015,
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p. 211), “a educagao [...] deve privilegiar as necessidades atuais diante
dos avangos tecnoldgicos, fatos esses que nao podem ser ignorados se
o que se pretende é a formagao integral das pessoas”.

Assim, muitas vezes a possibilidades de formagao s6 torna-se
possivel por meio de iniciativas como o curso em questao, permitindo
que a educagdo a distincia, colabore na melhoria dos servigos
educacionais oferecidos nas salas de recursos de todo o pais.

O dltimo questionamento: O curso cumpriu o objetivo da

func¢ao social de promover a inclusdo? Foi respondido da seguinte

forma:
|
100
CONCORDO CONCORDO INCERTO DISCORDO DISCORDO
FORTEMENTE FORTEMENTE

Concordo fortemente, foi a opgio escolhida por 61.72%
dos professores. 37.03% responderam a opg¢do concordo, 1.24 %
responderam incerto e nenhum professor respondente 2 pesquisa
escolheu as op¢des discordo ou discordo fortemente.

Para Bridi, (2015, p.118):

No contexto de uma educagao —inclusiva — entrecruzam-se
no espaco da sala de aula as diferentes dimensdes: de uma
politica, de uma organizacio curricular da rede de ensino,
de uma proposta pedagdgica da escola, de uma pratica
escolar. Destaco esses elementos porque eles produzem
tensdes e delineamentos no ambito da sala de aula, da
relacio pedagdgica e da aprendizagem. Merecem ser
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considerados para nio cairmos na armadilha de atribuir o
sucesso ou o fracasso de uma experiéncia escolar inclusiva
unicamente ou principalmente sobre a a¢ao do professor,
que exerce papel decisivo, mas nao Gnico.

Portanto, considerando a importiancia do papel do papel do
professor na educa¢io inclusiva, conforme destaca a autora, pode-
se inferir que o objetivo de promover a inclusao social é um desafio
grandioso, no entanto, considerando que o ptblico —alvo do Curso do
AEE promovido pela UFSM, sao os professores em exercicio, agentes
fundamentais nesse processo de inclusao escolar, tal formagao torna-

se de suma importancia no processo inclusivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Os cursos de formagdo de professores para o Atendimento
Educacional Especializado tem sido uma constante no cendrio
educacional brasileiro, tendo em vista a Politica Nacional de Educagao
Especial, na perspectiva da Educag¢ao Inclusiva. Analisar a percep¢ao
dos egressos do curso de AEE da UFSM, sobre as potencialidades
do curso para a inclusio efetiva dos estudantes publico-alvo do
atendimento educacional especializado, foi o objetivo deste trabalho.

A partir da anlise e interpretacao dos dados obtidos por meio
do estudo, é possivel concluir que o curso contribuiu para atuag¢ao dos
professores, pois os contetidos, a forma de interagao e a possibilidade
de compartilhamento de saberes entre os professores participantes,
auxiliaram no desenvolvimento de aprendizagem e solugdes de casos,
na realidade vivida pelos egressos. Convém salientar também, que o
formato do curso, oferecido na modalidade de educagao a distancia,
permitiu que professores de todo o pais pudessem interagir, debater
e ressignificar suas praticas, formando uma rede de profissionais em
busca por formagao e novas estratégias metodolégicas.

Desse modo, os professores sentem-se preparados a exercer

suas praticas nas Salas de Recursos Multifuncional, permitindo-
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lhes identificar e propor alternativas metodolédgicas e praticas para
potencializar a aprendizagens dos alunos, publico alvo do AEE.
Somando-se aisso, a promogao da inclusio dos alunos com deficiéncia
torna-se uma possibilidade, em um contexto em que professores
recebem formagao adequada e sentem-se seguros no exercicio de suas
atividades profissionais.

Por fim, a inclusio escolar de alunos com deficiéncia passa,
obrigatoriamente, pela formagao de professores. No entanto, seria
demasiadamente ingénuo assegurar que somente a formagao é
suficiente. E apenas um passo, no caminho longo que percorre
a eliminagdo de barreiras sociais, atitudinais e econdmicas, que
necessitam ser pensadas. A formagao ofertada pelas universidades é
uma das contribui¢des do ensino superior na formagao de professores

para a educagao inclusiva.
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A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), tem sua forca assentada nos
processos deinclusdo em espagos educacionais, resultante dos diversos
movimentos nacionais e internacionais pelo direito a educagao
das pessoas com deficiéncia. Os processos de gestdo e realizagio da
Educagio Especial s3o perpassados por agdes desempenhadas por
diferentes profissionais, professores, estudantes e comunidade, os
quais constroem a identidade do espago escolar.

A Educagao Especial, como campo de ensino que estd
diretamente relacionado aos debates e trabalhos em prol da inclusio,
tem como seu publico-alvo as pessoas com deficiéncia, autismo e altas
habilidades/superdotagao. Importa relembrar que o desempenho das
acoes da Educagao Especial, ocorrem em institui¢oes de ensino desde
a Educacao Basica até a Educagao Superior, tanto nas publicas como
nas privadas.

A educagao como direito, foi reconhecida pela Constitui¢ao
(BRASIL, 1988), que se firmou, em ambito politico, a equidade
de oportunidades e a valorizagdo da diversidade ético-politica.
Movimentos de problematizagao sobre a educagao publica ocorreram
no principio de 1996 especialmente, com o surgimento da Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1996), que estabeleceu responsabilidades bem
definidas para os governos operacionalizarem as ag¢bes dirigidas a
inclusio das pessoas com deficiéncia em institui¢des de ensino.

Na Educagao Superior a visibilidade para o acesso de pessoas
com deficiéncia, gerou iniciativas dos movimentos pela educacao
deste publico, com a aprovagao, pelo Senado Federal, do Projeto de
Lei da Camara n°® 180/2008 (BRASIL, 2008). A aprovacao foi feita pela
Presidenta Dilma Rousseff, em agosto de 2012, culminando na Lei n°
12.711, conhecida como Lei de Cotas. Entretanto, essa Lei nao incluia
as pessoas com deficiéncia no rol de beneficiados, mas sim aqueles
estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Recentemente,

a redagdo da lei referida foi revista e passou a incluir as pessoas com
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deficiéncia nas cotas em institui¢oes federais de ensino superior,
técnico de nivel médio e superior (Lei n°13.409/2016) (BRASIL, 2016).

Para Felipe (2013) esses acontecimentos definiram um novo
marco legal na promogdo da igualdade racial e social, fortalecendo
a legalidade das agbes afirmativas no Brasil. Ademais, tais
acontecimentos destacaram que os processos inclusivos que envolvem
ainclusao das minorias sociais, que sofreram historicamente e sofrem
com os processos de exclusao social, nisso incluidas as pessoas com
deficiéncias, deflagraram movimentos que buscaram garantir o
direito ao acesso e conclusio dos diferentes niveis de ensino, em
especial na Educagao Superior.

E importante destacar que o acesso por si s6, nio é garantia
de permanéncia e qualidade da educagiao. O desenvolvimento de
agoes para o atendimento das especificidades dos estudantes,
especialmente as educacionais, e que viabilizam a inclusio sio
estratégias desenvolvidas pelas institui¢des, a fim de atingir a desejada
conclusao e qualidade de ensino. Um exemplo disso sao os Nicleos de
Acessibilidade no Ensino Superior, que foram instituidos pela Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008) e ganharam espagos nas universidades federais nos
altimos anos.

Dessa forma a inclusdo na Educagdo Superior, tem ganhado
espago nos debates e reflexdes produzidas na universidade. Entretanto
o processo exige das pessoas com deficiéncia, bem como dos docentes
e profissionais que atuam nas instituigoes, atitudes de flexibilidade,
compreensao e de resiliéncia. No presente contexto das instituicdes
de ensino superior do Brasil é pertinente problematizar a resiliéncia
do universitario com deficiéncia e a forma como esta influencia os
processos inclusivos.

Para Antunes (2011), o termo resiliéncia tem origem no campo
da fisica e é amplamente utilizado no campo da engenharia, no qual se

refere a capacidade de um sistema de superar o distdrbio imposto por
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um fenémeno externo e inalterado. No campo das Ciéncias Humanas
a resiliéncia representa a habilidade de resisténcia a condigoes
dificeis e persistentes, sendo, dessa forma, referente a disposi¢ao de
“pessoas, grupos ou comunidades n3o sé de resistir as adversidades,
mas de utiliza-las em seus processos de desenvolvimento pessoal e
crescimento social” (ANTUNES, 2011, p. 13).

Tendo em vista esta conceituagdo é importante compreen-
dermos os processos que envolvem a inclusio no ensino superior do
universitario com deficiéncia, como: o acesso, a permanéncia, o satis-
fatorio desempenho académico, frente as exigéncias mercadolégicas e
principalmente o bem-estar pessoal. A resiliéncia como a¢ao do sujeito
em beneficio de si proprio permeia a superagao de dificuldades, a auto
realizagdo e a compreensao do homem.

Faz-se necessario considerarmos que a resiliéncia é um
tema inovador na area de Educagao Especial, assim como a inclusio
no Ensino Superior, que, apesar de n3o ser nova do ponto de vista
da legislacao, tem na universidade um campo de estudo vasto, que
incita estudos que envolvam o acesso, a permanéncia, a conclusao e
o aprendizado também neste nivel de ensino. Tendo em vista estes
temas emoldurados no Ensino Superior, entende-se que a relagio da
deficiéncia com a resiliéncia é fundamental para a compreensao dos
processos que envolvem a efetiva¢ao das propostas da inclusdo.

As pesquisas na area de Educagao Especial no Ensino Superior
ganharam maior enfoque nos Gltimos cinco anos, o que se justifica pela
abordagem das politicas voltadas inicialmente para o ensino basico e
médio e que depois de 10 anos, da promulga¢ao da Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educag¢ao Inclusiva (BRASIL,
2008), tem resultado no maior ingresso de pessoas com deficiéncia na
Educagao Superior, o que tem transferido para este nivel de ensino,
as dificuldades encontradas nos niveis anteriores, suscitando o
desenvolvimento de mais pesquisas.

Compreendendo a importincia do tema na atualidade e da
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iniciativa do olhar para potencializar o desenvolvimento da resiliéncia
da pessoa com deficiéncia como forma de este alcangar o direito
igualitario a educagdo, a autonomia e a independéncia, a presente
pesquisa tem como objetivo descrever o que vem sendo produzido em
pesquisas académicas na drea de Educagdo Especial sobre a inclusdo

da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior e a resiliéncia.

METODO

Este artigo traz a luz da discussio a inclusio no Ensino
Superior, de pessoas com deficiéncia e a resiliéncia. Esta pesquisa,
de cunho qualitativo, teve como fonte as paginas eletrénicas de
duas revistas da area de Educacdo Especial, a Revista Brasileira de
Educacdo Especial (Marilia/SP) e a Revista de Educagao Especial da
Universidade Federal de Santa Maria (Santa Maria/RS).

As revistas foram selecionadas para o estudo por terem como
escopo de publicagoes, artigos especificos da drea de Educagdo Especial
e por suas contribui¢des cientificas para a area. Os indexadores
utilizados para pesquisa foram: inclusao, Ensino Superior e resiliéncia,
pesquisados aos pares. Assim, os artigos incluidos foram aqueles que
tratassem assuntos relacionados a inclusio da pessoa com deficiéncia
no Ensino Superior e a resiliéncia, analisados a partir da leitura na
integra dos textos encontrados e relacionados ao objetivo da pesquisa.

Foram selecionados artigos publicados no periodo de 10 anos,
correspondente a janeiro de 2008 até janeiro de 2018. O ano de 2008
foi elencado como marco inicial de publicagio por corresponder a
aprovagao do Projeto de Lei n° 180/2008 (Brasil, 2008), que da maior
visibilidade a inclus2o no Ensino Superior, como ja referido. Ja 2017
foi escolhido devido a serem deste ano as publicagdes mais recentes na
area, considerando as produgdes quadrimestrais (Revista Brasileira
de Educacao Especial) e trimestrais (Revista de Educagao Especial)

das revistas.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

As publicagdes da Revista Educagido Especial, no ano de
2008, foram bimestrais e, de 2009 até 2018, foram quadrimestrais,
totalizando 29 nimeros publicados. A Revista Brasileira de Educagao
Especial apresentou publica¢does quadrimestrais entre os anos 2008
e 2010, ja as edi¢oes de 2011 e 2017 foram trimestrais, totalizando 36
nameros.

O levantamento realizado acerca das publicagoes das duas
revistas, entre os anos 2008 e 2018, demonstrou que a Revista Brasileira
de Educagao Especial publicou neste periodo 10 artigos relacionados
ao Ensino Superior, abordando as diversas faces da inclusio no
Ensino Superior, dos quais apenas dois textos apresentaram o tema
resiliéncia, tendo como campo de estudo a escola. Quando pesquisado
os termos resiliéncia e ensino superior, aos pares com o operador
bolleano “and”, a pesquisa nao retornou nenhum resultado.

Ja a Revista Educacgao Especial, publicou um total de 11 artigos
sobre temas relacionados a inclusio no Ensino Superior, dos quais
apenas dois discorriam sobre resiliéncia em temas amplos, sem dar
enfoque direto sobre a temdtica. Quando pesquisados aos pares
(termos resiliéncia “and” ensino superior), a pesquisa também nio
retornou resultados.

A andlise dos dados de ambas as revistas foi realizada por
meio da leitura na integra dos artigos e posterior registro em forma
de fichamento, apontando os objetivos, os métodos e os resultados
apresentados nos artigos. Esta andlise possibilitou verificar que
ambas publicaram indmeros artigos pautados no processo de inclusao
no ensino regular infantil, fundamental e médio. Também foram
encontrados artigos que abordam especificamente o publico-alvo
da Educacdo Especial, a formagdo de professores e o atendimento
educacional prestado a criangas e/ou adolescentes com sequelas de

doengas especificas como por exemplo, a paralisia cerebral.
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Observou-se que a pesquisa sobre as pessoas com deficiéncia
no Ensino superior é um campo em expansao, uma vez que a maior
parte dos artigos que tratam do Ensino Superior datam dos tltimos
quatro anos. Esse fato aponta esse nivel de ensino como potencial l6cus
de pesquisa, j& que o Brasil vive um processo de expansao do Ensino
Superior devido as diversas politicas governamentais. Apesar de a
educagaojatersidogarantidana Constituigao de 1949 e posteriormente
na revisdo desta, em 1988, a primeira politica internacional que
influenciou o direcionamento das politicas de educagao no Brasil foi
a Declarac¢ao de Jomtiem, em 1994 (UNESCO, 1994). Conforme esta
declaracao, o acesso a educagao deveria ser garantido pelos governos a
toda a populagao, sem distingdes e em todos os niveis de ensino.

Entretanto, garantir o acesso, a permanéncia e conclusio da
graduacao, deacordo comas prerrogativas dos 6rgaos governamentais
internacionais nio foi suficiente, motivo pelo qual outras politicas
foram sendo instituidas ao longo dos anos e de acordo com a demanda
da sociedade. Este fato suscita mencionar que em 2012, foi instituida
aprimeira de Lei de Cotas, que nao incluia as pessoas com deficiéncia,
as quais somente foram instituidas na reserva de cotas nas institui¢oes
publicas de nivel técnico, tecnoldgico e superior em 2016, demostrando
a dificuldade em reconhecer os direitos desta populagao, assim como
as suas possibilidades de conquistar uma profissao.

Sobre a resiliéncia, considera-se a hipdtese de que a resiliéncia
é conceito relativamente novo na area da Educa¢do Especial, uma
vez que na psicologia e nas ciéncias sociais é um tema amplamente
discutido (AGUILAR; ARJONA; NORIEGA, 2015). Este entendimento
pode estar mascarando os trabalhos publicados acerca dos processos
psicossociais que envolvem a resiliéncia, utilizando-se outros termos
como sindnimos, como, por exemplo, a superacao. Além disso, o
enfoque ofertado nas duas revistas especificas da area, pode nio
abarcar o tipo de discussio realizada por pesquisadores que publicam

em outros periddicos cientificos.
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Em linhas gerais, compreende-se, nos textos analisados, que
a resiliéncia é parte também da inclusdo, mas nao exclusividade,
considerando o histérico de segregacio, exclusdo e preconceito
vivenciadopelaspessoascomdeficiéncia, quenecessitaramdesenvolver
processos resilientes para alcangar seus direitos e melhores condi¢oes
de vida, mesmo em tempos de inclusdo. Entretanto, desenvolver
a resiliéncia nao exime a sociedade de prover direitos para essa
populagao e deles serem reivindicados pelas pessoas com deficiéncia,
buscando igualdade de oportunidades. Esse pressuposto parte do
principio que é a sociedade, as politicas e a economia que precisam se

adaptar e n3o ao contrario.

INCLUSAO E RESILIENCIA: DIRECIONAMENTOS PARA O
ENSINO SUPERIOR

Neste contexto, observou-se que, a inclusio como um
processo que envolve todos os niveis de ensino, tem suscitado aos
pesquisadores da drea da Educagio Especial, maior enfoque para os
processos envolvidos com a inclusio no Ensino Superior. Até pouco
tempo o acesso ao Ensino Superior era pautado pela dificuldade de
acessibilidade e oportunidade, bem como por outros fatores que
se desenvolvem desde o principio da escolarizagao destes alunos,
arrolado por diversas outras dificuldades (AUAD; CONCEICAO,
2009). Contudo com a politica de reserva de cotas para pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior (Lei 13.409/ 2016), essa realidade tende
a melhorar, mesmo que a passos lentos.

A resiliéncia como tema considerado inovador no contexto da
Educagao Especial tem pouco espago na discussiao da drea de Educagao
Especial. Segundo Antunes (2011), a resiliéncia perpassa distintas
esferas sociais e campos de conhecimento que, em comum, abracam
a vida humana e animal, considerando importante compreender que
“todos os organismos sao dotados de alguma resiliéncia” (ANTUNES,
2011, p. 17).
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Entretanto, é necessirio compreender que 0s processos
resilientes fazem parte do cotidiano da sociedade moderna, ja que
esta vem exigindo cada vez mais do homem sua adaptagao as diversas
situagoes e adversidades, geradoras de niveis elevados de estresse, que
demandam do sujeito maior flexibilidade cognitiva, que possibilite
uma adaptagdo saudavel as realidades vivenciadas (SOUZA, 2008).

Segundo Aguilar, Arjona e Noriega, (2015, p.42) “Las
investigadoras llegan a la conclusion de que en la actualidad todo docente y
estudiante, y de hecho toda persona, ninio, joven, maduro o anciano, requiere
desarrollar resiliencia”. Essa afirmagao, colabora para refletir sobre a
exigéncia de desenvolver processos resilientes a partir das instituigoes,
ofertando suporte para todos aqueles envolvidos com o processo
educacional, seja ele em qualquer nivel de ensino.

De acordo com Antunes (2011), a pessoa ou institui¢ao
resiliente deve agregar algumas caracteristicas como agilidade, poder
de sistematizagao, facilidade em acolher a diversidade, contextualizar
o conhecimento e sua ciclica transformagao, solidariedade, saber “dara
volta por cima”, ter poder de reajustamento rapido apds perturbagoes,
choques ou frustagdes e, sobretudo, criar estratégias para superar as
dificuldades.

Remetendo o conceito para as Ciéncias Humanas,
em especifico para a educagdo, relevantes apontamentos tém
oportunizado o (re)pensar agdes educacionais (AGUILAR; ARJONA;
NORIEGA, 2015), podendo ser remetidas em beneficio da inclus3o.
Segundo Souza (2008, p. 17), “a resiliéncia é um processo que nio é
inato, mas que vai sendo progressivamente construido e integrado
pelo sujeito no seu percurso de vida”. Assim, é importante conhecer
e aprofundar os estudos deste tema, tendo em vista os processos de
desenvolvimento de estratégias, interveng¢ao e protegao contra efeitos
adversos causados pelo insucesso, pelas exclusdes e pelas dificultosas
vivéncias.

Quanto 2 identificagao dos fatores de risco, Souza (2008, p.

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



20) assinala que é fundamental compreender quais s3o os fatores de
risco, os processos e 0s mecanismos que estao envolvidos por detrds
da invulnerabilidade aparente revelada. O autor ressalta que somente
a partir desse conhecimento serd possivel saber o que é necessario
fazer para promover, em circunstancias anilogas, a resiliéncia.

A resiliéncia aplicada no cotidiano escolar para, Garcia (2008,
p. 34) e tomando a exemplificacio como analogia para o Ensino
Superior, estd amparada por dois pilares: “um professor que seja um
modelo de adulto para a crianga” ou para o aluno, tenha ele qualquer
idade, e “a aplica¢ao dos processos de promogao da resiliéncia”. No que
tange aos espagos educacionais, entre eles a escola e a universidade,
estes processos sao importantes para que a crianga, o adolescente ou
o adulto, seja capaz de vivenciar corajosamente novas situagoes, até
entao nao vivenciadas, e descobrir capacidades inexploradas. Para
tal, é imprescindivel observar que o professor deve ser assistido neste
processo, de modo que possa dar subsidios para seus estudantes
desenvolverem a resiliéncia (SOUZA, 2008).

A resiliéncia como conceito que envolve as estratégias que os
individuos desenvolvem para enfrentar seus problemas, considerando
que cada pessoa enfrenta as situagdes de crises de uma forma, acaba
direcionando o olhar para a resiliéncia das pessoas com deficiéncia
(GARCIA, 2008). Nesse sentido, a deficiéncia implica dificuldades em
uma sociedade que ndo se estruturou para receber pessoas que nao
correspondessem a norma e, estas dificuldades se “definem, se situam
e se concretizam”, segundo Garcia (2008, p. 27), nas interag¢des com o
meio.

No contexto que envolve a deficiéncia e os processos
resilientes, a deficiéncia nao estara direcionada ao déficit, mas estard
orientada pelas potencialidades de cada individuo e pelo modo como
ele se relaciona com o meio. No entanto, isso exige que a familia, os
professores e os colegas, principalmente, deem os subsidios, o amparo

e a confianca necessarios para que esta pessoa possa enfrentar as
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adversidades (GARCIA, 2008).

O desenvolvimento do ser humano esta pautado nas diversas
transformagdes sofridas por ele. Dessa forma, as fases iniciais do
desenvolvimento infantil serdo os balizadores das atitudes tomadas
na vida adulta. Para Maia e Williams (2005), reconhecer os fatores
de risco e os fatores de protegio para a saide mental da crianga é
fundamental para que estes desenvolvam a capacidade de superar os
obstaculos ao longo da vida.

Tratando-se de pessoas com deficiéncia as relagdes de
confiancga estabelecidas s3o essenciais para alcangar a superagao de
problemas. Nesse sentido, Garcia (2008) aponta que 0s processos que
envolvem aresiliéncia perpassam fundamentos que abarcam a familia,
a conflanga em si mesmo e nos outros, a criatividade que permite dar
respostas ao enfrentamento dos problemas, a atitude frente a estes,
a responsabilidade pelos seus atos, sejam positivos ou negativos, a
liberdade para tomar atitudes e a espiritualidade.

Nas institui¢des de Ensino Superior e nos demais espagos,
visando o atendimento de estudantes com as mais diversas
dificuldades educacionais, tém em seu quadro profissionais de
variadas areas do conhecimento, que poderao auxiliar o estudante a
desenvolver a resiliéncia. Para tanto, Aguilar; Arjona e Noriega, (2015,
p-45), sugerem que conhecer os fatores que estao envolvidos com avida
académica e pessoal do estudante, s3o importantes para direcionar o
acompanhamento e ofertar suporte para desenvolver e “implementar
intervenciones educativas focalizadas que estimulen la resiliéncia”.

Esse argumento, pode facilmente ser traduzido pelas
orientagdes ofertadas por Pimenta e Anastasiou (2014), no que se
refere a pratica docente, nas diferentes situagdes. As autoras apontam
anecessidade de o docente conhecer seus estudantes e suas realidades
para que possa qualificar sua pratica pedagdgica, ofertando suporte
para a conclusio de seus estudos.

Além disso, Garcia (2008) supde que um recurso a ser utilizado
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para potencializar o acontecimento de experiéncias resilientes esta
fundamentado nos principios da logoterapéutica, que estd apoiado
na dimensao espiritual do ser, na qual se supde que possa ser
melhor compreendida a origem da resiliéncia. Conforme a teoria
logoterapéutica de Viktor Frankl (1905-1990), todo ser humano tem
um potencial para resistir e conta com fortalezas em seu interior
que lhe permite superar situagoes adversas a medida que elas vao se
apresentando ao longo da vida (GARCIA, 2008, p. 26). O mesmo autor
aponta que se utilizar deste conceito é pensar a pessoa com deficiéncia
nao como vitima, mas como alguém o qual a vida questiona “qual o
sentido do sofrimento?”, dando a ele a oportunidade de crescer por
meio da adversidade e (re)pensando suas respostas ao mundo frente
as desafiadoras dificuldades (GARCIA, 2008, p. 33).

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a constante transformacao da sociedade
é fundamental que a pessoa com deficiéncia busque, de alguma
forma, estar consciente de sua participagao social, tendo em vista a
instigante busca por espagos de convivéncias que permitam uma
vida de qualidade. E importante compreender que os desafios e as
adversidades da vida contemporidnea sao constantes e atingem a
todos os cidad3os, mas o diferencial das pessoas aqui referidas estd
no enfrentamento de situagdes e conflitos nas diversas situagdes de
sua vida, tanto nas questdes pessoais e familiares quanto na sua vida
escolar e profissional.

Pensando na pessoa com deficiéncia que ingressa no
Ensino Superior, sua autonomia e seus constantes processos de
autoconhecimento sao importantes para seu sucesso académico.
Sucesso esse, instituido por uma sociedade que estd pautada em
um modelo de capital, que estd sempre a busca de qualidade e

competitividade. Vale lembrar que esses processos resilientes nao sao
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exclusividade da pessoa com deficiéncia, na atualidade, no contexto
socioecondmico, desenvolver a resiliéncia tem sido uma exigéncia
social para todos.
Entretanto, deve-se compreender que no Ensino Superior

o estudante precisa possuir uma dindmica de estudos que atenda
as demandas de um curso, para o que é necessirio a autonomia e a
motivacao para exercé-la e conduzi-la de maneira saudavel, sem
gerar sofrimento psiquico. Os momentos de encontro consigo, de
autoconhecimento, também estio atrelados a motivagao e ao (re)
pensar as dificuldades encontradas na busca pelo enfrentamento e
pela possivel superagao das adversidades.

A resiliéncia e a inclusio estdo intimamente relacionadas.
A pessoa com deficiéncia, incluida no Ensino Superior, pode a ter
experiéncias de resiliéncia de forma auténoma ou também com
condugbes e acompanhamentos de redes de apoio (espagos na
institui¢ao destinados ao apoio ao estudante). Compreende-se que o
desenvolvimento de uma postura de mudanga, para o enfrentamento
adequado/saudavel das adversidades, é importante para que se alcance
a inclusdo e isso nao é atribuicao apenas das pessoas com deficiéncia
que lutam pelos seus direitos, mas de uma sociedade que respeite os
seres humanos a partir de suas singularidades.

Além disso, refletir sobre a resiliéncia e a inclusio de pessoas
com deficiéncia, suscitou outro questionamento, que se refere a
compreender qual a real necessidade de desenvolver processos
resilientes, tanto para as pessoas com deficiéncia, quanto para a
populagdo em geral. N3o seria essa uma premissa assentada em um
modelo de sociedade que estd pautado pela competitividade e pelo
lucro? Esse questionamento emerge, mas nao é pauta de discussao
deste artigo, somente é lembrado uma vez que suscita novas pesquisas

e reflexdes, possiveis para estudos futuros.

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior



Referéncias

ANTUNES, Celso. Resiliéncia: a construg¢ao de uma nova pedagogia para
uma escola ptblica de qualidade. 7. ed. Petrépolis: Vozes, 2011.

AGUILAR, Guadalupe N.; ARJONA, Braulio A.; NORIEGA, Giséle A. La
resiliencia en la educacién, la escuela y la vida, Perspectivas docentes,
n. 58, p. 42-48, 2015. Disponivel em:< https://dialnet.unirioja.es/servlet/
articulo?codigo=6349252>. Acesso em: 21 maio 2018.

AUAD, Juliana C., CONCEICAO, Maria I.G. (2009). Educagio Especial
Superior: 0 exemplo da Universidade de Brasilia. Revista Educagao Especial,
Santa Maria, v.22, n.34, p. 213-224, 2009. Disponivel em: <https://periodicos.
ufsm.br/educacaoespecial>. Acesso em: 21 mar. 2018.

BRASIL. Constitui¢ao Federativa do Brasil. Senado Federal, Brasilia-DF,
1988.

BRASIL. Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: <http://portal.mec. 343
gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf.> Acesso em: 06 nov.2017.

FELIPE, Joel P. Inclus3o nas novas Institui¢des de Ensino: Reflexdes

sobre politicas afirmativas de ingresso e permanéncia para pessoas com
deficiéncia na UFABC. In.: ZIMERMAN, Artur. A¢des afirmativas e educagio
para pessoas com deficiéncia. Universidade Federal do ABC, Santo André,
2013. Disponivel em:<http://bancodeteses.capes.gov.br/> Acesso em: 21 mar.
2018.

GARCIA, Silvana C. A resiliéncia no individuo especial: uma visao
logoterapéutica. Revista Educagao Especial, Santa Maria, v.21, n. 31, p. 25-36,
2008. Disponivel em:< https://periodicos.ufsm.br/educacaocespecial/article/
view/7>. Acesso em: 21 mar.2018.

MAIA, J.M.D., WILLIAMS, L.C.A. Fatores de risco e fatores de prote¢ao

ao desenvolvimento infantil: uma revisio da drea. Revista Temas em
Psicologia, v.13, n. 2, p. 91-103, 2005. Disponivel em:< http://pepsic.bvsalud.
org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X2005000200002>. Acesso
em: 21 mar.2018.

stratégiAs pedagogicAs inclusivas nA educAcAo superior



344

Morgana Christmann, Silvia Maria de Oliveira Pavio, Camyla Antonioli

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Léa das Gragas C. Docéncia no
Ensino Superior. 5. ed. S3o Paulo: Cortez, 2014.

ROCHA, Thelma B.; MIRANDA, Theresinha G. Acesso e permanéncia do
aluno com deficiéncia na institui¢ao de Ensino Superior. Revista Educa¢io
Especial, Santa Maria, v.22, n.34, p. 197-212, 2009. Disponivel em: https://
periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/273> Acesso em: 21 mar.
2018.

SOUZA, Carolina S. Competéncia educativa: o papel da educagio paraa
resiliéncia. Revista de Educac¢do Especial, Santa Maria, v. 31, p.09-24, 2008.
Disponivel em:< http://www.redalyc.org/pdf/3131/313128949002.pdf> Acesso
em: 21 mar. 2018.

stratégias pedagdgicAs inclusivAs nA educAcAo superior






Fontes: Alegreya, Gloucester MT
Formato: 18x24cm, com tiragem de 1000 exemplares
Papel capa: Couché Fosco 170g/m?
Papel miolo: Pélen Soft 8og/m?
Esta obra foi impressa na Gréfica Pallotti
Santa Maria - RS
2018




