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APRESENTACAO

Na busca incessante por uma sociedade mais inclusiva e
igualitaria, a educagdo desempenha um papel fundamental ao garantir
que todos os individuos, independentemente de suas peculiaridades,
tenham acesso a oportunidades de aprendizagem significativas
e enriquecedoras. Nesse contexto, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) emerge como uma ferramenta essencial para
promover a inclusdao de estudantes com necessidades educacionais
especiais no ambiente escolar.

O presente livro reline uma coletdnea de 56 capitulos que
abordam diversas facetas da inclusao e do AEE. Os relatos de casos,
propostas de intervencdo pedagbgica e reflexdes sobre formacgao
continuada dos profissionais da educagao oferecem uma visao ampla e
enriquecedora desse universo.

O livro é fruto de uma colaboragdo entre diversos profissionais,
pesquisadores e educadores que atuam no campo da Educagao
Especial, com vasta experiéncia na promocdo da inclusdao e no AEE.
Cada capitulo apresenta um relato de experiéncia, uma proposta de
intervencdo pedagégica ou uma reflexdao teérica que visa contribuir
para a melhoria da qualidade da educagao inclusiva.

A diversidade de temas abordados reflete a complexidade da
inclusdao escolar e a necessidade de compreendermos e atendermos

as particularidades de cada aluno com deficiéncia ou transtorno,
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respeitando suas potencialidades e desafios individuais. Os relatos
de casos apresentados revelam a importancia de uma intervencao
efetiva em salas de recursos multifuncionais e o papel fundamental
dos professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
desenvolvimento dos alunos.

Os capitulos também exploram a importancia da formagao
continuada dos professores de AEE e da equipe escolar, destacando
o valor do trabalho colaborativo para proporcionar uma educagao
inclusiva de qualidade. Além disso, encontramos propostas de
intervengdes pedagégicas que utilizam recursos diversos, como jogos,
tecnologia assistiva e atividades artisticas, com o objetivo de promover
a aprendizagem significativa e o pleno desenvolvimento dos estudantes.

O livro também se dedica a abordar especificamente as
necessidades de alunos com autismo, altas habilidades/superdotacao,
cegueira, deficiéncia intelectual, paralisia cerebral e outras condigcdes
gue requerem uma atencao especializada. Sao apresentadas estratégias
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais,
bem como a importéncia do trabalho com a familia e o envolvimento da
comunidade escolar.

Cada um dos 56 capitulos desta obra nos convida a refletir,
aprender e agir em prol da inclusao escolar e social. Desejamos que
este livro seja uma fonte inspiradora para educadores, gestores e todos
aqueles comprometidos em promover uma educagao verdadeiramente
inclusiva, onde cada estudante é respeitado e acolhido em sua
singularidade.

Nossa expectativa é que esta obra possa contribuir para
a ampliagdo do conhecimento sobre inclusao escolar, fornecendo
subsidios teéricos e praticos para educadores, gestores, familiares

e demais profissionais envolvidos na promogdao de uma educacao
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verdadeiramente inclusiva.

Agradecemos a todos os autores e colaboradores que tornaram
possivel a realizagdo deste projeto, e esperamos que este livro seja uma
fonte inspiradora de novas ideias e reflexdes que impulsionem ainda
mais o avango da inclusao escolar.

Boa leitura!

[As Organizadoras]
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CAPITULO 01

Estudos sobre praticas
colaborativas no
Atendimento Educacional
Esnecializado

Ana Claudia Oliveira Pavao
Silvia Maria de Oliveira Pavao



O Atendimento Educacional Especializado (AEE) & uma
modalidade de ensino direcionada aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/
Superdotacao. No Brasil, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) tem sua histéria marcada por estudos e pesquisas ao longo
do tempo. A primeira vez que foi citada a expressao “Atendimento
Educacional Especializado”, no Brasil, foi na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDB), de 1961.

Com a promulgagao da Constituicao Federal de 1988, que
estabeleceu o direito a educagdo para todos, independentemente de
suas condigdes fisicas, mentais, sociais ou culturais, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) passou a ser regulamentado em
ambito nacional. Face a isso, a Constituicao Federal garante, portanto,
o direito a educagdo a todos os alunos, com base no principio de
igualdade, assegurando ainda o Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Assim, todo aluno tem direito a estar matriculado no ensino
regular [..]. (TURCHIELLO; MAXIMOWITZ, GUARESCHI, 2012, p. 35).
A Politica Nacional de Educagao Especial, de 1994, pode ser definida
como um divisor de dguas para a Educagdo Especial e seu pulblico-alvo,
pois estabeleceu as diretrizes para a oferta do AEE em todo o pais.
(BRASIL, 1988, 1994, 1996).

Desde entdo, foram realizados estudos e intervengdes no
ambito das instituicdes escolares, a fim de se aprimorar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), visando e garantindo o acesso,
a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e com Altas Habilidades/
Superdotacao. Esses estudos incluem a elaboragdao de normas e
diretrizes, a criacdo de cursos de formagdo para professores e

especialistas em Educagao Especial, bem como de metodologias e
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praticas. Essas praticas colaborativas, que implicam na colaboragao
entre os professores de Educacao Especial e os professores de
classe regular, no apoio aos alunos, tem se mostrado em evidéncia.
Nesse sentido, o presente estudo buscou problematizar as pesquisas,
metodologias e praticas colaborativas que vém sendo desenvolvidas no
ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Algumas abordagens de praticas colaborativas sao também
compreendidas como Coensino, uma pratica que consiste em um
professor de Educagao Especial e um professor de classe regular
trabalhando em conjunto, tendo a cooperagao entre pais e professores,
além do trabalho com a equipe interdisciplinar. Assim, o objetivo
deste estudo foi discutir as metodologias e as praticas colaborativas
que vem sendo desenvolvidas no dmbito do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Do ponto de vista cientifico, € importante discutir essas
metodologias e praticas, porque elas tém um impacto significativo no
processo de aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, é necessario que
os profissionais da educagdo tenham acesso a metodologias e préaticas
que sejam efetivas e eficazes.

Além disso, do ponto de vista social, a inclusdo escolar promove
a equidade na educagao, sendo um direito de todos os alunos. Ao
promover a colaboragao entre os profissionais da educagao, familiares
e alunos, essas metodologias e praticas podem favorecer o didlogo e
a construgcdao de um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor para

todos, contribuindo para que a inclusao seja efetiva e eficaz.

ABORDAGENS DE PRATICAS COLABORATIVAS

Uma das praticas colaborativas existentes, que é realizada
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entre os docentes, é o Coensino, também chamado de Coensinagao.
Trata-se da pratica em que um professor de Educagdo Especial e um
professor de classe regular trabalham juntos em sala de aula, no intuito
de ensinar tanto os alunos que possuem deficiéncia quanto aqueles
que ndo a apresentam.

Essa pratica, pode ocorrer, em alguns casos, sem mesmo haver
uma intencionalidade da parte dos professores, que a fazem de forma
intuitiva. Entretanto, mesmo sendo de carater intuitivo, destaca-se
que essa abordagem tem se mostrado eficaz para melhorar a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia na sala de aula regular. Além disso,
também colabora para a atuagdo do professor do ensino comum
na sala de aula, de forma que pode tirar suas dlvidas e inovar suas
praticas e estratégias pedagobgicas. Assim, os ganhos, do ponto de vista
pedagdgico, sao irrefutaveis.

O Coensino pode ser realizado de formas variadas, envolvendo
a relagao e colaboragao entre os dois professores em todas as etapas
do processo, tais como no planejamento das tarefas, na preparagao e,
por fim, na implementagao do plano de ensino. Isso inclui a adaptagao
dos materiais didaticos, a realizagdo de avaliagdes diferenciadas e
a utilizacdo de estratégias de ensino especificas para atender as

necessidades individuais dos alunos.
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Figura 1: Sala de aula com os dois professores.

Fonte: Autoras

Descrigcao de imagem: a figura mostra uma sala de aula dividida em duas imagens,
como se fossem recortes de duas figuras. Duas professoras, em pé, falam com
alunos que estdao em cadeira de rodas e outros que estao em carteiras e cadeiras
comuns. Uma das professoras, do recorte a esquerda, tem cabelos castanhos
claros, veste uma camiseta azul clara e uma saia na altura dos joelhos, na cor
azul escura, e usa sapatos brancos. Esta ao lado de um quadro que parece ser
0 quadro de giz, e utiliza a mao direita erguida na direcao do quadro, parecendo
estar explicando alguma coisa para o aluno na cadeira de rodas. Atras dessa
professora, ha um aluno em pé, com cabelos negros, usando uma blusa vermelha,
bermuda cinza, sapatos verdes e meia branca. Na parede ao lado do quadro que
a professora esta utilizando, ha um cartaz, cujas inscricdes ndo sio perceptiveis.
O estudante na cadeira de rodas usa sapato azul, camiseta branca e tem cabelos
negros. A cadeira de rodas é verde, com as rodas da cadeira de aros amarelos
e pneus pretos. Esse estudante tem uma deficiéncia fisica, sendo perceptivel a
falta de uma mao e, provavelmente, a falta de mobilidade também. No recorte
a direita, ao fundo, ha a imagem de um quadro branco e de uma gravura de um
desenho infantil, representado uma ilha e um barco ao mar. Ao lado, ha a imagem
do que parece ser uma estante de livros. Em frente ao quadro negro, ha aimagem
de uma professora, em pé, vestindo blusa verde, calca e sapatos azuis. Ela tem
a mao direita levantada, em gesto de explicagdo. A sua frente, estdo sentados
quatro alunos, em formato de semicirculo, sendo trés do género masculino e
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uma do género feminino. Os dois primeiros, em cadeiras comuns; os dois Ultimos,
no que parecem ser cadeiras adaptadas. O primeiro aluno veste camiseta azul
clara, calga cinza e sapato preto; o segundo esta de costas e veste camisa verde;
o terceiro também esta de costas e veste camisa cinza; a quarta aluna esta de
perfil, vestindo blusa azul clara, calga bege e tem sapatos azuis. Os trés alunos
tém cabelos escuros e o primeiro estd com a mao levantada, como que pedindo
explicagdes a professora. A aluna tem cabelos loiros até a altura dos ombros. Ao
fundo, de frente para os demais alunos, ha uma estudante, de blusa vermelha e
cabelos pretos, sentada a uma classe escolar na cor verde escura. Em resumo, as
imagens, dispostas lado a lado, demonstram e interagdo em sala de aula, entre
professores e alunos com e sem deficiéncia.

O Coensino beneficia os alunos com deficiéncia, uma vez que ao
desenvolver atividades especificas as necessidades de aprendizagem
desses estudantes, os alunos com deficiéncia podem receber mais apoio
e atencgao individualizada, enquanto os alunos sem deficiéncia podem
aprender a trabalhar e conviver com pessoas diferentes, valorizando a
diversidade. Ao se reportar ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), o Coensino pode desempenhar um papel fundamental, pois
tanto ele quanto o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
devem ocorrer na escola, e o didlogo entre os agentes educacionais
tem a chance de ocorrer de forma mais eficaz.

De acordo com o abordado no estudo de Turchiello; Maximowitz,
Guareschi (2012, p. 44), acerca do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), defende-se que o “AEE seja ofertado na propria
escola sempre que possivel, pois essa oferta possibilita uma maior
interlocugao entre o professor do AEE e os professores do ensino
comum”. Isso se deve a particularidade de o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) poder acompanhar os alunos em um
ambiente de ensino regular, promovendo a inclusao de fato.

Em resumo, o Coensino é uma abordagem colaborativa que
promove a inclusao e a equidade na educagao, oferecendo aos alunos

com deficiéncia a oportunidade de aprender ao lado de seus colegas
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sem deficiéncia, em um ambiente de sala de aula inclusivo e acolhedor.

As familias dos alunos com deficiéncia podem desempenhar
um papel fundamental na educagao dessas criangas, sendo capazes
de fornecerem informagdes importantes sobre as necessidades e
habilidades dos filhos, além de apoiar e complementar o trabalho dos
professores na escola. A colaboragao das familias pode se dar a partir
dos processos de comunicagao, da efetiva participagdo, do auxilio nas
atividades escolares em casa, dentre outras agdes que possam ser
demandadas pela escola.

No que tange a comunicagdo, trata-se de um processo
importantissimo para a educagdo, de forma que tanto os familiares
dos alunos com deficiéncia quanto os professores precisam fazer um
verdadeiro exercicio para que a comunicagao seja efetiva e permanente.
Faz-se necessario, para que o processo educacional seja aprimorado,
que se compartilhem informagdes relevantes sobre o desenvolvimento
do filho, sobre a deficiéncia e sobre o histérico educacional (quando
houver), além de apontar todas as agdes que podem ser realizadas em
casa, para que as praticas possam ser construidas com o maior cabedal
de conhecimento possivel.

Os pais podem ter, ainda, uma participagao ativa no processo
educacional, atuando nas reunides de pais e professores, e em
atividades que sao realizadas pela escola. Quando se fazem presentes,
mantendo-se em contato com os professores, os mesmos participam
do planejamento educacional, podendo também discutir acerca da
aprendizagem de seus filhos e, efetivamente, planejar as agbes com os
professores.

Em casa, sdo os pais que auxiliam os filhos nas tarefas escolares,
sendo importante que desempenhem essa atividade. Além desse apoio,

o incentivo e o interesse dos pais pela escola e pelo aprendizado dos
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filhos sdo imprescindiveis, ja que é a partir dessa valorizacdo que os
estudantes também irdo valorizar a escola e a aprendizagem.

No Atendimento Educacional Especializado (AEE), o professor
elabora o Plano de Ensino Individualizado (PEl), sendo que os
pais, ao compartilharem as necessidades educacionais do filho,
também colaboram. Em alguns casos, dependendo da deficiéncia,
0S pais precisaram buscar, ao longo do desenvolvimento, recursos
adicionais, tais como atendimentos nas areas de Terapia Ocupacional,
Fonoaudiologia e Psicoterapia, dentre outros. Essas informagdes
relativas ao desenvolvimento do aluno sdo essenciais para os
professores poderem elaborar o Plano de Ensino Individualizado (PEI)
de forma mais proficua e integral, configurando também, de fato, uma

construgdo conjunta entre escola e familia.

Figura 2: Relagdes da sala de aula com as redes de apoio.

Equipe da
escola

quipe de apoio
interdisciplinar

Professor

Fonte: Autores.
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Descricdao da imagem: a figura conta como uma estrutura composta de cinco
circulos. O circulo central mostra a imagem de uma sala de aula, na qual a
professora, em pé, fala para trés alunos, que estdo sentados em carteiras
escolares. Sao trés alunos do género masculino e um do género feminino. Um dos
alunos, de cabelos escuros, usa 6culos; outro, usa um boné e outro, de cabelos
escuros, sentado no primeiro lugar da primeira fila, usa uma camiseta azul. A
estudante do género feminino tem cabelos compridos, de cor castanha clara, e
usa uma camiseta verde. No fundo da sala, hd um quadro branco e um quadro
verde. A professora usa uma blusa vermelha e branca, tendo cabelos castanhos
claros na altura do ombro. A estrutura tem mais quatro circulos, na cor azul clara,
que fazem a correlagdo da sala de aula. O circulo acima do circulo central contém a
palavra “pais”; o circulo a direita contém “Equipe de apoio interdisciplinar”; abaixo,
o circulo contém a palavra “Professor”; o circulo a esquerda contém a palavra
“Equipe da escola”. Essa figura quer dar o sentido de relagdo cooperacional entre
os atores no ensino compartilhado do Atendimento Educacional Especializado

(AEE).

As equipes interdisciplinares de apoio exercem fungao
fundamental para o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia,
sendo compostas por profissionais especializados, como psicélogos,
fonoaudib6logos, terapeutas ocupacionais e assistentes sociais.
Essas equipes, em posse do conhecimento especializado, realizam
avaliagbes, as quais podem colaborar para o desenvolvimento de um
plano individualizado que atenda as necessidades do aluno. Associados
a avaliagdo, estdo os planos de intervengcdo que, com estratégias
especificas para cada aluno, dao apoio a aprendizagem em dificuldades
especificas, como as existentes no campo da leitura, escrita, matematica,
salde mental e outras. Além disso, a equipe interdisciplinar pode dar
suporte e orientagdo a familia, estreitando ainda mais os lagos entre
essa e a escola, visto que a interagao entre ambas é crucial para o éxito

na vida escolar do estudante publico-alvo da Educagao Especial.
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CONCLUSAO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) & uma
modalidade de ensino direcionada aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e Altas Habilidades/
Superdotagao, tendo, sua histéria, no Brasil, marcada por estudos e
pesquisas.

A Constituicdo Federal garante o direito a educagdo a todos
os alunos, com base no principio de igualdade. No lastro desse
entendimento, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
passou a ser regulamentado em ambito nacional. Desde 1994, com
a implementacdo da Politica Nacional de Educagdo Especial, foram
realizados estudos e intervengbes no ambito das instituicdes escolares
para aprimorar o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
visando e garantindo o acesso, a participagao e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacgao.

Dentre as metodologias e praticas colaborativas, o Coensino
é uma pratica na qual um professor de Educagdo Especial e um
professor de classe regular trabalham em conjunto, colaborando para
a atuagao do professor do ensino comum na sala de aula. Essa acao
vem demonstrando uma melhoria na inclusao escolar de alunos com
deficiéncia na sala de aula regular, favorecendo também o didlogo e
a construgcao de um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor para
todos. A inclusdo escolar promove a equidade na educagado, sendo um
direito de todos os alunos, ao passo que as metodologias e praticas
colaborativas podem contribuir para que essa inclusdo seja efetiva e
eficaz, da forma que todos os estudantes merecem vivenciar o periodo

de vida escolar.
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CAPITULO 02

Intervencao em uma sala
de recursos multifuncional
no municipio de Gangucu
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico
ofertado com base nos principios norteadores da Educagdo Especial
- uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades. O AEE complementa/suplementa a formacgao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. Desse
modo, ndo substitui o ensino regular. Tem como objetivo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagobgicos e de acessibilidade que
eliminem barreiras e garantam a plena participagao dos alunos, de
forma a considerar suas necessidades especificas (BRASIL, 2009).

O AEE é realizado, prioritariamente, na Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) da prépria escola ou em outra escola de ensino
regular, em turno inverso, ou ainda em centro de atendimento
educacional especializado publico ou privado, sem fins lucrativos. Cabe
destacar que o trabalho do AEE nao se limita somente ao espago da
SRM, mas pode e deve se estender ao demais ambientes da escola, nos
quais o aluno publico-alvo do AEE (deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgdo) frequenta (BRASIL,
2009).

Posto isso, o presente trabalho tem como objetivo apresentar a
elaboragao de um recurso pedagégico, utilizado na SRM de uma escola
de Educagao Infantil do municipio de Cangugu/RS. Cangugu & um
municipio situado na regiao sul do Rio Grande do Sul e conhecido como
a Capital Nacional da Agricultura Familiar, pois possui o maior nimero
de minifindios do Brasil. Atualmente, conta com trinta e cinco escolas
municipais, sendo que dessas, trinta sao de Ensino Fundamental e
cinco de Educagao Infantil.

A escola selecionada para compor o corpus deste trabalho é a
EMEI Maria Ivonete da Silva Tessmann, localizada na zona urbana do

municipio. A instituicao foi construida por meio do Programa Nacional
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de Reestruturacao e Aquisicao de Equipamentos para a Rede Escolar
Piblica de Educagao Infantil. No entanto, devido a interrupgdo das
obras por parte da construtora responsavel, o municipio concluiu as
obras com recursos proprios.

Atualmente, a escola atende criangas de O a 3 anos de idade
em turno integral. Conta com um quadro de aproximadamente 45
profissionais da educagdo, distribuidos entre professores regulares
e atendentes. O publico de criangas atendidas é diverso, porém, por
estar localizada em um bairro periférico, as familias sdo na sua maioria
da classe trabalhadora, que necessita da creche, principalmente, para
manter suas atividades laborais.

A inclusdo das criangas com deficiéncia ocorre num contexto
de trabalho articulado entre todos os profissionais da educacgao. Para
garantir uma vaga, a familia precisa fazer uma inscricdo na secretaria
de educagdo do municipio, que possui uma lista de espera e vai
direcionando as criangas para as escolas de Educacgao Infantil, conforme
a disponibilidade de vagas. No caso das criangas com deficiéncia
que, em grande parte, ingressam na creche por indicagdo médica ou
terapéutica, o municipio busca dar prioridade no atendimento.

Apbs a matricula, a crianga é incluida na turma da sua respectiva
faixa etaria, bem como é ofertado o AEE. Para a construgdao de um
processo sélido de inclusdo, a escola busca ter um dialogo frequente
com a familia, que se inicia com uma ficha de anamnese com o objetivo
de conhecer o histérico da crianga e as expectativas dos seus familiares
quanto ao trabalho desenvolvido no ambiente educacional.

O AEE ocorre prioritariamente na SRM. Todavia, sempre que
necessario, sao realizadas intervencdes no contexto de sala de aula,
refeitério, praca e demais espacgos. Os professores regulares recebem

orientagdes frequentes acerca do trabalho desenvolvido no AEE e as
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possiveis formas didaticas e metodoldgicas a serem trabalhadas com a
crianga.

Além dos atendimentos ao publico-alvo, o professor de
Educacao Especial realiza constantes avaliagbes e encaminhamentos
especializados daqueles alunos que se encontram em atraso no
desenvolvimento infantil. O municipio conta com uma Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), com o Servico de Atendimento
a Saude Mental (SASME) e com profissionais (fonoaudibélogo, psicélogo
e psicopedagogo) credenciados pela secretaria de educagdo. Esses
servicos ddo suporte clinico e educacional para as escolas municipais
e estaduais do municipio, auxiliando nas avaliagbes e fechamento de
diagnésticos.

Atualmente, sao atendidas catorze criangas na SRM, sendo que
seis possuem diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), dois
com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, um com Sindrome
de Down, um com distUrbio visual e quatro em avaliagao.

A visdao dos professores quanto ao processo de inclusao
é positiva, tendo em vista que a estrutura de trabalho na Educagao
Infantil € mais flexivel e permite uma série de intervengdes. No entanto,
dentre as queixas frequentes, estdo a falta de recursos materiais

diversificados e a formagao continuada.

DESENVOLVIMENTO

Para a proposta de trabalho final do Curso de Servico de
Atendimento Educacional Especializado, selecionou-se, como produto,
a elaboragdo de um jogo pedagégico para ser utilizado na SRM com
uma crianga com TEA. De acordo com Brites (2020), o brincar é

fundamental, pois através da brincadeira, a crianga desenvolve a
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criatividade, estimula todos os sentidos, desenvolve a consciéncia do
seu corpo, a socializagao e trabalha as situagées do mundo real, por
meio do brincar de faz de conta.

O professor pode utilizar a brincadeira no processo de educagao
psicomotora, de modo a desenvolver as capacidades da crianga, por
meio do movimento. Estimular o aspecto psicomotor nao precisa
ser uma tarefa magante para os pequenos, pois o educador pode
utilizar atividades lidicas que despertem o interesse das criangas em
desenvolver movimentos com consciéncia (BRITES, 2020).

Diante disso, foi organizado um jogo pedagdgico, que tem
como objetivo desenvolver o brincar de faz-de-conta, a classificagao, a
estimulagdo da linguagem e a coordenagdo 6culo-manual. A atividade
consiste em alimentar animais domésticos e selvagens conforme
os alimentos mais adequados para aquela espécie. Também foram
colocados letras e nimeros nos alimentos, a fim de estimular o inicio

do processo de identificagdo e diferenciacao desses caracteres.

Figura 1 - Jogo pedagdgico

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Conforme Brites (2020, p. 76), o brincar de faz-de-conta “[...]
permite que a crianga trabalhe situagées do mundo real e, assim, possa
compreendé-las e executa-las em outro ambiente. E o que Vygotsky
chama de zona de desenvolvimento proximal da crianga (ZDP) [...]".

O brincar é algo que se desenvolve de forma natural para
criangas neurotipicas. No entanto, a crianga no espectro autista
costuma ter déficits na compreensao do faz-de-conta, necessitando de
uma mediacao e estimulos adequados para que esse processo ocorra
progressivamente. Por meio dessa forma de brincar, a criangca com TEA
desenvolve habilidades de imitacao, atengao, criagdo, contato visual e
atengao compartilhada.

A intervencdo com o jogo pedagdgico ocorreu durante um
atendimento na SRM, sendo que a professora apresentou o material
e convidou a crianga para se sentar no tapete. Mostrou os animais e
estimulou a identificagdo através da fala, solicitando também que a
crianga identificasse os alimentos, dizendo que os animais estavam
com muita fome e que ela precisava alimenta-los.

A crianga mostrou-se entusiasmada com a proposta, brincando
de faz-de-conta com os animais, emitindo seus respectivos sons e
direcionando adequadamente cada alimento. A professora buscou
interagir todo o tempo, estimulando a criagcdo e a linguagem. Apéds
concluir a classificagdo dos alimentos, foi solicitado que a crianga

guardasse, sendo que a mesma realizou o processo com autonomia.
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Figura 2 - Crianga realizando a proposta interventiva

@0 REDMINOTE 9 PRO
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

CONSIDERACOES FINAIS

O Atendimento Educacional Especializado possui um papel
fundamental no processo de inclusdao dos alunos com deficiéncia no
ambiente escolar. Por meio de um trabalho articulado com as familias,
gestores e professores, é possivel a construgdo de um processo
interventivo de qualidade, que realmente atenda as necessidades
especificas desses sujeitos. Para tanto, é necessario que se tenha um
olhar singular, que se veja o individuo como alguém com necessidades
e potencialidades distintas.

A inclusdo, em nosso pais, ainda estd aguém do ideal, pois ela
envolve uma série de aspectos, que vao desde o carater individual, como
a acessibilidade atitudinal, até o carater estrutural. InGmeras politicas
e agdes vém sendo desenvolvidas, e uma delas é a oferta desse curso,
que vem ao encontro das necessidades atuais. A diversidade de temas
abordados e a qualidade dos materiais, possibilitaram uma reflexao da
minha pratica educativa.

A proposta de intervencao desenvolvida atendeu aos objetivos

estabelecidos e cumpriu com o seu propésito. No entanto, destaco
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que o trabalho no AEE é de continua construgdo, desconstrucao e
reconstrugdo. Sendo assim, seguimos na luta por uma educagao

equitativa e para todos.
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A necessidade de uma educagdo inclusiva é alicercada no
direito de todos a educacgdo. “A Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva tem como objetivo o acesso,
a participagdao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotagao nas escolas regulares [...]" (Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva/ MEC/SECADI, 2008
p.10). Para isso, a Escola Municipal de Educagdo Infantil Pequeno
Polegar, Canoas/RS, desenvolve um trabalho pedagégico voltado
a atender as individualidades de cada crianga, sobretudo visando
desenvolver o ser humano em sua plenitude, baseado no respeito a
diferenca e a diversidade, tratando a todos com igualdade, respeitando
suas limitagdes e valorizando suas potencialidades.

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os servigos e recursos préprios
desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagao nas turmas comuns do ensino regular.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) identifica,
elabora e organiza recursos pedagbgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagao dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas
a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa
a formagao dos alunos, com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela.

A EMEI Pequeno Polegar possui, hoje, 87 alunos, atendendo

creche e pré-escola. Trabalhando na EMEI Pequeno Polegar ao longo de
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15 anos, acompanhei e pude vivenciar experiéncias enriquecedoras de
alunos com deficiéncia, como professora na sala de aula regular. Sempre
procurei a pesquisa e as formagdes na area, inscrevi-me no curso de
AEE da UFSM e para minha grata surpresa, em seguida, fui convidada
a assumir a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da minha escola.
Desde entao, nasceram uma Sala de Recursos e uma professora de AEE
que, nesse universo instigante, vem aprendendo a cada dia por meio da
formacao continuada e da pratica diaria com os alunos.

O AEE é oferecido na minha prépria escola, o que possibilita
uma maior interlocugao entre a professora do AEE e os professores do
ensino comum. Essa proximidade beneficia o processo de aprendizagem
do aluno, pois posso acompanhar ativamente esse processo, bem como
0os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados. Além disso,
consigo atuar de forma mais efetiva junto ao professor da sala regular,
oferecendo o suporte necessario ao desenvolvimento do aluno. E

preciso considerar, que:

A producdo de uma ambiéncia escolar inclusiva, potencializada
pela Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), institui a necessidade de
apoios escolares para garantir as condicoes de aprendizagem
aos alunos com necessidades educacionais especiais, bem como
mobiliza a sua articulagdo, a partir de praticas colaborativas,
com os professores do ensino comum. (GRAFF, 2021, p. 123).

Os atendimentos na SRM sao realizados em parceria com
os professores da turma, para que juntos possamos buscar novas
alternativas e maneiras de estimular o desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos. Somos uma equipe, que regularmente dialoga, planeja,
combina estratégias e intervengdes para o progresso das criangas. O
professor do AEE é apenas um dos profissionais frente ao processo de

inclusdo escolar do aluno com deficiéncia. Portanto, a pratica do AEE,
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além de ser articulada entre os diferentes espagos escolares, também
precisa ser articulada com os diferentes profissionais da escola, visto

que:
Incluir é tarefa de toda comunidade escolar. Incluir significa
identificar as barreiras que impedem ou dificultam a
aprendizagem e buscar miltiplas estratégias para sua remogao.
Uma agdo que preconiza o estabelecimento de redes de apoio a
docéncia inclusiva. (KITTEL; SANTOS, 2019, p.180).

Também recebemos todo o suporte da Diretoria de Educagao
Inclusiva do municipio (DEIN), através do Centro de Educagao
Inclusiva e Acessibilidade (CEIA), com formagdes para os professores
e atendimentos especializados para os alunos. Canoas conta com
dois Centros de Educacgao Inclusiva e Acessibilidade. Nestes locais, os
alunos com deficiéncia, Altas Habilidades/Superdotagao ou transtorno
do espectro autista, que sejam da rede municipal ou de escolas
conveniadas, recebem AEE no turno inverso ao das aulas, na area de
aprendizagem, relagdes e emogodes, pedagogia do corpo, expressoes
e linguagem, desenvolvimento da fala e pedagogia inicial. Todas as
orientagdes sao realizadas com o apoio de profissionais devidamente
capacitados que compde uma Equipe Multiprofissional constituida
por professores da rede municipal, com formagdo em nivel de
graduagdo e/ou pés-graduacdo, profissionais das areas de Pedagogia,
Psicopedagogia, Alfabetizacgao, Psicomotricidade, Psicologia,
Fonoaudiologia e Assisténcia Social e Especializagdo em AEE. Também
sdo prestados atendimentos e instrugdes para as familias.

Desta forma, este trabalho tem como objetivo apresentar uma
proposta de Atendimento Educacional Especializado, realizada na SEM,

com uma crianga com Sindrome de Down na educagao infantil.
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DESENVOLVIMENTO

A elaboracgao da proposta e atendimento foi realizada com M. L.
M. R, de trés anos, que tem Sindrome de Down e recebe AEE na SRM.
Essa sindrome leva a prejuizos no desenvolvimento do cérebro, que
sdo associados a déficits cognitivos e a alteragdes comportamentais
posteriores, bem como acarreta as modificagdes fisicas caracteristicas
da sindrome. O aluno com essa sindrome requer apoio de diversos
profissionais da salde e atencdo diferenciada em relagdo a
aprendizagem. Para tanto, é importante se conhecer o seu perfil para
selecionar estratégias de intervengdes comportamentais e no contexto
educacional.

Desse modo, a professora do AEE realiza um estudo de caso
para elucidar as diferentes dimensodes que interferem na aprendizagem
e no desenvolvimento do aluno, a partir do que elabora o seu Plano
de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), “definindo o tipo de
atendimento para o aluno, os materiais que deverdo ser produzidos,
a frequéncia do aluno no atendimento, entre outros elementos
constituintes desse plano” (ROPOLI et al., 2010, p.24).

O atendimento ao M. L. M. R. comecou a partir do més de margo
de 2022. Inicialmente, foram realizadas observagbes das interagoes
em sala de aula, conversa com os professores e entrevista com a
familia. Priorizamos a construgdo de vinculo, brincadeiras e interagdes,
atendimentos planejados para atender as suas especificidades, de
forma individual e em duplas, visando a socializagdo, interagdo e
comunicagao.

Considerando a crianga como protagonista de seus saberes
e fazeres, procuramos diversificar a oferta de espagos, de materiais,

jogos e brincadeiras e as atividades pedagdgicas desenvolvidas na
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Sala de Recursos. M. L. M. R. tem preferéncia pelos jogos de encaixe e
montagem de formas e tamanhos grandes, e gosta de montar carros.
Participa das atividades propostas, mostrando-se observador e vibra
a cada nova conquista. Como perfil comportamental, ele apresenta
grande interesse social, além de ser carismatico e seu sorriso é a sua
marca registrada.

M. L. M. R,, em relagdo a cognigdo, apresenta bom desempenho
nas habilidades viso-espaciais, procuramos associar os estimulos para
o seu desenvolvimento motor por meio de atividades que também
promovam o seu desenvolvimento cognitivo, propomos atividades
para ampliar a coordenagao motora ampla e fina, as quais encontram-
se em processo de desenvolvimento. Ao longo dos atendimentos,
foram propostos desafios motores envolvendo movimentos de pinga,
preensdo, arremesso, impulso, equilibrio e agilidade. Podemos destacar
o circuito de espumados da sala. No inicio, ele apresentou um pouco
de dificuldade, sentia-se inseguro para subir e explorar; depois, aos
poucos, foi tentando, esfor¢cando-se e agora ja realiza todo o percurso,
engatinhando sobre os espumados com forga e destreza de movimentos
das pernas e bragos. Fica muito feliz quando chega ao final do percurso
e eu estou esperando para abraga-lo.

M. L. M. R. demonstra satisfacdo e muita alegria em estar no
espago da SRM, sendo que construimos um vinculo muito especial
desde o primeiro atendimento que realizamos juntos. Estd sempre
feliz e empolgado para explorar todas as possibilidades dos espagos
e brinquedos que estdo ao seu alcance. Gosta de brincar na oficina
de ferramentas, na pista de carrinhos e tem muito interesse na bola
Bobath, a qual possibilita a realizacdo de exercicios e atividades que
contribuem para flexibilidade, melhorem a forga, aptidao, postura,

equilibrio e coordenagao. Fica euférico e dd muitas gargalhadas. Sua
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alegria nesses momentos é contagiante! Quando termina a aula regular,
ele vai direto em direcdo a Sala de Recursos e, quando percebo, esta
entrando na sala com aquele sorriso que encanta a todos ao seu redor.

Apresenta uma linguagem nao verbal, em crescente evolugao,
utilizando-se da linguagem corporal, expressoes faciais, olhar, gestos
e postura para se comunicar. Forma propostos estimulos por meio de
brincadeiras vocais com sons de animais, veiculos, cantigas de roda,
rimas, hora do conto, instrumentos musicais, dentre outros. A literatura
infantil também foi utilizada para o desenvolvimento da linguagem e
imaginacgao. Ele aprecia muito a exploragao visual e sensorial de livros,
observa detalhes e emite sons, simulando a leitura e interagindo com
0s personagens das historias.

Pensando os processos de desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos com deficiéncia intelectual, considero importante destacar,
diante do que aprendemos no médulo sobre esse tema, a potencialidade
presente nas teorizacdes vygotskyanas e sua compreensdo sécio-
histérica de desenvolvimento. As possibilidades de desenvolvimento
que uma pessoa com deficiéncia pode apresentar sdo determinadas nao
exclusivamente pelas suas limitagdes organicas, mas, principalmente,
pelas vivéncias possibilitadas a essas pessoas. Assim, é possivel
afirmar que podemos encontrar, na teoria de Vygotsky, os principais
argumentos que nos fazem acreditar que, possibilitar que alunos
com diferentes ritmos de desenvolvimento interajam em espagos
coletivos, é proporcionar a realizagdo de um ensino que se adianta a
aprendizagem, oferece aos alunos desafios constantes e trabalha
na zona de desenvolvimento proximal dos mesmos, transformando
aprendizagens potenciais em conhecimentos reais.

Considera-se que as interagbes sao determinantes para
as aprendizagens dos alunos com deficiéncia intelectual, e que
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essas interagcdes que o aluno estabelece com o meio e com os
demais individuos é que poderdo determinar a qualidade das suas
aprendizagens e do seu processo de desenvolvimento. Sendo assim,
faz-se necessario compreender os percursos mentais percorridos pelo
aluno para interagir com o ambiente de determinada maneira, para
poder ofertar outras interagdes a esse aluno e novas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento.

Pode-se dizer, entdo, que é fundamental buscar compreender
o ritmo e as estratégias de aprendizagem do aluno com deficiéncia
intelectual para, a partir de um olhar para esse aluno, favorecer
processos de mediagdao na escola, tanto na sala de aula, como SMR,
articulando o AEE com o contexto de sala de aula, através de um ensino
colaborativo. Estimula-se, assim, que esse aluno experimente, explore,
vivencie situagdes de interagao com os objetos, com os outros e com o

mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

Cabe destacar a importancia do trabalho realizado em parceria
entre a escola e a familia, sempre unidas em prol do desenvolvimento e
aprendizagem do M. L. M. R. A convivéncia dele com as demais criangas
tém trazido resultados relevantes para todos na escola. Essa interagao
entre as criangas faz com que aprendam a lidar com as diferengas,
sendo que os colegas se envolvem, protegem-no e o incentivam. As
interagdes sao determinantes para as aprendizagens dos alunos com
deficiéncia intelectual, nos seus processos de desenvolvimento.

Os significados que construimos sobre deficiéncia intelectual
determinam a forma como nos relacionamos com os alunos e o quanto

enriguecemos e potencializamos suas experiéncias escolares. Sendo
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assim, é fundamental um olhar sobre a deficiéncia que seja ampliado
e nao centrado exclusivamente no sujeito. Conclui-se que conhecer
e analisar os contextos singulares de vida é essencial se desejamos
compreender como podemos, via relagbes estabelecidas na escola,
favorecer processos de aprendizagem.

Enfim, depois de todo aprendizado com o curso e a vivéncia
na SRM ao longo desse ano, busco inspirar os alunos a acreditarem,
descobrirem e desenvolverem seus potenciais, desafiando-me a cada
dia na construgdao e organizagao de espagos ricos e propulsores de
conhecimento, com multiplas possibilidades para o desenvolvimento e
aprendizagem dos meus alunos.

Este trabalho representa o primeiro passo de um processo
continuo de construgdo cotidiana do meu fazer pedagégico, que foi
enriquecido com o curso AEE e as aprendizagens na SRM. Para meu
desenvolvimento profissional docente do AEE, é importante superar,
construir novos olhares e proposigdes, criar e projetar diferentes e
infinitas possibilidades de intervengdes, pois os alunos sao Unicos e

repletos de potencialidades.
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E sabido a todos que a diversidade humana esta posta desde
os primérdios da humanidade, mas apenas a partir do final do século
XX a sociedade se da conta desta especificidade e declara que os
seres humanos nao sao iguais. Nesse contexto, pode-se afirmar que a
comunidade escolar é composta por criangas e estudantes de diferentes
grupos sociais, politicos, econdmicos, étnicos, religiosos, dentre outros.

No entanto, a escola vem demonstrando dificuldade para atender
essa diversidade humana, uma vez que ainda conserva concepgoes
e praticas pautadas em tendéncias pedagbgicas, que acreditam
no processo de aprendizagem homogeneizado, desconsiderando a
diversidade. Segundo Carvalho (2002, p. 70), “pensar em respostas
educativas da escola é pensar em sua responsabilidade para garantir
o processo de aprendizagem para todos os estudantes, respeitando-os
em suas multiplas diferengas”.

Corroborando com Carvalho, Aradjo (1998, p. 44) diz: “[..] a
escola precisa abandonar um modelo no qual se esperam estudantes
homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma
concepgao que considere a diversidade tanto no dmbito do trabalho
com os contelidos escolares quanto no das relagdes interpessoais”.

Nesse sentido, reconhecendo a importdncia e a relevancia da
tematica em discussao, é fundamental que os professores reflitam
a diversidade e a importancia de reconhecer, aceitar e respeitar
individualidade humana, uma vez que, comprovadamente, somos
diferentes uns dos outros. E em relagao a aprendizagem, isso se reflete
em diferentes capacidades e limitagdes para aprender. Nesse contexto,
cabe ao professor reconhecer seu papel de mediador de aprendizagens,
para todas as criangas e/ou estudantes, devendo ser essa mediacao
desprovida de preconceito, estigma e exclusao.

Diante do exposto, salientamos que todo ser humano precisa
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ter o seu momento para falar, colocar suas ideias, expressar suas
opinides e sentimentos. Sabendo desta realidade, propomos um
espago de escuta das davidas e angUstias dos professores das Salas
de Atendimento Educacional Especializado — AEE, da Rede Municipal de
Ensino de Cachoeira do Sul, em relagdo a sua pratica profissional, com
objetivo de construir encaminhamentos possiveis para a construgao de
uma educagao igualitaria e plena.

Portanto, a formagao continuada de professores caracteriza-
se como um dos principais componentes para um diferencial na
qualidade de ensino e aprendizagem relacionado a inclusdo. Partindo
das premissas apresentadas, cabe destacar o contexto educacional
municipal de Cachoeira do Sul, no qual nossa pratica pedagbgica esta
inserida.

O municipio de Cachoeira do Sul localiza-se no centro do Rio
Grande do Sul, com uma populagdo estimada em 81.552 pessoas (2021),
de acordo com dados do IBGE. O sistema de ensino municipal conta
com 42 escolas, que atendem educagao infantil em idade de creche,
educagdo infantil pré-escola, ensino fundamental anos iniciais, anos
finais e EJA, totalizando aproximadamente 6.384 criangas e estudantes,
distribuidos entre todos os niveis.

Atualmente, o municipio possui 18 salas de AEE, sendo 17
delas em escolas de ensino fundamental e apenas uma em escola de
educagao infantil. Para atender a demanda pelo AEE, contamos com 19
professoras atuando nas referidas salas. Um total de 357 estudantes
sdo acompanhados e atendidos semanalmente. Todas as professoras
que atuam nos atendimentos nas Salas de AEE possuem graduagao em
Pedagogia e Especializagdo em Servico de Atendimento Educacional
Especializado ou Neuropsicopedagogia.

A supervisao e o acompanhamento do trabalho realizado nas
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salas de AEE acontecem na Secretaria Municipal de Educagao - SMEd,
onde esta alocada a Equipe Multidisciplinar que conta com Psicéloga,
Assistente Social, Psicopedagoga, Orientadora Educacional e Assessora
Pedagbgica. Essa equipe foi formada no municipio em 2021, com o
objetivo de ser o suporte ao trabalho desenvolvido pelas professoras
das Salas de AEE. Atualmente, sao realizados encontros bimestrais,
as Formacgbes Continuadas, com o objetivo de capacitar, orientar,
instruir e acompanhar o trabalho realizado nas salas de AEE. Paralelos
aos encontros mensais, sao realizadas visitas as escolas, familias,
interlocugdo com outros servigos e atendimentos individualizados
as professoras do AEE, com a finalidade de instrumentalizar a agdo
docente, para uma efetiva atuagao junto ao pUblico-alvo nas escolas.

Todos os estudantes acompanhados pelas profissionais das
Salas de AEE possuem Plano de Desenvolvimento Individual, o qual
é atualizado periodicamente, a fim de contemplar as habilidades
necessarias para o desenvolvimento individual de cada estudante. Este
planejamento contempla as especificidades de cada estudante, sendo
este adaptado individualmente para que a inclusdao ocorra de acordo
com as potencialidades e necessidades de cada estudante.

Quanto aos atendimentos na Sala de AEE, esse ocorre
preferencialmente no turno inverso ao da turma regular, salvo alguns
casos especificos em escolas do interior que, por questdes de transporte,
esse atendimento é realizado no mesmo turno. Sao encontros semanais
individualizados, em duplas ou, eventualmente, em pequenos grupos,
com duragao de uma hora.

Dentre as principais deficiéncias dos estudantes atendidos
na Salas de AEE, citamos os casos de Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Paralisia Cerebral e Retardo Mental. Um dado

relevante observado durante a quantificacdo dos estudantes para o
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Censo Escolar foi o de que nao possuimos, na Rede Municipal de Ensino,
nenhum estudante diagnosticado com Altas Habilidades. Fica, portanto,
a sugestao para intervengodes futuras, onde possam ser exploradas as

possibilidades de avaliagao para estudantes com tais habilidades.

DESENVOLVIMENTO

A presente proposta tem como objetivo instruir, orientar e
debater temas relacionados ao papel do professor da Sala de AEE, sendo
esse fundamental no processo de inclusdao escolar e desenvolvimento
de habilidades dos estudantes deficientes. O grupo conta com dezenove
professores que atuam nas Salas de AEE da Rede Municipal de Ensino
de Cachoeira do Sul.

A proposta prevé encontros bimestrais, rodas de conversas com
exposi¢ao oral, dinamicas, estudo de casos e debates relacionados aos
temas abordados em cada encontro, que tem a duragao de trés horas
cada. Esses encontros sao coordenados pela equipe Multidisciplinar da
SMEd, podendo convidar profissionais para explanagdes e contribuicdes
para o grupo. O foco é de acolher a fala das professoras das Salas de
AEE, nas suas diversidades, para conhecer as realidades vivenciadas
do seu ponto de vista, proporcionando material informativo/formativo
para auxiliar na capacitagao/atualizacao das educadoras, dirimindo
ddvidas e questionamentos quanto as temaéticas pertinente e/ou
promover encaminhamentos, e fomentar a comunicagao, como forma
de alinhar as préaticas educativas com as legislacdes vigentes e a
proposta metodolbgica da SMEd.

Durante o ano de 2022, foram previstos encontros bimestrais
com as professoras das salas de AEE, contemplando temas atuais

e pertinentes, sugeridos por elas, para contemplar as demandas
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atendidas nas escolas.

Os encontros realizados até o momento foram coordenados
pelos profissionais técnicos da Equipe Multidisciplinar da SMEd, e
contaram com alguns profissionais convidados. Os registros desses
encontros sao feitos por atas e fichas de presenga.

A reflexao sobre a agdo é considerada uma estratégia importante
para a docéncia, pois permite avaliar e aprimorar caminhos, repensando
a pratica, construindo novos caminhos e possibilidades para a efetiva
inclusao escolar, contemplando todas as especificidades dos perfis dos
estudantes, nesse caso, os com deficiéncia.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu artigo quinto,
garante a educagao como direito de todos, sendo dever do Estado e da
familia a sua promogao e incentivo. Corroborando com essa afirmativa,
compreendemos que a escola precisa atender as especificidades
de todos os perfis de estudantes, independentemente de suas
condigdes fisicas, sociais, econdmicas ou capacidade intelectual. Para
abarcar estas diversidades, constatamos a necessidade de constante
atualizagao, estudos e acompanhamentos das demandas apresentadas
no contexto escolar, especificamente no que se refere aos estudantes
com deficiéncia incluidos na rede municipal de ensino.

Os encontros foram realizados bimestralmente, e se
desenvolveram seguindo abordagens descritas a seguir:

* Encontro de margo: o encontro foi coordenado pela Equipe

Multidisciplinar e pela Equipe Pedagbgica da SMEd. As
tematicas abordadas foram referentes ao planejamento e
organizagdo do ano letivo, calendario escolar, estratégias e
combinados para o bom andamento do ano letivo.

* Encontro de abril: a temética abordada foi sobre o Plano

de Desenvolvimento Individualizado (PDI). Haviam sido
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relatadas ddvidas sobre a elaboracdo deste importante
documento. Para conduzir este encontro, foi convidada a
professora Cleonice Bankow, profissional com muitos anos
de experiéncia na rede estadual de educacgao, a qual utilizou
da técnica do Circulo de Diadlogo, para verificar as davidas e
sentimentos em relagdo ao PDI e, apés, explanou e orientou
sobre este instrumento fundamental para a pratica docente
e o efetivo alcance de objetivos de aprendizagem dos
estudantes deficientes, na sala regular e nas Salas de AEE.

* Encontro de junho: atualmente, estamos recebendo
um ndmero expressivo de estudantes com diagnéstico
de Transtorno de Espectro Autista na rede regular de
ensino, o que tem se tornado desafiador em funcao de
suas diversidades de forma de apresentacao. Esse foi um
anseio apresentado pela equipe de professoras do AEE e,
portanto, planejamos um momento especifico, abordando
esta tematica com profissionais capacitados e treinados
para tal demanda. O encontro foi otimizado pela equipe
técnica do TEAcolhe, servico de Matriciamento do Centro
Macrorregional de Cachoeira do Sul.

 Encontro de agosto: esse encontro foi efetivado em
consonancia com o encontro das Orientadoras Educacionais,
pois a tematica abordada foi a mesma para ambos os
grupos. Como tivemos concurso pUlblico para o suprimento
de vagas de monitores nas escolas municipais, fez-se
necessario um momento de orientagdes, quanto a chegada
destes profissionais nas escolas, e seu treinamento e
acompanhamento quanto as funcdes que irdao desempenhar,

sendo essas de responsabilidade das equipes gestoras. As

Formacao continuada dos professores de AEE

tlo municipio de Cachoeira do Sul/RS




orientagdes quanto as especificidades de cada estudante
acompanhado é de responsabilidade da Professora da Sala
de AEE.

* Encontro de outubro: a cidade de Cachoeira do Sul ird sediar

0 183° Férum Permanente da Politica Plblica Estadual para
Pessoas com Deficiéncia e Pessoas com Altas Habilidades.
Como nossa equipe esta envolvida na organizagao do evento,
e como consideramos a pauta extremamente relevante para
as professoras do AEE, iremos ponderar a participagao neste
férum como fundamental para nossos docentes do AEE

Encontro de novembro: consideramos que as praticas

exitosas realizadas no ambito das Salas de AEE sao
extremamente enriquecedoras e cheias de possibilidades de
reflexdes e trocas. Pensando nisso, planejamos um momento
de trocas de experiéncias, que serd oportunizado através
de um varal de praticas exitosas, o qual sera registrado e
compartilhado com os demais profissionais da educagao da
nossa rede.

Como resultado alcangado, gostariamos de elencar o fato
de que a formagao continuada de professores é uma forma de
assegurar a atuagdo de profissionais mais capacitados e preparados
para desenvolver seu fazer pedagébgico, valorizando, reconhecendo,
motivando e garantindo o engajamento profissional. A proposta é que
dessa forma possamos garantir uma educagdao com mais qualidade,
atendendo as demandas da comunidade na qual a escola esta inserida,
objetivo esse que acreditamos estar alcangando, pois conseguimos
atender adequadamente a demanda da inclusao, com étimos resultados
que sdo mensurados nos pareceres pedagbgicos, os quais refletem as

evolugdes individuais e a satisfagao das familias envolvidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) garante o
direito a igualdade e a liberdade, visando a inclusao social e assegurando
a cidadania de todas as pessoas com deficiéncia, seja ela fisica, mental,
sensorial ou intelectual. Diante do exposto, faz-se necessario nossa
reflexdo quanto ao nosso papel enquanto sistema de educagao que
recebe estudantes com deficiéncia e suas necessidades especificas.

Consideramos fundamental nossa constante atualizacao e
reflexdo quanto as nossas praticas pedagdgicas, nesse caso, referente
ao processo de inclusdo escolar. Dito isso, justificamos os momentos
de reflexdo sobre a pratica do professor na Sala do AEE, sendo esse
um momento de trocas e planejamento das agbes extremamente
enriquecedor, sendo valido como ferramenta de apoio e suporte aos
docentes, provocando transformagdes na cultura, nas politicas e
praticas vigentes, e garantindo a participacao efetiva e a aprendizagem

de todos.
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CAPITULO 05

Intervencao
pedagogica para
crianca com Sindrome
de Down em escola de
educacao infantil

Elisangela de Fatima Fernandes de Mello
Carlo Schmidt
Catia Machado



Tendo em vista que todas as criangas possuem o direito de
estudar, compreende-se que as criangas com nhecessidades especiais
devem estar incluidas no processo de ensino aprendizagem de uma
escola reqgular, garantindo o seu direito ao pleno desenvolvimento.

Acredita-se que a inclusao precisa contribuir na insercao do
individuo como um ser social que colabora no ambiente, convive e
interage com os demais. E na convivéncia social, com a participacao de
todos os envolvidos, que havera emocgao, troca de experiéncia e criagao
de vinculos. Nesse aspecto, a Declaragdo de Salamanca corrobora
explanando a importancia de conseguir “escolas para todos”, ou seja,
ter instituicdes que incluam todas as pessoas, aceitem as diferengas,
atendam as necessidades individuais e tenham eficacia educativa,
assegurando a igualdade de acesso e de oportunidades educativas para
todas as criangas.

A escola de educacgao infantil onde a proposta da intervengao
pedagébgica foi aplicada &€ uma escola municipal da cidade de Passo
Fundo - RS. Localizada em um dos bairros da cidade, atende em média
240 criangas, sendo oito de inclusdao, matriculadas em diferentes niveis
da educagao infantil, e distribuidas entre as turmas dos turnos manha
e tarde. A escola tem onze salas de aula, refeitério, auditério, elevador
para acessibilidade, entrada principal com rampa, escorregador que
pode ser utilizado como possibilidade de acesso do primeiro andar
para o parquinho no térreo, patio interno com rampa de escalada,
caixa de areia e casinha. Dentro da escola, os trajetos sao acessiveis
com corredores amplos, a fim de facilitar a mobilidade. Os mbveis e
sanitarios com altura adequada permitem a apropriacdo do espago e o
desenvolvimento da autonomia pelas criangas.

A escola conta com 22 professores, coordenadora pedagdgica e

diretora. Uma equipe de apoio possui quatro assistentes de educacgao
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infantil, duas auxiliares de educacgao, trés profissionais da cozinha e
quatro profissionais da limpeza.

O processo de inclusdo das criangas com deficiéncia acontece
semelhantemente aos demais alunos. As criangas conhecem a escola,
geralmente no ato da matricula, no primeiro dia conhecem os colegas
e permanecem durante uma hora. Esse tempo de permanéncia
aumenta nos dias que se seguem, até a crianga adaptar-se a turma e
ao ambiente. No entanto, as criangas com deficiéncia possuem o seu
monitor (profissional de apoio) que as acompanham e ddo suporte em
todas as atividades. Os monitores sao alunos de graduagao contratados
conforme a demanda. A escola nao tem sala de AEE, entdo as criangas
possuem atendimento em turno inverso nos locais estabelecidos pelo
municipio, conforme a necessidade especifica que, ho caso, as com laudo
na escola sao: Deficiéncia intelectual, Sindrome de Down e Transtorno
do espectro autista em diferentes niveis. Os alunos identificados com
deficiéncia na escola sdao encaminhados com o parecer do professor
para o centro de atendimento do municipio, local onde os profissionais
realizam entrevista, testes e, quando necessario, encaminham exames
e emitem o parecer ou diagnéstico para a familia e, posteriormente,
para a escola. Somente ap6s esse tramite, é disponibilizado o aluno de
graduagdo que estard em sala de aula para acompanhar a crianga.

O que facilita a inclusdo sao os pais que chegam na escola com
o diagnéstico da crianga e os casos de deficiéncia que sao visiveis,
como a Sindrome de Down. Esses laudos decorrem de quando os
pediatras percebem que os marcos do desenvolvimento ndo estao de
acordo com a idade da crianga, ou quando os pais observam sintomas
e vao em busca de um diagnéstico. E interessante ressaltar que os pais
das criancgas autistas, atendidas até o momento, estdao em processo de

conhecimento do diagndstico, enquanto os pais das criangas com Down,
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que convivem com o diagnéstico desde o nascimento das criangas,
querem vé-las progredindo e auxiliam na ampliagao das oportunidades
de desenvolvimento. Em razao desta constatagao, optou-se em realizar
a intervencgao pedagégica com uma crianga com Sindrome de Down.
Cabe destacar que, desde a inauguracdo da escola, atende-se
alunos com deficiéncia, e tém-se como combinado e regra que todos
os alunos incluidos realizem as atividades pensadas para os demais
alunos da turma, e que em uma das atividades do dia o aluno incluido
terd a atencdo do professor somente para ele. Nesse momento, o
monitor cuida e auxilia o restante da turma para o professor dedicar-se
exclusivamente, entre 20 a 40 minutos, ao aluno incluido. Os monitores
sdo avisados pela diregao sobre esse momento. Como os monitores sao
alunos de licenciaturas, até hoje todos concordaram em realizar esta

atividade.

DESCRICAO DA PROPOSTA INDIVIDUAL DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA NO CONTEXTO DA ESCOLA

Proposta pedagogica para crianga com Sindrome de Down

A crianca de quatro anos ainda utiliza chupeta e tem por habito
levar todos os objetos a boca. Inclusive, ingere massinha de modelar,
cola e papel, estando na caracteristica denominada por FREUD de fase

oral.

A boca propicia o conhecimento do mundo a sua volta e o seio
da mae é o primeiro objeto da pulsdao sexual. Posteriormente,
esse objeto sera abandonado, pois a mae nao esta inteiramente
a disposicao, o que faz com que o bebé substitua a atividade de
succao do seio materno pela sucgdo de uma parte do seu proprio
corpo. [..] As caracteristicas da fase oral sdo sintetizadas da
seguinte maneira: como ha um prazer enorme ligado a mucosa
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Y

dos labios e a cavidade bucal, a fonte de onde provém as
excitacoes é a zona oral, o objeto é o seio materno e o objetivo é
a introjegao do objeto. (In.: COUTO, 2017).

A sua comunicagdo é através de gestos e balbucios. A fase
do egocéntrica esta bastante presente. Quando ha uma necessidade,
ainda nao consegue expressar-se através da fala, mas joga-se no chao e
chora de maneira extremamente eficiente para conseguir o que deseja
dos adultos. Ainda, necessita de auxilio nas refeigdes, especialmente na
utilizagao de talheres. Quando quer um objeto, brinquedo ou o lugar
do colega, morde, agarra-se ou abraga com forca na outra crianga.
Quando se prende as outras criangas, estremece para utilizar o maximo
de forga que consegue. Ainda ndao consegue compartilhar brinquedos
e materiais, sendo que quando vé algo de seu interesse, corre e pega
sem se importar com o sentimento do outro. Em algumas vezes, acaba
estragando o objeto, devido a for¢a que o manipula. Por esse motivo,
as criangas ficam tristes e nao querem trabalhar no mesmo grupo. Com
os adultos, é bastante carinhosa, abraga forte, beija, pede colo, levanta-

se do seu lugar e segue a professora até ela se sentar ao seu lado.

Proposta e plano de atendimento individualizado de um
aluno AEE

A crianga observada estd em processo de aquisigdo da linguagem
para comunicar-se através da fala. Ela aponta o que deseja, mas fala
poucas palavras, o que nos faz considerar que o mais importante é
realizar uma intervencdo para o desenvolvimento de sua autonomia, de
interacao e comunicagao com o restante da turma. Segundo Vigotskii,

é:
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Através da fala, a qual desempenha um papel profundo nao
apenas na codificagdo e decodificacdo das informagdes, como
também na regulamentacdo de seu proprio comportamento,
o homem é capaz de executar tanto a mais simples forma
de reflexdo da realidade como as mais altas formas de
regulamentacao de seu préprio comportamento. As impressoes
que chegam a ele, vindas do mundo exterior, sdo submetidas a
uma complexa analise e recodificadas de acordo com categorias
que ele aprendeu e adquiriu como resultado da completa
experiéncia histérica da humanidade (p.221).

Objetiva-se no processo de ensino aprendizagem que ela se
sinta capaz de superar as suas dificuldades, potencializando as suas
habilidades, e que construa novos conhecimentos.

Elenca-se os materiais a serem utilizados durante o processo
de intervengdo, os mesmos ja utilizados em aula: lapis de cor jumbo,
canetinha lavavel jumbo, giz de cera jumbo, papel em espessura 60,
massinha de modelar comestivel, jogo da memoéria em MDF, quebra-
cabeca em MDF, blocos de encaixe, objetos de higiene, talheres, livros
de literatura, bolinhas de sabao e circuito psicomotor.

As intervengdes acontecerao no decorrer da aula, durante o
tempo destinado ao atendimento especifico da crianga. No restante do
turno, ela realizara as mesmas atividades propostas aos seus colegas.
Enquanto a professora restringe a atengdao somente a crianga com
deficiéncia, os demais realizarao atividade igual ou similar, de acordo
com as suas habilidades. Destacam-se algumas atividades a serem
propostas semanalmente, uma ou duas por dia, conforme o interesse
da crianga:

Identificando sabores, cores e texturas com frutas:
semanalmente, além das frutas do lanche da escola, higienizar ou
descascar e saborear uma fruta diferente. Identificar a cor, textura, o

sabor (doce, citrico, azedo...) o formato, o home da fruta da semana e
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registrar a atividade através de desenho.

Jogos de memoéria: encontrar pegas iguais de animais, frutas
ou objetos do cotidiano. Apbés encontrar o par pronunciar o nome
representado na imagem. A intencdo é desenvolver a memobria,
melhorar a concentragao da crianga e estimular a fala.

Blocos de encaixe: encontrar pegas que se encaixam para criar
formas e objetos. Desenvolver sua habilidade de manipular objetos e
construir o que deseja sem a necessidade de o adulto construir para
ela. Estimula-la a persistir em suas atividades e a realizar o que deseja.
Distinguir cores, tamanhos e formas, classificando-os apos brincar.

Brincar com massinha de modelar: criar objetos variados
livremente e com orientagdo. Primeiramente, amassar, enrolar, criar
bolinhas, achatar e, posteriormente, utilizar moldes, rolos e palitos em
suas criagdes. O intuito é trabalhar a coordenagdo motora fina, o tato
e a visao.

Jogos de quebra-cabega: montagem de quebra-cabega com
poucas pecas e de facil encaixe. Associar o encaixe a imagem no lugar
correto e identificar os personagens, objetos ou alimentos da cena
montada.

Higiene: orientacdo de higienizacdo das maos e escovagao.
Orientagdo e incentivo para utilizar os talheres durante as refeigoes.

Leitura de livros de literatura com imagens: apés a leitura,
retomar as paginas, para que identifique os personagens das cenas.

Soprar lingua-de-sogra e bolinhas de sabdo: exercitar os
musculos da face, controlar a saida de ar e auxiliar na pronincia de
palavras.

Realizar atividades no circuito psicomotor: desenvolvimento do
equilibrio, lancamento de bola com as maos, chute em alvo e controle

do freio inibitério respeitando os comandos.
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Cantigas de roda: acompanhar o ritmo e brincar em grupo.
Participar dos grupos de trabalho com supervisao: sentar-se e

interagir em grupo, respeitando os colegas e suas vontades.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

A intervencao foi realizada diariamente, entre 30 e 40 minutos,
na escola. A maioria das atividades listadas anteriormente foi realizada
pelo menos uma vez por semana. As atividades de jogo da memoéria e
quebra-cabeca foram realizadas intercaladas, um dia jogo da memodria
e, no seguinte, quebra-cabeca. Em ambos, com o grau de dificuldade,
em relagdo ao nimero de pegas, aumentando a cada semana. Iniciou-se
com quebra-cabecga de duas pecas e, atualmente, ela consegue montar
quebra-cabegas com oito pegas.

O jogo da memodria iniciou-se com dois pares; atualmente,
utiliza-se de seis pares e a interagdo é realizada, pelo menos, uma
vez por semana, com outra crianga. No entanto, ela demonstra maior
interesse em jogar com a professora, talvez pela comemoragao que
é feita e que os colegas nao fazem. Nesse aspecto, concentrou-se no
gue a crianga possuia interesse e propiciou-se que suas habilidades
fossem se estruturando, e desenvolvendo outras capacidades, como a
de interagir durante o jogo sem morder o colega, indo ao encontro do
pensamento de “Vigotskii que concentrou sua atengao nas habilidades
que tais criangas possuiam, habilidades estas que poderiam formar a
base para o desenvolvimento de suas capacidades integrais” (2010,
p.34).

O jogo de memédria tornou-se o seu brinquedo favorito e, a partir
dele, ela comegou a pronunciar o nome de frutas e animais. Inclusive,

a mae enviou um video comentando que a crianga estava ensinando
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o nome dos animais para as bonecas. No video, ela reproduzia
exatamente como a atividade de intervencao é realizada com ela. Desde
a brincadeira de achar os pares, depois pronunciar o nome do animal, o
elogio e a vibragao de ter acertado.

A sua socializagdo melhorou bastante. Trabalha em grupos de
até quatro criangas. A monitora sempre se senta ao seu lado. Ampliou
a sua relacdo com algumas colegas, convidando-as para brincar.
Assimilou as regras do jogo da meméria com animais e interage com os
colegas e a professora.

Reconhece quando é chamada por seu nome e elenca as pessoas
com guem convive, associando caracteristicas e qualidades. Demonstra
sentimentos de afeicao pelas pessoas com as quais interage.

Age com progressiva autonomia em relagdo ao proprio corpo e
a0 espago que ocupa, apresentando independéncia ao descascar frutas
com as maos e ingeri-las, 0 mesmo ocorrendo em lanches que podem
ser manipulados sem a utilizagdo de talheres. Habituou-se a praticas de
cuidado com o corpo, desenvolvendo nogdes de bem-estar e disposicao

para experimentar novos sabores.

Foto 3 - pintura utilizando pincel, baldo e tinta.
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Foto 4 - trabalhando em grupo com os colegas. Os mesmos recursos que os colegas

CONCLUSAO

O curso reforgou o pensamento de que a escola deve oportunizar
a convivéncia social, que a intengdo é compreender a escola como o
espago de todos e que todos possuem o direito de realizar as mesmas
atividades. Ao pensar o plano individualizado, pensei em atividades para
fazer com a crianga, mas que os colegas estariam realizando a mesma
atividade, de acordo com as suas habilidades.

A interacdo com individuos da mesma idade faz-se tao
importante para o seu desenvolvimento quanto aprender conteldos
e se sentir parte do meio, fazendo as mesmas atividades e utilizando
materiais iguais ou similares. Sao esses elementos que mostram
a crianga que ela faz parte da vida coletiva e que seu potencial é

reconhecido.
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O seguinte trabalho foi realizado na EMEF Professor Alvaro
Luis Nunes, que se localiza em um bairro de periferia na cidade de Sao
Leopoldo e, atualmente, atende aproximadamente 988 estudantes,
distribuidos em: Educacao Infantil, de 4 anos e de 5 anos; do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental e Acelera, no diurno, e alunos da EJA em
todas as etapas no noturno. Conta com 68 professores, 13 funcionarios
e 05 integrantes da Equipe Diretiva. A direcdo da escola é eleita em
processo de escolha democratica, todos os segmentos tém direito a
voto e cada gestao tem O3 anos de mandato.

Quanto ao processo de inclusao, a escola conta com uma sala de
AEE, e dois profissionais que trabalham nesse espaco, alternadamente,
durante a semana. Contamos com 36 alunos de inclusdo. Os
professores, em sua maioria, sentem-se despreparados para trabalhar

com a inclusdo em sala de aula.

SOBRE A PROPOSTA DE INTERVENCAO

Oferecer uma proposta de intervengao para a professora
titular da turma de 1° ano, a qual procurou a SRM, trazendo o caso de
um aluno de sua turma, diagnosticado com TEA, grau severo, e cujo
comportamento tem-lhe trazido muita preocupacao. Nesse encontro,
a mesma solicitou informagdes sobre caracteristicas e funcionamento
de uma crianga com autismo, pois segundo ela, sentia-se despreparada
e, a0 mesmo tempo, disposta a aplicar atividades adaptadas, a fim de

obter alguma evolugao do aluno.

SOBRE O CASO

O aluno tem 6 anos e teve o diagnéstico de TEA aos 2 anos.

Segundo relato da professora, a familia nunca aceitou bem. A mae,
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na entrevista, relatou que, por insisténcia da escola, e por perceber a
dificuldade na comunicagao com o filho, procurou acompanhamento
com fonoaudiéloga em 2019. O aluno fala algumas palavras apenas
quando quer algo e chora em varios momentos na sala de aula. Nao
controla esfincteres. Segundo a professora, o aluno nao interage com
os colegas. Tem atitudes como empurrar coleguinha do escorregador
(acha que é brincadeira, sorri ao fazer isso) e, em alguns momentos,
segura pelo pescoco o colega quando quer algo. Ainda, segundo o
relato da professora, gosta de brincar com agua, escrever o nome de
animais com letras moveis e utiliza, como recurso visual, miniatura de
animais ou cartinhas com desenho deles.

E muito atraido por figuras de animais e de letras. J& consegue
ler algumas palavras. Gosta da muUsica que movimente o corpo.
Atualmente, a professora realiza, através do pareamento com outras
criangas, o convite para o mesmo participar das propostas e rotinas.
Quanto aos profissionais envolvidos com o aluno, ele tem, atualmente,
atendimento com fonoaudi6loga e psicéloga, e faz terapia ocupacional
uma vez por semana. A professora diz ndao perceber avangos do aluno

nas questées comportamentais.

SOBRE A INTERVENCAO

O autismo é um transtorno do desenvolvimento que afeta a
comunicagao, a interagao social e a capacidade cognitiva. Como o
préprio nome diz, o espectro autista € um transtorno que apresenta
graus de severidade variados: leve, moderado e grave.

Algumas criangas com autismo podem ter fala e inteligéncia
preservadas, enquanto outras podem apresentar uma linguagem

muito prejudicada, chegando ao mutismo. Da mesma forma,
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comportamentos restritos, falta de contato visual e interagao social,

sao caracteristicas comuns no autismo.
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Como vivem em um mundo muito confuso, é compreensivel
que criangas autistas tentem se apegar as poucas coisas que
conseguem entender. Elas na sua maioria gostam de manter
as mesmas rotinas, uma leve mudang¢a pode provocar gritos
e acessos de raiva. Também se tornam bastante apegadas
a objetos, que podem ser brinquedos comuns ou coisas
aparentemente sem atrativos (GAUDERER, 1985, p. 119).

Dessa forma, torna-se um desafio para os professores
encontrarem as melhores intervengdes pedagdgicas no autismo. Para
que isso aconteca, é fundamental contar com o apoio da familia e dos
profissionais que trabalham com a criancga.

Ainda que os sintomas do autismo se manifestem nos primeiros
anos de vida, muitos pais procuram ajuda tardiamente, seja por falta
de conhecimento ou pela dificuldade em lidar com o tema.

No entanto, quanto antes for feito o diagnéstico, melhor
serd o desenvolvimento da crianga. Isso porque poderdo ser feitas
intervengdes precoces, que serdo elaboradas segundo as caracteristicas
e necessidades de cada crianga. Da mesma forma, a elaboracdo da
intervengdo pedagdgica também é facilitada.

No presente trabalho, tratando-se de um caso de TEA, grau
severo, entendo que a aplicagdo de métodos mais especificos e eficazes
podera contribuir com resultados significativos no cotidiano do aluno
na sala de aula e no meio escolar. A partir dos relatos acima descritos,
segue uma proposta de intervengao com metodologia apropriada e
atividades adaptadas, a qual sera oferecida a professora, para que a
mesma se aproprie e coloque em pratica com o aluno nas suas aulas

nos proximos meses.
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APLICACAO DO METODO ENSINO/TREINO POR
TENTATIVAS DISCRETAS

Esse método consiste em simplificar sequéncias complexas
através de sequéncias simples, ou talvez discretas, e ensinar cada parte
da sequéncia simples de forma seriada, utilizando reforgos positivos,
continuos ou intermitentes, até formar o aprendizado da sequéncia
complexa, e tornar o aluno independente para o uso do aprendizado em
questao.

na tentativa discreta, conhecida também como ensino direto ou
incidental, o terapeuta apresenta repetidamente estimulos que
desenvolvem competéncias especificas, de acordo com o que
estad querendo treinar naquele momento. As instrugdes devem
ser rapidas, claras e com um instrutor para cada crianga. Um
bom ensino por tentativas discretas é feito em quatro partes:
apresentacdo da instrucdo, resposta da crianga, consequéncia
e pequena pausa entre a consequéncia e a préxima instrucao
(intervalos). Para que a crianga preste atengdo ao que esta
sendo solicitado, por exemplo, o terapeuta precisa chamar a sua
atencao chamando pelo seu nome, tocando nela ou de alguma

outra forma (Maurice; Green; Luce, 1996, apud Figueiredo,
2014, p. 53).

O método tem um formato estruturado, comandado pelo
professor, e caracteriza-se por dividir sequéncias complicadas de
aprendizado em passos muito pequenos ou “discretos” (separados),
ensinados um de cada vez durante uma série de “tentativas”, junto
com o reforcamento positivo (prémios) e o grau de “ajuda” que for
necessario para que o objetivo seja alcangado.

E necessario entender essas estratégias para uma pratica
pedagbgica efetiva com esse aluno, para que o processo educacional
nao seja mais centrado na integracao do que na inclusdo. Para isso, a
professora devera conhecer e estudar o ABA (FIGUEIREDO, 2014, p. 48).
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O objetivo principal dessa metodologia é ensinar comportamentos
e habilidades aos individuos com dificuldades para que eles se
tornem independentes e inseridos na comunidade. Para que
isso seja possivel, os profissionais utilizam técnicas para o
desenvolvimento da comunicagdo, das habilidades sociais, de
brincadeira, académicas e de autocuidados (FIGUEIREDO, 2014,
p. 48).

Devido a relevante eficicia para o uso com criangas autistas, é
uma abordagem frequentemente utilizada.

Para esse método cumprir sua fungdo, faz-se necessario o uso
concomitante de outros métodos, como o Prompt e o suporte visual.
Um exemplo concreto do envolvimento desses trés métodos em um
mesmo processo de ensino para alunos autistas & o descrito por
(FIGUEIREDO, 2014), quando cita o passo a passo de aprendizado de
um banho, para o aluno se tornar independente para tomar banhos
sozinho:

1) Abrir a torneira do chuveiro

2) Passar o sabonete no brago esquerdo

3) Passar o sabonete na barriga

4) Lavar a perna direita

5

6

7) Pegar o sabonete

8

9

10) Lavar as partes intimas

) Tirar o sabdo do corpo
)

Pegar a toalha

) Passar o sabonete no brago direito
)

Lavar a perna esquerda

11) Desligar a torneira do chuveiro

12) Secar-se com a toalha

Para o melhor aproveitamento dessa sequéncia, é preciso que
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a professora utilize suportes visuais que o aluno possa ver os passos
da sequéncia, e a ajuda (Prompt), demonstrando como fazer o que a

figura sugere.

APLICACAO DO METODO SISTEMA DE COMUNICACAO
POR TROCA DE FIGURAS (PECS)

Esta é uma estratégia comumente utilizada para intermediar a
comunicagao entre uma pessoa com autismo, no caso o aluno, e um
adulto, no caso a professora; ela utilizara trocas de figuras. O PECS é
composto por seis fases. Comega ensinando o aluno a dar uma Unica
figura de um item desejado a um “parceiro de comunicagao”, que
imediatamente honra a troca como um pedido. O sistema continua
ensinando a discriminagdo de figuras e como coloca-las juntas
formando frases. Nas fases mais avangadas, o aluno é ensinado a usar
atributos, responder perguntas e comentar. E importante ressaltar que
o objetivo principal da PECS é ensinar a comunicagdo funcional. As
figuras deverado ser feitas antes da primeira licao do PECS. E importante
que seja identificado um conjunto de figuras, facil para reproduzir
e manter. O aluno podera pedir varios itens diferentes durante uma
atividade. Cada vez que o reforgador mudar, a figura correspondente é
colocada diretamente na frente do aluno.

Para obter resultados satisfatérios com a utilizagdo desse
método, algumas fases devem ser respeitadas durante o processo de
treinamento para seu uso, conforme descrito por Bondy e Frost (2001,
apud Mizael; Aiello, 2013, p.624).

1) Fazer pedidos através da troca de figuras pelos itens
desejados;

2) Ir até a tdbua de comunicagdo, apanhar uma figura, ir ao
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professor e entrega-la em sua mao;

3) Discriminar entre as figuras;

4) Solicitar itens utilizando varias palavras em frases simples,
fixadas na tabua de comunicagao;

5) Responder a pergunta: o que vocé quer?

6) Emitir comentarios espontaneos

Esse método pode fazer toda a diferengca em sala de aula para
o aluno, pois um dado bastante preocupante revela que “70 a 80%
dos individuos autistas ndo demonstram qualquer tipo de comunicagao

verbal ou fala com fungdées comunicativas.
CONSIDERACOES FINAIS

As metodologias apresentadas a professora nesse plano, para
serem aplicadas com o aluno, complementam-se no processo de
ensino-aprendizagem com alunos autistas, pois de 70% a 80% dos
alunos com TEA nao sao verbais e requerem todas as metodologias
possiveis para uma comunicagdo mais efetiva.

Com a utilizacdo dos métodos sugeridos, poder-se-a obter
com o aluno uma evolugao em sua sociabilidade, possibilitando que
0 mesmo consiga interagir com outras pessoas, melhorar em sua
atengao com relagao ao meio e conseguir se expressar de maneira mais
clara, além de responder certos comandos concedidos. Esses métodos
auxiliam tanto na inser¢ao quanto na exclusao de comportamentos do
aluno, além da melhora em sua sociabilidade. Poderdo promover um
aumento significativo em sua afetividade, no aprendizado de diversas
formas de interagdo, estimularem o desenvolvimento de sua fala,
como também na remogao dos comportamentos inadequados, seja
com relagao as ecolalias na fala ou de fascinio por objetos aleatérios,

auxiliando-o na redugao de comportamentos repetitivos, como as
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estereotipias motoras. A professora trara resultados ao decorrer do
ano conforme for executando o plano sugerido. Porém, fica claro que
assim como no caso do aluno, para que os autistas fossem de fato
incluidos, seria necessaria a reformulagdo de politicas plblicas que
garantissem a oferta de préaticas pedagdgicas, incluindo a formagao
adequada e continuada dos professores, e a efetiva participagao das
familias no processo educacional de seus filhos. E necessario ainda
que se construa uma rede entre familia, escola e sadde, com espago
de dialogo e trocas. Por fim, diante desta inquietude e busca de novas
aprendizagens por parte dos professores que tem em sua sala de aula
casos de inclusao, como a professora citada nesse trabalho, ficou claro
que o Curso de Aperfeicoamento: SAEE fard grande diferenca em
minha pratica educativa. Foram muitas leituras, trocas e aprendizado,
que serdao multiplicados a todos aqueles profissionais da educagao
comprometidos e dispostos a construir a verdadeira escola inclusiva.
O curso oportunizou um aprofundamento sobre a inclusao, e agugou a

vontade de seguir em frente na busca de mais conhecimento.
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O tema inclusao educacional é atual e necessario, pois todas as
criangas tém o direito de conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e se conhecer, garantidos pela Constituicdo de Federal (1988) e pela
Lei n. 9.394/96 Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, e ratificada
pela Lei n. 13146/15 - Lei Brasileira da Inclusdao, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. E para que esse direito seja
efetivado, é necessario conhecer a crianga e suas potencialidades.
Em relagdo as criangas neurotipicas, esses direitos ocorrem de forma
natural, pois ha uma predisposicdo da crianga em se relacionar. Em se
tratando de criangas neuroatipicas, muitas vezes, pode se tornar um
processo desafiador para professores e professoras, principalmente
porque em transtornos como o do Espectro Autista, em fungao das
caracteristicas deste transtorno do neurodesenvolvimento, como
déficits na comunicagao, déficits na comunicagdo e interagdo social,
pode existir (em alguns casos do espectro) auséncia da linguagem
verbal funcional e a pouca interagao da crianga com outras criangas.
A pouca interagao social da crianga com a professora e com os pares
é motivo de angustia docente, pois na realidade da educagdo infantil,
as situagdes de investigacao e brincadeiras coletivas sao o berco das
aprendizagens evidenciadas pelas criangas, assim como o préprio
relato das aprendizagens emergem destas relagdes. Outra questao
que reconhecemos nas trocas pedagdgicas com colegas professoras
refere-se a relatos do isolamento da crianga e a recusa em participar
das situagdes de aprendizagem, mesmo que as propostas abordem
assuntos do seu interesse (hiperfoco).

Com o objetivo de pensar sobre estas questdoes que envolvem
a acdo pedagdgica e a aprendizagem de criangas que estdao dentro do
espectro autista, propomos ao grupo de professores de uma escola da

regidao metropolitana de Porto Alegre, o desafio de compartilharem suas
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davidas sobre o Transtorno do Espectro Autista e a pratica pedagobgica
com estas criangas.

A escola em que realizamos a pesquisa situa-se no estado do Rio
Grande do Sul, tratando-se de uma instituicdo municipal de educagao
infantil que esta situada em um bairro da periferia da cidade de Sao
Leopoldo, e atende 167 criangas, compreendidas entre as faixas etarias
de O meses aos 5 anos de idade. O quadro docente é composto por 24
professoras e um professor, 16 estagiarias, entre estas 7 sdo estagiarias
do NAPPI (Nucleo De Apoio E Pesquisa Ao Processo De Inclusao, Sao
Leopoldo).

Atualmente, sdao atendidas pela professora do Atendimento
Educacional Especializado, um total de seis, diagnosticadas com o
Transtorno do Espectro Autista, e uma crianga com diagnéstico de
Sindrome de Goldenhar. Estdo em processo de investigagdao outras
trés criangas para Transtorno do Espectro Autista, além de outras trés
criangas que estdo em acompanhamento por estarem com atrasos no
desenvolvimento relativos a linguagem.

Conforme a Nota Técnica Conjunta 002/2015, as criangas da
Educacgdo Infantil tém o direito de ter o atendimento durante o tempo
em que estiverem na escola. A professora do Atendimento Educacional
Especializado participa das propostas das criangas, inseridas no
cotidiano vivido na escola, observando, intervindo e propondo
intervengdes para a participacao efetiva da crianga acompanhada. As
professoras e professor apresentam as dificuldades e juntos buscam
alternativas para que a crianga tenha seus direitos de aprendizagem e
participagdes atendidos. O corpo docente reconhece a necessidade da
parceria e do trabalho compartilhado com a professora do Atendimento
Educacional Especializado.

vinculos, elos e novas aprendizagens
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DESENVOLVIMENTO

Em nossa escola, as criangas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista sdo uma realidade que inquieta muito as professoras
e professores, ja que esses reconhecem que possuem duvidas e
percebem a existéncia de poucas praticas pedagbgicas coletivas
publicadas com criangas dentro do espectro que os auxiliem a qualificar
suas agdes docentes. A esséncia da educagdo infantil é brincar e realizar
investigagdes sobre a vida cotidiana aos pares ou em grupos com
mais criangas e analisando este contexto as professoras e professores
percebem que a crianga com TEA nao faz esse movimento de participar,
e preferem brincar isoladamente. Deste modo, questionam como
podem atuar pedagogicamente para atenuar o isolamento e celebrar
propostas que efetivamente promovam o engajamento destas criangas.

Reconhecendo esta lacuna de informagdes necessarias a pratica
docente para efetiva inclusao das criangas dentro do espectro do TEA,
propomos a criagao do folder digital como um produto que foi composto
com as dlvidas apresentadas por esse grupo de professoras e professor.
O folder intitulado Autismo: vinculos, elos e novas aprendizagens, com
objetivo de responder questdes apresentadas pelo corpo docente da
escola contextualizada. O folder é destinado a professoras e professores
gue atuam na educacao infantil, e a metodologia utilizada para agrupar

as perguntas foi o formulario do Google Forms. Para apresentar as
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respostas, utilizamos as formagdes do curso de capacitagao em Sala
de Atendimento Educacional Especializado, ofertado pela Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM.

No primeiro momento, apresentamos ao grupo de professoras e
professor a proposta, e disponibilizamos o link do formulario no grupo
de WhatsApp destinado aos docentes da escola.

A partir das questdes apresentadas neste formulario, agrupamos
as perguntas por similaridade, e revisitamos o material disponibilizado
pelo curso. Nessa etapa, percebemos que as dlvidas apresentadas
reiteraram a falta de publicagdes que apresentem praticas pedagdgicas
que abordem a crianga diagnosticada com Transtorno do Espectro
Autista em ambientes coletivos, visto que esse transtorno apresenta
como principais dificuldades a comunicagdo, interacdao social e
habilidades académicas, conforme (CID-10, 2007; DSM-V, 2013), sendo
o grau definido pela gravidade do comprometimento.

As pesquisas evidenciaram duas importantes estratégias
na inclusao de criangas que estao dentro do Espectro do Autismo. A
primeira é a intervencdo mediada por pares, apresentada por Ramos,
Bittencourt, Camargo e Schmidt (2018), referindo-se a uma pratica
bastante pesquisada e utilizada internacionalmente e pouco conhecida
no Brasil. Na intervencdo mediada por pares, criangas tipicas (os pares)
atuam como exemplo e refor¢o de comportamentos adequados para a
crianga com TEA (Transtorno do Espectro Autista), contribuindo assim
para a socializagdo e novas aprendizagens.

Outra estratégia de aprendizagem importante apresentada por
Melo, Hanna e Carmo, refere-se a aprendizagem sem erro, ou seja,
um conjunto de procedimentos que contribuem para um aprendizado
com poucos erros. Para a criangca com TEA na educacdo infantil, essa
aprendizagem sem erro se reflete, principalmente, em comportamentos

Autismo:
vinculos, elos e novas aprendizagens




adequados para brincar e interagir, e também em relagdo a vida
cotidiana (como comportamento esperado para se alimentar, usar o
banheiro, etc).

As praticas pedagodgicas sdo baseadas em evidéncias, ou seja,
utilizam-se das publicagdes cientificas para planejar situagdes de
aprendizagens, contextos investigativos e pensar, organizar ou refletir
sobre estratégias de aprendizagem com as criangas com TEA, e demais

criangas, coletivamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a inclusao de criangas com deficiéncia é um
direito legal e necessario. E para que seja efetiva, ndés (professores
e professoras) precisamos ter um olhar atento as potencialidades
da crianga, conhecer as caracteristicas da deficiéncia para promover
praticas pedagébgicas que contribuam para o desenvolvimento desses
potenciais, assim como realizar planejamento e agées compartilhadas
com a professora responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado.

Participar do curso de Aperfeicoamento em AEE e AEE AH/SD,
promovido pela Universidade Federal de Santa Maria, foi esclarecedor,
pois no curso, podemos perceber relatos de praticas pedagodgicas
em trabalho compartilhado com as professoras de Atendimento
Educacional Especializado, em diferentes realidades escolares. Ampliar
o conhecimento sobre tecnologias assistivas e conhecer mais sobre
diferentes deficiéncias nos qualificou para atuar com diferentes
criangas, assim como incentivou a continuar as pesquisas sobre
diferentes praticas e, porque nao, publicar nossas praticas pedagobgicas

inclusivas.
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Os diferentes professores e professoras, assim como as tutoras
do curso, demonstraram que vivenciam a inclusao e tem propriedade
nas diferentes intervengdes e conhecimentos sobre as deficiéncias que
apresentaram no curso. Essa propriedade nos da respaldo para falar do
que ouvimos e pesquisamos, assim como nos qualifica para atuarmos
de forma inclusiva com todas as criangas, especialmente as criangas

que tém deficiéncia.
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental Emilio Meyer esta
situada no bairro Feitoria, no municipio de Sao Leopoldo, regido
metropolitana de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul. Iniciou suas
atividades no dia 30 de abril de 1961, com turmas de 12 a 42 série, e 226
alunos.

Atualmente, a EMEF Emilio Meyer tem cerca de 900 criangas e
estudantes matriculados. A escola conta com duas turmas de Educacao
Infantil de 5 anos; 19 turmas de anos iniciais de 1° a 5° ano; 13 turmas
de anos finais de 6° a 9° ano e duas turmas de aceleragdo (uma de 6° e
7° e outra de 8° e 99).

A equipe diretiva & composta por quatro professoras, duas de
anos iniciais e duas de anos finais. O corpo docente escolar &€ composto
por 52 professores. Sao 12 trabalhadores em educagao que atuam na
escola, sendo eles um secretario e uma secretaria escolar, uma porteira,
quatro manipuladoras de alimentos e cinco funcionarias de limpeza A
escola também conta com 12 estagiarias de apoio a inclusao, que atuam
nas turmas com estudantes com deficiéncia ou TEA.

Em quase todas as turmas da escola ha, no minimo, um
estudante publico-alvo da educacdo especial que sdo, segundo a
Politica Nacional de Educagdo Especial (PNEEPEI), os “alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao” (BRASIL, 2008).

Percebemos que a escola ja caminhou muito na questdo
da inclusdo escolar, mas como é um processo diario e de continua
formacao, ainda temos muito o que seguir. Ha professores que acolhem,
estudam, buscam desenvolver o melhor para as criangas de sua sala
de aula; outros, ainda parecem negar a existéncia de um movimento

iniciado com a PNEEPEI, que orienta os sistemas de ensino a:
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garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacao especial
desde a educagdo infantil até a educacdo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educagdo para a inclusio; participacao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informagao; e
articulagao intersetorial na implementacao das politicas publicas
(BRASIL, 2008).

No contraturno escolar, é ofertado o Espago de Aprendizagem
- EA, um ambiente de acompanhamento e trabalho pedagdgico
oferecido nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEF’s).
Esse atendimento busca criar condicdes favoraveis ao aprendizado e
alfabetizagao aos alunos com dificuldades de aprendizagem, revendo
as praticas pedagobgicas e oferecendo uma metodologia diferenciada,
com vistas a estimular o sujeito em sua integralidade e promover
o desenvolvimento de suas habilidades, de maneira singular e
personalizada.

A escola tem uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), que
atende 30 estudantes, puUblico da Educagdo Especial, matriculados
na escola, além de 5 alunos que estdo em processo de investigagao.
Esses atendimentos acontecem, na maioria dos casos, no contraturno
escolar, em encontros individuais ou em pequenos grupos, conforme as
necessidades percebidas.

De acordo com as Diretrizes Municipais para o Atendimento
Educacional Especializado, tém-se como objetivo geral que:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a
formagao da crianga e/ou estudante por meio da disponibilizagao
de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que

eliminem as barreiras para sua plena participacao na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem (SAO LEOPOLDO, 2022).

estagiarios de apoio a inclusio




DESENVOLVIMENTO

A proposta “Ciclo de palestras e debates para professores
e estagiarios de apoio a inclusio” teve como objetivo mediar a
construcao do processo de ensino-aprendizagem inclusivo, de maneira
positiva e cooperativa, auxiliando o corpo docente a elaborar e executar
propostas de trabalho construtivas e significativas, que visem nado sé
o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também sociais e
afetivas, individuais e coletivas nos estudantes.

Nesse sentido, buscamos apontar novos caminhos para a
construgdo das préaticas pedagdgicas através da formagao continuada
em servico oferecida para professores e profissionais de apoio a
inclusdo. As formagdes visam incentivar praticas inclusivas, estimular
a utilizacao de metodologias de ensino e de avaliagao atualizadas e
diversificadas. Levando em conta que a relagdo entre os sujeitos é
fundamental para a aprendizagem, entendemos que o fazer pedagdgico
significativo se desenvolve a partir das relagdes interpessoais e da
afetividade. Assim, foram escolhidas, a partir das necessidades mais
latentes na nossa realidade escolar, os temas a serem abordados na
formagao continuada que propomos, sendo eles: “Acolhida, sondagem
e construgao do conhecimento: criando lagos para a continuidade das
aprendizagens” - Dra. Katlen Bohm Grando; “O papel do estagiario de
apoio a inclusado na escola: relato de vivéncias e experiéncias praticas”
- Neuropsicopedagoga Vanessa Silva (ex-estagiaria de apoio a inclusao
na EMEF Emilio Meyer); Trabalho exposto na Mostra Multidisciplinar e
Pedagbgica da escola com a tematica: CAPACITISMO e exposicao de
trabalhos desenvolvidos na SRM e “Capacitismo x Inclusao Escolar” -
Psicéloga Psicanalista Cristiane Dias Salvadori (NAPPI/SL).

Praticas colahorativas no AEE:

Potencializando o ensino, a aprendizagem, a inclusao e a transformacao social




Daiane C. Moraes; Daniela Damaceno; Eliane S. Lavarda; Suzel L. da Silva

Os momentos de fala e escuta repercutem nos professores,
pois quando iniciamos o processo de refletir sobre nossas praticas,
procuramos acolher as coisas que vém das criangas (prevendo uma
acdo antes que os pedidos sejam explicitados). Estd se construindo
uma didatica com base na vida real, no cotidiano, nas reais exigéncias
das criangas” (STACCIOLI, 2021).

Aliada as praticas pedagdgicas, esta o discurso do professor, e
esse, em muitos momentos, acaba apresentando um teor capacitista,
necessitando uma reflexdo acerca do assunto, o que foi realizado
através de um momento de formagao e reflexdo quando assistimos
em conjunto o video: “O futuro anti-capacitista: curar preconceitos e
celebrar diversidades” de Lau Patron, disponivel no Youtube (https://
youtu.be/OXEZmh86EhE). O momento trouxe a percepg¢do de muitos
sobre suas atitudes e discursos, além da produgdo de trabalhos pelas

professoras do AEE e estagiarias, para uma mostra pedagégica.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao especial, na perspectiva da educagdo inclusiva, é
uma tematica de extrema relevancia, e sua problematica ndo se esgota
nunca. A cada agao que realizamos, aprendemos um pouco mais e
percebemos que ainda ha muito mais o que aprender.

Observamos que o que antes achavamos que seria o maior

impasse para efetivar a inclusao das pessoas com deficiéncia, TEA e

estagiarios de apoio a inclusao



https://youtu.be/0XEZmh86EhE
https://youtu.be/0XEZmh86EhE

Altas Habilidades/Superdotacdo nas escolas comuns (as barreiras
fisicas e arquitetdnicas), na realidade ndao o sdo, mas sim as barreiras
atitudinais e a falta de apoio dos servigos de salde.

Contudo, é importante frisar que, no nosso grupo de docentes,
had muitas pessoas interessadas em acolher, incluir e aprender.
Constantemente, percebemos pequenas mudancgas, que se refletem

em um grande avango no processo de inclusao na nossa escola.
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Reconhecer e respeitar as diferencas e, para tanto acreditar
numa educagdo inclusiva, como cita a resolugdo (CME/CEINC n°
011/2011), ndo é apenas ofertar a vaga, mas sim realizar o movimento
de adequacao e efetivacdo em busca do bem estar dos estudantes,
entre eles os considerados publico alvo da educagao especial segundo
a Politica Nacional de Educacdo Especial, ou seja, “alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao” (BRASIL, 2008).

Fazer valer o direito a educacdo para todos ndo se limita a
cumprir o que esta na lei, aplica-la, sumariamente, as situagdes
discriminatérias. O assunto merece um entendimento mais
profundo da questado de justica. A escola justa e desejavel para

todos nao se sustenta unicamente no fato de homens serem
iguais e nascerem iguais (MANTOAN, 2006, p.16).

A partir desses principios a construgdo e realizacdo da proposta
se deu na Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo Neves
localizada na cidade de Sao Leopoldo - RS. A referida escola oferece
atendimento em turno integral desde o ano de 2019 e esta localizada
no Bairro Periférico, o Arroio da Manteiga.

A escola conta atualmente com 25 professores, 2 estagiarios
que oferecem suporte ao aluno de inclusao, supervisionados pelo
professor do SAEE (Servigco de Atendimento Educacional Especializado),
1 secretéaria escolar, 1 porteiro, 3 merendeiras e 2 funcionarias de
limpeza. Atende um publico de cerca de 170 alunos. O horéario de
atendimento na escola é das 8h as 17h. Possui 2 turmas de educagao
infantil, sendo uma turma com alunos de 4 e outra de 5 anos de idade.
E no ensino fundamental, conta com turmas do 1° ao 5° ano, sendo
uma turma por ano. Quanto ao “quadro de professores”, é formado
por: professor regente 1, professor regente 2, professor substituto,

professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e equipe
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diretiva (diretora e duas supervisoras).

O espago do AEE é direcionado aos alunos publico alvo da
educacao especial e as agoes desenvolvidas neste espago focam
0os processos de aprendizagem das criangas que sao atendidas em
peguenos grupos, ou conforme necessidade individualmente.

Atualmente temos 4 alunos sendo atendidos, sendo: 1 com TEA,
1 com psicose infantil, 1 com deficiéncia auditiva e 1 com parecer técnico
(documento que existe na rede que ampara a escola para elaborar este
parecer pedagégico de observacdo do desenvolvimento do aluno nas
areas da lingua portuguesa e raciocinio légico dando embasamento
de que o aluno apresente indicadores de deficiéncia intelectual). Com
este documento terd direito de ser incluido no senso e ter curriculo
flexibilizado. Este parecer técnico pode exemplificar e vim ao encontro
com o que diz Nunes e Aralijo (2014) quando afirmam que a escola
passa a ser entendida, como um contexto propicio na identificagdo dos
sinais de alerta, mas também para a intervengao precoce.

Paralelamente ao atendimento dos alunos, também sao
realizadas entrevistas com as familias e outros encaminhamentos
dentro da rede de atendimento se assim for necessario e que nao
pertenca ao ambito da escola.

Quanto aos estudantes com Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD), esta sendo realizada a identificagdo de um aluno do 4° ano.
Antes do periodo de afastamento escolar devido a pandemia da COVID
- 19, o municipio iniciou uma ag¢ado formativa com os professores da
rede atuantes da Sala de Recursos, para o processo de identificagao de
estudantes com AH/SD.

Segundo estatisticas da OMS 5% da populacdo tem AH/
SD. Existem pesquisas que apontam ter mais que isso. Atualmente,

na escola esse nimero é pouco expressivo, mas tem a tarefa de

100




fazer o exercicio de identificagdo até o final do ano. Esse trabalho de
identificagdo auxiliard para que os estudantes com AH/SD saiam da
invisibilidade e possam participar de atendimentos da Sala de Recursos,
terem suas caracteristicas compreendidas e serem contemplados com

os desafios necessarios ao desenvolvimento de suas habilidades.
DESENVOLVIMENTO

A proposta de intervencao “Quem sou Eu?” teve como objetivo
desenvolver a linguagem oral, através da qualidade da interagdo do
adulto com a crianga, estimulando conhecimento de si mesmo através
de relatos da vida cotidiana. A metodologia se deu através de rodas
de conversa, fatos da vida cotidiana e confeccao de material concreto
como culminancia.

O trabalho foi realizado com um aluno do 4° ano do ensino
fundamental que ingressou na escola ainda na educagao infantil
quando foi encaminhado ao N(icleo de Apoio a Inclusdo do municipio.
O encaminhamento se deu pois a crianga apresentava dificuldades
em se comunicar, apresentava falas desconexas e muito imaginativas.
Tinha agitacdo motora e alguns movimentos repetitivos, bem
como, um comprometimento da motricidade fina. A familia foi
bastante comprometida em leva-lo aos atendimentos psicolégicos
disponibilizados pelo Nicleo de Apoio entre 2017 e 2019, onde foi
diagnosticado com TEA/Psicose Infantil.

Atualmente o aluno estd sendo atendido no AEE da escola.
Apresenta dificuldades em realizar o registro das atividades, mas possui
muitas habilidades em expressdo oral. Reconhece letras e nlimeros
e reconhece as designadas. Estd no nivel alfabético da escrita. Tem
estilo de aprendizagem auditiva e visual. Necessita de turma reduzida

e possui uma auxiliar de apoio. Possui curriculo regular/modificado e
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com apoio.

A intervencao foi realizada na Sala de Recursos e no “Espago do
Brincar” da escola (espago criado pela escola para interagao dos alunos
durante o recreio e em dias alternados conforme organizagao de cada
turma). Teve como inicio o conhecimento do nome completo da crianga,
através da resposta oral e da construgdo de um quadro de tarefas onde
escreveu seu nome, idade e preencheu através de desenho e escrita
suas preferéncias: comida, cor, esporte, brincadeira e roupa.

Em outro momento, fez-se a analise da certidao de nascimento,
identificando seu nome, sua data de nascimento e nome dos pais.
Foi feita uma foto da crianga e construimos um documento de
identidade ficticio. Na sequéncia reproduzimos suas preferéncias do
quadro anterior com massa de modelar. Durante as atividades o aluno
expressou-se por diversas vezes, sorriu bastante e fez questao de fazer
fotos e videos explicando suas tarefas.

O aluno vem ha algum tempo apresentando importantes
avangos. Estd bem integrado a escola e aos professores. E muito
comunicativo e consegue estabelecer didlogos relacionados com as
propostas que Ihe sio ofertadas. Ja esta alfabetizado.

O resultado da intervencao foi bem significativo, pois foi
possivel explorar o desenvolvimento oral do aluno bem como seus
relatos de vida. A identificagdo a partir de seu nome e também de seus
familiares na sua certiddo de nascimento, demonstra o sentimento de

pertencimento e evolugdo quando faz essas identificagdes e associa.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste aperfeicoamento e da intervencdo relatada
acima, comego a rever meus conceitos sobre educacao inclusiva. O

TEA (transtorno do espectro autista) foi a deficiéncia que mais tive
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contato nesses 8 anos como professora da rede municipal de Sao
Leopoldo. Posso dizer que eles ndo sao iguais o que se fundamentou
nos textos, aulas ao vivo proporcionadas pelo curso. Pode haver muitas
caracteristicas distintas entre os alunos com TEA, mas o modo como
vamos olhar e direcionar este apoio é o que fara a diferenga na evolugao
de cada um.

Penso tao logo for possivel realizar a especializacdo referente
a inclusdo para seguir em busca de informagao, formagao e olhares
acerca deste tema tao fundamental que é a inclusido. Hoje a meu ver

é urgente e necessaria. E como dizia Paulo Freire vamos “esperancar”.
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O acesso ao ensino tem inicio na Educagao Infantil, primeira
etapa da Educagdo Basica, visando um desenvolvimento integral da
crianga até os cinco anos de idade.

A Educagao Infantil consolida-se na vida contemporanea como
uma necessidade e um direito, assim como a Educagao Especial. De
acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva:

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigcos
e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino
e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. O
atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagodgicos e
de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena

participacao dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas (BRASIL, 2008, p.10).

Ao tratarmos do Atendimento Educacional Especializado

(AEE) na Educacgao Infantil, a Nota Técnica Conjunta N° 02/2015/

MEC/SECADI/DPEE-SEB/DICEI, que dispde sobre orientacdes para a

organizagao e oferta do Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Infantil, reforca que:

O AEE na Educacdo Infantil é fundamental para que as

criangas, desde os seus primeiros anos de vida, usufruam

da acessibilidade fisica e pedagdgica aos brinquedos, aos

mobilidrios, as comunicagdes e informagdes, utilizando-se da

Tecnologia Assistiva como uma area que agrega recursos e
estratégias de acessibilidade (BRASIL, 2015, p.04).

Através da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, os estudantes puUblico-alvo da
Educacgao Especial sao os “alunos com deficiéncia, transtornos globais

de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdao” (BRASIL,
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2008).

As criancas com deficiéncia, em um ambiente propicio e
estimulos apropriados, podem desenvolver seus potenciais. Sendo
assim, quando se percebe sinais de que alguma crianga possa necessitar
de AEE, é imprescindivel fazer os encaminhamentos para este servico.

A partir desses principios, a proposta foi desenvolvida em uma
Escola Municipal de Educagao Infantil situada no municipio de Sao
Leopoldo, préximo a periferia da cidade, a qual se destina a atender a
faixa etaria de O meses a 5 anos e 11 meses de idade.

P

A Equipe Diretiva é constituida por uma diretora e uma
supervisora; o quadro docente, atualmente, & constituido por 23
professoras, todas com ensino superior completo em Pedagogia,
algumas poés-graduadas e uma com mestrado; O3 monitoras com
formacdo em Pedagogia e 08 estagiarias, sendo todas estudantes do
curso de Pedagogia. A escola atende 181 criangas, em turno integral e
meio turno.

No municipio de Sao Leopoldo, existe o NAPPI (Nlcleo de Apoio e
Pesquisa ao Processo de Inclusao) ligado a SMED (Secretaria Municipal
de Educagdo). HaA um grupo de referéncia no NAPPI, formado por duas
professoras que sdo referéncia para atendimentos na Educagao Infantil,
que por meio de visitas, conversam com a Equipe Diretiva, professoras
regentes e familias, acompanhando os processos de encaminhamento
e investigacao das criangas para atendimentos pelo AEE.

Atualmente, na escola, ha oito criangas que estdo em processo
de investigacdo e atendimento pela professora do AEE (ligada ao
NAPPI), que vai uma tarde por semana na escola e divide o tempo para
fazer observacgoes e dialogar com as professoras das salas de referéncia
destas criangas, com a equipe diretiva e, quando necessario, agendar
horarios para conversar com as familias.

AEE na educacao infantil:
vamos dialogar sobre esse tema?
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DESENVOLVIMENTO

A proposta “AEE na Educagao Infantil: Vamos dialogar sobre
esse tema?” teve como objetivo investigar as percepgdes e perspectivas
da equipe docente sobre o AEE realizado na escola, e teve como
participantes a equipe diretiva, professoras, monitoras e estagiarias.

Utilizou-se a aplicagdo de um questionario, que objetivou
investigar as percepgoes e perspectivas da equipe docente sobre o AEE
realizado na escola, e o didlogo com a professora do AEE que atende
na escola. Apds a aplicagdo do questionario, foi realizado um momento
reflexivo on-line, que buscou caminhos possiveis para melhoria do AEE
na escola.

No momento on-line, foi realizada uma explanagao sobre AEE
relacionada a realidade da escola, informagdes sobre o funcionamento
do NAPPI e AEE no municipio e colocagdes da equipe diretiva. Houve
espaco para reflexdes dos professores, através do compartilhar de
opinides e relatos do cotidiano de suas turmas.

Pensando coletivamente sobre quais agdes sdo possiveis de
serem realizadas dentro da escola, para melhorar o atendimento as
criangas, inclusive daquelas consideradas publico-alvo da Educagao
Especial, houve algumas construgdes, como: organizar mais momentos
de trocas de experiéncias e de apoio entre as professoras, criando
um espago para compartilhar informagdes sobre as criangas, para
que possam ser “compreendidas” em suas necessidades, “acolhidas
e atendidas” da melhor maneira possivel por todas, pensando que a
postura da equipe (gestao, professoras e demais funcionarios) da escola,
frente a inclusdo, deva ser de “acolhimento” e ndo distanciamento;
pesquisar e estudar mais sobre a legislacdo educacional em nivel
municipal; dentro do possivel, contribuir ainda mais com o trabalho das
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estagiarias de Pedagogia e de apoio, compartilhando os conhecimentos
ja adquiridos ao longo da pratica docente, com o intuito de minimizar
suas dlvidas e inseguranga; ter mais empatia com a professora do AEE.

As perspectivas sao positivas e servem de motivagao para
a equipe seguir no desempenho de suas fungdes. Serd iniciado um
projeto piloto, no qual havera um profissional da area de Psicologia,
que trabalhard nas escolas municipais, uma vez por semana. No
préximo ano letivo, a meta do NAPPI é que cada EMEI (Escola Municipal
de Educacdo Infantil) tenha uma professora de referéncia de AEE,
tendo mais proximidade e vivéncias no cotidiano da escola, para melhor
articular suas agdes com os demais profissionais que atendem as

criangas puUblico-alvo da Educacgao Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta proposta de intervengcao, como um convite
a equipe diretiva e docente, foi um momento de trocas, de “escuta
solidaria e acolhedora”, que beneficiou e fortaleceu o grupo.

Em relagdo ao processo de inclusdao na escola, noto que é
dificil conseguir observar sem se envolver com aquilo que se observa.
Acabamos analisando o que vemos com um olhar critico, indagador,
que gera opinidbes muitas vezes divergentes do que foi visto.
Observamos as criangas, as agdes relativas ao AEE realizadas por nés,
pelas estagiarias, pelas colegas ligadas ao NAPPI, e precisamos pensar
no que constatamos e de qual modo podemos melhorar essas praticas.
Lomonico (2005, p. 24) diz que: “As criangas s6 aprendem normalmente
quando estao presentes certas integridades e quando sao oferecidas
oportunidades adequadas para a aprendizagem”.

Pode-se pensar, juntamente com a professora referéncia do
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AEE, propostas que possam ser desenvolvidas de diferentes maneiras,
mas que oportunizem os mesmos aprendizados. Focar na crianga,
identificar suas habilidades, capacidades e necessidades, visando
qualificar seu percurso nos diferentes niveis escolares, em vez de
pensar exclusivamente no diagnéstico, € um caminho possivel.

E necessario pensar que haverd diferentes modos de
intervengdes, dependendo dos recursos (fisicos e humanos) que
estiverem ao nosso alcance, e que algumas dependerdao de outros
servicos de apoio que, infelizmente, serdo viaveis ou nao.

[...] uma politica efetiva requer uma rede de diferentes tipos
de servicos de apoio, porque as necessidades das criangas e
jovens da populagdo- alvo da Educagdo Especial sao variadas
em natureza e intensidade, ndo havendo nenhum tipo de apoio

que sirva como modelo de tamanho (nico para apoiar toda essa
populacdo (MENDES; VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 24).

A dimensao social deve ter lugar de destaque. E preciso
compreender as condi¢cdes atuais da crianga, visando conhecer e
identificar formas de mediar e intervir, influenciando e impulsionando o
desenvolvimento dela, promovendo a ampliagao das trocas sociais e da
participacao desta nos diferentes espacgos e atividades planejadas pela
escola.

E um trabalho complexo e continuo, no qual ainda ha muitas
barreiras a serem superadas para uma inclusiao efetiva. Nao basta
somente a atuagdo correta do professor do AEE e do ensino comum
nesse processo, pois ha outras areas que também necessitam estar
articuladas com a escola para o atendimento destas criangas como, por
exemplo, a area da salde, para atendimentos clinicos.

Tudo precisa estar interligado para que haja resultados
satisfatérios nesse processo, e os profissionais da area da educagao

devem seguir buscando se atualizarem e aprofundarem seus saberes
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em prol dos alunos atendidos, para realmente termos praticas inclusivas
em todos os niveis de ensino, permitindo ndo somente o ingresso, mas

também a permanéncia e conclusao da escolarizacdo de todos.
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O Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado (AEE), promovido pela Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), além de nos proporcionar conhecimento atualizado na
area da Educacgdo Especial, fez-nos repensar sobre o lugar da inclusao,
tanto para a pessoa com deficiéncia como para todos os profissionais
que atuam diretamente com esse aluno, além dos familiares e outros
ambientes que perpassam 0s muros da escola.

No decorrer dos estudos dos moédulos, foi nos intrigando a
efetiva participacao do professor do AEE, que em muitas instituicdes
escolares, abarcam ainda os casos das pessoas com deficiéncia e
acabam por trabalharem sem uma rede de apoio. A “rede de apoio”,
tdo bem abordada em todos os moédulos, marcou-nos por referir ser
muito mais que a atuagao em conjunto de uma equipe especializada,
com diversos terapeutas e professores especialistas.

Uma rede de apoio legitima exige que o aluno seja da escola
como um todo, englobando todos os personagens desse espago que
se relacionam, conhecem-se, encontram-se, acompanham, veem e
trabalham, integrando desde o porteiro, a servente, a cozinheira, a
direcdo escolar, os amigos da sala de aula e de outros anos, dentre
outros. A inclusdao do aluno com TEA deve estar muito além da sua
presenca na sala de aula. Deve almejar, sobretudo, a aprendizagem e
o desenvolvimento das habilidades e potencialidades, superando as
dificuldades. Por meio da educagao, pode aprender tanto o conte(ido
que compdem o curriculo escolar quanto atividades do cotidiano.

A partir de tais indagagdes, e por conta do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) ainda carregar tantos mitos, e por trazer
prejuizos significativos, principalmente na area das relagdes humanas,
buscamos elaborar uma palestra que abordasse as questoes de inclusao

de forma geral, a conscientizacdo do autismo e algumas propostas de
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intervengoes, a partir da demanda da realidade de cada espaco.

O tema da palestra “Autismo, conhecer para incluir” teve como
propésito instigar a curiosidade e interesse dos participantes em
conhecerem os critérios diagnésticos das pessoas com TEA, e que
apesar de existirem muitas dicas de intervengdes, faz-se necessario
perceber e envolver-se com cada aluno como sujeito Gnico da sua
histéria e realidade. Incluir uma crianga com deficiéncia em uma escola
de ensino regular é propiciar a mesma oportunidade para todos os
demais desenvolverem suas potencialidades, cognicbes e aspectos

socioafetivos.

As palestras, com o mesmo
tema, aconteceram em locais
diversos, entre os meses de abril
a julho do ano de 2022, sendo

adaptada para cada publico

presente, no periodo de duragao

Elaine Marcia 33 de 02 (duas) horas, incluindo os
Fantuchi Firmino

= questionamentos e contribuicao

Em 05/04/2022, aconteceu a
primeira palestra na Camara
Municipal de Americana, que foi
| aberta ao plblico em geral,
contando com a presenga e apoio

de diversos vereadores, secretarios

municipais, familiares, amigos e

ativistas da causa, sendo também transmitida ao vivo pelo canal do

Autismo:
conhecer para incluir
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Youtube da Camara Municipal. Foi explicita a participagdo e interesse
do publico presente, referindo terem mudado o olhar, aprendido e
descartado varios mitos que ainda mantinham sobre o autismo. Por
estarmos diante de representantes politicos, aproveitamos para
destacarmos a necessidade da implantacdo de politicas publicas para
as pessoas com NEE e reestruturagao do Centro Municipal de Educagao
do Autista “Tempo de Viver”.

Em 02/05/22 e 09/05/2022,
a palestra foi realizada na
escola D. Pedro Il, da cidade

de Americana. Na primeira

data, ocorreu com alunos do
ensino Fundamental I, sendo 02 (duas) turmas do 6° e também do 7°
ano, no primeiro horério, e 02 (duas) turmas do 8° e 9° ano, nos Ultimos
horarios. J4 em 09/05/22, a palestra aconteceu com as 06 (seis)
turmas, sendo duas de cada ano do Ensino Médio.

Apesar de a palestra ser solicitada pelos proprios gestores da
escola, por demandarem um namero expressivo de inclusdo de alunos
com NEE, foi uma experiéncia que nos deixou bastante intrigadas
em abordar o tema. A nossa preocupagdo maior era de, ao invés de
conscientizar, disseminar ainda mais o preconceito, jA que a escola
conta com muitos alunos incluidos, principalmente com diagnéstico de
TEA, ainda nao percebidos pelo proprio grupo.

O encontro disseminou conhecimento, e assim minimizou o
preconceito. Obtivemos, ao final da palestra do Ensino Médio, 02 (dois)
depoimentos de alunos com TEA, o que contribuiu para corroborar
a compreensao acerca do autismo. Confirmamos assim que, com a
informacao, serd possivel efetuar iniciativas que levem a socializagao,

acreditando que, nossos alunos de hoje, serdao futuros profissionais
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com olhar e atuagdo diferenciada em diversas areas profissionais.

Em 11/05/22 e 12/05/2022, a palestra ocorreu com os
funcionarios de uma rede de supermercado da cidade de Nova Odessa,
Supermercado Pague Menos. Nova experiéncia foi vivenciada por nés,
j& que trazia um publico bastante diverso, com cargos e formagao
académica diferenciada. Em um contesto geral, também a avaliamos de
forma positiva, pois houve participagao e questionamentos pertinentes,
principalmente quanto as formas de lidarem com as pessoas com
deficiéncias. Apds a palestra, varios funcionarios se mostraram

sensibilizados e implicados pela causa.

Em 20/05/2022, realizamos a
palestra com a nossa propria
equipe de trabalho do Centro
de Inclusao “Maos que
Acolhem”. A sugestao da
apresentagcao da palestra foi
realizada por nés, por
entendermos que a equipe
que trabalhamos diariamente

necessitava ter conhecimento

daquilo que estavamos
promovendo fora do nosso ambiente e horario de trabalho. Acreditamos
também ter contribuido com a atualizagdo e conhecimento do
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em 24/06/2022, a palestra foi realizada com os educadores do
SASA, que é uma organizagao civil e filantrépica que promove educagao
formal e complementar, em regime de creche. O encontro com essas

educadoras nos trouxe uma experiéncia riquissima, havendo muitos

Autismo: 15
conhecer para incluir




questionamentos por parte
do grupo, com relagao ao
papel do professor na

inclusao.

Em 12/07/2022, realizamos a palestra com os professores da
Educagao Infantil e, em 13/07/2022, com os professores do Ensino
Fundamental, sendo cerca de 200 professores contratados da Rede
Municipal de Ensino de Americana. Assim, houve um total de 06 (seis)
palestras, com 30 professores em cada turma. Priorizamos, nessa
palestra, enfatizar o conceito de TEA, caracteristicas e legislagdo, e
também como contribuir para o aluno se integrar, além de fornecer
alguns subsidios aos professores, a partir de suas d(vidas tao viscerais.
Atentamos para questionamentos muito angustiantes quanto a
pratica e inclusao desses alunos. Consideramos que foi um encontro
muito produtivo, onde os professores puderam expor suas angustias
e sairam motivados com sugestdes em suas praticas. Os problemas
estdo relacionados ao fato de todas as perspectivas recairem sobre
o professor, sendo ele desafiado continuamente a respondé-las, sem
receber uma capacitagdo para tanto, ou mesmo contar com recursos
didaticos para lhe auxiliar nesse processo. Desse modo, o professor
tem sido considerado como peca principal para o processo da educagao

inclusiva.

CONCLUSAO

No decorrer deste curso, foi possivel ponderar e entender
que uma rede de apoio de profissionais, que trabalhem de forma

interdisciplinar, € fundamental para a efetivagdo da inclusdo dos alunos
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com NEE na escola regular. Assim sendo, é essencial que o trabalho do
professor em sala de aula seja respaldado por uma enorme gama de
informagodes e explicagdes acerca do desenvolvimento, comportamento,
limitagdes e necessidades de cada aluno, para que, dessa forma,
sejam desenvolvidas praticas educacionais que, de fato, contribuam
para a melhoria do processo de aprendizagem. Faz-se necessario que
o professor busque novas possibilidades para se fortalecer, de forma
que possa constituir e interpretar sua pratica, “comprometida” com o
desenvolvimento global do processo de aprendizagem desses alunos.

Portanto, & fundamental que o professor esteja pronto e
disponivel para o enfrentamento das profusas situagdes que sucederao
nesse percurso dindmico do processo educacional. Ao compreender a
escola como uma sociedade, é possivel deduzir que, como tal, opera com
uma diversidade humana que se caracteriza com diferentes maneiras
de pensar, agir e também de sentir, que nem sempre convergem,
tendo em vista que os seres humanos diferem entre si devido ao
desenvolvimento de diferentes tragos de personalidade, de acordo com
suas caracteristicas proprias e histérias de vida.

Finalizamos com a certeza de que transformamos nosso “olhar”
e gue temos a responsabilidade de buscar eliminar as mais diversas
barreiras, garantindo a participacdao do aluno com deficiéncia, em

igualdade de condi¢gbées com os demais.
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A cegueira, ou perda total da visdao, pode ser adquirida ou
congénita (desde o nascimento). O individuo que nasce com o sentido
da visdo, perdendo-o mais tarde, guarda memoérias visuais, consegue
se lembrar das imagens, luzes e cores que conheceu, e isso é muito
atil para sua readaptagdo. Quem nasce sem a capacidade da visao, por

outro lado, jamais podera formar uma meméria visual (GIL, 2000).

O impacto da deficiéncia visual (congénita ou adquirida) sobre
o desenvolvimento individual e psicolégico varia muito entre
os individuos. Depende da idade em que ocorre, do grau da
deficiéncia, da dindmica geral da familia, das intervengdes, da
personalidade da pessoa — enfim, de uma infinidade de fatores
(GIL, 2000).

Conhecer alguns fatores das etiologias da deficiéncia multipla
é importante para ampliar as reflexdes no campo educacional, e até
mesmo em outras areas do conhecimento, como é o caso da salde

publica.

- Contexto:

A APAE (Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) de
Nova Odessa foi fundada em 21 de agosto de 1980, em meio a palestras
comemorativas 3 SEMANA DO EXCEPCIONAL. Inicialmente atendendo
a 10 pessoas com deficiéncia intelectual, beneficiando o municipio com
acao social e educacional. A Escola de Educagao Especial da APAE foi
criada, tendo como maior objetivo, proporcionar ao deficiente intelectual
o direito a cidadania, na busca constante de um lugar na sociedade.
Varios profissionais de Educacdo e Salde colaboraram, fazendo com
que através de seus conhecimentos técnicos e pedagégicos, fosse
desenvolvida uma escola em que que proporcionasse ao deficiente

intelectual uma melhor qualidade de vida. Voluntarios assumiram a
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administragdo da entidade, dando condigbes para que a construgao
fosse efetuada, melhorando a estrutura fisica, social e administrativa,

com iniciativas e projetos para sustentabilidade das atividades.

- Quantitativo e caracteristicas de professores/alunos:

Em 2021, a meta pactuada era atender cem pessoas com
deficiéncia intelectual e multipla na Escola de Educagao Especial — com
atendimento multidisciplinar. Desses, foram matriculados noventa e
dois usuarios na Escola Especializada. A equipe multidisciplinar conta
com profissionais das areas da psicopedagogia, fisioterapia, psicologia,

psicomotricidade ou psicologia.

- Como acontece o processo de inclusao nesta realidade?

A instituicao oferece o atendimento pedagdgico proporcionando
oportunidades para ampliagdo das habilidades académicas funcionais
e das suas competéncias, propiciando o desenvolvimento de suas
potencialidades e sua inclusao social para os usuarios com deficiéncia
intelectual, deficiéncia multipla associada a deficiéncia intelectual, que
necessitem de apoio permanente-pervasivos. Para atendimento de
pessoas com transtorno do espectro do autismo ou deficiéncia multipla
associada ao transtorno do espectro do autismo, que necessitem de
apoio substancial ou muito substancial, correspondentes aos niveis de
gravidade 2 e 3, de acordo com o Manual de Diagnéstico e Estatistica
dos Transtornos Mentais, respectivamente, que nao puderem ser
beneficiados pela inclusdao em classes comuns do ensino regular.

Na area da Educagdo, sdo realizadas atividades visando a
escolarizagao na modalidade da Educacao Especial, apoio ao processo
de inclusdo escolar, processo de desenvolvimento em atividades diarias

e praticas, estimulacao sensorial e estimulagao fisica e cognitiva, que é
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um facilitador para o desenvolvimento global de Deficientes Intelectuais

graves, moderados e severos, Multiplos e Autistas.

- Possuem alunos atendidos no AEE? Como acontece?

O publico-alvo sao usuarios de 6 a 14 anos com deficiéncia
intelectual, maltipla e autismo, limitrofe, sindromes graves, déficits
de atencao, hiperatividade e outros transtornos; que frequentam a
Rede Municipal de Ensino e que no contraturno recebem na Apae de
Nova Odessa atendimento especializado. Sao trabalhadas atividades
para desenvolver habilidades pedagbgicas, sociais e emocionais,
visando facilitar a aprendizagem e o processo de inclusdo escolar. Os
usuarios foram atendidos por equipe multidisciplinar nas seguintes
especializagoes:

a) Psicopedagogia: oferece apoio pedagdgico, propde estimular
e favorecer o processo de alfabetizacdo além de uma reeducagao
pedagégica que visa promover o desenvolvimento de nogdes e conceitos
basicos, habilidades cognitivas para um melhor aproveitamento escolar
visando facilitar o processo de inclusao escolar.

b) Fonoaudiologia: oferece apoio no processo de aquisicao
da lingua, estimula a organizagdo da fala e linguagem e trabalha a
musculatura facial, proporcionando melhor aprendizado e inclusdo
social.

c) Psicologia: proporciona um suporte emocional dando
equilibrio e organizagdo no processo da aprendizagem e de organizagao
social, propiciando as relagdes sociais, os pensamentos, enfrentamentos
de emocgodes visando a inclusao social.

d) Psicomotricidade: organiza a estrutura corporal, a respiragao,
expressoes corporais, disciplina e ordenamento do cognitivo com o

corpo facilitando o desenvolvimento global e aprendizagem.
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e) Fisioterapia: oferece apoio sensorial, motor, postural e
corporal para reabilitagdo cognitiva e muscular dos atendidos, visando

o desenvolvimento global e apoio a inclusao social e escolar.

- O que percebe quanto a visdo dos professores sobre o tema?
Percebe-se que a visao e objetivos dos profissionais ali elencados
sdao promover, articular, apoiar e direcionar os servigos especializados

para a garantia dos direitos das pessoas com necessidades especiais.

- Quais as deficiéncias atendidas na sala de recursos multifuncionais?
Pessoas com deficiéncia intelectual, multipla, autista e suas
familias, com agdes integradas ao bem-estar e melhoria de qualidade

de vida para atingir um espago digno em nossa comunidade.

- Outros pontos relacionados ao contexto educacional a destacar.
Com o intuito de ser uma Instituicdo comprometida e

reconhecida pela exceléncia na gestdo inovadora e sustentavel em

assisténcia social, salde e educagao impactando na vida das pessoas

com deficiéncia.

PROPOSTA: DO TATIL AO SONORO, UM BRINCAR DE
DESCOBERTAS

As brincadeiras e os jogos aumentam as possibilidades de
interagdo com os conteldos, auxiliando no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores (linguagem, pensamento, memoria, raciocinio,
percepcgdo, atencdo voluntéria etc.), as quais sdao fundamentais no
processo de aprendizagem. O ludico torna-se entdao primordial para

fortalecer os vinculos afetivos, sociais e culturais, fazendo com que o
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aluno esteja preparado para interagir nas suas relagdes interpessoais.

O Jogo da Memoéria é uma brincadeira tradicional usada
para estimular a agilidade, a concentragdo, a meméria e o raciocinio
légico. Para criangas nao alfabetizadas com deficiéncia visual, tanto
cegas quanto as que tem baixa visdo, o Jogo da memoéria também
é responsavel por estimular o tato, promover o convivio em grupo e
ajudar o processo de alfabetizacdao em Braille. O objetivo deste jogo
é possibilitar a percepgdo e interpretacdao por meio da exploragao
sensorial, trabalha coordenagao motora fina e manuseio de forma uni e
bimanual. Dessa forma, a crianga ndo apenas brinca tentando encontrar
0s pares iguais, mas também vive uma experiéncia sensorial muito
interessante. Brincar com a crianga com deficiéncia visual a tornara
mais sociavel e receptiva, facilitando os relacionamentos interpessoais.

A professora e a fisioterapeuta demonstraram bastante
interesse pelo projeto. Elas acompanharam as oficinas, deram
sugestdes na selecao e confecgao dos jogos e auxiliaram na aplicagao
do projeto com os alunos em geral, durante seus atendimentos. O
fortalecimento da interagao entre os alunos com deficiéncia visual e os
colegas videntes contribuiram para o projeto como um todo. Os jogos
confeccionados foram os seguintes:

Jogo da memoéria com diversas texturas: permite que alunos
com deficiéncia visual possam jogar com pessoas videntes. Atende
requisitos importantes como durabilidade pois seu material ndao é
perecivel. As embalagens facilitam o manuseio. Permite a estimulagao
dos recursos tateis de pessoas com deficiéncia visual.

Jogo da meméria sonoro: através de objetos que produzam sons
contrastantes, como, por exemplo, pedacinhos de borracha e moedas,
algodao e feijoes. O importante é a utilizagdo de materiais reciclaveis

tanto em termos de baixar o custo da confeccdo do jogo, quanto
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permitir que o aluno aprenda a confeccionar os jogos com materiais

préprios e acessiveis.

Figura 1 - Jogo da meméria texturas  Figura 2 — Jogo da meméria sonoro

Fonte: Material pedagodgico elaborado pelas autoras, 2022.

Figuras 3 e 4 — Materiais utilizados na atividade (jogo confeccionado pelas autoras)

DESCRICAO: Na parte externa dos tubos, utilizamos materiais de diferentes
texturas para encapa-los. Na parte interna, colocamos diferentes materiais para a
producdo de sons. Ja as embalagens plasticas de Kinder ovo, colocamos diferentes
materiais para produgdes sonoras diferenciadas.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS E CONCLUSAO

Ao aplicar a atividade com as criangas foi possivel observar a
curiosidade, o interesse e a interacdao com os materiais. As criangas

conseguiram agrupar os pares de objetos do jogo da meméria seguindo
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o critério tatil.

Foi possivel notar o quanto é importante oferecer e adequar
recursos tateis e sonoros diferenciados como ferramentas de
aprendizado, essenciais para o desenvolvimento de conceitos. Sendo
importante lembrar a importancia de um trabalho colaborativo entre o
Atendimento Educacional Especializado, a participagao dos familiares
junto ao professor de sala comum, garantindo oportunidades de
vivéncias e experiéncias que irdo favorecer a expansao e conhecimento
de mundo.

O curso nos proporcionou muitos aprendizados quanto ao
tema. Percebemos que a inclusdo pode ser efetiva quando familia,
educadores, pedagogos, psicélogos e todos os profissionais envolvidos
com o desenvolvimento desse aluno, fazem parte do cotidiano deste.
Sendo assim, precisamos adequar as praticas pedagdbgicas, além da
implementacdo de politicas plblicas que se preocupem com essa
situagao, buscando o desenvolvimento global desse aluno para que se

sinta cada vez mais inserido na sociedade.
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O AEE - Atendimento Educacional Especializado é um servigo
da Educacgdo Especial criado para apoiar a escolarizagdo do(a)s
educando(a)s com deficiéncias, transtorno do espectro do autismo
(TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo. Na cidade de Americana
(municipio localizado no interior do estado de Sdo Paulo) é ofertado
desde a educagdo Infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
E desenvolvido por um (a) profissional especializado (a) que, em
parceria com a equipe gestora e com o (a) professor(a) da turma, tem
por objetivo a identificagao e eliminacao de barreiras no processo de
aprendizagem. O AEE considera os desafios que os (as) educandos
(as) do seu publico-alvo vivenciam no ensino comum, buscando
garantir a participacdo plena destes (as) junto aos demais educandos
(as), ampliando suas habilidades e promovendo sua aprendizagem.
O principal objetivo desse servico de apoio, em colaboragdao com a
escola, é identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade com foco na eliminagdao das barreiras para a plena
participacdo do(a)s educando(a)s publico-alvo da Educagdo Especial,
em prol da autonomia e independéncia na escola e fora dela. Assim,
trabalhar cooperativamente é condigdo fundamental para que o AEE
cumpra sua fungdo. Do contrario, ele perde o sentido.

A oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no
municipio de Americana - SP, tem fundamentagdo legal, politica e
pedagdgica embasada na Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996; na Resolugao Federal CNE/CEB n°® 02, de 11 de setembro de
2001; na Lei Federal n°® 10.436, de 24 de abril de 2002; na Lei Federal
n° 13.146, de 6 de julho de 2015; na Lei Federal n° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012; no Decreto Federal n° 7.611, de 17 de novembro de
2011; na Resolugado Federal CNE/CEB n° 04, de 02 de outubro de 2009;
na Resolucao Federal CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010; no Decreto
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Municipal n°® 8.812, de 9 de fevereiro de 2011, e no Decreto n° 13.046 de
18 de agosto de 2022 que institui, no ambito da Secretaria Municipal de
Educagdo de Americana, a Politica de Educagao Especial na Perspectiva
da Escola Inclusiva. Seguindo ainda o conceito de deficiéncia, postulado
pela Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2007), considera:
a deficiéncia como um conceito em evolugdo, resultante da
interacdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras
atitudinais e ambientais que impedem a sua plena e efetiva
participacao na sociedade em igualdade de oportunidades com
as demais pessoas; (Americana/SP, 2022, pag.1).

Na cidade de Americana - SP, as Salas de Recursos
Multifuncionais foram distribuidas entre a educagao infantil e o ensino
fundamental, sendo que na educacgao infantil estdao organizadas em
polos de atendimento, de forma a abranger as escolas municipais do
proprio bairro e de bairros préximos. Na escola polo, fica situada a sala
de recursos multifuncionais para os atendimentos as criangas.

Atualmente, no polo onde esse estudo foi realizado, estao
matriculadas 17 criangas com diagnésticos conclusivos para deficiéncia,
com faixa etaria entre 2 e 6 anos, sendo 3 com sindrome de Down,
onze autistas, 1 com surdez e 2 com deficiéncias mdultiplas. Todas
estdo matriculadas na sala de recursos no contraturno escolar, e
as que frequentam periodo integral na escola, estdo matriculadas
no vespertino (apdés as 16 horas). Além de frequentarem as salas de
recursos, a professora de Educacao Especial faz o acompanhamento
dessas criangas durante a rotina escolar da sala regular, orienta e
auxilia professores, estagiarias e equipe escolar, para que o processo de
inclusao ocorra de fato e sem nenhuma barreira, para que esta crianga
participe na integra de todas as propostas escolares.

Para criangas de O a 3 anos e onze meses, a atuagao do
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AEE se constitui num espago de didlogo com os demais professores
(as) e profissionais, visando a criagdo de condigdes reais para o
desenvolvimento da crianca junto aos pares. Para tanto, articula
agoes que possibilitam a reflexao, seleg¢ao, organizacao, planejamento,
mediagdo e monitoramento do conjunto das praticas e interagdes
educacionais previstas no curriculo, bem como, ao efetiva-las, garanta
a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno da
crianca desta idade.

Quanto a documentagao do AEE, no inicio do ano, é realizada
a anamnese com 0s pais, para se conhecer a histéria da crianga e os
dados quanto a frequéncia de atendimentos médicos e terapéuticos,
uso ou nao de medicagao, dentre outras informagdes sobre o
desenvolvimento e rotina da crianga. Apds inicio do atendimento em
sala de recursos e observagdes da rotina escolar, é elaborado o Plano de
Atendimento Individual e, em seguida, este documento é passado ao(a)
s professore(a)s, estagiario(a)s e equipe de apoio para alinhamento
dos objetivos tragados. Também é de responsabilidade do (a) professor
(a) de Educagdo Especial manter comunicagdo e reunides com outros
setores que possam atender a crianga, como APAE ou outros servigos
clinicos terapéuticos, para troca de informagdes e elaboragdo de
estratégias. Outros documentos, como protocolos para solicitacdao de
servico de apoio e protocolos de avaliagdo, também sdao documentagdes
utilizadas pelo(a)s professore(a)s de Educagdo Especial, e foram
elaborados apés muito estudo e pesquisa pela equipe da Educagao

Especial do municipio em questao.
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DESCRICAO DA PROPOSTA

Formato da Proposta: Ciclo de debates para formagao
continuada.

Titulo: Conhecendo o servico de Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

Objetivo: Ofertar esclarecimentos sobre o que é o AEE -
Atendimento Educacional Especializado.

Publico: Professores, gestores, equipe de apoio, demais
profissionais que participam da rotina escolar municipal e familiares.

Cronograma':

Data Palestra Unidade Palestrante

28/09/2022 | Conhecendo o servi¢o de Atendimento | Creche Giuseppina
Educacional Especializado - AEE.

26/10/2022 | Conhecendo o servigo de Atendimento | Emeis Fatima
Educacional Especializado - AEE.

30/11/2022 Conhecendo o servigo de Atendimento | Creche Fatima
Educacional Especializado - AEE.

07/12/2022 Conhecendo o servigo de Atendimento | Emeis Giuseppina
Educacional Especializado - AEE.

APRESENTACAO DE RESULTADOS

Com base nos estudos realizados durante o curso de
Atendimento Educacional Especializado, e durante nossa experiéncia
enquanto professoras de Educagao Especial do municipio, percebemos
que uma das principais barreiras enfrentadas é o desconhecimento

por parte de professore(a)s da sala regular, gestore(a)s e outros

1 O cronograma esta em elaboracao junto a gestao escolar e podera sofrer alteragées.
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funcionario(a)s que participam da rotina escolar, quanto a funcao,
objetivos e metas do Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Sendo assim, para realizacdo da nossa proposta, perguntamos
a equipe escolar, professore(a)s da sala regular, estagiario(a)s, servigos
de apoio, serventes, pedagogo(a)s, diretore(a)s e coordenadore(a)s,
das unidades em que atuamos, quais seriam as suas principais dldvidas
sobre o AEE. As respostas foram anotadas e, ap6s analise, organizamos
as principais questodes levantadas nos seguintes tépicos:

O que é o AEE e quais sdo seus objetivos?

0O que é a Sala de Recursos Multifuncionais?

« O AEE é reforco escolar para educandos (as) com

deficiéncias?

* O AEE se restringe somente a Sala de Recursos?

« 0O (a) professor (a) da sala comum também precisa do AEE?

» O AEE é substitutivo ao Ensino Regular ou aos Atendimentos
Clinicos?

« Todo (a) educando (a) com deficiéncia precisa participar da
Sala de Recursos Multifuncionais?

A escola pode negar matricula aos (as) educandos (as)
com deficiéncia, se ndao possuir o servico de Atendimento
Educacional Especializado na escola?

Com estas questdoes norteadoras, elaboramos um ciclo
de palestras de uma hora e meia para todos os funcionarios das
escolas municipais pertencentes ao polo citado neste trabalho,
para esclarecimentos sobre o AEE. A partir das ddvidas levantadas,
elaboramos também um texto com todas as informagbes necessarias
para abordagem do assunto. O texto base sera distribuido digitalmente
para todos os profissionais através dos e-mails institucionais e servira

também como um material de apoio para os profissionais da rede.
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As palestras serdao ministradas pelas autoras deste artigo e o
objetivo é fazer com o tema seja conhecido pelo maximo de professores
(as) da rede, e que estes possam enfim conhecer mais sobre o AEE,
assim como utilizar este servigo de apoio como meio de informacao
e ferramenta para auxiliar em sua pratica. E, ainda, esperamos que
o (a) professor (a) do AEE trabalhe em parceria com o (a) educador
(a) de sala de aula comum. Muitas vezes, é o (a) professor (a) da
sala de aula comum quem primeiro verifica, no decorrer das aulas,
necessidades especificas na aprendizagem do (a) educando (a). E o
trabalho colaborativo entre (o) a professor (a) especializado (a) e o
(a) professor (a) da sala comum que possibilitara checar se, de fato,
existem barreiras para a aprendizagem e quais as melhores estratégias

a sequir.
CONCLUSAO

Participar do curso de aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado foi muito enriquecedor, pois foi uma forma
de atualizar os conhecimentos e vé-los se refletirem novamente em
nossa pratica.

A discussdo sobre a importancia da pratica pedagobgica para
a inclusdo escolar, especificamente para os (as) educandos (as) com
deficiéncia, precisa ser amplamente discutida na rede de ensino
do municipio, pois a experiéncia aqui relatada sugere a riqueza de
informagdes que devemos compartilhar, ficando claro que esse é um
assunto que precisa ser vastamente divulgado.

Concluimos o curso na certeza que aprendemos muito mais do
que o tema proposto, e pretendemos que mais professore(a)s, assim
como nos, despertem e apurem seu olhar para o reconhecimento do(a)

s educando(a)s e compreendam, efetivamente, a importancia de sua

Atendimento Educacional Especializado:
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pratica pedagobgica.
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CAPITULO 14

Pronosta de formacao de

professores(as):

a inclusao de estudantes autistas
como possihilidade de
transformacao social

Joanna de Paoli
Alice Huerta Jardim Dutra
Fabiane Romano de Souza Bridi



De acordo com a Resolugdao CNE/CEB n° 4 de 2009, que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educagdo Basica na modalidade de Educagao
Especial, define em seu 4° Artigo que o AEE destina-se, também,
aqueles com “comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao
ou estereotipias motoras”, sendo assim, “alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo”
(BRASIL, 2009, p.1).

Assim, nestas orientagdes legislativas, a forma como o autismo
é significado na sociedade causa inquietagdes, em especial, como
as descrigdes de pessoas sob a égide deste diagnéstico estdo sendo
referenciadas em déficits e definidas de formas pejorativas sobre as
suas habilidades sociais e modos de comportamento. As afirmagoes
recorrentes de que as criangas com autismo “ndo querem brincar”,
“ndo gostam de socializar”, “ficam felizes sozinhas”, “vivem em seu
préprio mundo”, “fazem movimentos estranhos com as maos”, “ficam
brincando com rodinhas”, entre outras — acentuam a forma pejorativa
de como esses sujeitos sao socialmente caracterizados. Nesse sentido,
recorrentemente, pessoas autistas sdo destituidas de sua humanidade,
patologizadas e segregadas do acesso as multiplas possibilidades de
experiéncias vivenciais.

E necessario questionar essa situacdo e refletir criticamente
sobre a educagao de estudantes com autismo. Por isso, esta proposta
teve como objetivo principal a reflexdo: Em que medida diferentes
olhares e agbes do outro, em especial na escola, podem impactar
em aprendizados e no desenvolvimento das pessoas no espectro do
autismo? Afinal, partimos do entendimento que olhares carregam uma

leitura de mundo, explicitados ao lerem e escreverem histérias (PAOLI,
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SAMPAIO, MACHADO, 2022).

DESENVOLVIMENTO

A proposta foi organizada a partir da oferta de um curso de
formagao a professores sobre o sobre o AEE de alunos no Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Em parceria com outros colegas do Grupo
de Estudos “Circulo Vigotskiano” fornecemos um Curso de Extensao
pelo Centro Universitario Estacio de Brasilia com o tema “Autismos:
aportes da Teoria Histérico-Cultural”. O curso foi aberto e gratuito ao
publico brasileiro com o quantitativo de 400 vagas para profissionais
da area da educacdo. Ele foi estruturado com 40 horas, distribuidas em
quatro encontros. Cada encontro com 2h30m de aula on-line sincrona,
COm exposicao e conversa com os participantes, e as demais horas
foram destinadas ao estudo de materiais disponibilizados sobre o tema.

Os encontros focaram na Teoria Histérico-Cultural para a
compreensao especifica dos conhecimentos acerca: do desenvolvimento
humano, da deficiéncia em sua situagdo social de desenvolvimento,
dos modos atipicos de desenvolvimento, da histéria sobre o conceito
do Transtorno do Espectro Autista, das atividades e intervengoes
educacionais com foco no desenvolvimento de pessoas com autismo,
da avaliagdo e diagnéstico de pessoas com autismo, da importancia da
brincadeira de papéis na infancia, entre outras questoes.

Dos quatro encontros, a cursista deste artigo ficou responsavel
pelo segundo. Para a apresentagdo, ela focou no olhar histérico-
cultural da formagdo da personalidade das pessoas com autismo e
intervengdes educacionais e sociais que favorecem a apropriagdo de
repertério e complexificagdo do desenvolvimento. Para isso, utilizou um

acervo de estudos e um texto de sua autoria em conjunto com outros
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colaboradores questionando “Indiferengca das (ou as) diferengas:
pessoas no espectro do autismo apresentam interesse social?”
(PAOLI, SAMPAIO, MACHADO, 2022).Neste sentido, foi abordado com
os participantes as relagdes entre vontade, necessidades, interesse
e desenvolvimento atipico com o foco no autismo. A partir do aporte
da Teoria Histérico-Cultural é entendido que caso uma pessoa hao se
envolva com o género humano e com suas ferramentas (materiais e
imateriais) criadas historicamente, ndo é possivel que desenvolva sua
humanidade. Mesmo os mais sutis comportamentos culturais sao
desenvolvidos com o outro, ou seja, formamo-nos humanos apenas nas
relagdes (VIGOTSKI, 2000).

Abaixo seguem as imagens (Figura 1 e 2) da divulgagao do curso
a distancia e apresentagdes dos quatro encontros que ocorreram no

Ccurso.
Figura 1- Cartaz de divulgagdo nacional do Curso de Extensao “Autismos: aportes da Teoria
Histérico-Cultural” e encontro especifico da cursista

- B e
I @ Extadio ve smasiua
<* Estacio De BRASILIA ( & —— : —

AULA 02

Indiferengas das (ou as)
diferencas: pessoas no espectro
do autismo apresentam
interesse social?

Prof® Me. Joanna de Paoli

NANP .

Fonte: elaborado pelo Centro Universitario Estacio de Brasilia (2022)
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Figura 2- Coletanea de imagens dos quatro encontros on-line

Fonte: elaborado pela autora e companheiros de curso (2022)

A seguir apresentamos algumas reflexdes que permearam
0 encontro da cursista, amparados em estudos de elementos gerais
que permitem compreender o Autismo pela Teoria Histérico-Cultural.
Destacamos: a constituicdo do desenvolvimento histérico-cultural do
sujeito; a transformacgdo das fung¢des psiquicas naturais em fungdes
psiquicas culturais pela significagdo dos conceitos (signos); a mediagao
com instrumentos no movimento dialético de relagdes humanas ao
longo da periodizacao e situagao social de desenvolvimento; a criagao
de ferramentas e estratégias para favorecer outros caminhos de
aprendizado; as condigbes sociais para a formacao de novas zonas
de desenvolvimento proximal e compensagdes; a importancia das
experiéncias coletivas na formagao de uma personalidade integral
(VIGOTSKI, 2012a).

Com base nesta perspectiva, defendemos que o ensino e o
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AEE de pessoas autistas deve privilegiar processos que incidam em
compensagodes das interrupgdes no estabelecimento de comunicagao
e interacdo com as demais pessoas. As atividades devem ser pensadas
para favorecer encontros coletivos. Muito mais do que a dilematica entre
um curriculo funcional ou académico, precisa ser compreendido que
os curriculos escolares devem unir funcionalidade com conhecimentos
escolares, isto tanto para pessoas autistas como ndo autistas. Com
este entendimento, a intervencdo pedagédgica incide em aspectos
fulcrais, no que se refere aos estudantes com autismo, considerando
as interrupgdes comunicativas, precisam de apoio por outras vias,
novas estratégias comunicativas de significagdo do mundo e de si para
poderem aprender e se desenvolver. E por meio das relagbes sociais
que o sujeito tem a possibilidade de compensar suas dificuldades,
estruturar sua psique e toda sua personalidade (VIGOTSKI, 2012b).

Assim, um aspecto recorrente em atividades escolares
para estudantes autistas é o ensino estatico e repetitivo. Ensinar
autocuidados para criangas, em especial quando nos referimos as com
autismo, é fundamental para o desenvolvimento da autonomia, mas
muitas intervengdes ainda enfatizam treinos solitarios de habilidades
praticas concretas e poucas atividades coletivas de aprendizados.
Sobre essas abordagens, Vigotski questionava em 1924: “A quem pode
se educar com isso?” (2012b, p. 64). E afirmava que estas atividades
repetidas varias vezes no transcurso de uma série de ligdes sao
absurdas, infrutiferas e “nem educaremos nada na crianga retardada
[com deficiéncia intelectual], mas sim a afundaremos ainda mais no
retardo” (p. 68).

A falta de compreensdao dos conteldos e interrelagcbes que
signifiqguem a conduta, ndo permitem a conscientizacao e a necessidade

da atividade por si mesmos. As necessidades, préprias da cultura
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humana, ndao sao processos inato. Quando a crianga executa agdes
como escovar os dentes, esta satisfazendo a necessidade do adulto.
Para que ela internalize a necessidade de higienizagdo, é necessario
0 processo de significacdo e apropriagdo dos conhecimentos, da
complexificacdo de suas fungdes culturais — o desenvolvimento da

consciéncia, necessidades, motivagdes e interesses.

CONSIDERACOES FINAIS

Os momentos educacionais devem ser entendidos como
precisos, as atividades devem envolver um projeto de vida. Antes
de tudo questionar, como os conteldos envolvem a necessidade da
crianga, a possibilidade de ampliar seus interesses e relagbes com o
mundo. Nessa perspectiva educacional, favorecer atividades na vida
social coletiva para que todos possam desenvolver: formas psiquicas
culturais, organizar suas emogoes e sentimentos, tomar consciéncia
de si, ter autonomia nas relagdes sociais e no cuidado consigo. Pois, a
coletividade com significado é o fator de desenvolvimento da crianga —
tipica ou atipica (VIGOTSKI, 2012a).
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A lei N° 13146/2015, conhecida nacionalmente como Lei
Brasileira de Inclusao esclarece em seu texto o conceito de barreira,
bem como, especifica sua natureza e quais os prejuizos das mesmas
em relagdo as Pessoas com Deficiéncia (PCD):

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impecga a participagao social da pessoa,
bem como 0 gozo, a fruigdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade,
a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a
informacgdo, 2 compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros,
classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquiteténicas: as existentes nos edificios publicos
e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios
de transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informagdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressao ou o recebimento de mensagens e de
informacgdes por intermédio de sistemas de comunicagado e de
tecnologia da informagao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que
impecam ou prejudiquem a participagao social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as
demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso
da pessoa com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL, 2015).

Tomando por base o texto referente as barreiras atitudinais,
sabemos que muitas pessoas lutam para que os preconceitos em
relagdo as minorias sejam extintos. Porém, ainda hoje, ha um olhar de
menosprezo e exclusdo para aqueles que fogem de uma “normalidade”
ou “padrao” estabelecido socialmente. O diferente é visto como ruim e
sem valor. Tal preconceito nasce a partir de visdes do senso comum, e

faz-se necessario desconstruir tais crengas, que acabam por reafirmar
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a exclusdo e a segregacao de tais grupos. Em relagdo a PCD nao é
diferente. Também na escola as barreiras atitudinais acabam por
marginalizar a PCD revelando um preconceito pouco mencionado pela
midia e pouco discutido nos meios de comunicagdo: o Capacitismo.
De acordo com Mello (2016), consiste na hierarquizagdo das pessoas
com base na aproximacdo de seus corpos a um ideal de estética e
de capacidade funcional, isto é, corponormatividade, a qual se baseia
num julgamento moral de que a capacidade é inerente e exclusiva a
funcionalidade do corpo.

Nesse sentido, cabe contextualizar a realidade da instituigcao
escolhida para o desenvolvimento do trabalho. A Escola Municipal
de Ensino Fundamental Irmado Jerdnimo, localizada no municipio de
Veranépolis/RS, atualmente, tem cerca de 520 alunos matriculados,
desde a Educagao Infantil (Jardim A) até o final do Ensino Fundamental
(nono ano), e aproximadamente 70 funcionarios, entre professores,
monitores, secretaria, bibliotecaria e prestadores de servigos gerais.

Sua infraestrutura pode ser considerada apropriada, ja que
conta com salas de aula espagosas a maioria com lousas digitais,
brinquedoteca, sala de informatica, biblioteca com grande acervo,
ginasio, patio amplo, parque e area verde, divididos em dois prédios
anexos, unidos pelo espagco verde (uma espécie de patio coberto).
No dltimo ano, com o intuito de aprimorar ainda mais o espago,
passou por um processo de reformas gerais, recebendo nova pintura
interna e externa e melhorias nas salas de aula, além de adequagao a
acessibilidade nos banheiros e acesso principal por rampa e piso tatil.

Ainda, nesse contexto, chama atencao a diversidade
socioecondmica, entre o plblico atendido na instituicdo, que provém de
diferentes bairros da cidade (inclusive areas de vulnerabilidade social),

areas do centro e também de comunidades do interior. Dentro dessa
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pluralidade, existe também um ndmero consideravel de alunos com
deficiéncia, sendo esta a escola com maior nimero de alunos atendidos

no AEE no municipio.

DESENVOLVIMENTO

A proposta realizada na instituigao foi um ciclo de palestras para
os anos finais (6° ao 9° ano) com a tematica relacionada as barreiras
atitudinais, tendo como nome: “Capacitismo e inclusdo”. Para tal fim
foi utilizada uma apresentagao de slides para que os alunos pudessem
acompanhar as discussdes e para despertar sua atencdo e curiosidade.
Além disso, foi disponibilizado espago para participagdo dos alunos,
para contribuir com a sua opinidao ou realizagcdao de questionamentos
sobre a temética.

Estratégia: Ciclo de palestras para alunos.

Atividade: Palestra/Roda de conversa com as turmas.

Objetivos

Objetivo Geral: Esclarecer sobre conceitos relacionados as
barreiras atitudinais em especial, o capacitismo, e como estes conceitos
impactam em relagao a inclusdo da PCD na sociedade.

Objetivos Especificos:

+ Colaborar para a formagao humana dos alunos, visando

a construgcao de uma sociedade mais inclusiva e menos
excludente;

» Proporcionar reflexdes sobre as préprias atitudes e falas

que podem ser consideradas preconceituosas;

*  Promover um ambiente acolhedor as diferengas e a

diversidade em geral.

Metodologia: Ciclo de Palestras expositivas e dialogadas,
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com roda de conversa e espaco para debate dos temas, utilizando
como material de apoio recursos audiovisuais (slides e videos curtos)
que contemplem a tematica. Os videos veiculados, produzidos por
PCD criadores de contelido digital/influenciadores (youtubers ou
instagrammers) contemplaram os assuntos abordados na palestra. Os
slides buscaram despertar a atengdo do plblico com questionamentos,
tirinhas, anedotas, frases, imagens e fotos impactantes, além do apoio
visual para conceitos e palavras, citagdes, etc. Tais palestras tiveram
em média uma hora de duragdo, dependendo do envolvimento dos
alunos, contribui¢des e questionamentos realizados.

Publico Alvo: Alunos dos anos finais (6° a 9° ano) da Escola
Municipal de Ensono Fundamental Irmao Jer6nimo, divididos em suas
turmas.

Cronograma:

Ciclo de Palestras: “Todos contra o Capacitismo”

Tema: Barreiras atitudinais e inclusao da PCD.

Palestras | Turmas Data e Local Horéario

Palestra1 | 6° “A”, 6° “B”" e 6° C 7h30min as 8h30min
Palestra 2 | 7° “A" e 7° “B” 15/07 8h30min as 9h30min
Palestra3 | 8°“A", go“B" e go ¢ | SMddeinformatical o 50 i 5c 10h30min
Palestra 4 | 9° “A” e 9° “B” da escola 10h30min &s 11h30min
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Figura | - Foto de palestra com sétimos anos (pela autora, 2022).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das palestras realizadas foi surpreendente a participagao
dos alunos, principalmente dos oitavos e nonos anos em relagdo a
tematica. Os estudantes contribuiram com suas opinides e ideias sobre
0 assunto, participando ativamente, deixando um espaco de didlogo e
interacdo entre os participantes, que também associaram e trouxeram
a tona o preconceito a outras minorias, ponto de partida para o inicio
das reflexoes.

Outro aspecto que merece destaque estd relacionado a
autoconsciéncia dos alunos, ja que muitos usavam no dia a dia termos
capacitistas, sem saberem que eram preconceituosos. Palavras como
“retardado” e “autista” eram comuns de serem ouvidas nos corredores,
sejam em tons de brincadeiras ou nos desentendimentos entre os
alunos. Ao explicarmos o quanto estes termos usados de forma
pejorativa sao preconceituosos, foi possivel contribuir com a formagao
humana destes adolescentes, podendo, os mesmos, refletirem sobre

esses aspectos promovendo dessa forma, maior consciéncia social.
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Ao explicar que sou uma PCD fisica', abriu-se possibilidade para
conversas sobre minhas vivéncias frente ao preconceito e possibilitou
aos alunos que compartilhassem suas vivéncias pessoais. Um exemplo
foi um aluno com Sindrome de Tourette que se sentiu a vontade
para expor suas experiéncias em relacdo ao seu diagnéstico e demais
situagdes na sua rotina. Tais contribui¢cdes enriqueceram o dialogo e
promoveram maior conhecimento e aprofundamento da tematica.

Em relagao a inclusao das PCD na sociedade, sabe-se que esta
depende também da remogéao das barreiras, dentre elas as atitudinais,
que podem ser observadas através de atitudes capacitistas, revelando
preconceitos em relagdo a PCD. As barreiras atitudinais somente serao
removidas quando toda a sociedade tiver consciéncia de seu importante
papel em relagdo a inclusdo. Todavia, isto requer que todos os cidadaos
se conscientizem de que as diferengas sdo caracteristicas proprias
dos seres humanos, respeitando-as e reduzindo, assim, estigmas,
preconceitos e esterebtipos.

Contudo, através da atividade pratica, promogao de palestras,
percebe-se o quanto é imprescindivel promover mais discussoes a
respeito da tematica, abordando a questdo legal e normativa. O artigo
88 da Lei N° 13.146/2015, estabelece como crime “Praticar, induzir
ou incitar discriminacdo de pessoa em razdo de sua deficiéncia”, e a
sangao para quem comete tal ilicito penal é reclusdo de um a trés anos
e multa.

Ainda, pode-se concluir que os preconceitos em relagdao as
diferengas poderdao ser eliminados, ou pelo menos reduzidos por
meio das agdes de sensibilizagdo da sociedade e, também, mediante a

convivéncia com a diversidade humana dentro das escolas inclusivas,

1 Ap6s um acidente de transito em 2013, aos 21 anos de idade, sofri uma amputagao traumatica
da perna esquerda, me tornando uma Pessoa com Deficiéncia Fisica.
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empresas inclusivas e dos programas de lazer inclusivos.
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O presente trabalho tem por finalidade apresentar algumas
observacdes cotidianas dos atendimentos na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) referentes aos alunos com laudo de Transtornos
do Espectro Autista (TEA), numa tentativa de analisar as trajetorias
reinventadas a partir da arte e dos vinculos entre os profissionais da
educacao envolvidos e alunos da Educagao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica municipal de
Viamao, regiao metropolitana do Porto Alegre/RS.

Este trabalho ainda propde didlogos com as professoras titulares
de sala de aula, da SRM, com a Coordenagdo Pedagégica como forma
de compartilhar teoria e praticas acerca de possibilidades pedagégicas
de inclusao de alunos com TEA.

Para implementagao desta intervencao pedagégica, escolhemos
como tema principal a arte na inclusao de alunos com TEA da Educagao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por entendermos a sua
importadncia no atual contexto histérico e a necessidade de um repensar
da pratica pedagdgica, a partir do retorno presencial das aulas no ano
de 2022.

Nesse sentido, definimos a seguinte organizagdao para a
exposicdo da interferéncia: (1) levantamento de dados da escola;
(2) reflexdes tebrico-praticas sobre o TEA, as quais possibilitaram
problematizar a inclusao escolar nas primeiras etapas da educagao
basica; (3) estudo da inclusdo escolar na perspectiva de assegurar e
ofertar, em condi¢ées de igualdade, o direito a educagao a todos os
alunos da escola publica; (4) escolha dos alunos com laudo de autismo

que participam do Atendimento Educacional Especializado.
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DESENVOLVIMENTO

A partir da oportunidade de participar do curso de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) oferecido pela Universidade Federal de
Santa Maria, a educacdo inclusiva se apresentou para nés, professores,
como uma reflexdao e um desafio de qualificar as praticas inclusivas no
AEE, com alunos com TEA.

A metodologia de desenvolvimento da intervengdo pedagdgica
foi, além da pesquisa bibliografica sobre o tema, uma oportunidade de
discussdao de textos nas reunides pedagdgicas dos meses de junho,
julho e agosto', observacdo de atendimentos na SRM e obtencdo de
relatos das professoras e auxiliares de Educagao Especial.

Uma das questoes solicitadas e respondidas pela equipe diretiva
da escola pesquisada foi o quantitativo de alunos com necessidades
especiais existentes nas etapas da educagdo bésica ofertadas na escola.

As respostas foram assim classificadas:

Etapa N° de Alunos % Alunos do Alunos
matriculados SAEE com TEA

Educacgao Infantil 18 12% 4 3

Anos Iniciais 456 47% 39 10

Anos Finais 355 37% 32 7

EJA 42 4% 1 -

Total 971 - 76 20

Fonte: Boletim estatistico do més de julho de 2022.

1 Nas escolas do municipio de Viamao, temos um calendario escolar padrdao de reunides
pedagdgicas.
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A partir dos dados coletados, conforme Tabela 1, no que se
refere a totalidade de matriculas, constatou-se que 12% dos alunos
estdo matriculados no Jardim | e Jardim Il (118 alunos), primeira etapa
da educagio basica; 47% nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (456
alunos); 37% nos Anos Finais do Ensino Fundamental (355 alunos); e
42 alunos matriculados na modalidade da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA), representando 4% do total de 971 alunos matriculados na escola.

Podemos verificar, no que diz respeito aos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), que 6% sao laudados
(76 alunos) e fazem atendimento semanal na Sala de Recursos
Multifuncional da escola, sendo, desses, 20 alunos com CID-11 6A022
de TEA.

O ano de 2022 é marcado pelo recomego e retorno total das
atividades educacionais presenciais. Muitos sao os desafios da gestao
escolar para planejar e repensar o trabalho nas escolas diariamente.
Com o fechamento das escolas em 2020, como enfrentamento da
pandemia da COVID-193, que afetou diretamente a educagao, as escolas
municipais tiveram que se reorganizar para encontrar uma forma de
retomar os atendimentos na SRM e realizar as atividades educacionais.

Inicialmente, para desenvolvermos a intervengao, o primeiro
passo foi a selegao dos alunos com autismo que participam do SAEE. A
escolha do aluno foi a confirmagao recente do diagnéstico de autismo,

evidenciado por documentagdo arquivada na ficha de matricula, que

2 O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) passou a constar como um diagnéstico unificado
na nova Classificagao Estatistica Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Salde,
a CID-11 (ICD-11 na sigla em inglés para International Statistical Classification of Diseases and
Related Health Problems), langada pela Organizagdao Mundial da Satde (OMS), que entrou em
vigor no dia 1° de janeiro de 2022.

3 Doenga declarada como pandemia pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), que impds
medidas restritivas de circulagdo as pessoas, tendo afetado diretamente diversos setores em
todo o mundo, entre os quais a educagao.
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nunca havia frequentado a escola anteriormente. E um aluno que,
desde os primeiros dias que frequenta a escola, precisa de apoio das
auxiliares de educagao especial e nao se comunica de forma funcional,
apenas aponta o dedo e emite sons e balbucios. Percebe-se alteragbes
no contato visual nao direcionando o olhar para o rosto durante
as interagbes com professoras e colegas e, na linguagem corporal,
caminha na ponta dos pés; e tem o tempo de permanéncia na escola
adaptado, sendo aumentado de acordo com combinagdo com a familia,
professora titular, professora da SRM e coordenagdo pedagdgica.

Estabelecer vinculo e ensinar alunos que apresentam TEA,
tendo em vista que, para muitos, é a primeira experiéncia escolar, € uma
aprendizagem diéria que desafia a todos a mudar a forma de pensar as
possibilidades de praticas pedagdgicas. De acordo com Schmidt (2016,
p.2), € comum “[..] que os alunos com autismo prefiram atividades
solitarias na escola, permanecendo mais tempo isolados do que junto
a um grupo de colegas”. Esse fato justifica o porqué da nossa escolha,
como pesquisadoras, do uso da arte como estratégia de construgao
de conhecimento com os diferentes alunos atendidos na SRM da
escola, uma vez que esses atendimentos sao individuais, com curriculo
adaptado para cada um dos alunos. Diante disso, percebemos que
todas as dificuldades de comunicagao e comportamentais que o aluno
apresenta necessitam de interferéncia dos profissionais da educagao
para que nao se tornem impeditivas a aprendizagem na escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de
1996, traz, no artigo 26, inciso 2°, o ensino da arte na escola publica
(BRASIL, 1996). Ndo é novo, portanto, o ensino de arte como forma de
promover o desenvolvimento dos alunos e como componente curricular

obrigatério, nos diferentes niveis da educacao basica.
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A adaptagdo curricular* inserindo as artes visuais nos
atendimentos na SRM visa a intervengdo da professora especialista,
a produgdo, ao protagonismo e a subjetividade, considerando as
diferencas individuais, e auxiliando na inclusdo escolar. Schmidt (2016,
p. 5) enfatiza que os atendimentos dos alunos com TEA necessitam de
“[...] rotinas de trabalho, uso de pistas visuais e instrumentos de apoio
que sdo organizados sistematicamente para facilitar a compreensao e
promover a autonomia da crianga”.

Segundo a professora especialista da SRM, as atividades
envolvendo a arte tém se tornado uma pratica essencial para
desenvolver um trabalho que incentive a participagao e frequéncia nos
atendimentos do SAEE. O convivio com outros colegas, a rotina de sala
de aula e os atendimentos semanais na SRM garantem, além do acesso
ao ensino pulblico, a sua permanéncia, respeitando a individualidade
do aluno e desafiando todas nés a buscarmos construir estratégias
pedagdgicas para contemplar a grande demanda de alunos com TEA

na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletiu-se, neste trabalho, a oferta do ensino das artes visuais
por meio dos atendimentos na SRM vivenciados pelos alunos com TEA.
Buscou-se considerar o fato de que uma das estratégias de inclusao
escolar é o desafio do convivio em grupo, cada qual com a sua diferenga,
no ambiente escolar. Assim, percebeu-se uma situagdao de cumprimento
da legislacao educacional na escola pesquisada, em que, ao mesmo

tempo, vem sendo alcangada a permanéncia dos alunos atendidos no

4 Planejamento realizado individualmente na Sala de Recursos Multifuncionais.
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SAEE, cujo especial significado se efetiva pela satisfagao dos alunos e
pelo reconhecimento dos avangos dessas vivéncias na escola pUblica.

A inclusdao escolar, envolvendo os diferentes segmentos e
atendimentos, é o Unico meio de a escola publica encontrar caminhos
para tentar superar as lacunas educacionais e sociais que o Brasil
enfrenta, respeitando os limites e as condigdes impostas pela inclusao
de alunos com TEA na escola publica regular.

A arte é um caminho viavel para a construgdo de vinculos
e agodes criativas no ambiente escolar e, a partir das vivéncias, para
ressignificar as relagdes e oportunidades para todos dentro da escola
publica, com relagdes afetivas, criativas e participativas que promovam

a inclusao dos alunos com TEA no dia a dia escolar.
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A Educagao Especial Inclusiva no Brasil, conta com um
ordenamento juridico amplo e, por ser um assunto complexo, tem
conquistado avangos, mesmo que a passos lentos, através de politicas
publicas na tentativa de dar conta desse arcabougo normativo para
a execucgao de condi¢cdes adequadas para o acesso de pessoas com
deficiéncias, transtorno do espectro do autismo e altas habilidades.

Desse modo, o AEE busca essencialmente superar as barreiras,
sejam elas arquiteténicas, educativas ou burocraticas, visando a
inclusdo de estudantes com vivéncias pedagdgicas, educativas e sociais
diversificadas.

Para a execugdo dessa pratica, de forma eficaz e significativa, é
importante investigar e selecionar os assuntos que despertam interesse
nos estudantes e integra-los aos conteldos significativos para o seu
aprendizado, adaptando-os as praticas, ndo anulando, dessa forma, os
assuntos necessarios, tampouco as atividades comuns.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando
as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacao (BRASIL, 2008, p.1).

Assim, o presente apontamento tem como objetivo evidenciar
o trabalho realizado na Escola Jacob Longoni, da Rede Municipal
de Ensino no municipio de Canoas, no Estado do Rio Grande do Sul,
situada na Rua Porto Seguro, 197 no bairro Nossa Senhora das Gragas,
que atualmente vem atendendo mais de 500 estudantes do Ensino
Fundamental do 1° ao 9° ano, em sua maioria pertencente a um nivel
razoavel economicamente, ou seja, sdo estudantes oriundos de lares

com recursos, como moradia, boa alimentacao e transporte. Dentre
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os estudantes, vinte e trés (23) sdo participantes da Sala de Recursos
Multifuncional, além de oito (8) estudantes em investigacdo por
solicitagao da Gestao da escola.

Em relagdo ao perfil dos estudantes atendidos na Sala de

Recursos Multifuncionais/SRM da escola, é possivel conferir na tabela

abaixo:

Tipologia para inclusdo | Num.de | Género Idade
alunos

TEA (Transtorno do 08 Fem.1/ Masc.7 Entre 7 e 14 anos
Espectro Autista)
DI (Deficiéncia 05 Fem.2/Masc.3 Entre 7 e 14 anos
Intelectual)
DF (Deficiéncia Fisica) 03 Fem.3 /Masc. O | Entre 8 e 12 anos
AH/SD (Altas 02 Fem. O/ Masc.2 Entre 12 e 14 anos
Habilidades e
Superdotagao)
Em processo de 08 Fem.3/ Masc. 5 Entre 7 e 14 anos
investigacao a pedido
da escola

A equipe de trabalho é composta por 33 profissionais, entre eles
o professor de AEE, a técnica de educagao basica (TEB), uma estagiaria
de inclusdo que atuam com esses alunos com deficiéncias e demais
transtornos.

Ao serem matriculados na escola, os estudantes que necessitam
do atendimento do SAEE, sao encaminhados para a Sala de Recursos
Multifuncionais/SRM para entrevista e anamnese. Importa salientar que
esse processo de inclusdo escolar propicia uma rede de atendimento
com a participagdo do Departamento de Inclusdo (DEIN), o CEIA
(Capacitagdo Educacao Inclusiva Acessibilidade), a ACADEF (Associagdo
Canoense de Deficientes Fisicos) e com isso é realizado um trabalho

conjunto.
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Os estudantes de AEE participam da sala de aula regular e em
turno inverso, da Sala de Recursos Multifuncionais/SRM. O professor
do AEE, o Servico de Orientagdo Educacional, a TEB(Técnica em
Educagdo Basica), a Estagiaria de Inclusao, juntamente com a equipe
pedagdbgica e direcao, fazem o acolhimento das familias e estudantes,
orientados por um Plano de Metas para acolher estes estudantes e suas
familias. Além do Plano de Metas, que é mais geral, existe um Plano
Individualizado de Atendimento (PEI), bem como oficinas educativas de
aprendizagem, que tém por objetivo trabalhar o processo de vinculo
entre os estudantes, seus professores, seus colegas, sua familia e a
comunidade escolar em geral.

Os estudantes com deficiéncias e demais transtornos
frequentam a sala de aula regular sdo acompanhados pela Estagiaria de
Inclusdo e o Técnico de Educagdo Basica. Por vezes, sdo acompanhados
também pelo professor do AEE para que este possa dialogar com os
colegas professores, equipe pedagobgica e demais envolvidos da rede,
para juntos decidirem as intervengoes, combinagdes e atendimentos
necessarios para que este estudante se sinta parte da escola, sendo
respeitado na sua singularidade, em suas vivéncias, aprendizagens e

relagdes socioafetivas acolhedoras e significativas.
DESENVOLVIMENTO

O recorte de uma atividade denominada Oficinas Educativas,
tenciona evidenciar, neste apontamento, como acontece a proposta
inclusiva focada no fortalecimento de vinculo entre os alunos de AEE e
os demais componentes da comunidade escolar.

A partir de um planejamento prévio por parte dos professores da
sala de aula comum e a professora da Sala de Recursos Multifuncionais,

a atividade Oficinas Educativas e AEE aconteceu na escola.
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Primeiramente, os estudantes escolhiam a oficina que gostariam de
participar: games, robdtica, musica, artes, danga. O primeiro contato a
partir da escolha foi organizado individualmente e depois, em duplas. A
partir de entdo, o/a estudante passou a participar das demais oficinas,
com seus pares, escolhidos por eles mesmos ou de forma aleatoéria,
com a equipe de apoio a inclusdo e o professor. Essa organizagao de
contelidos esta agregada ao seu objeto de interesse (do aluno) e no seu
PEl. E importante ndo descuidar da socializacdo deste estudante com
os demais colegas, além de incentiva-lo a aprender a lidar com o erro e
a perder nos jogos, atitudes que vao sendo trabalhadas paulatinamente
para seu desenvolvimento integral.

A oficina de vinculo que utiliza a musica, através do uso
do teclado fez com que este aluno (com AH/SD), interagisse mais
positivamente com outros colegas. Houveram situagdes desafiadoras
em que ele precisava compartilhar algum brinqguedo ou realizar a rotina
escolar de modo a respeitar os combinados. Acredita-se que o vinculo
entre os estudantes e professores flores¢ca a partir de momentos e
vivéncias singulares, que sao de grande importancia para o trabalho
pedagodgico e de inclusao escolar, visto que tanto os estudantes quanto
professores, vao se relacionando e socializando, desenvolvendo uma
relagdo de confianga, construindo a rotina da escola e reforcando os
combinados que farao parte das praticas da escola e de vida diaria.

O uso da Tecnologia Assistiva TA, com softwares como Dosvox,
Falador e outros, também sdo de suma importancia para que estes
estudantes possam criar vinculos com os educadores através do uso
das tecnologias na sala de aula. As oficinas de robdtica propiciam aos
estudantes aprenderem comandos, a nogao espacial e sao abordados
temas educativos de alfabetizagdo e assuntos interdisciplinares, como

alimentacao saudavel e o (re)conhecimento de suas emocgdes. A
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observacgdo e o cuidado com o estado emocional, se da também através
dos emojis (um pictograma ou ideograma, ou seja, uma imagem que
transmite a ideia de uma palavra ou frase completa). Através deles,
cada um, inclusive o professor, se auto-observa e escolhe um emoji
que sinalize como esta se sentindo. Neste momento, estes estudantes
sdo incentivados a expressar seus sentimentos e emoc¢des. A inclusao
através das oficinas se da de forma gradativa com adaptagdo temporal
para alguns estudantes TEA, sustentando e respeitando sempre o
tempo de cada um.

Os professores dos anos iniciais participaram do processo de
inclusdao e acolhimento destes estudantes, pois a professora de AEE
incentivou a professora da sala de aula comum na criagdo de um vinculo
socioafetivo com ambos, adaptando as atividades, usando imagens e
seguindo as orientagdes da equipe do AEE. A estagidria de inclusao
esteve sempre presente com os estudantes que dela necessitaram
sem se descuidar dos demais e quando necessario, a TEB (Técnica em
Educacgdo Basica) sempre esteve pronta para ajudar.

A musica, a danga e o canto fizeram com que os estudantes TEA
e com DI pudessem se expressar e se comunicar com os colegas, além
de observar e associar temas de aula através das musicas, dos videos e
do uso da caixa de som e do microfone. Todos puderam conviver com o
outro, sendo incentivados constantemente a compreender e respeitar
0 seu o tempo e o tempo de cada colega para executar a tarefa. Além
disso, puderam expressar seus sentimentos através da danga circular
e da aprendizagem sobre as dangas tradicionais da nossa regiao em
momentos de alegres vivéncias numa atmosfera de descontracao.

Nas oficinas de atelié de pintura, os estudantes com DI criaram
cores diversas, expressando o seu estilo préprio de sentir o mundo, as

oficinas de inglés, foram desenvolvidas através das ferramentas como
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videos e imagens, o uso da robética e a gameficagdo, que proporcionou
aos estudantes compreenderem a nog¢ao de espago e de comandos
tecnolbgicos, visto que eles adoram usar tecnologia no seu dia a dia.
Dessa forma, foram utilizados jogos de alfabetizagdo e de matematica.

Na visdao da maioria das pessoas, a inclusao de estudantes de
AEE em sua diversidade é um grande desafio para a escola e para
educadores, visto que cada estudante é Unico, porém é imprescindivel
que a escola busque fazer o seu melhor para que a todos se sintam

parte dela, de uma maneira efetiva e afetiva.
CONSIDERACOES FINAIS

A proposta e a realizagao das Oficinas Educativas associadas ao
AEE foram realizadas no periodo de maio a julho de 2022, na Sala de
Recursos Multifuncionais/SRM e nas demais dependéncias da escola.
Desse modo, o fortalecimento do vinculo entre a comunidade escolar e
os estudantes de AEE apareceu sob resultados positivos que podem ser
utilizados para criar projetos.

E notoéria a mudanga comportamental positiva dos estudantes
atendidos na Sala de Recursos durante a realizagao das oficinas;
percebemos que inicialmente aqueles nao demonstravam emocgoes,
passaram a manifestar gestos de carinho e de afetividade para com os
seus pares e com os professores envolvidos em sua trajetéria escolar.
Houve uma maior interagdo e um avango na socializagdo que é um
dos principais objetivos tragados. Além disso, percebe-se um melhor
condicionamento no exercicio das regras e no respeito para com o
outro, mas de forma lidica e despertando um encantamento sob as
ferramentas tecnolégicas que propiciam novas praticas na construgao
do conhecimento e na insercao de todos no universo comum.

A forma de abordagem mais afetuosa dos colegas em relagao
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aos estudantes de AEE foi sempre intermediada pela professora da Sala
de Recursos Multifuncionais e reforcada pelos demais envolvidos no
processo de acolhimento e inclusao dos estudantes com especificidades

diversas.

O que é o aprender sem uma visao critica, sem viver a aventura
fantastica da construcdo do conhecimento? E criar, aplicar o que
sabemos, sem as amarras dos treinos e dos condicionamentos?
Dai a necessidade de um encontro da tecnologia com a
educagdo entre duas areas que se propdem a integrar seus
propoésitos e conhecimentos, buscando complementos uma na
outra. (MANTOAN, Mimeo, 2005).

O resultado alcangado através das Oficinas educativas de
Aprendizagem e de Fortalecimento de Vinculo propiciou aos estudantes
uma melhor compreensdao da rotina escolar, das combinacdes e a
necessidade de respeitar as regras de convivéncia. O vinculo que
estabeleceram com o professor da sala de aula comum e com a equipe
da comunidade escolar, inspirou uma fonte de crescimento para uma
melhor convivéncia na sala de aula regular e demais dependéncias da
escola, além das atividades colaborativas.

Ao desenvolvermos as oficinas educativas sob este prisma,
minimizamos algumas barreiras impostas aos estudantes do AEE,
permitindo que eles interajam de maneira mais efetiva com os demais
e que desenvolvam suas habilidades dentro das suas limitagdes.

A singularidade do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
esta nos efeitos positivos da deficiéncia, ou seja, nos caminhos
encontrados para a superacao do déficit. Dessa forma, a pessoa
com deficiéncia ndo é inferior aos seus pares, apenas apresenta
um desenvolvimento qualitativamente diferente e (nico. O

meio social pode facilitar ou dificultar a criagdo desses novos
caminhos de desenvolvimento (MARQUES, 2001, p. 85).

Os vinculos estabelecidos com o professor da Sala de Recursos

Praticas colahorativas no AEE:

Potencializando o ensino, a aprendizagem, a inclusao e a transformacao social




Deborah Pinho Schvartcmann; Tatiane Negrini; Claudia Flores Rodrigues

Multifuncionais, com os professores da sala de aula comum, com a
estagiaria de inclusdo e com seus pares, foram evidenciados com
uma repercussao positiva e propositiva para naturalizar esse tipo de
abordagem, respeitando uma planificagdo que atenda as especificidades
fisicas e emocionais dos estudantes de AEE. Em tese, a socializagdo na
sala de aula reverberou de forma positiva também na familia e com
isso a escola intensificou seu papel de agregar a Comunidade Escolar
para o bem de todos sob uma proposta de educagao humanizante e

humanizada.
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Este apontamento foi produzido como trabalho de conclusdo
do Curso de Aperfeicoamento em Servigo de Atendimento Educacional
Especializado, oferecido pela Universidade Federal de Santa Maria e
surgiu da minha inquietacao em relagao ao Plano de Desenvolvimento
Individual, mais conhecido como PDI.

O Plano de Desenvolvimento Individual incide em uma forma
de mapear e avaliar as necessidades educacionais do estudante com
alguma deficiéncia ou com altas habilidades/superdotagao(AH/SD),
respeitando sua singularidade, limitacdes e areas de interesse. E um
documento importante e basilar para o trabalho a ser desenvolvido pelo
professor do AEE, inclusive é citado em duas leis nacionais; tanto na Lei
Brasileira de Inclusdao — Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL,
2015), quanto na lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional — Lei n°®
9394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996).

Dada a importancia desse documento e verificando que na rede
de ensino em que atuo ndao ha um formulario padrao a ser aplicado,
a partir dos estudos do curso de SAEE, comecei a me interrogar:
Como construir um PDI? Que perguntas sao indispensaveis? Em que
areas do desenvolvimento devo pautar a avaliagdo do aluno? Que
instrumentos utilizar? Qual é o papel da familia? Qual & a melhor forma
de engajamento da comunidade escolar? Apoés a avaliagdo como sera
a abordagem com o professor da sala de aula comum? Essas e outras
perguntas me mobilizaram e instigaram o desenvolvimento da minha
escrita.

Acredito que uma boa intervencao pedagégica do professor
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), depende de uma escuta
sensivel, de um olhar investigativo e de um PDI bem estruturado,
que passo a relatar a partir do meu contexto educacional e da minha

experiéncia.
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Trabalho como professora alfabetizadora da Educagao de
Jovens e Adultos e das Séries Iniciais da Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Surdos Bilingue Salomao Watnick, localizada na cidade
de Porto Alegre/RS, perfazendo uma carga-horaria semanal de 40
horas.

A escola tem como seu puUblico-alvo alunos surdos e surdos com
condicdes adicionais. De acordo com o Projeto Politico Pedagégico da
instituicdo, a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e a Lingua Portuguesa
escrita constituem-se como linguas de instrugdo no ambiente escolar.

A referida instituicdo funciona nos turnos da manha, tarde e
noite. A forma de ingresso se da em qualquer periodo do ano letivo
e efetua-se por meio de matricula através da secretaria da instituigao
ou via pedido de transferéncia. No que concerne a Educacao Infantil, a
matricula também pode ser realizada — em periodo determinado - no
site da Secretaria Municipal de Educagao de Porto Alegre.

A escola atende 42 alunos nos turnos manh3, tarde e noite.
Dentre os servigos oferecidos, esta inserido o servigo de psicopedagogia
e estimulagdo precoce, ambos desenvolvidos por profissionais da area.
O quadro de recursos humanos compreende 31 professores.

Os alunos com necessidades especificas, ponderando-se que
a escola é voltada para alunos surdos, sio admitidos, mas somente
aqueles estudantes com condigdes adicionais a surdez, perfazendo
um total de 14 pessoas com deficiéncia intelectual, 2 cadeirantes, 4
hemiplégicos, O1 com Sindrome de Down e 2 alunos com TEA.

A escola conta com o Servico de Atendimento Educacional
Especializado/SAEE, voltado para alunos com deficiéncia fisica ou
intelectual, transtorno do espectro autista, com altas habilidades/
superdotacdo e que tenham Sindrome de Down. Contudo, no contexto

da escola Salomao Watnick, da qual estamos fazendo alusao, a surdez
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é considerada uma diferenga linguistica e cultural, portanto nao é
entendida como deficiéncia.

Na pratica, para os alunos que apresentam dificuldades
na construgdo dos conhecimentos formais, a escola possui o Laboratério

de Aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI

O objetivo desse trabalho é desenvolver um plano de
Desenvolvimento Individual e a partir dele mapear, conhecer e organizar
acdes pedagdgicas que considerem a singularidade da aluna e o tipo
de atividades a serem desenvolvidas, além disso apoiar professores,
gestores, funcionarios e comunidades escolar no trabalho e manejo
do aluno com deficiéncia. Apés aplicagdo deste instrumento, existe o
relato de alguns resultados alcangados e algumas consideragdes acerca
do processo.

Para elaborar o Plano de Desenvolvimento Individual que segue
abaixo, me respaldo nas ideias de Poker et al e no formato de PDI
desenvolvido pela Universidade Federal de Pelotas no curso de Servigco
Educacional Especializado em Transtorno do Espectro Autista - ano
2021/2022.
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1.ESTUDO DE CASO E PLANO DE AEE
1.1 Avaliacées realizadas

Através Instrumentos | Observagao da aluna no ambiente escolar,
do entrevista familiar, laudos médicos e avaliagao
AEE de acordo com as areas mencionadas no

item processos avaliativos (sensorial, motora,
intelectual, social e linguagem).

Processos Foram realizados 8 encontros para a avaliagao
da aluna, sendo considerados os documentos
clinicos apresentados pelos seus familiares e as
demandas apresentadas pelos seus professores
nas fichas de encaminhamentos, as quais foram
problematizadas com os mesmos no decorrer
do processo de avaliagao da estudante.

Observagdes e | A aluna aceitou entrar na sala para participar
Registros da avaliagao, mas demonstrou bastante
dificuldade em trocar de uma atividade para

a outra, querendo fazer somente o que é de
seu interesse e jogando-se ao chao, tirando os
Oculos e os ténis. Ela fez pouco contato visual e
ndao empregou sinais da Libras.

Registros Aceita ir para a sala de aula quando chega na escola, mas

dos consegue manter-se em atividades dirigidas somente até o
professos | momento do intervalo. ApGs o intervalo, ja hdao consegue ficar

da salade | sentada em sua cadeira e fazer as atividades propostas, batendo
aula com a cabecga na parede, escalando a grade da porta da sala e
tirando os seus 6culos e o ténis e jogando-se ao chido. Ao receber
algo que é do seu interesse, como um quebra-cabeca, muda seu
comportamento imediatamente, sentando-se para montar o jogo.
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1.2 Descricido do caso que sera utilizado para
elaboracao do plano de AEE

Maria Alice (nome ficticio empregado para este trabalho) tem 8 anos de
idade e foi encaminhada para avaliagdo da Sala de Recursos por apresentar
comportamentos disruptivos quando suas vontades nao sao atendidas, tais
como jogar-se ao chdo e tirar seus 6culos e ténis e bater com a cabe¢a na
parede. Apresenta um histérico de reducao de horarios nas escolas anteriores
que frequentou e quando estava no jardim de infancia, segundo relato de sua
mae, se desorganizada seguidamente. Na Gltima escola em que esteve, apés
a avaliagdo da psicopedagoga da instituicao, foi enturmada com alunos de 4
anos de idade, apesar de ja ter 7 anos, na época.

A estudante ainda ndao tem autonomia nos seus habitos de higiene, corre
para o banheiro quando precisa fazer suas necessidades fisiolégicas e precisa
ser acompanhada pela monitora da escola para fazer sua higiene de forma
adequada. Maria Alice apresenta uma seletividade alimentar, cheirando os
alimentos e explorando-os com a ponta da lingua para depois comé-los, sendo
que na maioria absoluta das vezes nao ingere os alimentos oferecidos e refere-
se a eles apontando que cheiram mal, fazendo um movimento de balangar a
mao aberta na regido do nariz. Ao chegar no refeitério no momento do recreio,
costumava jogar-se no chao, tirando os 6culos e os ténis, momentos nos quais
também tenta sair correndo para o patio, comportamento que vem sendo
progressivamente diminuido com a antecipagdo do momento do lanche.

A estudante demonstra predilecio por atividades fisicas, com acentuada
facilidade em andar de skate, bicicleta e participar de circuitos motores com
cones, pneus e bambolés.

Maria Alice reside com seus pais e avos. O seu pai esta em regime prisional
semiaberto e ndo permanece todo o tempo na casa com a familia; sua mae
trabalha vendendo joias e como entregadora de uma empresa de encomendas.
A aluna recebe um Beneficio de Prestagao Continuada do Governo Federal.

Durante o periodo de avaliagdo, a estudante demonstrou bastante facilidade
em estabelecer uma relagdo comigo, pessoa que nao estava no seu circulo de
relagoes diretas. Ela aceita bem as propostas, mas tem dificuldade de mudar
de uma atividade para a outra, através de comportamentos disruptivos que ja
foram descritos no decorrer desse trabalho: jogar-se no chao, tirar os 6culos e
bater com a cabeca na parede. Ela é destra e ainda nao respeita os limites nas
pinturas de desenhos, tendo um tragcado bastante rigido que vai em diferentes
direcées.
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A estudante consegue grafar algumas letras, apesar de ainda nao atribuir
significado ao que escreve e ndo conseguir respeitar os limites de linha; ainda
nao constroi conceitos l6gico matematicos. Esta aprendendo a usar a tesoura,
embora ainda nado consiga cortar em linha reta ou empregar a forga necessaria
para que o papel seja cortado. Ela também apresenta a necessidade de trazer
o caderno bem perto do rosto para perceber os detalhes da imagem que esta
sendo apresentada. Esta questdo ja foi comunicada para a sua mae e ela
repassara para o oftalmologista que atende a aluna no Hospital de Clinicas de
Porto Alegre.

A menina estabelece pouco contato visual, mas demonstra entender o que
esta sendo requerido para ela com gestos, como fazer um positivo com o
dedo, ainda que sem olhar para o seu interlocutor. Sua comunicagao ocorre
através do corpo e de alguns gestos isolados, como fazer o positivo e o gesto
de negativo com os dedos para indicar que entendeu ou que ndo quer algo e o
movimento com a mao para indicar cheiro ruim quando nao quer comer algum
alimento oferecido pela escola.

1.3 Plano de AEE para Maria Alice

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do aluno (a): Maria Alice da Silveira

Data de Nascimento: 27/10/2013

Escola: EMEF de Surdos Bilingue Salomao Watnick

Ano: 3° ano

Turno: tarde

Professor do AEE: Janaina Aparecida Machado dos Santos

Professora da sala comum: Valéria Fonseca

Professora auxiliar: ndo ha.

Atendimentos externos: fonoterapia no Hospital de Clinicas de Porto Alegre,
instituicdo na qual a aluna também tem atendimento com os seguintes
profissionais: neurologista, oftalmologista e otorrinolaringologista.
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14 Recursos, estratégias e metodologias adaptadas
sugeridas, bem como indicativos de atividades, na
construciao do plano para cada objetivo, deve existir

uma ou mais atividades

OBJETIVOS

ATIVIDADES

Antecipar as atividades que
ela terad durante o dia de
modo a fazer com que nao
apresente comportamentos
disruptivos ao ter que
transicionar de uma para a
outra.

Elaborar uma fala que seja
firme, porém acolhedora,
explicando sempre o que
sera realizado, para dar
seguranga a aluna.

Durante as aulas na Sala de Recursos
Multifuncionais, o/a professor/a do espago
apresentara para a aluna um painel de feltro com
as fotos das atividades que ela tera durante o dia,
apontando para o instrumento cada vez que forem
iniciados os atendimentos e sempre que forem
ocorrer mudangas de atividades. Caso o nivel de
simbolismo da aluna demande que o painel seja
feito por meio de objetos representativos das
acdes, assim serad elaborado. Ap6s a estudante
demonstrar estar adaptada com o uso do
recurso, este sera gradativamente ampliado para
os outros espagos que ela frequenta na escola,
como a sala de aula e o refeitério, sendo que para
tal sera feita uma conversa com a monitora e os
professores que atendem a Maria Alice sobre a
necessidade de antecipar as agdes por meio do
painel. Também sera solicitado que a familia
empregue recurso semelhante em casa.

Ampliar a gama de
alimentos que a aluna
aceita consumir.

Para que a Maria Alice aceite entrar no refeitério
da instituicdo sem jogar-se ao chao e tirar seus
ténis e Oculos esse momento sera antecipado
por meio do painel com as imagens desse
momento. O/a professor/a do AEE demonstrara
apara a aluna que as colegas com as quais ela
estabeleceu vinculo também estio indo para
o refeitério, estimulando que ela também faga
isso. Ao chegar no local da refeicdo, com prévia
autorizagdo da nutricionista da escola, serao
empregados corantes que mudem as cores dos
alimentos de forma que figuem mais atrativos
para todas as criangas, momentos nos quais o
professor da Sala de Recursos estimulara ndo sé
a Maria Alice a comer os alimentos coloridos, mas
também os demais colegas.
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Substituir os Quanto aos comportamentos disruptivos/birras,
comportamentos o/a professor/a do AEE estabelecerd em reunido
disruptivos por outros mais | com os professores que atendem a aluna e a
adequados. monitora que a acompanha na escola que serao

estimulados os comportamentos diferentes a
estes que forem considerados inadequados.
Por exemplo: ela serd parabenizada quando
demonstrar o que quer por meio de sinais da
Libras ou quando aceitar esperar sua vez.

1.5 Adaptacao ou flexibilizagao curricular

A adaptagdo curricular serd feita no inicio de cada trimestre letivo, nas
reunides denominadas alinhamentos pedagdgicos; situagdes nas quais todos os
profissionais que atendem os alunos tém um dia de reunides na escola para
conhecerem e debaterem as estratégias mais adequadas para que sejam
atendidas as especificidades de cada turma e de cada aluno/a.

CONSIDERACOES FINAIS

Apds a implantacdo do Plano de Desenvolvimento Individual
de Maria Alice, verificou-se que a aluna tem compreendido melhor a
rotina escolar. A rotina individual elaborada com objetos transicionais,
com imagens e utilizagdo das antecipagdes da hora da merenda, como
uma conversa em tom amigavel e com serenidade, antecipando que a
aluna iria acompanhar o grupo e que ela nao precisaria comer, mas sua
companhia se fazia importante para que o grupo fosse até o refeitério.

Ao chegar no refeitério, havia um banco reservado para ela bem
proximo a porta de saida. Desse modo era solicitado que ela se sentasse
e enquanto isso ela observava os coleguinhas se alimentando. A cada
dia o banco era colocado um pouco mais para dentro do refeitério.

Nos dias seguintes fui aproximando o banco ainda mais perto
das criangas, dos seus colegas, servindo os demais e colocando um

copo com agua na sua frente. O copo era igual aos das outras criangas.
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Com o tempo a aluna foi se mesclando a rotina e compreendendo que
nao seria obrigada a comer, podendo se sentir segura no ambiente
do refeitério. Os comportamentos disruptivos ndo aconteceram mais
naquele ambiente e a partir de entao, ela mesma, com autonomia se
servia de agua.

Com tempo, Maria Alice foi aceitando experimentar outros
alimentos como gelatina, pipoca, mingau de chocolate, sucos e alguns
tipos de bolo. Todo esse processo aconteceu de forma bastante gradual,
entremeado por muitos comportamentos disruptivos que foram
negociados, com constancia na rotina e nas antecipagdes das atividades
diarias. Além disso, a aluna tem aceitado a troca de atividades com mais
naturalidade, embora ainda seja necessario antecipar as agdes através
de objetos, imagens e cartoes.

Finalmente, é importante salientar que o processo de
aprendizagem das criangas com condigdes adicionais a surdez, nao
é linear: ha ganhos significativos, embora durante esse percurso
coexistam momentos de altos e baixos, até mesmo alguns retrocessos,
mas sao parte da acomodag¢ao de novos comportamentos e novas
aprendizagens e portanto deve haver uma planificacdo que suporte

flexibilizagao.
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“[...] o sujeito da experiéncia é aquele que sabe enfrentar

0 outro enquanto que outro e esta disposto a perder o pé e a se
deixar tombar e arrastar por aquele que lhe vai ao encontro: o
sujeito da experiéncia esta disposto a se transformar numa diregcao

desconhecida.” Jorge Larrossa

O curso Servico de Atendimento Educacional Especializado
conduziu-me ao encontro com minha propria vontade de poténcia
latente, que se deixou levar pela busca de novos horizontes, pelo
encontro de novas passagens e pela criagdo de novos caminhos.
Embrenhei-me por campos instaveis, de luta e jogo constantes
entre pontos de tensdo que produzem efeitos de realidade voltados,
principalmente, para a homogeneizagdo, para a normalidade,
atravessamentos estes instituidos pela l6gica da modernidade, por
um sistema de escolarizagdo secular que determina os tempos e os
espacgos escolares onde a aprendizagem deve acontecer. Ao longo de
dezesseis anos de experiéncia em sala de aula comum, fiz emergir
essas outras perspectivas, essas outras possibilidades através de meu
ser-fazer-pensar docente, as quais encontrei ressonancia ao realizar
esse percurso. Em muitos momentos, em sala de aula comum, realizei
praticas pedagodgicas inclusivas, transformei minha metodologia de
ensino para que estudantes que tanto tinham, quanto nao tinham,
algum tipo de necessidade educacional especifica, pudessem apreender
o contelido de um jeito que respeitasse seus ritmos, suas formas de
perceber e conceber a realidade que os cercavam.

O AEE constitui e é constituido nesse sentido e, por isso,
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminam as barreiras para a sua plena participagao, considerando

suas necessidades especificas. Dessa forma, a Sala de Recursos
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Multifuncionais se apresenta como importante estratégia para
encarar o desafio de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
democratico. Tal perspectiva, ndo afeta apenas os estudantes publico
alvo do AEE, contudo implica também em modificar a educacao de
todos os estudantes para que compartilhem plenamente o espago
escolar, tenham as mesmas oportunidades de apreender os contelddos
e se apropriem da escola e de suas possibilidades em toda a sua
potencialidade.

Assumir uma postura ativa, procurar conhece-los e as suas
necessidades educacionais especificas dao a tOnica para o processo
inclusivo acontecer. E preciso romper com os processos excludentes e
normalizantes instituidos pela l6gica educacional moderna e priorizar
as especificidades de cada um, conhecendo seus contextos sociais,
suas individualidades e suas expectativas.

Atualmente, estou como professora da Sala de Recursos
Multifuncionais Tipo | da EMEF Prof.2 Dilza Flores Albrecht, situada em
regido periférica, no bairro Feitoria/Cohab, em Sado Leopoldo/RS. O
espaco fisico escolar é constituido de dezessete salas de aula, biblioteca
comunitaria, refeitério, secretaria, sala de video, salas da direcao e
supervisdo escolar, sala da informatica (EVAM), sala dos professores,
seis banheiros, estacionamento, Espaco de Aprendizagem, Sala de
Recursos Multifuncionais, pracinha, patio, duas quadras poliesportivas,
cozinha, bar e almoxarifado. As aulas transcorrem nos trés turnos: o
ensino fundamental se da durante os turnos manha e tarde, a noite
ocorrem as aulas do EJA. Ocorrem, ainda, na escola, os atendimentos
na Sala de Recursos Multifuncionais Tipo | e Il, Sala do Espaco de
Aprendizagem e o Projeto Mais Educa, ambos no contraturno escolar. A
escola conta com aproximadamente 700 estudantes e 57 professores.

A comunidade escolar caracteriza-se por familias vindas de diferentes
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bairros, cidades vizinhas e também de outros estados, sendo relevantes
as diferencas culturais, habitos e rotinas, resultando em uma
heterogeneidade interessante em termos de saberes e percepgdes de
mundo.

A Sala de Recursos Multifuncionais produz elos/pontes
importantes entre mundos complexos e diversos: crianga, familia,
professores, escola, comunidade escolar em geral, Nicleo de Apoio
e Pesquisa aos Processos de Inclusdo (NAPPI) e demais profissionais
de equipe multidisciplinar. O didlogo, o acolhimento, a escuta sensivel
de suas histérias e jornadas consistem nos primeiros passos para a
construcado do processo inclusivo. E nesse momento que identificamos
suas fragilidades e potencialidades as quais subsidiardo o processo de
desenvolvimento de sua autonomia no acompanhamento do curriculo
escolar. Os atendimentos aos estudantes publico alvo do AEE ocorrem
no contraturno escolar, uma vez por semana, com duragao de cinquenta
minutos. E de conhecimento das familias de que este é um direito de
seus filhos (e a grande maioria, pelo menos na minha realidade, aqui na
Feitoria/Cohab, entendem e cobram esse direito).

Curioso observar que professores, de uma forma geral, ainda
depositam expectativas de que a SRM obtera e trara todas as respostas
para dar conta de processos de aprender diferentes daqueles
reproduzidos em seus centros de formacgao. E de que, qualquer forma
diferente de aprender ou de se relacionar/interagir com o mundo, deva
ser submetido a investigagdao uma vez que ndo corresponde aos moldes
reproduzidos pela centros academicistas. Qualquer semelhanga com
esteiras de produgdo em série ndo é mera coincidéncia e subverter
essa légica torna-se a cada dia, mais desafiador...

Atualmente, os atendimentos educacionais especializados, na

SRM Tipo | de nossa escola, ocorrem com criangas e adolescentes que
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apresentam transtorno do espectro autista niveis 1 e 3 de gravidade,
transtorno global do desenvolvimento nao especificado, deficiéncia
fisica, deficiéncia intelectual e sindrome de Down. Estamos iniciando
processo de investigagdo com um caso, na Educagao Infantil, que talvez
se caracterize por dupla excepcionalidade, autismo e AH/SD.

A seguir, apresento meu trabalho que consistiu na elaboragao
de um plano de atendimento individualizado a estudante, do primeiro
ano do ensino fundamental, pUblico alvo do AEE com Transtorno do
Espectro Autista nivel 1 de gravidade.

PLANO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Profissional do AEE: Cintia Zanini
ESTUDANTE: D. (7 anos)

1. Objetivos do Plano:

Promover o desenvolvimento da expressao oral e escrita,
favorecendo sua comunicagao;

Desenvolver o pensamento légico matematico, ligado as suas
experiéncias de vida;

Desenvolver sua atencao;

Desenvolver sua capacidade de operar de modo cooperativo
com outras criangas proximas de sua faixa etéria;

Desenvolver sua praxia fina, sua capacidade em realizar
movimentos mais precisos, com destreza e controle manual;

Buscar fortalecé-lo como sujeito capaz de aprender e ensinar.
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2. Organizac¢ao do Atendimento:

Periodo de Atendimento: Agosto a Dezembro, com reavaliagdo
dos objetivos ao longo do processo.

Frequéncia: 1 vez por semana, no contraturno. Tempo de
Atendimento: 50 minutos.

Composicao do Atendimento: (x) individual ( ) coletivo

3. Atividades a serem desenvolvidas:

As atividades serao propostas a D. de modo contextualizado,
visando desenvolver as diferentes areas de modo integrado. Sendo
assim, quando propuser um trabalho, em cada uma das fases da
respectiva atividade, varias areas estardo sendo desenvolvidas
simultaneamente.

Ao longo do trabalho com D. no AEE é necessario estar atenta
e identificar tematicas que interessam a ele, para buscar melhor
contextualizar as atividades propostas, buscando dar sentido aquilo
que realiza. Assim proporei:

« resolugdo de situagdes problema, onde serd estimulado a
levantar hipoteses, resgatando seus conhecimentos prévios
para construir novos conceitos;

+ jogos digitais envolvendo alfabetizagao e letramento, jogos
de meméria, légica, seriagdo e classificagdo, jogos que
envolvam fungbes executivas e a praxia fina, como por
exemplo, o0 movimento de pinga;

« jogos cooperativos (professor/estudante);

+ utilizacdo de diversos objetos portadores de texto
para estimular diferentes tipos de leitura e modos de
compreensao;

« interpretacao oral de histéria;
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« explorar musicas conhecidas por ele para cantar, dangar e
trabalhar a escrita da letra da musica de diferentes modos
(registrando com desenhos, explorando o texto, mesclando
imagens e escrita, completando lacunas, relagdo da letra
escrita e cantada...);

« contagdo de histérias (ora coordenada pelo aluno, ora
coordenada pelo professor do AEE), com diferentes formas
de expressao (dramatizagdo, brinquedos, livros sem texto
escrito, livro com imagem e texto...);

» descricao oral de imagens, fotos e situagdes vivenciadas.

4. Selecdao de materiais a serem produzidos pelo
estudante:
Nao se trata de produzir materiais de uso individual, neste caso.

Elaboragao de Adaptagao Curricular Individualizada.

5. Adequacao de materiais:

Por apresentar uma afinidade maior com o contexto digital,
implementarei em acordo com a professora regente, a utilizacao de
notebook em sala de aula de forma que consiga, além de concentrar-se,
realizar os registros necessarios para o acompanhamento das atividades

propostas e a construgao de seu processo de leitura e escrita.

6. Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento
do atendimento e da produc¢iao de materiais:
Se possivel, buscar uma parceria com equipe multidisciplinar

para avaliagcao da atengao, concentragao e praxia fina.
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7. Profissionais da escola que receberao orientacao do
professor do AEE sobre servicos e recursos oferecidos
ao estudante:

Professores de sala de aula; de educagao fisica; do EVAM; da
biblioteca escolar; profissionais de apoio (estagiarios); profissionais
da escola (merendeiras, serventes e seguranga); colegas de turma;
diretora e vice-diretora; supervisora escolar. Todos citados e também
a familia, no sentido de acompanhar e participar do processo, retomar
as aprendizagens necessarias, justificar os trabalhos desenvolvidos no

AEE, combinar agdes conjuntas.

8. Avaliagao dos resultados:

O Plano devera ser avaliado durante toda a sua execugao;

Registro constando as mudangas observadas em relagdao ao
estudante no contexto escolar: o que contribuiu para as mudancgas
constatadas, repercussodes das agdes do Plano de AEE no desempenho
escolar do estudante;

Resultados obtidos diante dos objetivos do Plano de AEE.

9. Reestruturagao do Plano:
Todos os objetivos precisam ser reavaliados ao longo do

processo, bem como as estratégias utilizadas e parcerias estabelecidas.

10. Resultados:

Ao longo do processo de implementagdao da proposta de
intervencdo foi possivel identificar alguns avangos e, em outros
momentos, a necessidade de replanejamento das agoes.

D. vém apresentando um retorno muito positivo diante das
propostas empreendidas. Para nossa surpresa, a proposta de utilizagao

de notebook, com o propésito de realizar algum registro das atividades
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escolares, teve que ser submetida a uma reavaliagdo pois nao
conseguimos obter continuidade por parte de D. Estamos construindo
outras possibilidades para que esse registro se dé, entdo, em seu
caderno através da orientagdo da profissional de apoio e da professora
que o acompanha.

Assim como D., também construi ao longo deste curso outras
possibilidades para além do ja constituido em mim. Olhar o outro
como outro diferente de mim, aceitar e compreender a importancia
fundamental dessa diferencga, pois sem o outro nao me constituo como
sujeito, & um movimento disruptivo em tempos de banalizacdo do
humano.

Nesse processo de aprendizagem a que me desafiei ao realizar
este percurso, muitas vezes “perdi o pé e me deixei tombar e arrastar”
por crengas do pensamento moderno que busca empreender um ensino
ao maior nimero possivel de pessoas, em um mesmo tempo e em um
mesmo espaco. Uma lbégica que inviabiliza o humano e sequestra as
infinitas possibilidades de ser o que somos: (Inicos em nossa esséncia.
Ao caminhar em uma direcao desconhecida e provocar esse encontro

com o outro, me encontrei.
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE, visa
a complementagdo ou suplementagdo das propostas educacionais
realizadas nas salas comuns de ensino. Nesse sentido, sao propostas
que se diferenciam daquelas realizadas na sala comum, nao sendo,
portanto, substitutiva a escolarizagdo. Para garantir ainda o melhor
atendimento as criangas, o trabalho do profissional do AEE, acontece
de forma articulada com a proposta pedagébgica da sala comum de
ensino, tendo em vista um alinhamento no trabalho, no sentido de
complementacao e acompanhamento das aprendizagens por ambos os
profissionais.

No momento exer¢co o cargo de professora no Conselho
Municipal de Educagdo de Sao Leopoldo (CME/SL), entdo descrevo o
contexto de AEE da escola na qual atuava recentemente. Na escola da
rede pUblica municipal de ensino, onde atuava em turma de Educacgao
Infantil (pré-escola) e ensino fundamental, localizada na cidade de
Sao Leopoldo, Estado do Rio Grande do Sul, o AEE acontece na sala
de recursos multifuncionais da escola, no turno inverso, conforme
estabelece a legislagao da Educacao Especial.

O quantitativo de criangas atendidas no AEE é em média de 20
e o profissional que atua neste espago é o mesmo nos dois turnos. A
escola atende as etapas da Educagao Infantil, Ensino Fundamental e
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). O publico que é atendido neste
espago ja passou pelo processo de investigacdo e dispdem do laudo
médico. Porém, é de conhecimento do profissional que o atendimento
na sala do AEE ndo esta condicionado a apresentagao do laudo médico,
justamente por se tratar de um atendimento puramente pedagdgico.
O profissional do AEE possui formacado especifica para atuar em tal

espaco. Os profissionais das salas de ensino comum possuem formacao
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de acordo com a sua area de estudo, e alguns possuem conhecimentos
também sobre a educagdo especial. Os alunos sdo assiduos tanto na
aula do ensino comum, quanto no AEE, e isso se deve provavelmente ao
fato de a maioria residir préximo a escola.

Ainda que seja possivel vislumbrar muitos aspectos positivos,
ha diferentes problematicas que envolve o processo de inclusao, pois
os professores relatam nao estarem preparados para atender aluno
com necessidades especificas, e também nao receber apoio do poder
publico, no que diz respeito a estrutura e disponibilizagdo de materiais
e de pessoas capacitadas para auxiliar no processo.

Diante de toda essa problematica, surgem os entendimentos
equivocados do papel do auxiliar de apoio nas turmas em que ha
matriculas de criangas com necessidades especificas. Por tentar dar
conta dos contelidos previstos no curriculo, o trabalho do professor
concentra-se no ensino a turma, porém recorre ao auxiliar de apoio
para este acompanhar o aluno com necessidades especificas nas
tarefas escolares, que sao planejadas pelo professor titular da turma.
Em razao disso, os auxiliares sdo vistos como indispensaveis em todos
0os momentos da aula, sendo que o papel do apoio, como esclarecido
na legislagcdo, & também direcionado para as atividades de higiene,
alimentagao e locomogao, em casos de criangas que nao realizam essas
atividades com independéncia.

H& uma cultura de entender que o profissional de apoio esta
relacionado a condicao de deficiéncia do aluno, o que contraria as
orientagcdes para o atendimento pedagdgico, que relaciona o papel
deste profissional ao auxilio nas atividades conforme as especificidades
do estudante, ou seja, conforme a sua condicdo de funcionalidade.
Este entendimento equivocado do papel do profissional de apoio se

espraia ha comunidade escolar, e a partir disso, as familias cobram
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da escola um profissional de apoio exclusivo para seus filhos que
apresentam necessidades especificas. Familias que nao sdo atendidas
em suas solicitagdes, costumam acionar outras instancias em busca de
um profissional que acompanhe diariamente e de forma constante o
estudante na escola.

Nesse sentido, o processo de inclusdo acontece em meio a
expectativa da presenca de um profissional de apoio que acompanhe
o estudante durante a sua permanéncia na escola. Nao estou com
isso descaracterizando situagdes que realmente necessitam de auxilio
constante, o que problematizo é a dependéncia do profissional de apoio
em todas as situagdes cotidianas, inclusive nas atividades escolares.

Diante disso, minha proposta de intervengao tem o objetivo de
esclarecer essa ideia, tendo em vista que o papel do auxiliar de apoio é
auxiliar ao processo de inclusao, é auxiliar o professor, possibilitando
que este contemple em seu planejamento todos os estudantes da

turma.

DESENVOLVIMENTO

Considerando que no momento nao estou trabalhando no
contexto escolar, trata-se de uma proposta para aplicagao futura. A qual
visa esclarecer os papéis do professor titular da turma e do auxiliar de
apoio, bem como os beneficios destes profissionais no desenvolvimento
da autonomia dos alunos para a realizagao de suas atividades escolares.
Para tanto serao realizados debates com os professores e os auxiliares
de apoio, e rodas de conversa com as familias.

Na rede de ensino onde sou professora de El e EF, os professores
possuem uma carga horaria de planejamento, o qual pode ser realizado

em local de livre escolha. Neste horario ha um outro professor com a
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turma. Estes momentos de planejamento sao destinados também para
formacoes, pois defende-se no municipio a qualificagdo das praticas
pedagodgicas.

Com isso, a proposta é de reunir os professores da escola nos
dias do planejamento, conforme as possibilidades de cada um. Essa
organizacdo demandara varios encontros, pois a ideia é contemplar a
todos. Os encontros com os professores serao realizados ao longo de
uma semana, tendo em vista que dentro deste periodo, todos tém a
Hora Atividade em Local de Livre Escolha (HALLE). Os encontros podem
se estender, caso algum professor nao tenha conseguido participar.

O material serd organizado e apresentado em PowerPoint,
contera as principais legislagdes que tratam do papel do auxiliar de
apoio a inclusdo, além de autores que escrevem sobre a educagao
especial na perspectiva da educagao inclusiva. Ao final de cada debate,
o material utilizado serad disponibilizado para todos os professores.
Isso podera garantir que o assunto seja levado a escola para fins de
continuagdo no debate em momentos de dlividas que possam surgir.

O contelildo das rodas de conversas com as familias trara as
questdes da Educagao Inclusiva, para além da Educagao Especial, bem
como a legislagdo que trata sobre o papel do profissional de apoio e do
professor titular da turma. Sera trabalhada a concepgao que a inclusao
nao significa incluir um ou dois alunos, mas a turma como um todo.
Os temas serdo pensados para todas as familias, independentemente
de haver alunos com necessidades especificas ou ndo. O momento é
organizado previamente, e podera ser em horario da reunidao da equipe
diretiva, ou em outro previsto no calendario escolar.

Espera-se que com esses momentos formativos, professores e
comunidade escolar tenham um entendimento mais claro do papel do

auxiliar de apoio no processo de inclusao, bem como sobre os beneficios
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dos alunos ao serem incluidos de forma que contemplem suas reais
necessidades e garantia de seus direitos.

Caso se observe que os encontros realizados com professores
e familiares nao tenham sido suficientes para mudangas nas agoes,
visto que nem sempre mudangas sdo possiveis, tendo em vista que ha

situagdes mais dificeis que outras, podera haver um acompanhamento.
CONSIDERACOES FINAIS

Acredito que esses momentos formativos com professores e
familiares possibilitara aprendizagens referentes as Leis que tratam
sobre a inclusao, e as trocas de experiéncias, que certamente surgirao,
auxiliarao nos esclarecimentos que talvez nao estariam contemplados
no material utilizado nos debates e rodas de conversa. Como o foco
nao sera listas de atribuigdes do auxiliar de apoio, os didlogos ganharao
mais espagos, e isso possibilitara a conscientizagdo sobre a importancia
do auxilio, no sentido de desenvolver a autonomia e independéncia da

crianga.
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O tema inclusao apesar de ser muito debatido e defendido por
professores, gestores no ambito escolar ainda ndao conseguiu atingir de
forma efetiva as praticas escolares. Ao longo do tempo, no que tange a
Educacgao Inclusiva, passamos por algumas fases, entre elas: a exclusao
(separagdo-padrao); a segregacgdo (classificagdo); a integracao (co-
dependéncia); a inclusdo social (relacional-interdependéncia). A partir
deste histérico, percebe-se que ji avangamos muito, entretanto, o
incluir ainda ndo alcangou sua maxima, pois deveria refletir a inclusdo
de forma coletiva. Conforme, Garcia (2005), “a integracao privilegia o
aluno com deficiéncia, dividindo com ele a responsabilidade da insergao,
enquanto a inclusdo tenta avancgar, exigindo também da sociedade,
em geral, condi¢des para essa inser¢ao”. Assim, podemos perguntar:
serd que nossas praticas pedagdgicas incluem nossos estudantes nos
espacgos escolares, na sociedade, na vida?

O discurso de que “nao recebemos formacgao para trabalhar com
estudantes NEE”, ainda é bem forte entre os professores, uma narrativa
vazia, que s6 demonstra a falta de comprometimento de alguns
profissionais. A inclusdo tem amparo legal ha bastante tempo, é um
direito dos estudantes, as secretarias de educacgao, universidades estao
o tempo todo disponibilizando formagdo para os docentes, estamos em
uma era digital que nos possibilita ter acesso a qualquer informagao,
desta forma, todos podem se aprofundar nas tematicas da inclusdo. A
educagao inclusiva desafia o professor a pensar sobre a insuficiéncia
de seus recursos pedagodgicos, nesse contexto, a rever suas formas de
se relacionar com os alunos, a estudar temas que pensava nunca ter
que estudar, a rever suas expectativas, suas metodologias, sua forma
de avaliar. A inclusao se feita sem cuidado, gera exclusao, ndo podemos

negar as diferencas, precisamos aprender a viver e trabalhar com elas.
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Temos o direito a ser iguais quando nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
produza, alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS,
2003).

Diante do exposto, conclui-se que o Atendimento Educacional
Especializado é fundamental dentro das escolas para que a efetivagdo
da inclusao e do aprender dos estudantes. A articulacao entre AEE,
professores, gestores, familias e estudantes &€ o que garante essa
qualidade, essa aprendizagem, a inclusao desses estudantes.

Nesse sentido, a proposta que segue abaixo foi idealizada para
a comunidade escolar de uma escola municipal de Ensino Fundamental
do municipio de Sao Leopoldo- RS, localizada na zona industrial da
cidade, tendo como publico, estudantes de 18 bairros diferentes,
em funcdo disso a diversidade de classe socioeconémica é diversa.
Atende 692 criangas/estudantes, da educagao infantil aos anos finais,
conta com 47 professores, 5 estagiarias de apoio a inclusido. Sao 29
estudantes NEE que estao no censo, 2 estdao em processo de avaliagao,
28 frequentam o AEE, incluindo os dois estudantes em avaliagdo. Dos
31 estudantes NEE, 21 contam com estagiarias de apoio. As deficiéncias
sdo distribuidas da seguinte forma: TEA-7 estudantes, 2 em avaliagao;
Asperger- 1 estudante; DI- 6 estudantes; DA- 2 estudantes; DI com PT-
8 estudantes; DI TDH- 1 estudante; DM (DA DI) - 2 estudantes; DV- 1
estudante; PT Déficit cognitivo- 1 estudante; DF- 1 estudante; CID 70- 1
estudante. Importante destacar que nao ha estudantes AH/SD, nem
em investigagao.

Um nimero bem consideravel de professores, especificamente,
dos anos finais (que contam com 19 estudantes NEE), ainda demonstra
muita dificuldade e até mesmo resisténcia em desenvolver préaticas
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flexibilizadas para os estudantes, alguns tém a ideia de que o
estagiario de apoio é quem deve dar conta desse estudante, outros
dizem ter dificuldade, pois ndo possuem formacgao especifica, alguns
nao conseguem construir vinculos com os estudantes. A professora
do AEE e equipe diretiva desenvolvem um trabalho em parceria para
que os estudantes sejam atendidos da melhor forma possivel, visto as
dificuldades enfrentadas junto aos professores. Em fungao disso, foi
organizado algumas formagdes para tratar do tema da inclusao na

escola. Abaixo segue a proposta.

Proposta de formagao na escola

Titulo: Conhecendo os estudantes NEE da nossa escola

Objetivos:

- Sensibilizar os profissionais da escola para o trabalho com inclusao;

- Retomar o respaldo legal que garante o direito dos estudantes NEE;

- Apresentar as caracteristicas das deficiéncias que fazem parte do grupo
de estudantes NEE da escola, mostrando também formas de desenvolver o
trabalho com flexibilizagao;

- Apresentar as Tecnologias Assistivas correspondentes as deficiéncias;

-Propor um exercicio de estudo de caso a partir do que foi apresentado na
formacao.

Publico:
Professores, equipe diretiva, estagiarias de apoio a inclusdo, funcionarios da
escola.

Metodologia:

Trés encontros presenciais de 2 horas, com apresentagao expositiva dos temas,
sequida de discussdo a partir das dividas e contribuigées do grupo. O estudo
de caso foi realizado no Gltimo encontro, o grupo se dividiu para estudo, depois
apresentaram suas ideias, seguida de contribui¢cdes e dlvidas do restante do
grupo. No final foi disponibilizado um tempo para que avaliassem o momento e
as reflexdes suscitadas na formagao.

Para a organizagdao dos materiais para contextualizar os assuntos, foi utilizado
os textos disponibilizados nas aulas do curso.
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No primeiro encontro foi passado um video com o relato de uma
mae que conta a histéria do seu filho que tem uma doenga autoimune,
ela traz a tona a questdo do capacitismo, da diversidade, do papel de
cada um no compromisso de inclusao, esse relato foi bem importante
para iniciar a problematizacao. No decorrer dos encontros, conforme
iamos falando das deficiéncias e exemplificando as atividades que
eram desenvolvidas com eles nas aulas do AEE, deu para perceber
que muitos professores nao sabiam quais eram as deficiéncias que
seus estudantes tinham, e ai, constatou-se o quanto foi importante e
urgente esse momento, também constatou-se que o descompromisso
dos profissionais com os estudantes NEE ficou evidente, triste saber
que professores ndao enxergavam todos os seus alunos numa sala,
quais planejamentos foram ofertados para esses estudantes, visto
que os professores ndo sabiam das dificuldades/ potencialidades,
especificidades de cada um.

Outro aspecto observado, foi o desconhecimento sobre as
tecnologias assistivas, o grupo ficou bem interessado e surpreso com
as varias possibilidades que poderiam implementar em suas aulas para
auxiliar os estudantes. Também houve relatos de praticas flexibilizadas
que deram certo, que nao deram, foi um momento rico, pois o grupo
conseguiu analisar essas propostas tendo como base a exposi¢ao sobre
as deficiéncias.

A iniciativa de organizagao desses momentos formadores e de
trocas foi fundamental para o trabalho futuro com os estudantes NEE
dessa escola, visto que mexeu muito com algumas falas vazias que
faziam parte desse grupo. Nao da para medir quantos foram tocados e
se abriram para tentar modificar seu olhar e sua pratica em sala de aula,
mas o mais importante foi dito e exemplificado em muitos momentos
- um planejamento e uma inclusdo efetiva é direito do estudante,
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ninguém pode negar isso, principalmente, o professor. O grupo sugeriu
que em todo o inicio de ano sejam realizados encontros como esse, pois
sempre vao se agregando professores, estagiarios, funcionarios novos,
assim, todos teriam conhecimento sobre os estudantes NEE na escola.
Também foi sugerido que momentos de discussdo sobre capacitismo,
preconceito, inclusido fossem ofertados aos estudantes e familias.

Destaca-se que essa formagao contribuiu muito para que
todos os profissionais da escola entendessem que o estudante nao é
um ser compartimentado, de um professor especifico naquele ano,
e sim, que o estudante é um ser (nico e que todos sao responsaveis
pela sua formagao, pela sua integragao, socializagao, pela sua efetiva e
verdadeira inclusdo na turma, na escola, na vida.

A partir de todas as leituras realizadas, das aulas, das atividades
desenvolvidas ao longo do Curso de Aperfeicoamento em AEE, das
trocas entre os colegas professores, conseguimos expandir nossos
conhecimentos sobre inclusdo, esse curso foi muito importante para
o trabalho que pretendo realizar futuramente com esse pulblico. Além
do conhecimento especifico sobre cada deficiéncia, meu olhar sobre o
tema também se modificou, pude refletir sobre propostas, intervengdes
que ja realizava que nao tinham tanta efetividade, outras que posso
aprimorar, e o mais importante, aguelas que, com certeza, colocarei em
pratica em meus planejamentos e nas intervengdes com os estudantes,

familias, comunidade escolar.
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Altas Habilidades/ Superdotagao sempre foi um assunto
intrigante para mim. Esta formagao despertou ainda mais meu interesse
em saber se ha alguma crianga que pode ser diagnosticada com AH/SD
no Ciep que trabalho.

Sabemos que o processo do desenvolvimento humano é
complexo e depende de varios estimulos para sua maturagdo. Existem
as sinapses desde a fase lactante até a fase adulta, neste percurso
passamos por processos de assimilacdo e acomodagao como explica
Piaget (1997, p.13).

O desenvolvimento intelectual envolve uma equilibragao
progressiva uma passagem continua de um estado de equilibrio para
um estado de equilibragdo superior (...)

A passagem de estagios e a elevagdo de um para o outro é o
proprio individuo que constréi, dependendo de sua maneira de viver
e enxergar o mundo e suas transformagdes. As variagdes sociais,
culturais e familiares auxiliam na construgao da inteligéncia, agregando
significados para a pessoa enquanto ser pensante, que sente, percebe,
executa.

Para Piaget Altas Habilidades/Superdotagao podem ser
consideradas como as “novidades” que ocorrem no percurso do
desenvolvimento das pessoas, ja que existe a possibilidade de conexdes
mais elaboradas e complexas.

Partindo desta premissa, resolvi desenvolver uma proposta
para investigar a existéncia de algum aluno com AH/S no CIEP - Centro
Integrado de Estimulagcao da cidade de Americana — SP. Unidade
de Ensino Fundamental | Municipal, cursando o 4° ano do Ensino
Fundamental I.

A unidade escolar de ensino fundamental regulada pelo

municipio, conta com 2361discentes da faixa etadria de 6 a 12 anos.
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O corpo docente é composto por 28 professores polivalentes com a
formacdo minima em Pedagogia, sdo concursados que atuam em
periodo integral com salas regulares. Existem professores especialistas
nas areas de Educacdo Fisica, Artes que desenvolvem aulas de 50
minutos num calendario integrado ao das aulas regulares.

A escola conta com estagiario de informatica que fica a
disposicdo para auxilio aos professores em sala de aula com os
equipamentos de multimidia e acompanha-los com os alunos no
laboratério de informatica em horario estipulado pelo calendario
organizado pela equipe gestora.

A prefeitura municipal disponibiliza e mantém a presencga de
estagiarios de Pedagogia para acompanhar as criangas de inclusao
que frequentam a unidade escolar. Estes estagiarios tém a supervisao
e orientagdo do supervisor de ensino, da pedagoga da unidade, e da
professora de sala de AEE, a professora tem a formagao em Pedagogia
com especializagdo em Educagao Especial. As deficiéncias atendidas
pelo AEE sao: DI, DF, Autista.

Quando surge um caso que necessite do AEE, a familia procura
a unidade escolar solicitando a matricula e ja informa que sua crianga
tem NEE. Quando isso acontece, a escola informa a familia da existéncia
de algumas documentagdes necessarias para esta inclusao no sistema,
e a familia deve apresentar o mais breve possivel. Ocorrem outras
situagdes que as proprias professoras percebem as necessidades das
criangas sem diagnéstico até o momento, e solicitam avaliagao no Centro
de Inclusao “Maos Que Acolhem”, que é um Centro onde ha uma equipe
multidisciplinar que faz a triagem dos casos e os encaminhamentos
necessarios.

Quando a crianca apresenta apenas dificuldades de
aprendizagem permanece em atendimento com os especialistas do
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Centro “MQA” que sdo: psicopedagogas, psicélogas, fonoaudiblogas,
terapeuta ocupacional, arteterapeuta; quando o caso é de alguma
deficiéncia ou transtorno as criangas sao encaminhadas para avaliagao
com Neuropediatra ou Equipe Multidisciplinar na APAE. Quando o
transtorno é especifico de comportamento ou conduta a crianga é
encaminhada para o CAPSI.

A escola tem varios alunos que recebem atendimento na sala de
AEE que esta localizada préxima da secretaria da escola, devidamente
montada e equipada para um trabalho especializado. As criangas sao
atendidas uma vez na semana em periodo de aula, sendo 50 minutos
cada aula, pois a unidade funciona em periodo integral.

O corpo docente é bem esclarecido sobre o atendimento na sala
de AEE, e recebe orientagdes especificas quando possuem alunos que
frequentam esta sala, para adaptagdes curriculares e de acessibilidade.

Nesta unidade especificamente, existem criangas com
Transtorno do Espectro Autista, Sindrome de Down, Deficiéncia Fisica

nos membros inferiores.
DESENVOLVIMENTO

A proposta é realizar o processo de identificagdo (AH/SD) com
as turmas de 4° ano EFI. Esta sondagem tem como norte a lista base
de indicadores de superdotagdo (parametros de observagdo de alunos
em sala de aula) criada por Cristina Maria Carvalho Delou. Esta lista
base da subsidios para observagdo da capacidade psicomotora (CP),
da capacidade de lideranga (CL), do pensamento criador (PC) e da
inteligéncia geral (IG).

Existem duas versdes desta lista base, uma para analise na
forma grupal, onde a professora farda um levantamento de alunos que

apresentem as possiveis caracteristicas, e desta ela podera partir para
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a segunda versao, que é a forma individual. Nesta forma individual, a
professora observara um aluno especificamente que |he desperta a
atengdo sobre os mesmos aspectos, porém analisando a frequéncia
que eles se manifestam. Esta frequéncia aparece nos termos: 1- nunca,
2- as vezes e 3- sempre.

Foi entregue as professoras uma lista de cada forma e elas
preencheram de acordo com as instrugdes. As devolutivas foram
interessantes e merecem andlise para continuidade da investigagao.
Na primeira sala ndo houve nenhum aluno que se encaixasse nas
caracteristicas das listas. Na segunda sala a professora apontou duas
alunas com perfil para as caracteristicas na forma grupal. Analisou a
aluna que mais se sobressaiu nesta forma para a segunda lista base de
forma individual.

A aluna L. apresentou caracteristicas observaveis/comporta-
mentais (IG) em frequéncia “as vezes” apenas em dirigir mais sua
atengdo para fazer coisas novas do que para o que ja conhece e/ou
faz sempre/ interessa-se mais por atividades criadoras do que por
tarefas repetitivas e rotineiras respectivamente. Nos demais itens
ela apresentou frequéncia “sempre”. Apresentou caracteristicas
observaveis/comportamentais (PC) em frequéncia “as vezes” apenas
em usar métodos novos em suas atividades, combina ideias e cria
produtos diferentes/ é original e faz atividades ou exercicios a mais do
que foram pedidos/ executa tarefas além das pedidas, respectivamente.
Em todos os demais itens ela apresentou frequéncia “sempre”.

Na terceira sala duas criangas despertaram o olhar diferenciado
da professora, que os enquadrou na maioria dos comportamentos/
caracteristicas da forma grupal. Na andlise individual, a professora
destacou o aluno L. em 9 aspectos da IG, 4 nos aspectos PC, e 1 CL.
Destacou a aluna Y. em 5 aspectos IG, em 5 aspectos PC e dois CL.
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Ambos os alunos com frequéncia “sempre” nos aspectos pontuados.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi muito interessante realizar esta proposta e colher os
resultados que serdo apresentados a pedagoga e equipe gestora da
unidade para futuros encaminhamentos, ja que &€ uma analise que
demonstra um olhar diferenciado do comumente apresentado pelos
professores, e que detecta alguns indicios que nos direcionam a alunos
que em geral passam desapercebidos e que merecem estimulos e
adequagoes diferenciados. A Secretaria Municipal ndao tem um trabalho
especifico para este pulblico, mantém um convénio com a APAE do

municipio.
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Instrumentalizacao

dos professores na
identificacao dos alunos
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Renzulli (1986) define a superdotagdo como “os comportamentos
que refletem uma interagdo entre os trés grupamentos basicos dos
tracos humanos sendo esses: a) habilidades gerais e/ou especificas
acima da média; b) elevados niveis de comprometimento com a tarefa; e
c) elevados niveis de criatividade. As pessoas superdotadas e talentosas
sdao aquelas que possuem e/ou sao capazes de desenvolver este
conjunto de tragos e que os aplicam a qualquer area potencialmente
valiosa do desempenho humano.”

Segundo o artigo 5° paragrafo Ill, da Resolugdo CNE/CEB
N° 2, de 2001, que instituiu as Diretrizes nacionais para a educagao
especial na educagdo basica (Brasil 2001d), educandos com altas
habilidades/superdotacdao sao aqueles que apresentam grande
facilidade de aprendizagem, levando-os a dominar rapidamente
conceitos, procedimentos e atitudes. Como consequéncia, estes
alunos apresentam condigdes de aprofundar e enriquecer conteldos
escolares. Considerando as politicas educacionais inclusivas, o aluno
deve ser cada vez mais atendido em seus interesses, necessidades
e potencialidades, cabendo a escola ousar, rever suas concepgodes
e paradigmas educacionais, lidando com as evidéncias que o
desenvolvimento humano oferece.

Atualmente estamos diante de um desafio, que é a identificagao
dos alunos com altas habilidades/superdotagao na rede regular de
ensino, visto que AH/S é a face mais complexa da Educacgao Inclusiva.
Torna-se urgente instrumentalizar os profissionais da educagao para
que possam identificar os alunos com AH/S em sala de aula para que
Ihes seja oportunizado o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
contribuindo para o enriquecimento do seu curriculo.

A proposta de intervencao pedagdgica foi realizada na Escola

Municipal Maria José Campos Costa, localizada na rua Mil e Cinquenta
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e Quatro - Volta Grande , Volta Redonda , RJ. A escola funciona nos
turnos matutino e vespertino atendendo no momento 984 alunos da
primeira fase do Ensino Fundamental, destes 45 sao publico alvo da
Educagdo Especial. Totalizam 81 funcionarios, dentre eles professores,
orientadores, secretarios, cuidadores, auxiliar de educagao, disciplinario,
porteiro, pessoal da limpeza, pessoal da merenda, direcao.

Nesta escola funciona um projeto da rede municipal do Municipio
de Volta Redonda chamado SALA SAP (Sala de Apoio Pedagbgico), nesta
sala sao atendidos os 20 alunos com TEA matriculados na instituigao,
sendo 10 em cada turno. A proposta da sala é dar suporte a alunos
e professores no mesmo turno do ensino regular, sendo a proposta
baseada nos principios do ensino estruturado (Modelo TEACCH®).

Os demais alunos puUblico alvo da educacdo especial sao
atendidos no contra turno em salas de AEE das escolas vizinhas. A sala
de AEE que existia na escola esta desativada.

Por ndao haver uma identificagdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacao os professores do AEE e principalmente
os professores da sala comum demonstram desconhecimento sobre
o tema, associam AH/S a somente genialidade, mesmo o AEE tendo
como publico alvo: alunos com deficiéncia, os com transtornos globais
do desenvolvimento e os com altas habilidades/superdotacao.

Na escola onde atuo nao ha aluno identificado com AH/S e
na rede municipal de ensino informaram que existem por volta de 22

alunos identificados.

DESENVOLVIMENTO

P

O objetivo da proposta é apresentar as caracteristicas e
necessidades dos individuos com altas habilidades/superdotagao,

s

estimulando professores a reflexdao sobre a educagao inclusiva, no

Instrumentalizacdo dos professores na identificacao dos alunos com
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que diz respeito ao sistema educacional, nas situagdées de ensino e
de aprendizagem em classes regulares desse puUblico, promovendo
atividades capazes de desafiar e encorajar as criangas a superar seus

limites.

Os objetivos especificos:

+ Identificar e reconhecer os indicadores da superdotagao no
cotidiano escolar;

* Reconhecer areas de talentos;

* Identificar o papel do professor em relagdo ao
desenvolvimento do potencial superior no ambiente escolar;

« Analisar as caracteristicas de superdotagao;

« |dentificar as alternativas pedagbgicas mais adequadas e
vidveis para o contexto da instituicdo e de sua comunidade
no referente ao atendimento das necessidades educacionais
especiais inerentes a superdotacgao.

« Conhecer estratégias que promovem a aprendizagem com o
aluno superdotado;

+ Entender a necessidade de se ter um plano de agao para
as criangas com indicadores de AH/SD, bem como a
importadncia de se construir em conjunto com outros
profissionais e com a familia um Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI).

METODOLOGIA

- Apresentacao de slides
Texto: altas habilidades/superdotagdo: do reconhecimento ao

atendimento destes estudantes da Prof® Dra. Tatiane Negrini
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- Leitura de textos

1. GAMA, M. C. S. S. Parceria entre a familia e a escola. In: FLEITH,
D. S. A construgdo de praticas educacionais para alunos com altas
habilidades/superdotagao: volume 3: O Aluno e a Familia. Brasilia:
MEC/SEE, 2007. cap. 4, p. 61 - 73.

2. BRASIL. Adequagdes curriculares Il. In: BRASIL. Saberes e praticas
da inclusdo: desenvolvendo competéncias para o atendimento
as necessidades educacionais especiais de alunos com altas
habilidades/superdotagdo. SEESP/MEC (coord.). 2. ed., Brasilia:
MEC, Secretaria de Educagao Especial, 2006. cap. 6, p. 66 e 67.

3. Lista base de indicadores de superdotacdo - parametros para
observagao de alunos em sala de aula de Cristina Maria Carvalho

Delou, disponivel em https://www.sed.sc.gov.br/documentos/

seminario-educacao-inclusiva-para-gestor-professor-434/

andreia-fcee-435/2038-lista-basica-de-indicadores-ahs-cristina-
delou-3786/file#:~:text=A%20Lista%20Base%20de%20
Indicadores,de%?20intelig%C3%AANcia%2C%20nem%20

de%20personalidade.

- Video

Entrevista com Cristina Delou e Claudia Feij6, doutoras
em superdotagdo, sobre alguns indicadores de superdotagdo e a
importancia do reconhecimento das potencialidades e da necessidade
do incentivo para o desenvolvimento do talento. O video esta
disponivel no site do YouTube da MultiRio: https://www.youtube.com/
watch?v=YqgnJ9GpvdtE.

- Analise de caso
SANTOS, Ivani Dolores dos; CASTRO, Meire Luiza de; OLIVEIRA,

Instrumentalizacdo dos professores na identificacao dos alunos com
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Silvia Lucia Rodrigues. Relato de experiéncia: atuacdao do NAAH/S - Go
no processo de avaliagdo, encaminhamento e acompanhamento ao
aluno superdotado. | SEMINARIO NACIONAL DE EDUCACAO PARA ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO. Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), 9 e 10 de agosto de 2019.

- Atividade em grupo: Estudo de Caso e Elaboragao de propostas,

que serao apresentadas ao grupao.
- Materiais complementares
1. Ebook sobre Altas Habilidades: https://conbrasd.org/docs/2

PUBLICACAO/E BOOK 10 PERGUNTAS E RESPOSTAS
SUPERDOTACAO_PG_GFL.PDF

2. Ebook sobre Precocidade na Educagdo Infantil: https://
pedroejoaoeditores.com/2019/06/16/altas-habilidades-
superdotacao-a-intervencao-educacional-na-precocidade-a-
partir-da-teoria-das-inteligencias-multiplas/

3. Site do Conselho Brasileiro para Superdotagao: https://conbrasd.

org/

Os professores necessitam aprofundar o conhecimento sobre
as manifestacbes por area de potencialidade, ou seja, & necessario
um conhecimento prévio sobre tais indicadores, bem como em quais
momentos e condi¢des o aprendiz os apresenta, identificando, ainda, a
area forte ou de destaque.

Diante disso, a proposta de formagao docente como forma
de instrumentalizar esse professor para identificar alunos com altas

habilidades/superdotagao faz-se urgente.
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Para ajudar aos professores a reconhecer alunos potencialmente
talentosos na turma, colocamos em énfase alguns atributos e tragos
que caracterizam criangas que se mostram diferentes das outras por
terem uma area de capacidade maior e mais acentuada do que a média
do grupo comparavel. (GUENTHER, 2006, p. 35).

Dentre os diversos instrumentos de identificagdao, como
as chamadas escalas de caracteristicas, presentes na literatura
brasileira, a presente proposta, utilizara a Lista base de indicadores de
superdotagao - parametros para observagao de alunos em sala de aula
de Cristina Maria Carvalho Delou,

A proposta visa instrumentalizar os professores para reconhecer
os indicadores e as atividades mais propicias a serem trabalhadas com
os alunos, bem como identificar aqueles que se diferenciam dos seus
pares em uma area de dominio, por aptidao e/ou por interesse.

O reconhecimento das aptidoes e dos interesses do educando
desde os primeiros anos escolares sao essenciais, pois estudos
apontam que, quando nao atendidas em suas necessidades, a crianga
pode ter seu autoconceito prejudicado e apresentar diversos distlrbios
emocionais e sociais. Fleith aponta:

As pesquisas indicam que quando o aluno com altas
habilidades/superdotacao é identificado ainda quando pequeno
e |he é oferecido apoio em suas necessidades especiais de
aprendizagem e desenvolvimento, esse aluno desenvolve
resiliéncia aos eventos negativos que ocorrem em sua vida.[...] O
que se observa, no entanto, é que o aluno com altas habilidades
tem necessidades especiais de aprendizagem e caracteristicas
cognitivas e sécio afetivas que se ndao forem compreendidas
ou atendidas poderdo gerar uma série de desajustes ao
desenvolvimento do aluno, colocando-o em situagdes de risco
académico e social. (FLEITH, 2006, p. 43).

Instrumentalizacdo dos professores na identificacao dos alunos com
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A proposta serd desenvolvida durante o momento de Estudo
Dirigido que acontece na escola de forma quinzenal. Sera aplicada
como uma atividade de formagdo continuada, que serd dirigida
pela professora especializada e pela coordenadora pedagbgica, que

mediarao os estudos.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os estudos foram realizados em trés encontros com duragao de
duas horas. Na primeira etapa foi abordado o tema Altas Habilidades/
Superdotacao e os indicadores, na segunda etapa estudamos a lista
base de indicadores de superdotagdo de Cristina Delou e como aplica-la
em sala de aula. Para finalizar abordamos as praticas educacionais para
atendimento de alunos com AH/S.

Participaram dos encontros os professores, cuidadores e
auxiliares de educagao. A devolutiva dos profissionais veio por meio de
um formulario de avaliagao, onde pontuaram o quanto foi significativo
o conhecimento adquirido para identificagdo e pratica pedagégica dos
alunos com AH/S. A perspectiva é da realizacdo de novos encontros
para apresentagao da lista base dos indicadores aplicada em sala de

aula.
CONCLUSAO

O curso Servico de Atendimento Educacional Especializado
oferecido pela Universidade Federal de Santa Maria veio para consolidar
e enriguecer meus conhecimentos e praticas como professora
especializada da rede regular de ensino e da APAE. A proposta de
intervencgdo aplicada por mim junto a coordenagdo da escola municipal

onde atuo foi uma oportunidade de instrumentalizar os profissionais
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da educacgdo, contribuindo para a identificagdo de um publico tao

esquecido em nossos espagos escolares - os alunos com AH/S.
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CAPITULO 24

Propnosta de intervencao

pedagogica:

0 jogo de domino como recurso no
Atendimento Educacional
Especializado

Aline Daltro Lago
Rosangela Aparecida Ceregati Costa
Melania de Melo Casarin



O Atendimento educacional especializado (AEE) é um servigco da
Educacgao Especial que deve acontecer na escola comum.

De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, o AEE tem como funcgao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagobgicos e de
acessibilidade para a eliminagdo de barreiras em prol da plena
participacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagao, considerando
suas necessidades especificas.

Trata-se de um servico complementar e/ou suplementar ao
processo de escolarizagdao para a autonomia e independéncia desses
alunos na escola e fora dela, ndo devendo ser substitutivo ao ensino
comum, nem acontecer isoladamente, ou seja, ha necessidade de um
trabalho colaborativo entre o professor da Sala Comum e o professor
do AEE.

A recomendacdo do MEC é que o AEE seja realizado no
contraturno das aulas regulares, preferencialmente na mesma escola e
em salas de recursos multifuncionais (SRM), havendo articulagio entre
o atendimento educacional especializado, a equipe pedagdgica, a rede
de apoio e as familias dos alunos atendidos por esse servigco. Importante
ressaltar que a oferta do atendimento educacional especializado
é obrigatéria pelos sistemas de ensino em todas as etapas, niveis e
modalidades.

De acordo com Mantoan et al. (2010), o professor responsavel
pelo AEE deve acompanhar a trajetéria académica de seus alunos no
ensino regular, para que eles possam atuar com autonomia, tanto no
ambiente escolar quanto em outros espagos de sua vida social, por
isso é essencial que haja uma articulagdo entre o professor do AEE e o

professor da sala comum.
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Segundo a Resolug¢ao n® 04/2009, em seu artigo 9°, para que
haja sucesso na aprendizagem dos alunos com deficiéncia, é necessaria
a articulagao entre os professores das Salas de Recursos Multifuncionais
e os professores do ensino regular, assim como o estreitamento do

didlogo com as familias e a interlocu¢do com toda a rede de apoio.

AMBIENTE DE APLICACAO DA INTERVENCAO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Thereza Colette
Ometto, localiza-se na Zona Norte do municipio de Araras, interior de
Sdo Paulo, em um bairro periférico, porém de facil acesso a Regiao
Central. Atualmente ha matriculados na escola 830 alunos, distribuidos
em 3 periodos: 1- Periodo Matutino: Ensino Fundamental Il; 2- Periodo
Vespertino: Ensino Fundamental | e 3- Periodo Noturno: Educagdo de
Jovens e Adultos.

Para suprir os trés periodos que a escola funciona ha, além
da equipe gestora que conta com um diretor, um vice-diretor e
trés coordenadores pedagodgicos, 67 professores e 28 funcionarios
(secretarios, monitores educacionais, inspetores de alunos, serventes e
merendeiras) lotados na unidade.

A maioria dos alunos provém de familias de baixa renda e
baixa escolaridade. Grande parte das familias que residem no bairro
e frequentam a escola sdo migrantes que vem do Regido Nordeste do
Brasil para trabalhar na colheita na cana-de-aglcar, cuja safra acontece
de abril a novembro. Devido a isso escola tem alta rotatividade de
matriculas e desisténcias, além disso, ha um grande percentual de
criangas com dificuldades de aprendizagem, hiperatividade e déficit de
atencao.

A escola foi uma das pioneiras em inclusdo no municipio. Os

Proposta de intervencio pedagégica: o jogo de dominé como recurso no
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alunos sao respeitados pelos colegas e ha grande envolvimento da
turma com os alunos com deficiéncia: empurram cadeiras de rodas,
ajudam fisicamente alunos com limitagdes, etc.

Com o crescente nimero de alunos incluidos na unidade e em
outras escolas do mesmo bairro, houve a necessidade de transformar
a referida unidade escolar num polo de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), atendendo outras 3 escolas e totalizando 40 alunos
matriculados em Salas de Recursos Multifuncionais (SEM) e assistidos
em AEE por 4 professoras especialista em Educagao Especial.

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008)

O atendimento educacional especializado - AEE tem como
funcgdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas.

Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao

dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (BRASIL, 2008).

As profissionais do AEE sdo responsaveis por disponibilizar
0S recursos e servicos e orientar quanto a sua utilizagdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular,
assegurando “condi¢des de acesso ao curriculo por meio da promogao
da acessibilidade aos materiais didaticos, aos espagos e equipamentos,
aos sistemas de comunicagao e informagao e ao conjunto das atividades
escolares.” (BRASIL, 2008)

A equipe de professores é bem preparada e orientada para o
trabalho em sala de aula, porém ainda ha aqueles que demonstram
desinteresse e dificuldade em aceitar o aluno com deficiéncia.

Atualmente existe um total de 36 alunos com algum tipo de
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deficiéncia ou em processo de investigagdo de hipétese diagnoéstica
matriculados na unidade. Dentre eles ha alunos com Sindrome de Down,
Transtorno do Espectro Autista, Sindrome de Willians, Sindrome de
Tourette, Deficiéncia Intelectual, Paralisia Cerebral, Surdez, Deficiéncia
Fisica e Multiplas Deficiéncias. Neste ano contamos com o apoio de
um intérprete de LIBRAS, oito estagiarios de licenciatura e de trés
monitores educacionais no apoio pedagdgico e nos demais cuidados
com os alunos.

Como dito anteriormente, ainda existe resisténcia por parte de
muitos professores no que tange a educagao inclusiva, principalmente
sobre o tema das altas habilidades/superdotagao. A grande maioria dos
profissionais da escola desconhece o assunto ou acha que as AH/S nao
passam de um mito construido pelos académicos. A rede municipal
de ensino de Araras possui atualmente 30 salas de AEE que realizam
atendimento com aproximadamente 500 alunos com as mais diversas
deficiéncias, porém, de acordo com a Secretaria Municipal de Educacao,
nao ha nenhum aluno com altas habilidades/superdotacgao identificado
em toda a rede.

No ano de 2018 foi feita uma proposta de criagdo de um
protocolo de identificagdo de alunos com AH/S por esta aluna, durante
a participagao na 12 Edigao do curso “Atendimento Educacional para
estudantes com Altas Habilidades-Superdotagao”, porém, infelizmente,

o trabalho nao teve andamento.
PLANO DE AULA - AEE

A proposta foi aplicada durante um atendimento de 1 hora e 30
minutos com um grupo de 3 alunos com deficiéncia matriculados no
terceiro ano, sendo um aluno enquadrado no Transtorno do Espectro

Autista, um com Deficiéncia Intelectual e outro com Sindrome de Down.
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Conforme dito por Menezes, Canabarro e Munhos
(2022-material do curso) com base nos pressupostos de Vygotsky,
deve-se utilizar recursos pedagobgicos variados e concretos, respeitando
as especificidades e limitagcdbes de cada estudante, dessa forma a
utilizagdo do jogo de dominéd proporciona aos alunos, de maneira lGdica
e concreta, a possibilidade de aprender sobre habilidades relacionadas
ao raciocinio légico através da observagdo, levantamento de hipétese,
andlise, reflexdo, tomada de decisdo e argumentagdo. Além disso, esse

tipo de jogo serve tanto para entreter quanto para aperfeigoar.
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Plano de atendimento em grupo - jogo de dominé

Publico Objetivo Objetivos Habilidade Matérias Metodologia Avaliacao
Geral especificos usados
Grupo de Favorecer | - Relacionar (EFOIMAQ?2) [ Cartolina Pintar o dominé | Observar se
atendimento | o desenvol- | e agrupar Contar de colorida; impresso os alunos
do AEE dos vimento de | elementos maneira Domind em folha de entenderam
alunos do 3° | diferentes | determinados | exata ou impresso | sulfite, cola-lo 0 processo
ano (TEA, DI, | processos |em pares; aproxi-mada, | na folha na cartolina de
Sindrome de | de - Contagem; utilizando de sulfite; | colorida e contagem e
Down) raciocinio, |- Sequenciar | diferentes Cola; Lapis | recortar através do
reflexao, logicamente estratégias colorido; conforme pareamento
linguagem | objetos e como o Tesoura. orientagao da correto e da
e interagdo. | nimero; pareamento professora; contagem
- Despertar e outros Jogar o dominé | em voz alta.
0 espirito de agrupa- entre o trio
cooperagao mentos. de alunos,
e de trabalho explorando a
em equipe; regra basica
- Desenvolver do jogo, que
a atencao, é realizar
concentracao a conexao
e observagao; sucessiva das
- Resolver pecas pelas
problema partes com
enfrentar indicagoes
situagoes iguais. Dessa
novas; forma os
- Construir o alunos deverao
conhecimento observar a
l6gico- quantidade
matematico demonstrada
através de em cada
materiais peca, contar
concretos. e realizar o
pareamento

correto. Vence
0 jogo o aluno
que ficar com
menos pegas
no final da
partida.
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O domin6é é um jogo tradicional e coletivo, ja conhecido pela
maioria das criangas e as interagdes durante as partidas permitem
momentos de comunicagdo e de construcao de informagdes
compartilhadas.

Os estudantes gostaram bastante da atividade e explanaram
que durante o jogo ficou mais facil de realizar a contagem, dessa forma
é inegavel a riqueza desse material lidico e do quanto ele pode ser

utilizado como recurso pedagobgico em diferentes niveis de dificuldade.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacgdo continuada sempre é uma nova possibilidade de
construcdo, principalmente quando falamos em educagao inclusiva,
pois ela nos permite repensar a pratica docente. Durante o curso pude
conhecer a realidade de outros educadores e municipios com relagdo ao
AEE e a educagao inclusiva, essa troca agregou muito ao meu trabalho,
pois, muitas vezes, me sinto sozinha e abandona na sala de recursos,
pois quem acaba levando informagao e formagao sobre a educagao
inclusiva aos meus colegas e equipe gestora, sdo as professoras do AEE.

Pensar em uma atividade para desenvolver com meus alunos,
que tivesse pautada no arcabougo teérico proposto pelo curso foi a
prova de que a pratica nao pode ficar distante da teoria, pois as duas

juntas nos apresentam melhores resultados.
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Localizada na regiao sul do municipio de Curitiba, esta a Escola
Municipal Miracy Aradjo. Iniciando suas atividades em 1992, a escola
possui 18 salas dispostas em dois corredores. No corredor A, ha 10
salas, onde encontram-se a Sala de recursos multifuncional e a Sala
de recursos de aprendizagem. Atualmente conta com 566 estudantes
matriculados, sendo destes 24 em processo de inclusao.

No municipio ha o programa de Sala de recursos de
aprendizagem, oferecido desde 1990, com o objetivo de oferecer
atendimento educacional especializado aos estudantes com
Transtornos Funcionais Especificos e dificuldades de aprendizagem,
matriculados no ensino comum (Diretrizes da Inclusdo e da Educagao
Especial, Curitiba, 2021).

Assim, busca-se a superagao das dificuldades dos estudantes

em todos os aspectos: cognitivo, sécio emocional e psicomotor.
DESENVOLVIMENTO

Diferente do reforgo escolar, o trabalho nas Salas de Recursos
de Aprendizagem, deve proporcionar aos estudantes condi¢des de
aprender e se desenvolver por meio de um conjunto rico e variado de
interagdes, com atividades dinamicas, que promovam mudangas de
atitudes frente as aprendizagens.

O trabalho é realizado por profissional especializado tendo em
vista o trabalho pautado no desenvolvimento das habilidades cognitivas
e na metodologia do Projeto de trabalho.

Uma das fungdes da SRA, é o elo como Rede de Apoio, agindo
como facilitador do processo educacional dos estudantes atendidos,
bem como na divulgacdo de boas praticas no ambito da educagao
inclusiva.

Dessa forma, organizou-se um ciclo de palestras. A primeira
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delas ocorreu em abril do corrente ano, para a comunidade onde
a escola esta inserida, com o foco na inclusdao. Houve a leitura do
Livro “Tudo bem ser diferente” de Todd Parr, por uma estudante que
participa dos atendimentos em SRA.

Apés, a profissional fez uma fala, colocando questdes legais
bem como a unidade procura trabalhar em relagao aos seus estudantes
de inclusdo. Houve na sequéncia, o depoimento espontaneo de alguns
pais, sobre os tépicos apresentados.

A proposta é facilitar o processo de inclusdo, sendo que esta
deveria implicar em mudar a visao de homogeneidade, tao viva em
nossas escolas, para a diversidade, acreditando que todos podem
aprender e reconstruir a escola de forma que seja, de fato, para todos,
sem excegao.

Durante o processo de criagao desse projeto, foi elaborado um
pequeno informativo com “sugestdes” de comportamentos, falas nao
capacitistas, que serd disponibilizado a comunidade. Esse informativo é
o produto de nosso trabalho, pensando nele, conseguimos alternativas
importantes de falar a mesma linguagem na escola sobre inclusao,
ja tratando desde o inicio do ano letivo possibilidades dentro do
informativo a fim de proporcionar aos professores e alunos, familiares
maior disponibilidade da escola, dos agentes escolares frente ao aluno
com especificidades diferenciadas de aprendizagem.

No inicio de setembro, houve outra formagao, com professores
da rede municipal, visando esclarecer formas de condutas e posturas
com estudantes de inclusdo. Observou-se que muitas vezes o medo do
diferente faz com que nao haja esforgo nas tentativas de realizar um
trabalho mais inclusivo. Houve espacgo para colocagdes dos participantes,
uma das profissionais disse ter “medo de estar cometendo erros” ao
conduzir seus estudantes de inclusao.

Informativo escolar:
superando barreiras dainclusao
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Percebendo-se assim, a grande dificuldade dos profissionais da
educacgao no trabalho a ser realizado com a turma, pois os tempos dos
alunos sao diferentes e desta forma, a aprendizagem também difere,
sendo importante reconhecer a turma, conhecer além do todo, as
especificidades de cada aluno, quais possibilidades podem ser aplicadas
e diversificadas no ambiente escolar, valorizando todas as alternativas
de aprendizagem possiveis, como oralizagao, interpretagdes, desenhos,
teatro, leituras, enfim, todas as oportunidades que os alunos possam
perpassar ao longo do processo de escolarizagao.

O que iréa refletir na melhoria das aprendizagens, na qualidade
do ensino que tanto se busca, fortalecendo todo ambiente escolar,
pois com as conversas, palestras, filmes e livros estudados, é possivel
perceber que caminhamos todos juntos, desenvolvendo habilidades
que possam fortalecer nosso aluno em sala de aula em conjunto com a

equipe pedagbgica e demais membros da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a elaboragao desse projeto e sua execug¢ao, observou-se
que infelizmente, ainda ha dentro das unidades escolares, nao sé pelos
pais dos estudantes, mas também pelos profissionais da educagao,
uma certa resisténcia ao que difere do considerado” normal”.

Apesar de Leis que amparam, que dao o direito de educagao a
todos, ainda temos o estudante que nao se enquadra nos moldes e é
retirado da sala de aula, para muitas vezes nao fazer nada, somente
andar pela escola, esquecendo-se da real fungao desse importante
segmento de nossa sociedade.

Ainda temos colegas que torcem o nariz e dizem a famosa frase

“mas nao tenho formagao para trabalhar com esse estudante”. A muito
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se fala sobre a necessidade de se repensar formas de agir enquanto
profissionais da educagdo, assim como é notério a necessidade
das escolas estarem preparadas para atender realmente em suas
especificidades a TODOS.

A inclusdo é um paradigma que se aplica aos diversos e mais
variados espagos de nossa sociedade, e deveria ser algo extremamente
corriqueiro nas unidades educacionais pais afora.

Como afirma Santos apud Mantoan (2004, p 8)” ha diferengas
e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo deve ser
diferente, [...] &€ preciso que tenhamos o direito de ser diferente quando
a igualdade nos descaracteriza e o direito de ser iguais quando a
diferenca nos inferioriza”.

Dessa forma, a educagao inclusiva deveria ser a todos os
envolvidos no processo, ndo somente ao publico alvo da educagao
especial. Necessitamos conversar cada vez mais para que 0 processo
ocorra realmente. Mais que construgdo de politicas publicas, hoje,
devemos coloca-las em pratica, para a promogao de efetiva participagao
de todos, principalmente dos excluidos dos mais variados espagos
sociais.

A educagao tem um importante papel, agindo como fundamento
de conquistas sociais, na busca de cidadania de todos os envolvidos
no seu processo. Devemos respeitar os limites de cada um, bem como
travar uma luta na redugdao do capacitismo tao envolto em nossas
acoes e falas.

Somos agentes de transformagdo e como tal devemos nos fazer

ouvir e conquistarmos mais adeptos de nossa “cruzada educacional”.

Informativo escolar:
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A Educacao Especial integra o Sistema Municipal de Ensino de
Chapecd perpassando todas as etapas e modalidades da Educacao.
Assume como pulblico “as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e
altas habilidades/superdotacao” (CHAPECO, 2022, p. 67). Amparada
por politicas plblicas que visam a qualidade da educagdo para
todos, a Educacao Especial tem como premissa garantir o direito de
aprendizagem a todos os estudantes, sem discriminagao, tendo como
base o reconhecimento das diferencgas, o respeito aos direitos humanos
e as diferentes formas de ensinar e apreender.

As adequagbes/adaptagdes curriculares fazem parte do
planejamento docente, o qual prevé as habilidades essenciais a serem
exploradas junto aos estudantes, tanto nos diferentes campos de
experiéncia (Educacdo Infantil) como nos componentes curriculares
(Ensino Fundamental). E importante salientar que a rede busca garantir
a todos os estudantes pulblicos da Educagao Especial o atendimento
educacional especializado em Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), no contraturno escolar. O atendimento em SRM pode ocorrer
na instituicdo escolar (quando a mesma possuir SRM) ou em outra
instituicdo de ensino regular (tanto CEIM como EBM) mais préximo da
sua residéncia. No caso do atendimento aos estudantes com indicadores
de comportamento em AH/SD a rede conta, exclusivamente, com o
Servigo de Atividades em Altas habilidades/superdotagao (SAAH/S) no
Centro de Atendimento de Atividades Psicofisicas Patrick (CAPP).

Atualmente, o SAAH/S/CAPP atende 94 estudantes com
indicadores de comportamento em AH/SD e apresenta uma lista de
espera para investigagao de aproximadamente 50 estudantes.

Na rede municipal de ensino de Chapecé temos matriculados
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955' (CHAPECO, 2022) estudantes para atendimento em SRM (exceto
AH/SD), considerando uma demanda significativa para atendimento
nas 25 SRM disponiveis. Apesar da oferta do AEE pela escola ser
obrigatoéria, a adesao pelas familias é opcional.

Nesse sentido, esse projeto tem como intuito promover espagos-
tempos de formagao continuada em educagao inclusiva considerando/
dialogando as diferentes dimensdes da pratica pedagdgica do
educador especial no espaco escolar, com énfase no atendimento em
SRM. Isso porque entende-se que a fungao do AEE é clara e a demanda
para o atendimento dos estudantes vem crescendo significativamente,
evidenciando assim, a relevancia do papel do educador(a) especial e
a necessidade da ampliagdo do didlogo sobre o AEE nas instituicdes
educativas.

DESENVOLVIMENTO

Quando se trata de formagao continuada, ou seja, em pensar
praticas docentes no espago-tempo escolar sabemos que nao existe
um caminho a ser percorrido, mas possibilidades de caminhos a serem
explorados, desvendados e até mesmo elucidados no decorrer do
processo de “formacgao/formagdes” coletiva. No entanto, é necessaria
uma orientacdo tedrica, e esta proposta serd orientada por Saviani
(2001) o qual defende que a formagao continuada ndo deve se restringir
a resolugcao de problemas especificos de sala de aula, mas contribuir
para que o professor ultrapasse a visdo compartimentada da atividade
escolar e passe a analisar os acontecimentos sociais, contribuindo

para sua transformacgao. Nesse caso, vislumbro a participacao efetiva

1 Conforme o PPP da SEDUC (2022, p.51), destes 955 estudantes, 285 estdao matriculados na
educacao infantil; 655 no ensino fundamental e 15 na educagdo de jovens e adultos.
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do professor por meio de um espago coletivo de discussao para uma
formacdo que estabeleca relagdo entre o saber teérico e o fazer
pratico. Nessa diregdo, os encontros serdo orientados pelo didlogo, com
investidas no processo coletivo de problematizagdao e resolucao dos
problemas levantados; leitura e andlise de textos, atividades/oficinas
tebrico-praticas; palestras; rodas de conversa; troca de experiéncia por
meio da socializacdo; elaboragdo de instrumentos pedagégicos para
auxiliar na agdo docente diaria; vivéncias praticas; implementacao de
propostas em cendrios de pratica e producgao tebrica (pesquisa) sobre
a educagao especial na rede municipal de ensino.

Esta proposta de formagdo continuada estd organizada da
seguinte maneira: Proposta orientadora das agbdes de formacao
continuada (esta proposta), no qual cada objetivo especifico sera
orientador para formagao especifica referente a tema e/ou profissionais:

* Promover formagao continuada para ampliagao do universo

do conhecimento e reflexao sobre educagao inclusiva, bem
como os conceitos fundamentais para a compreensao da
relagdo entre educacgao e diversidades;

* Problematizar as Politicas de Diversidade sociocultural e

inclusao na Educagao;

+ Problematizar e analisar o processo ensino-aprendizagem

na perspectiva da educagdo inclusiva tendo como referéncia
o materialismo histérico-dialético;

+ Apresentar metodologias inovadoras como possibilidade de

enriquecimento das praticas docentes;

» Problematizar e aprofundar teoricamente temas como a

producao do conhecimento educacional, curriculo e cultura,
educacdo especial e formacao de professores enquanto

campo de conhecimento, memérias, experiéncias e trabalho
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docente (ritornelo pedagégico);

« Apresentar e discutir o papel do educador especial em SRM
e, em sala de aula, visto que contamos a fung¢ao do segundo
professor em turma.

Proponho encontros com duragao de O1h30min cada atendendo
os profissionais por area especifica (como exemplo: professores de
areas; gestdo; estagiarios; educadores especiais etc), e em outros
momentos, em grandes grupos de forma interdisciplinar, porém, em
todos os momentos os profissionais do AEE deverao estar presentes.
Para o acontecimento dos encontros serao feitos convites para
docentes/pesquisadores das universidades parceiras na rede, bem
como, professores do AEE na rede municipal e estadual de ensino.
Os encontros deverdao acontecer, preferencialmente, nas quartas-
feiras, pois nesse dia da semana as professoras de SRM estdo em
planejamento. Os encontros especificos acontecerdo em horario de
trabalho dos professores, estagiarios e gestdo, tendo em vista que
a rede de ensino possui uma organizagao para formagao, com dias e
horarios definidos. Para os encontros em grandes grupos, a proposta
é que acontegcam no periodo noturno (tanto de forma sincrona como

assincrona).

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo deve se apresentar como um espago de implantagao
da pedagogia da diferenga, “legitimando a promoc¢ao da pluralidade de
ser sujeito” (REZER, 2019, p. 124). Percebendo que o professor, durante
o percurso formativo dos estudantes,

[..] precisa estar imbricado de alteridade, de fundamentacgao

epistemoldgica- filoséfica e tebrico-pratica para que possa
transformar a forma de seus alunos enfrentarem as mais
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diversas situagdes do cotidiano, possuindo ferramentas e
referenciais que possibilitem a discussao sobre as diferentes
constituicdes de sujeitos: diferentes marcas sejam elas raciais,
de género, de religiosidade, de condi¢des sociais, marcas
corporais, sexualidade, entre outros aspectos da constituicdo e
representagcdo humana (p.124).

Quando os discursos de inclusao e diversidade, baseados nas
politicas publicas, possibilita-nos entender que todos precisam estar
incluidos em uma sociedade de desigualdades, a equidade pode ser
entendida como um possibilitador de um olhar mais sensivel para
cada um/uma. Por isso se torna relevante discutirmos os processos
de inclusdo amparados pelo o conceito de In/exclusdo?, o qual aponta
que ao longo da Ultima década, considerando o contexto brasileiro, a
inclusao pode se constituir em um movimento excludente;

[...] trabalhar com a nogao de in/exclusao, utilizando uma palavra
para definir duas faces de um mesmo movimento. Ou seja, nas
analises desenvolvidas, nao dissociamos esses dois termos
— inclusdo e exclusdao —, pois compreendemos que vivemos
num tempo onde a inclusdo se sustenta como um imperativo
contemporaneo inquestionavel e que, por isso, é por dentro

dela que os processos de exclusao sao produzidos (LOCKMANN,
2020, p. 71).

Desta forma, ao longo do processo formativo dos docentes

é necessario provocar o olhar de rigor e suspeita para as praticas e

experiéncias pedagobgicas. Trata-se nao apenas de reconhecer a
diversidade, mas de (re)configurar agdes educativas.

Nesse encontro, do respeito as diferengcas e da educagdo

como direito de todos proponho para o ano letivo de 2023, formacao

continuada aos professores da rede municipal conforme prevé o artigo

2 Termo utilizado pelo Grupo de pesquisas GEIX, cadastrado no CNPQ, localizado na Universidade
Federal do Rio Grande e coordenado pela professora Dra. Kamila Lockmann.
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67° da LDB 9394/96 e a BNCC (2017), bem como, o Decreto n° 7.611,
de 17 de novembro de 2011, que dispde em seu art. 5°, a importancia da
formagao continuada de professores para o Atendimento Educacional
Especializado e “formacao de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a educagao na perspectiva da educagao
inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacdao e na
criagdo de vinculos interpessoais” (BRASIL, 2011, 02). Vislumbro na
formagao continuada a possibilidade de pensar os espagos-tempos da
educacgdo especial e suas interlocugdes no fazer pedagdgico diario da
escola, bem como, promovendo reflexdes, (re)significagdes, pesquisa,
critica, aprendizados e a legitimagdo do ser/estar professor, no seu

professorar.
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A escola aqui retratada é uma escola publica de ensino da rede
estadual do RS. Possui 590 alunos matriculados no ano letivo de 2022,
que sao atendidos no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) ao Ensino
Médio (1° ao 3° ano) nas Modalidades de Ensino Regular e Educacgao de
Jovens e Adultos.

Na Educagao Especial, foco desse estudo, estao matriculados
25 alunos com apresentagdo de laudo médico para atendimento e
desenvolvimento nas atividades complementares no AEE, no turno
oposto a classe comum. Quanto a infraestrutura fisica dispde de
alimentacdo para os alunos, acesso a internet, 10 salas de aulas,
laboratério de informatica, laboratério ciéncias, sala professores, sala
de recursos multifuncionais (SRM) para atendimento AEE, biblioteca,
banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
patio, quadra de esporte descoberto.

O AEE oferece acompanhamento nos periodos manha e tarde. A
Escola esta situada num bairro no municipio de Carazinho, atendendo a

um publico misto quanto a classe social.

DESENVOLVIMENTO

Para Libdneo (2004) a formagdo continuada é uma estratégia
de melhoria da qualidade de ensino. Consiste em estabelecer propostas
que contribuam para que o conhecimento seja socializado, da melhor
forma possivel, num processo de humanizagdo. Desta forma, a
qualificacdo e a capacitacao do docente para uma melhoria de sua
pratica, por meio do dominio de conhecimentos e métodos do campo
de trabalho em que atua.

Nesse sentido sugere-se uma proposta de formagao continuada

de professores com a tematica “Surdez, inclusido social e escolar”. O
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objetivo é refletir e repensar sobre as praticas pedagodgicas utilizadas
para com os alunos surdos na Escola Estadual de Ensino Médio
Ernesta Nunes, e contribuir para a melhoria no processo de ensino e
aprendizagem.

Segundo Névoa (1992, p. 27) “A formacgao deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos professores os meios de
um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas de autoformacgao
participadas.” Assim, para que sejam implementadas praticas
educativas inclusivas mais satisfatorias, é necessario que professores e
gestores educacionais possuam formagao continuada no atendimento
aos alunos em processo de inclusao escolar.

Através do processo de formagdo continuada descobrimos
possibilidades de mudangas pessoais e profissionais do professor, os
quais podem ser visualizadas nas praticas desenvolvidas em ambito
escolar, amparados também, pela descoberta de novos rumos para
uma educagao de qualidade. Considerando que, educagdo é o conjunto
das agbes, processos, influéncias, estruturas, que intervém no
desenvolvimento humano de individuos, faz-se necessario investir na

formagao continuada de todos os profissionais e segmentos escolares.
METODOLOGIA

Estudo de textos, debates, troca de experiéncias, através de

encontros de formagao continuada.
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Carga

L. Turno Tematica
horaria

Periodicidade | Horario

18h as | 45min | Contraturno | “A HISTORIA DA

18h45 EDUCACAO DE SURDOS
SOB A PERSPECTIVA
EDUCACIONAL”

18h as | 45min | Contraturno | Conceituagao e
18h45 possibilidades de
intervencgao pedagdgica.

Mensais
45min | Contraturno | Inclusdo do aluno surdo,
18h as quais as necessidades do
18h45 aluno na Escola

- Depoimento de uma mae

Atividades, sugestoes
Contraturno | de praticas pedagdgicas
18h as | 45min inclusivas.

18h45 - Depoimento de uma
professora intérprete de
libras que trabalha na Rede
Estadual de Educagao.

Na realizagdo da proposta apresentada espera-se que o0s
estudos, palestras e formagdes auxiliem o atendimento dos alunos
com Deficiéncia Auditiva e Surdez da nossa escola, fortalecendo nosso
campo de aprendizagem, valorizando ainda mais nossos profissionais
e o trabalho da interpretagao de LIBRAS, na busca de tornar o espago
escolar um espaco fundamental para o processo de aquisicao da
linguagem, visto que é na escola que a crianga surda vai comegar a ver
e conhecer o sentido das coisas, sendo assim, estimulada a adquirir de
forma natural a lingua de sinais.

Ao assumir tais propositos a escola passa a ter um papel que
vai além do papel que apresenta no sistema atual de educagdo, bem
como, desenvolve habilidades para a evolugdo das praticas pedagdgicas

dentro do ambiente escolar, fortalecendo e estimulando ainda mais os
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processos de aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Durante o curso SAEE podemos ter uma vasta perspectiva de
inclusao, de como iniciar o trabalho em uma sala de recursos, quais
alternativas sao possiveis e quais devemos rever em todas as deficiéncias
e necessidades explicitadas ao longo do trabalho. Também foi possivel
perceber que dentro do ambiente escolar temos necessidades a serem
sanadas, por isso tao importante essa formagao voltada ao aluno com
Deficiéncia Auditiva e Surdez, pensando no crescimento da escola, dos
profissionais e também da familia do aluno, evoluindo os conceitos de

inclusdo ja existentes no ambiente escolar.
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Meditando na escola:
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A Educagao Inclusiva é uma educagao voltada para todos e as
politicas pUblicas que vem sendo construidas nesses Gltimos anos,
tem este viés de construgdo de sistemas educacionais inclusivos que
geram mudangas estruturais e sociais. A Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), contempla
uma educacgao inclusiva, garantindo a matricula de todas as criangas
e adolescentes no ensino comum nas suas diversas necessidades
educacionais especificas.

A modalidade de ensino da Educagao Especial oferta o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que por sua vez tem
como fungao complementar ou suplementar o processo de escolarizagao
dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, derrubando as
barreiras da aprendizagem e garantindo o prosseguimento dos estudos
na escola regular. As politicas plblicas sdo essenciais, mas para que de
fato sejam colocadas em pratica e garantam os direitos das pessoas
com deficiéncia, temos que ampliar nossos conhecimentos em relagao
a legislagdo e em relagdo ao tema aqui abordado.

A formagao continuada dos professores e todos os envolvidos
no processo educativo sdo primordiais, para que o AEE seja de fato
uma oferta inclusiva que proporcione o desenvolvimento integral dos
estudantes através de recursos pedagégicos e de acessibilidade que
rompem as barreiras e levam em consideragcdo as necessidades de
acordo com a singularidade do estudante.

Nesse sentido, o Curso de Aperfeicoamento em Servico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) como Pratica Pedagbgica
Inclusiva, da Universidade Federal de Santa Maria — RS, ampliou
nossos conhecimentos proporcionando reflexdes sobre a legislagdo e
elementos fundamentais para uma pratica pedagébgica e intervencoes

mais assertivas no Atendimento Educacional Especializado e nas
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praticas do ensino colaborativo com os demais envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem.

A escola em que foi realizada a intervengcdo pedagdgica
decorrente o trabalho de conclusao do Curso de Aperfeicoamento SAEE,
o qual constitui o presente estudo, pertence a rede estadual de ensino
do estado do Rio Grande do Sul. A instituicdo de ensino encontra-se
localizada num bairro de periferia da cidade de Alvorada.

A instituicao oferta o ensino fundamental completo entre os
turnos da manh3, tarde e noite. Atualmente sao 19 turmas de anos
iniciais, 14 turmas de anos finais e quatro turmas de EJA, e mais um
curso técnico de EJA (Parceria com IFRS). A escola conta com 916
alunos e 47 servidores.

O processo inclusivo desta escola vem ocorrendo através de uma
longa e ardua caminhada nesses Ultimos anos. Foi conquistada uma
Sala de Recursos Multifuncional no ano de 2014 e na sala de aula hd um
esforco enorme em incluir as criangas e adolescentes publico-alvo da
Educacgao Especial, atendendo as suas necessidades, potencialidades e
singularidades.

Quando os estudantes concluem o ensino fundamental |
e progridem para o ensino fundamental Il ha dificuldades quanto
a adaptagdo e dindmica dos anos finais no processo de ensino
e aprendizagem. Para tanto a equipe pedagdbgica da escola esta
permanentemente orientando, proporcionando reunides, interagdes
com a professora do AEE e oportunizando espagos de formagodes e
reflexdes sobre o tema.

O publico-alvo do AEE, na instituicdo, sdo estudantes com
deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica e com o Transtorno do Espectro
Autista.
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DESENVOLVIMENTO

Com base na realidade da escola, no periodo de pandemia e
retorno presencial ap6s dois anos de aulas remotas, se intencionou
desenvolver um ciclo de momentos de pratica de meditagdo com os
estudantes plblico-alvo da Educagio Especial intitulado “Meditando na
escola”. Esta pratica teve como objetivo a autorregulagdo emocional,
ampliacdo da consciéncia e da criatividade, reducao do estresse e da
ansiedade, melhora das fungdes cognitivas como a atengdo, a memodria
e a aprendizagem.

As praticas de meditagdo foram realizadas em 05 encontros
consecutivos com os estudantes atendidos no AEE, sendo que no
altimo, apés a meditacdo os alunos pintaram uma tela expressando
como foi esse processo e como se sentiam apds os cinco encontros.
Os encontros tiveram a duragao de 30 minutos, sendo que para a
pratica da meditagdo por volta de 15 minutos e outros 15 minutos para
a conversa e partilha sobre o momento vivenciado.

A proposta de intervencao pedagégica foi desenvolvida a partir
das aulas e estudos nos dez médulos do Curso de Aperfeicoamento SAEE
como Pratica Pedagégica Inclusiva, enfatizando o Médulo | referente ao
Atendimento Educacional Especializado para os estudantes do AEE.

As praticas de meditagdao foram realizadas na escola, com a
participacao expressiva de quase 90% dos estudantes de 1° ao 9° ano
do AEE nos periodos da manha e da tarde. Um estudante com autismo
do primeiro ano ficou desconfortavel com a meditagdo e participou
somente de um encontro, bem como outra estudante do 9° ano com
deficiéncia intelectual, que explicitou ndo querer participar de todos
os encontros. Os encontros foram organizados em uma sequéncia de

cinco dias na Sala de Recursos Multifuncional.
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Inicialmente a proposta foi apresentada em um circulo de
conversa com os estudantes da Educacao Especial sobre algumas
concepgdes importantes na pratica meditativa, como conceitos de
meditagdo, a importancia e beneficios desta pratica para a vida em
geral, respiragao, atencao, aprendizagem, dentre outros fatores
através de situagdes concretas e ladicas que estimulam o interesse em
participar da proposta oportunizada. A sala foi preparada em formato
de circulo com o uso de almofadas grandes e coloridas, no centro deste
uma mandala, ao fundo tocando uma musica instrumental evidenciando
os sons da natureza, difusor de ambiente com 6leos essenciais naturais
exalando aromas relaxantes, para que proporcionasse o momento de
atencdo e estado de presenca a atividade em questao.

Os estudantes foram muito receptivos a proposta dentro do AEE.
A maioria queria ficar mais tempo do que o proposto, explicitando que
estavam se sentindo bem, relaxados e que conseguiram se concentrar
na meditagdo. Recebi alguns feedbacks de alguns responsaveis dizendo
que observaram que seus filhos estavam mais calmos, menos agitados
e que falavam muito do que vivenciaram na meditagao.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, destaca que

O Atendimento Educacional Especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no Atendimento
Educacional Especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao

dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela. (BRASIL, 2008).

Nessa 6tica, a meditacdo pode ser, e é umaferramenta pedagégica

Meditando na escola:
uma proposta de intervencao pedagoégica no AEE

249




que constroi pontes nesse processo de construcdo do conhecimento
e interagdes de forma acessivel que impulsiona o desenvolvimento
integral dos estudantes, pois de maneira colaborativa entre o AEE,
professor da sala de aula comum, familia e equipe pedagégica buscam
em conjunto as flexibilizacdes e adequagdes necessarias de acordo com
a subjetividade de cada sujeito. Em uma entrevista no Jornal O Tempo
(2015), Elisa Harumi Kozasa, pesquisadora do Instituto do Cérebro
do Hospital Israelita Albert Einstein e professora titular do Programa
Académico em Ciéncias da Salde da Faculdade Israelita de Ciéncias da
Salde Albert Einstein, explicita que,
Nos estudos sobre os efeitos da meditagdo no cérebro foram
encontrados alguns dados interessantes, como melhora da
fungdo cognitiva (atengdo, meméria), processamento emocional
relacionado a mudangas na fungdo de areas como o cértex pré-
frontal, hipocampo e a insula, por exemplo. Em alguns estudos,
encontramos mudancas na estrutura cerebral dos praticantes

de meditagdo, como o cértex cerebral mais espesso, em algumas
regides do cérebro. (2015, s/p.)

Nesse sentido a neurociéncia evidencia que a meditagao sendo
desenvolvida com frequéncia, como o simples exercicio de focar em
determinado objeto ou construir uma imagem mental na qual se
possa manter a ateng¢do pode causar uma sensag¢ao de relaxamento,
auxilia na salde mental e fisica, potencializa a capacidade criativa,
favorece o aumento da atengao, pois faz com que o aluno se torne
mais consciente do momento presente, ampliando a percep¢ao no seu
entorno, bem como auxilia na organizagao, melhora a autoestima e os
relacionamentos interpessoais, possibilitando avangos significativos no
processo de construcao do conhecimento.

Portanto, a meditagdo traz muitos beneficios e subsidios como

proposta pedagbgica em parceria com o AEE, professor da sala de aula
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comum e envolvidos no processo educativo. O estudante com a atencgao
sustentada nas aulas, terd mais recursos internos para desenvolver
outras fungdes cognitivas, que por sua vez abrirdo janelas para o

conhecimento e evolugdo da pessoa na sua integralidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O Curso de Aperfeicoamento em SAEE como Prética
Pedagobgica Inclusiva em seus dez médulos contribuiu expressivamente
para o alargamento da visdao e aprofundamento do conhecimento
sobre a Educacdo Inclusiva e Educacao Especial. As discussdes nas
aulas sincronas e assincronas enriqueceram a bagagem através das
diferentes vivéncias e proporcionou diversos momentos de reflexao
para mudangas mais assertivas na pratica. A aprendizagem gera
mudanga de comportamento, e foi isso que o curso oportunizou. Com
certeza o fazer pedagdgico sera mais inclusivo evidenciando um olhar
mais amplo com o desejo de aprender cada dia mais.

O conhecimento aprofundado sobre o AEE e sua importancia
na escola, bem como o trabalho colaborativo associado a proposta de
praticas de meditagdo no &mbito escolar, foi uma experiéncia grandiosa
que visa uma nova proposta para o AEE, visando o desenvolvimento de
habilidades e fungdes cognitivas essenciais no processo de ensino e

aprendizagem.
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O atendimento educacional especializado (AEE) surgiu a
partir de novos conceitos educacionais sobre deficiéncia. As escolas
abriram suas portas para as pessoas com deficiéncias, acolhendo
essa diversidade nas instituicdes de ensino depois de muitos anos de
exclusao e segregacgao.

Assim, novas leis e praticas pedagdgicas foram criadas sobre
o tema, oportunizando um trabalho coletivo comprometido com a
construcao de uma escola inclusiva.

Neste sentido, a Escola Estadual de Educacdo Basica Erico
Verissimo oportuniza a comunidade uma educagao comprometida com
a inclusao, através do desenvolvimento de habilidades e de praticas
educativas que oportunizam a construgao do conhecimento.

Situada em Roque Gonzales, Rio Grande do Sul, tem seu
funcionamento nos trés turnos, atendendo 282 alunos, sendo 131 no
Ensino Fundamental Integral, 136 no Ensino Médio e 15 na Educacgao
de Jovens e Adultos (EJA). Atuam na escola 31 professores e 14
funcionarios. O Servico de Atendimento Educacional Especializado
atende 1 aluno com diagnéstico de transtorno do espectro autista e 14
com deficiéncia intelectual, totalizando 15 alunos.

O ingresso para escola é oferecido a toda comunidade sem
discriminagao, e em especial nas situacdes de atendimento educacional
especializado. A matricula é realizada respeitando o regime de
organizagao curricular da escola e a oferta de vagas, ocorrendo mediante
a apresentacao da documentacgao estabelecida pela mantenedora e, no
que couber, pela escola.

A instituicao escolar dispdoe de sala de recursos multifuncionais
tipo 1, com uma proposta pedagdgica que assegura recursos para
apoiar, complementar, suplementar, garantindo a educagao escolar,

promovendo o desenvolvimento das potencialidades dos alunos publico
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alvo da educagao especial.

O ingresso ao servico de atendimento educacional especializado
é realizado por meio de estudo de caso que possibilite reconhecer as
caracteristicas pessoais e desenvolvimento do aluno, construindo
diferentes estratégias pedagdgicas para sustentagdo da inclusao
escolar. O estudo de caso se configura através de entrevista familiar,
pareceres clinicos de outros profissionais, avaliagdo das capacidades e
habilidades, bem com as necessidades especificas que justifiquem o
acesso ao AEE.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) integra a
proposta pedagdgica da escola, envolvendo a participagdo da familia e
a articulagdo com redes de apoio. O atendimento é realizado no turno
inverso da escolarizacdo e nos horarios de apoio pedagdgico para os
alunos do turno integral, ndo sendo substitutivo as classes comuns.

A avaliagdo é considerada como uma agdo pedagdgica
processual e formativa, que analisa 0 desempenho do aluno em relagao
ao seu progresso individual, prevalecendo os aspectos qualitativos.

J4 para o planejamento é construido um novo Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) no inicio de cada ano letivo, levando
em consideragao o PDI do ano anterior.

A pratica pedagébgica da sala de recursos realiza-se por meio do
conhecimento do aluno e de sua realidade familiar e social. Procura-se
realizar um trabalho em conjunto com os professores da sala regular,
com a familia e com os demais profissionais que acompanham o aluno.

A inclusdo ndo acontece somente na sala de recursos, & uma
pratica bem mais ampla e que precisa ser considerada pelos demais
professores.
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DESENVOLVIMENTO

Sabendo que para a efetivagao da inclusao escolar das pessoas
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/
superdotacdo é preciso disponibilizar servigos, recursos humanos e
pedagdgicos, optou-se pela construgdao de um jogo.

O jogo é um recurso pedagbdgico capaz de desenvolver
habilidades sociais, afetivas e cognitivas. Também pode contribuir
para a formagao de atitudes como cooperagao, socializagao, respeito
e empatia, favorecendo a construgcao de conhecimento do aluno.
Outro elemento que o jogo estimula é a linguagem. Para Vygotsky,
a brincadeira ou o jogo oportunizam as criangas a necessidade de
comunicar um conjunto de ideias e de conceitos.

Nesse sentido, o jogo escolhido tem como titulo “Piramide de
bolinhas”. Foram usadas bolinhas de isopor de 35mm, unidas de forma

que ficassem quatro pegas, como mostra a fotografia abaixo.

Fotografia 1 - Pecas do jogo
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O objetivo do jogo é unir as pegas para formar uma pirdmide,
desenvolvendo a coordenagao motora, concentragdo, atencao,
raciocinio, memédria visual e nogdo espacial.

Para realizacdo da atividade considerou-se o trabalho
colaborativo que o professor do AEE realiza com os professores das
salas de aulas regulares. A turma do quinto ano do Ensino Fundamental
estava trabalhando as figuras geométricas planas e soélidas. Assim,
viu-se a possibilidade de realizar a intervencdo pedagdgica solicitada
pelo curso de aperfeicoamento com os dois alunos do quinto ano que
frequentam a sala de recursos da escola, ambos com diagndstico de

deficiéncia intelectual.

Fotografia 2 - Pintura das bolinhas de isopor

Fotografia 3 - Bolinhas secando
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Fotografia 4 — Colagem
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Fotografia 8 - Embalagem e identificagdo do jogo

Fotografia 9 - Jogo montado

CONSIDERACOES FINAIS

A partilha de saberes e fazeres entre o professor da sala de
recursos e o professor da sala regular oportuniza um caminhar juntos,
uma pratica pedagobgica com olhar e escuta capazes de perceber que o
trabalho colaborativo trara mais significados ao processo de inclusao.

Diante das praticas e concepg¢des apresentadas neste trabalho,
evidencia-se que a aprendizagem por meio do ladico traz maiores
possibilidades de aprendizagem, pois o jogo e a brincadeira sao
facilitadores do desenvolvimento integral do sujeito, nos aspectos
fisico, social, afetivo e cognitivo.

Assim, as experiéncias e estudos oferecidos pelo curso deixou

Construcao de jogos: uma possibilidade vidvel no

Atendimento Educacional Especializado




mais evidente que a educagdo inclusiva é uma atitude que ocorre todos
os dias e em todos 0s momentos e espagos da escola, tendo no trabalho

colaborativo um instrumento potencializador da aprendizagem.
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CAPITULO 30
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potencializada pelo
trahalho colahorativo
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O presente estudo é decorrente do trabalho de conclusdo do
Curso de Aperfeicoamento em Servico de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE), o qual se constitui na elaboragdo e execugao de
um Plano de intervencdo para o atendimento de uma aluna de 12 anos
com deficiéncia intelectual.

Este estudo foi realizado na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Afonso Guerreiro Lima, localizada na Lomba do Pinheiro
em Porto Alegre- RS.

Na realidade atual, a escola tem uma demanda de 42 alunos
para serem atendidos na Sala de Inclusao e Recursos (SIR), mas tem
apenas 25 vagas para este atendimento.

Percebe-se que alguns professores apresentam um olhar
inclusivo e se dedicam a adaptar o curriculo para atender de forma
mais adequada seus alunos que necessitam deste apoio.

A adaptagao curricular € um direito do aluno com deficiéncia e
que contribui positivamente para todo aluno que precisa experimentar
o conteldo trabalhado em sala de aula de outra forma que o
professor costuma desenvolver, lembrando que temos modalidades de
aprendizagem distintas e que a diversificagao de tipos de atividades
e dindmicas utilizadas em aula irdo contribuir significativamente para

todos alunos.
DESENVOLVIMENTO

Diante da realidade escolar brevemente apresentada,
percebemos que nesta escola ha um excedente significativo de alunos
com deficiéncia que a Sala de Inclusdo e Recursos nao consegue
atender, tendo em vista a falta de recursos humanos. Alguns dos alunos
com deficiéncia Intelectual acabam sendo atendidos no Laboratério

de Aprendizagem, até que consigam uma vaga no atendimento
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especializado.

E o caso da aluna K de 12 anos que ingressou no ano passado
na escola, no quarto ano. Logo nos primeiros dias do ano letivo de
2022, agora no quinto ano, a professora da turma observou que ela
nao reconhecia todas as letras do alfabeto. Diante disso a professora
solicitou apoio pedagdgico ao Servigo de Orientagdo Pedagdgica que em
conversa com a mae da aluna, foi apontado que ela tinha realizado aos
8 anos uma avaliagdo psicolégica que apontou hipéteses diagnoésticas
de F70 (Déficit Intelectual Leve), F90.0 (perturbagdo da Atividade e
Atencdo) e F81.3 (Transtorno misto de habilidades escolares).

O Setor pedagégico encaminhou a aluna para ser atendida por
mim no Laboratério de Aprendizagem, até que fosse atendida pela SIR.
Eu, professora do Laboratério de Aprendizagem, busquei orientagdes
com a professora da Sala de Inclusao e Recursos e elaborei um Plano
de Atendimento Individualizado para atender a aluna K. Com base
nestas orientagdes, no relato da professora da sala de aula comum
e dos atendimentos que serviram para avaliacdo das habilidades e

dificuldades da aluna. Assim, segue:
AVALIACAO DIAGNOSTICA

A aluna iniciou os atendimentos em 04 de abril e permaneceu
no Laboratério de Aprendizagem durante todo o turno da manha
porque mora longe da escola e ndao tem recursos financeiros para
gastar com mais duas passagens de Onibus por dia. Para que nao
ficasse cansativo, a manha era dividida em momentos com atividade
individual de consciéncia fonolégica e momento do jogo com outro
aluno que chegava as 10 horas. Demonstrou ser muito comunicativa
e afetuosa. Logo criamos um vinculo. Sabe nomear componentes da

familia e relatar sua rotina. Demonstrava, nas atividades iniciais, receio
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de errar.

Foi observada dificuldade para compreender regras de jogos ou
nas explicagdes sobre as atividades. Demonstrou uma boa coordenacao
motora fina e viso espacial. Gosta de pintar.

Sua escrita espontdnea em autoditados era pré-silabica,
sabendo que para escrever era preciso utilizar letras, mas ainda nao
associava as letras com seus respectivos sons. Nao reconhecia todas as
letras do alfabeto e nem todos os niimeros até 10.

Os proximos atendimentos foram planejados com énfase na

alfabetizagdo, numeramento e raciocinio légico.

PLANEJAMENTO

OBJETIVOS: ATIVIDADES:
» Desenvolver consciéncia «  Jogos que envolvam silabas, letra inicial,
fonolégica. letra final.

»  Atividades para sistematizacao dos jogos.

* Jogos de bingo de letras.

«  Alfabeto movel

*  Jogo Genius para memorizagao de cores,
concentragao, freio inibitério.

* Ampliar conceitos «  Jogos de memoéria com nimeros e
de raciocinio logico, quantidades.
concentragao, « Jogo cilada para desenvolver a memoria de
memorizagao. trabalho e estratégia.
* Jogo pega- peixe para ampliar a motricidade
viso motora;

+  Abaco, material dourado.
*  App graphogame
«  Videos do youtube de alfabetizagao.
» Ampliar a percepgao «  Sussurrofone.
auditiva
Fonte: tabela organizada pela autora

A aluna sempre se mostrou receptiva na realizagdo das

atividades propostas. Os encontros eram divididos em uma parte
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individual e outra parte acompanhada com outro colega. Em todos
os encontros havia um trabalho sobre consciéncia fonolégica em que
trabalhdvamos o som de cada letra e 0 nome da mesma, através de
bingos e jogos de montar palavras. Sempre com apoio de alfabeto
movel e depois um registro escrito.

Trabalhamos bastante com contagem, dominé com
correspondéncia de nimero e quantidade. Utilizamos abaco e com

maior frequéncia o material dourado.

3

<
z,
W}

Associando nimero e quantidade.

Formando palavras com alfabeto mével.
O trabalho foi desenvolvido de forma colaborativa entre

o Laboratério de Aprendizagem, a familia através do Whatsapp, a
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professora da sala comum e a professora da Sala de Inclusao e Recursos.
Orientei a familia a baixar o app Grapho Game (gratuito do MEC) para
trabalhar os sons das letras através do jogo e enviava alguns videos
que trabalhavam questdes de alfabetizacao para que a aluna escutasse
em casa. Orientei a professora da turma a realizar um trabalho de
alfabetizagdo com a mesma tematica utilizada na aula. A professora se
empenhou na alfabetizagdao da K e a professora da Sala de Inclusao
e Recursos, sempre que solicitada, orientou a minha intervencao no
Laboratério de Aprendizagem. Este trabalho colaborativo realizado de
forma articulada entre esses trés profissionais auxiliou no avango da
aprendizagem da aluna e também de todos os colegas da sua turma
comum.

Com o Trabalho colaborativo, o enfoque dado nao foi na
deficiéncia intelectual de K e sim nas possibilidades que esta parceria
entre os professores poderia dar para que a aluna se desenvolvesse.

A singularidade do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia
esta nos efeitos positivos da deficiéncia, ou seja, nos caminhos
encontrados para a superacao do déficit. Dessa forma, a pessoa
com deficiéncia ndo é inferior aos seus pares, apenas apresenta
um desenvolvimento qualitativamente diferente e (nico. O

meio social pode facilitar ou dificultar a criagdo desses novos
caminhos de desenvolvimento. (MARQUES, 2001, p. 85).

Vimos que o desenvolvimento daalunacomdeficiénciaintelectual
nao pode ser determinado exclusivamente por uma questao organica,
mas principalmente pelas vivéncias pedagdgicas oportunizadas para

€ssas pessoas.
CONSIDERACOES FINAIS

Esta proposta de Intervencdo Pedagébgica se propds a realizar

um plano de atendimento individualizado para uma aluna de 12 anos

Praticas colahorativas no AEE:

Potencializando o ensino, a aprendizagem, a inclusao e a transformacao social




Lisiane da R. Oliveira; Cristiane Griebeler; Renata C. C. Canabarro

com deficiéncia intelectual que estava sendo atendida no Laboratério
de Aprendizagem, ja que na Sala de Incluséo e Recursos (SIR) nao havia
vaga. Foi dado énfase na alfabetizagao e com o trabalho colaborativo
dos professores envolvidos, avaliei que a aluna estava em constante
progresso.

No més de agosto a aluna estava escrevendo de forma alfabética
as palavras com silabas simples, demonstrando um avango muito
significativo. A aluna se mostrava muito feliz com suas descobertas
e todo acolhimento recebido na escola. No inicio de setembro, como
um aluno foi desligado dos atendimentos da SIR, a aluna passou a
frequentar a Sala de Inclusao e Recursos.

O curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializada da UFSM proporcionou uma reflexdao muito potente nao
s6 sobre as deficiéncias que alguns alunos apresentam e como devem
ser abordadas na escola, mas principalmente, mostrou o quanto a
escola e a sociedade precisam avangar nesta caminhada de inclusao
escolar e como ainda precisamos trabalhar mais com as habilidades e

potencialidades de todos alunos, de forma colaborativa.
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O presente trabalho final do Curso de Servico de Atendimento
Educacional Especializado tem como tema a sugestiao de uma
intervengdo pedagbgica, com finalidade de oferecer um material
pedagogico aos estudantes com paralisia cerebral discinética, com
desempenho motor comprometido, mobilidade reduzida e impedimento
em realizar atividades de escrita, que enfrentam dificuldades em
sala de aula comum. Sendo assim, o propésito é, realizar atividades
complementares orientadas por especialistas, elaboradas em parceria
com o professor da sala comum; buscando atender as especificidades;
potencializando as habilidades e competéncias; considerando e
respeitando a individualidade, ritmo e necessidades dos estudantes.

A referida intervengao foi aplicada em uma Escola Municipal
de Ensino Fundamental situado em bairro residencial do municipio de
Itaituba no oeste do Para. O publico alvo da instituicdo é constituido,
em sua maioria, por estudantes de origem humilde que recebem ajuda
de programas sociais.

O contexto escolar atual conta com corpo docente composto
por 57 professores com formagao superior, em sua maioria efetivos na
rede municipal, que visam o acolhimento inclusivo respeitando o ritmo
de aprendizagem dos alunos com necessidades especiais, a unidade
de ensino é de grande porte, funciona nos turnos manha e tarde,
atende 1.200 estudantes regularmente matriculados do 1° ao 9° ano
do Fundamental, é polo da educagdo inclusiva e atende todo o publico
alvo da Educagdo Especial. Neste ano de 2022, a matricula efetiva de
alunos na Educagao Especial da Instituicao de Ensino é de 44 alunos,
que recebem Atendimento Educacional Especializado regularmente. O
AEE ocorre em Sala de Recursos Multifuncional- SRM (Tipo 2), onde
acontece o atendimento com base na elaboragdao do plano de agao

individual realizado por profissionais especialistas e qualificados, que
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atendem também os estudantes matriculados em outras escolas

adjacentes onde nao ha Sala de Recursos Multifuncionais.

DESENVOLVIMENTO

Diante de uma realidade vivenciada em sala de aula comum
com estudante que possui deficiéncia fisica, surge a necessidade de
apresentar a sugestao da atividade de “Alinhavos dos Algarismos”
para uso no AEE Sala de Recursos Multifuncionais e, na sala de aula
comum, para potencializar o desenvolvimento da concentragao,
atencgao, percepgao visual, desenvolvendo a coordenagao motora fina,
necessaria para a aquisicdo da escrita. Tal proposta também podera
ser usada coletivamente com outros estudantes que apresentem essas
demandas de intervengdes. Nesse sentido BATTISTEL (2014, p. 126)
ressalta que:

A educacdo inclusiva também deve ser uma acdo coletiva
voltada para sujeitos singulares inseridos em um contexto
sociocultural que abarca as diversidades humanas. A amplitude
desse processo convoca diversos atores, tais como a escola,
a familia, a comunidade, os educadores e profissionais de

diferentes areas como terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas,
fonoaudiélogos e psicélogos.

Portanto as criangas com deficiéncia fisica jamais devem ser
rotuladas como incapazes, mas como um sujeito Unico, com algumas
limitagdes, que precisa de um ambiente adequado e estimulador para
que elas realizem suas atividades de forma inclusiva com os demais

atores de sua vivéncia social.

MATERIAL PEDAGOGICO

“Alinhavos dos Algarismos”

Intervencio pedagoyica:

alinhavos dos algarismos



PUBLICO-ALVO

Crianga com paralisia cerebral discinética, com desempenho
motor comprometido, estudante do 1° ano do ciclo de alfabetizagao do

Ensino Fundamental Menor.

OBJETIVOS
Realizar treinos motores e trabalhar o desenvolvimento, da
concentragao, atengao, percepgao visual e a coordenagao motora fina,

que antecedem a aquisi¢cao da escrita.
METODOLOGIA

No primeiro momento, foi a escolha do material didatico
com base nas especificidades dos alunos publico da SRM, e que
atende a deficiéncia a ser alvo da intervengao e quais as habilidades
potencialidades a serem desenvolvidas. E a escolha da crianga para
aplicagcao da intervengao, que foi a estudante do 1° ano do Ensino
Fundamental. Em seguida, realizou-se a confecg¢do do material didatico
de baixa tecnologia, fazendo a impressao dos algarismos coloridos,
colados em papel cartao, plastificados e perfurados, para a introdugao
dos cadargos nos orificios.

Finalizando o trabalho, foi aplicado a atividade interventiva
com alunos, em especial, com uma aluna com paralisia cerebral
discinética tanto no AEE quanto na sala comum, sempre com o suporte
e orientagdes de um professor aplicador, onde a crianga pega a pega
que contém um determinado algarismo no qual ela precisa conhecer e
inicia o trabalho, em que o objetivo é o estudante introduzir o cadargo

nos buraquinhos que contorna o numero trabalhado, aprendendo
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no momento a realizar a identificacdo dos nUmeros, desenvolver a

percepc¢ao visual e coordenagao motora.
MATERIAL UTILIZADO PARA CONFECQKO DO JOGO

Folhas A4 com os nimeros de O a 9 impressos
Papel cartao ou caixa de sapato

Cola

Tesoura

Perfurador

Filme adesivo contact transparente

10 cadargos redondos

Caixinha 25cm x 25cm para guardar o material.
APRESENTACRO DOS RESULTADOS

Os resultados foram muito satisfatorios, pois a referida aluna
desenvolveu a concentragao, atencao, percep¢ao visual e a coordenagao
motora fina e o conhecimento dos algarismos de O a 9, conseguindo
relaciona-los a quantidade equivalente e, por alcangar resultados
positivos, haverd a continuidade e ampliagdo da proposta realizada,
também, aos demais alunos em sala de aula comum.

O Atendimento Educacional Especializado é de suma
importancia e deve ser oferecido aos alunos de forma complementar
e/ou suplementar, trabalhando as habilidades de desenvolvimento,
comportamental e de aprendiz, para proporcionar-lhes a aquisicao
das competéncias de concentragao e atengao e, assim, incentivando o
estudante a ter um bom desenvolvimento formativo no ensino comum.

Sabe-se que os dois atendimentos devem caminhar juntos e

eliminar os obstaculos que as criangas enfrentam, sendo solidarios e
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parceiros, visando um bem maior que é o aprendizado do aluno, de
forma prazerosa, respeitando e considerando suas necessidades
especificas, pois segundo Brasil (2008, Apud TURCHIELLOQ,
2014, p. 38), o atendimento educacional especializado tem como
funcdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos

alunos, considerando suas necessidades especificas.

REGISTRO FOTOGRAFICO

CONSIDERACOES FINAIS

A presente intervencdo pedagdgica teve relevancia, agregou
valorizagao e experiéncia profissional durante a realizagao do trabalho
desenvolvido tanto na sala de aula comum, quanto na SRM, pois
contribuiu para o aprendizado dos alunos atendidos. Além disso, o curso
ampliou nossos saberes e contribuiu para nossa pratica metodolbgica
em sala de aula.

E foi através da realizagdo do "Curso de Aperfeicoamento em
Servigo de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) como pratica
pedagdgica inclusiva” que tivemos embasamento para a aplicagdo
desta atividade que agregou enriquecimento curricular a nossa

pratica profissional, através dos conceitos abordados pelos teéricos
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estudados, além de despertar na aluna participante, interesse, atengao
e concentracdo, habilidades fundamentais para potencializar seu

aprendizado.
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A Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva estabelece que a educagdo especial deve ser
ofertada em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino por meio
do atendimento educacional especializado, que ocorrerd em salas de
recursos multifuncionais e com a disponibilizacao de recursos, servicos
de acessibilidade e estratégias pedagodgicas diferenciadas para os alunos
com necessidades educacionais, assumindo um carater complementar
e suplementar ao ensino regular, a considerar suas particularidades.
Sob essa perspectiva, a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da
educacao especial passou a ser responsabilidade tanto do professor da
sala do ensino comum, no que se refere a apropriagdao do curriculo,
quanto do professor especializado, que atua no AEE, enfatizando-se as
condigdes que atentam as necessidades educacionais e possibilitando a
superagdo de barreiras para efetivar a apropriagao do conteldo.

Além da Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, outros regimentos com carater normativo, como
a Resolugcao CNE/CEB N° 4/2009 e o Decreto N° 7.611/2011, que orienta
a organizagao e o funcionamento da educagao especial no sistema
educacional brasileiro, foram estabelecidos, tendo como alicerce
a Educagao para a Diversidade, no sentido de garantir e promover
a educagao para todos, como preconiza a Declaracao do Direitos
Humanos de 1948, a qual estabelece o seguinte principio: “toda pessoa
tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instrugdo sera obrigatéria” (ONU, 1948,
p.10).

A partir dessa perspectiva teédrica, este trabalho desenvolve-
se na Escola Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental
Laura Wanderley Diniz, situada no municipio de Oriximina, estado do

Para, mais precisamente na regido oeste, a margem esquerda do rio
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Trombetas, pertencente a mesorregidao do baixo amazonas. A escola
se localiza no bairro Centro, situado na Travessa Cazuza Guerreiro
S/N, entre as Ruas Barao do Rio Branco e Sete de Setembro. Fundada
no dia 12 de margo ano de 1985, a escola teve o nome alterado pela
Lei n° 9.074, de 4 de abril de 2017, passando de “Escola Municipal de
Ensino Fundamental Laura Wanderley Diniz"” para "Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Laura Wanderley Diniz".

No ano de 2022, a Escola Municipal de Educagao Infantil e
Ensino Fundamental Laura Wanderley Diniz conta com 38 funcionarios
para atender uma clientela de 341 alunos nas salas do ensino comum
e mais 60 alunos, com segunda matricula, no atendimento educacional
especializado. No atendimento educacional especializado, sao atendidos
alunos que apresentam Sindrome de Asperger, Autismo, Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade, Deficiéncia Intelectual e Deficiéncia
Fisica. Até a presente data, ndo tem nenhum aluno com diagnéstico de

Altas Habilidades Superdotagao atendido na SRM.

DESENVOLVIMENTO

Levando em conta que a educacgao especial se inicia na educacao
infantil, etapa de fundamental importancia para o desenvolvimento do
ser humano, o presente relato busca apresentar praticas, denominadas
de intervencdo colaborativa (encontros presenciais), que foram
desenvolvidas junto aos professores da sala do ensino comum e com o
publico detentor do transtorno do espectro autista, conforme registro
nos laudos meédico, CID F84. Foram atendidos 04 professores, que
atuam com o Pré-l e Pré-Il, da educagao infantil, nos turnos manha
e tarde, de forma individual. Os professores sao licenciados em

diversas areas, a saber, em letras — portugués-inglés, em histéria e em
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pedagogia, tendo mais de 10 anos na docéncia.

Os alunos atendidos tém idade de 04 e 05 anos, nao fazem
uso de medicamentos, fazem terapias, sao atendidos pelos servicos do
AEE, duas vezes por semana, no contraturno. No desenvolvimento das
praticas, os servigos ficaram apenas nos encontros com os professores
atendidos; ndo foi possivel fazer a aplicagdo junto com o professor
na sala do ensino comum, devido a falta de disponibilidade de tempo
da professora do AEE. No decorrer dos encontros, no momento de
fala de alguns professores, evidencia-se o desconhecimento das
potencialidades, uma vez que enfatizam as falhas e o que os alunos nao
conseguiam realizar.

No ambito escolar, os professores oportunizam momentos
de experiéncias aos alunos, mas, em meio a tantas informacgdes,
expectativas e cobrangas, muitas vezes se perdem e os estudantes
acabam nao tendo sua participagao plena nas atividades. Desse modo,
algumas habilidades nao eram percebidas no cotidiano da sala do
ensino comum, como habilidades motoras, desenhar, pingar, contar e
pintar entre outras. Contudo, ao se trabalhar a adaptagao, atendendo
as necessidades especificas, os alunos demonstraram resultados
significativos. Além disso, os professores demonstram uma relagao
afetiva, respeitosa e aberta para a parceria colaborativa.

Assim, como forma de colaborar com os trabalhos dos
professores da sala do ensino comum, no que se refere ao aprendizado
e desenvolvimento, foram realizados dois encontros, cada um com trés
horas de duragao, no periodo de dois meses, manha e tarde, na sala
dos professores, organizado pela coordenadora da educagdo infantil,
para dialogar sobre estratégias pedagbgicas adequadas para os

aprendizados dos alunos com TEA.
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CONSIDERACOES FINAIS

As interlocugdes propostas no decorrer deste trabalho versaram
sobre conhecer as etapas do desenvolvimento da crianga, sobre a
construcao de plano de ensino individualizado, entendido nao como
obrigagao para cumprir uma exigéncia legal, mas como balizador para
a pratica, sobre estudar para conhecer as caracteristicas comuns dos
alunos com TEA e, principalmente, as singularidades do aluno atendido
pelo professor, para que a partir dele possa gerar novas aprendizagens
educacionais. Sem a intengdo de prover um receituario ao professor, o
brincar foi apresentado no primeiro encontro e reavaliado no segundo,
sendo utilizado, para tal, os estudos do psicélogo norte-americano Jhon
Dworetzky.

O brincar é um direito de todas as criangas, garantido pela
Constituicao Federal e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente. O ato
de brincar é essencial ao desenvolvimento infantil e deve ser considerado
tendo em vista alguns pontos: a motivagao interna da crianga, o afeto
positivo, considerando-se a ligacao entre o brincar e o aprender, o
nao seguimento de um padrao ou sequéncia, o que possibilita o faz
de conta (finge ser outra pessoa), estimulando a criatividade, e a
brincadeira como um meio e ndao um fim. O brincar permeia e se adapta
a qualquer contexto, estimula todos os sentidos, a consciéncia sobre
o préprio corpo, a coordenagdo motora ampla, a socializagdo com os
pares, a fala, o controle sobre os impulsos (autorregulacao) e ativa as
fungdes cognitivas.

A prética relatada foi realizada considerando o planejamento de
cada professor no que se refere aos campos de experiéncias, objetivos
de aprendizagem e as vivéncias de aprendizagem descrito na BNCC

de acordo com as necessidades de cada aluno e agregado a materiais.
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Nesse sentido, encontra-se entre as atividades desenvolvidas para o
brincar o uso de: musica (A galinha do vizinho, Estatua; Indiozinho,
Pedro, Tiago e Jodo no barquinho, Borboletinha; Morto, Vivo e Torto);
uso de papel A4 para produzir barco, ovos, personagem, tintas coloridas
e pincéis e diversos tipos de tinta e instrumentos, varetas, livros com
imagens em movimentos, pregadores, alimentagao, pe¢as de encaixe
de tamanho variados, quebra-cabeca.

As atividades propostas foram caminhos de estimulagao para
o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno. E, a medida
que os alunos conseguiram demonstrar progresso no seu processo de
aprendizagem e de desenvolvimento principalmente nas areas principal
da trfade do transtorno, pode-se dizer que as estratégias utilizadas
foram adequadas as suas necessidades. Porque brincar é experimentar,
e hao se precisa ter brinquedos, precisa ter experiéncias com o meio,
com o outro, com as coisas, &, experiéncia corporal. Nao é possivel
trabalhar com a educagdo infantil todos sentados, hd& momentos, sim,
mas a experimentagao do brincar permite a crianga o aprender a partir
do meio.

Mediante as reformas educacionais caberia ao professor
inlmeras atribui¢cdes entre elas dar conta da diversidade e do sucesso
de aprendizagem dos alunos. Em nenhum momento foram discutidas
sobre a precarizacdao do trabalho desses profissionais, e ainda, a
falta de habilidades especificas dos professores do ensino regular, a
formacao dos professores da educagao especial que na maioria nao
estdo preparados para o trabalho pedagégico e de todos que fazem
licenciaturas e tampouco para atuar de forma colaborativa com o
professor da sala do ensino comum.

Diante desse contexto que ocorre nas capitais e outras cidades

de grande circulagao no pais, a de se pensar como ocorre na cidade do

Praticas colahorativas no AEE:

Potencializando o ensino, a aprendizagem, a inclusao e a transformacao social




Elizabete dos S. Barbosa; Liziane F. Bastos; Sandra S. M. Silva

interior amazoénico de modo a atender forma significativa a demanda
dos professores e os desafios da educagao inclusiva. Desta feita, dentre
os envolvidos no processo de ensino aprendizagem, os professores sao
o alvo de todas as cobrangas. Hoje, os alunos com deficiéncia estao
na sala do ensino comum e um sentimento de anglstia e inseguranga
invade o professor quando recebe a noticia que terda um aluno com
deficiéncia em sua sala de aula.

Entende-se que seja impossivel ter uma formagdo ampla
capaz de dar ao professor conhecimento necessario para lidar com
todos os desafios de aprendizagem, isso porque as deficiéncias sao
muito dindmicas e porque muitos desses saberes sdo construidos na
experiéncia com o aluno, mas, nao significa que nao deva ter uma

formacao inicial minima de qualidade e com equidade.
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A proposta de intervencdo pedagdgica, aqui apresentada, foi
desenvolvida com a finalidade de auxiliar os estudantes que apresentam
deficiéncia intelectual, os que apresentam comprometimento em seu
desenvolvimento cognitivo e no desenvolvimento da habilidade de
leitura e escrita em sala de aula comum, e que frequentam a sala de
Recursos Multifuncional (SRM). A proposta se destina também para
o Atendimento Educacional Especializado dos alunos atendidos na
sala do AEE, que tem como funcgao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade, os quais eliminem as
barreiras, considerando suas necessidades especificas, visando a plena
participagao dos alunos.

O desenvolvimento das a¢des ocorreu em uma Escola Municipal
de Ensino Fundamental no municipio de ltaituba, estado do Para,
com vistas a necessidade do desenvolvimento de suas habilidades de
aprendizagem de leitura, na disciplina de lingua portuguesa. A agao
consistiu em um Jogo Silabico, para a formacdo de palavras para o
desenvolvimento da leitura e o reconhecimento de palavras. A escola é
composta por um publico, em sua grande maioria, de alunos de origem
humilde, oriundos da periferia da cidade, os quais estdo inclusos, e
recebem apoio de programas sociais, tanto do governo federal quanto
do estadual e municipal.

A escola em questdo faz parte da rede municipal de ensino,
estando voltada para o atendimento de alunos do ensino fundamental
de 1° a0 9° ano, composta por aproximadamente 1.200 alunos, divididos
em dois turnos (manha e tarde), e 57 professores, com formacao
superior, qualificados para o atendimento dos discentes. A escola
também é um polo de atendimento da educacdo inclusiva no municipio,
atendendo todo o publico-alvo da educacgdo especial. Os alunos com

necessidades especiais frequentam normalmente as aulas em sala
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comum e, em alguns casos, possuem apoios, como cuidador, intérprete
de LIBRAS e professor itinerante. A Sala de Atendimento Educacional
Especializado — AEE da escola atende os estudantes com necessidades
especiais no contra turno da classe comum, sendo de tipo 2 e voltada
para o atendimento de todas as deficiéncias e AH/SD. Atualmente,
atende alunos com as seguintes deficiéncias: Intelectual, Fisica,
Auditiva, Visual e Transtorno Global do Desenvolvimento: Autismo. A
escola nao possui alunos com Altas Habilidades/Superdotagao em
atendimento na sala comum e nem no AEE. Possui, para o ano de 2022,
uma matricula efetiva de aluno na Educagado Especial, e 44 alunos com
deficiéncia, os quais recebem Atendimento Educacional Especializado,
estando regularmente matriculados na sala comum.

O atendimento é realizado a partir da elaboragdo do Plano de
Acao Individual, realizado por profissionais especialistas e qualificados,
que atendem também os estudantes matriculados em outras escolas,
onde nao ha Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

A escola considera, de um modo geral, assim como o municipio,
que seus profissionais estao preparados para realizar o atendimento de
estudantes com necessidades especiais. Nesse sentido, tem procurado
incentivar o corpo docente a buscar qualificagdo e aperfeicoamento

nessa area, com vistas a garantir a inclusao efetiva dos seus educandos.
DESENVOLVIMENTO

Tendo em vista as dificuldades apresentadas na sala de aula
comum, com relagao ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos,
a proposta de atividade aqui apresentada, denominada “Dominé Silabico
de Leitura”, consiste em um jogo para ser trabalhado no atendimento
dos alunos com Deficiéncia Intelectual, atendidos na Sala de Recursos

Multifuncionais e inseridos na sala de aula comum.

Dominé silahico de leitura




TiTULO

Domind Silabico de Leitura

OBJETIVO

Proporcionar a possibilidade de aprender sobre habilidades
relacionadas ao raciocinio légico através da observagdo, levantando
hip6tese, anélise, reflexdo, tomada de decisdo e argumentacgao, visando
o desenvolvimento da leitura dos alunos que apresentam deficiéncia

intelectual

' d
PUBLICO
Estudantes com deficiéncia intelectual que apresentem baixo
desenvolvimento na leitura, os quais estejam cursando o 3° ano do

Ensino Fundamental.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da referida proposta, primeiramente,
deu-se a escolha do material didatico, com base nas especificidades
apresentadas pelos alunos da Sala de Recursos Multifuncionais.
Esse material refere-se a deficiéncia aqui apresentada e que deve
ser o objetivo da intervencdo. A escolha ocorreu considerando-se a
aplicabilidade da proposta, que sera voltada para aluno do 3° ano do
ensino fundamental. Na sequéncia, deu-se a confeccao do material
didatico de baixa tecnologia, com a impressao das imagens e silabas.
Apds a impressdo, colou-se as pegas em papel cartdo, e as pegas
foram envolvidas com papel contact, para protegé-las e torna-las mais
duraveis.

A fase final do trabalho ocorreu com a aplicabilidade da
atividade de intervengao com os alunos, especialmente com o aluno

com deficiéncia intelectual, trabalhando-se em grupos de até quatro
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estudantes, e também de forma individual, com os alunos estando
sempre sob a orientacdao da professora. Os alunos recebem as
pecas sildbicas embaralhadas e procuram encaixa-las por meio da
visualizagao das imagens, realizando também a leitura da silaba contida
na referida pega, e relacionando-as com o desenho do objeto que esta
acompanhando-as, podendo também soletra-las para o reconhecimento

das letras do alfabeto que formam aquela silaba.

MATERIAL UTILIZADO PARA CONFECCAO DO JOGO

« Figuras de objetos impressos, cujos nomes podem ter de
duas até trés silabas;

* Impressdo das palavras em letras de imprensa e também
cursiva;

+ Papel A4 impresso com as pegas;

* Papel-cartao;

« Cola;

« Tesoura;

+ Papel-filme, adesivo e transparente.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Apbs a realizagdo da intervengao, pdde-se constatar um avango
significativo no desempenho do aluno com relagdo a participagdo nas
atividades, assim como maior concentragdo e atengao ao realiza-la.
Houve também o avango no reconhecimento de palavras com as silabas
simples, tanto na leitura oral quanto na escrita, ao se realizar também
um ditado das palavras trabalhadas, utilizando-se as imagens do jogo.

Desse modo, pretende-se dar continuidade a proposta, inserindo-a

na sala de aula comum, com o objetivo de ampliar a participagao

Dominé silahico de leitura




dos educandos publico-alvo do AEE na escola, enquanto estudantes,
colegas, amigos e auxiliares de sala, e fazé-los experimentar outros
papéis sociais.

Nesse sentido, entende-se que a escola inclusiva deve favorecer
condi¢bes iguais para todos os seus estudantes, e que a relagao
entre os atendimentos ofertados na sala de aula comum e no AEE
deve ser de parceira, estando ambos sempre lado a lado, de modo a
garantir a aprendizagem dos estudantes com necessidades especiais
e a sua socializagdo com os demais, como se configura nos objetivos
do atendimento educacional especializado, dispostos pelo Decreto n°
7.611/2011. De acordo com Brasil (2011, Apud AEE UFSM 2014), dessa
forma, o atendimento educacional especializado sera instituido como
um servigo que opera na oferta de recursos de acessibilidade, os quais
visam integrar, no ensino comum, a participagao e a aprendizagem dos

alunos publico-alvo da Educagao Especial.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a deficiéncia intelectual afeta a habilidade de
interagdo social, comunicagdo e raciocinio légico, além de prejudicar
o aprendizado, a atengdo, a meméria e a linguagem da crianga. Os
estudantes com deficiéncia intelectual aprendem de forma mais lenta,
apresentam dificuldades para usar as palavras e, até mesmo, para
construir frases. Possuem déficit na comunicagdo, linguagem, esquema
corporal, na funcao executiva e, por isso, apresentam dificuldade
em planejar e executar as agdes, necessitando de mais tempo, mais
repeticdo e de mais estimulo.

Nesse sentido, o trabalho do professor deve ser pautado por

um ensino diferenciado, que possibilite a melhora do desempenho
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e contemple as habilidades para a aprendizagem desse publico.
A interagcdo e a socializagdo também sao meios que favorecem a
aprendizagem do aluno com DI, sendo que a forma como ele é visto no
grupo social e as reagdes que a sociedade atribuira sobre esse individuo,
também poderdo implicar na sua aprendizagem, pois segundo Beyer
(2005, Apud MENEZES; CANABARRO e MUNHOQZ), as interagdes que
o individuo estabelece com o meio e com os demais individuos é que
poderdao determinar a qualidade das suas aprendizagens e do seu
processo de desenvolvimento. Nesse sentido, a escola desempenha
um papel fundamental, contribuindo para que o aluno com DI adquira
segurancga e autoconfianga no processo de sua aprendizagem.

A participagao no curso “Servigo de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE) para Pratica Pedagodgica Inclusiva” foi significante
no que se refere a ampliagdo de conhecimentos permitidos pelo
embasamento tedrico ofertado para a realizagdo da proposta em
questdo, assim como para permitir, enquanto profissionais da
educagdo, uma maior reflexdo acerca da préatica pedagdgica de seus
participantes. Nesse sentido, ao realizar a pratica pedagbgica com o
aluno participante, possibilitou-se um avango significativo em seu
desenvolvimento. O curso também contribuiu para o esclarecimento
de questodes voltadas a melhoria do atendimento dos estudantes com
deficiéncia intelectual, tanto no AEE quanto em sala de aula comum,
que até entdo eram complexas no dia a dia do trabalho, assim como
na busca de melhores propostas, visando o desenvolvimento da
aprendizagem desses alunos.
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alfabetizacao:

uma pronosta para a alfahetizacao
de uma aluna com paralisia
cerebral
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O sistema de ensino deve ser cada vez mais inclusivo para
atender os estudantes da Educagdo Especial incluidos nas escolas,
garantido o principio da flexibilizagdo e o acesso ao curriculo adequado
as condigées dos discentes, respeitando seu caminhar proprio e
favorecendo seu progresso escolar. O trabalho com alunos de Educagao
Especial requer que se considere o que o estudante ja sabe, seu nivel
atual de desenvolvimento e as possibilidades futuras de aprendizagens.

O atendimento educacional especializado (AEE) segundo a
Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) tem como funcao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas, bem como orientar a equipe escolar quanto
ao processo de ensino-aprendizagem, organizando redes de apoio,
complementando e/ou suplementando a formagao dos estudantes,
com vistas ao desenvolvimento de sua autonomia e independéncia. Na
“Escola Municipal de Ensino Fundamental Jodao Batista Mocelin”, foco
deste trabalho, o AEE atende dez alunos com diferentes diagnésticos,
sendo em sua maioria alunos com paralisia cerebral, sindrome de Down
e deficiéncia intelectual. O atendimento acontece semanalmente no
contraturno, com duragao de cinquenta minutos e de modo individual.

O processo de inclusdo escolar perpassa pela formagao dos
professores e funcionarios de toda escola, com cursos, oficinas, entre
outras atividades. Desde 2020, temos a Semana Municipal da Pessoa
com Deficiéncia, no decorrer desta buscamos realizar agdes para dar
visibilidade a importéncia da inclusdao tanto escolar como social com
toda comunidade. Como todo processo de mudanga de concepg¢des
percebo que ela é fragil e necessita de incentivos diarios, e que

gestores pulblicos percebem muito mais a necessidade de oferta do
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que a garantia de qualidade.

A escola inclusiva tem seus preceitos garantidos na Constituicao
Federal de 1988, no artigo 206, inciso |, que estabelece a igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola como dever do Estado
(BRASIL, 1988), os quais ainda se mostram em processo e com elevada
complexidade para o acesso e permanéncia a educagdao com qualidade
e equidade. Desta maneira ressalta-se a importancia das politicas
educacionais para consolidar os direitos das pessoas com deficiéncia,

pois percebe-se a caréncia de sua implementagao na pratica.
DE ONDE FALAMOS

As margens do Rio Jacui é o limite geografico dos municipios de
Tapera e Espumoso no RS. A Vila Paz tem esse nome em homenagem
a Nossa Senhora da Paz e localiza-se separada por extensas lavouras, a
cerca de 10 km do centro da cidade de Tapera-RS.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Joao Batista Mocelin,
onde o trabalho foi desenvolvido, recebeu muitas melhorias para
proporcionar um ambiente com toda a infraestrutura necessaria a
aprendizagem dos alunos que a frequentam, desde a educacgao infantil,
até os anos finais do ensino fundamental. A escola disponibiliza 11
salas de aula climatizadas, com armarios, classes, cadeiras, banheiros
masculino, feminino e banheiro acessivel, cozinha, refeitério e area
de servico, uma sala de direcao, uma sala de supervisao, uma sala de
professores (com cozinha e banheiro), biblioteca e sala de informatica,
conta também com uma sala para a realizagdo de projetos (apoio
pedagbgico, artesanato, inglés) e do Atendimento Educacional
Especializado. Durante seus 35 anos, a escola e seus profissionais,
se reinventam e se atualizam constantemente, com novas maneiras

de ensinar, utilizando tecnologias e metodologias coerentes as

Caderno interativo de alfabetizacao:

uma proposta para a alfabetizacao de uma aluna com paralisia cerebral




necessidades das individualidades e especificidades da realidade.
Atualmente, a escola conta com 26 professores, 9 funcionarios, 6
auxiliares e 5 CIEEs (Centro de Integragdao Empresa-Escola). O grupo
de professores de nossa instituicdo apresenta uma variada formacgao
e qualificagao, sendo 96% dos professores graduados e, destes, 100%

p6s-graduados, nas mais diversas areas do conhecimento.

DESENVOLVIMENTO

A proposta consiste na elaboragdao de um “Caderno interativo
de alfabetizagao” elaborado pela educadora especial, juntamente com o
profissional de apoio escolar e a supervisao. O material foi desenvolvido
durante os meses de maio e junho de dois mil e vinte e dois, para
auxiliar na alfabetizagao de uma aluna com deficiéncia que frequenta o
terceiro ano do ensino fundamental.

O ensino remoto, ocasionado pela pandemia do COVID-19,
resultou em falhas significativas no processo de aprendizagem das
criangas com deficiéncia, em nossa realidade escolar. Essas lacunas
foram devido a diversos fatores, entre eles a falta de materiais
especificos, inacessibilidade a internet, pouco conhecimento por farte
dos familiares, etc., por isso no terceiro ano ha criangas em processo de

alfabetizagao.

TiTULO
Caderno interativo alfabetizagdao: uma proposta para a

alfabetizagao de uma aluna com paralisia cerebral.

Praticas colahorativas no AEE:
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OBJETIVO

Auxiliar na alfabetizagdo de uma aluna com paralisia cerebral,

facilitando a exploragao e realizagdo de atividades de maneira ludica.

METODOLOGIA

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) foram
implementadas com o propoésito de ofertar recursos de acessibilidade
e materiais pedagégicos para auxiliar na promogdo da escolarizagao,
eliminando barreiras que impedem a plena participagao dos estudantes
pUblico alvo da educacdo especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social. Assim, o produto criado durante
este curso, teve como objetivo proporcionar maior autonomia para
uma aluna com paralisia cerebral na hora de realizar as atividades
de sala de aula. O material foi pensado a partir das necessidades da
aluna, visto que possui mobilidade reduzida dos membros superiores
e quanto maiores sdo as pec¢as ou as atividades, mais facilidade ha no
seu manuseio.

Primeiramente o caderno foi utilizado na SRM e posteriormente
vai para a sala de aula para sistematizar a alfabetizacao.

O caderno possui doze paginas frente e verso com atividades
variadas de alfabetizagdo, que envolvem consciéncia fonolégica,

letras (vogais e consoantes), formar palavras, ligar e associar letras

Caderno interativo de alfabetizacao:

uma proposta para a alfabetizacao de uma aluna com paralisia cerebral




iniciais com o desenho indicado, onomatopeias, pareamento de letras
iguais, entre outras. Este caderno foi construido com folhas de E.V.A,,
encadernado na lateral e coladas atividades que abrangessem os
campos supracitados. Para melhor manuseio, as atividades foram feitas
com velcro e im3, além de terem sido engrossadas para facilitar a pega
na hora de realizagao da atividade. As intervengbes com o caderno se
davam, em parte do tempo, no atendimento do AEE e ap6s na sala de

aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho do professor de AEE é fundamental também no auxilio
da construcao de materiais de tecnologia assistiva, recursos adaptados
e demais materiais para auxiliar no processo de aprendizagem do aluno
com deficiéncia. Por vezes, é este profissional que, na escola, possui
o0 conhecimento adequado para auxiliar na confeccao de materiais
especificos.

A demanda de trabalho do professor de sala de recursos é
vasta, mas por vezes, pouco entendida por toda a equipe escolar,
que acaba reduzindo a atuagao de professor em um atendimento
semanal, esquecendo-se que para a inclusdo escolar acontecer de
fato, este profissional deve atuar no coletivo da escola e que todos sao
responsaveis pela inclusio.

A partir deste ponto de reflexdo é que trazemos a importancia
deste espaco de formagao que o curso promoveu, com trocas de
experiéncias, a possibilidade de pensarmos propostas de acordo
com as necessidades de cada aluno, momentos de aprendizado com
profissionais da area e principalmente, o ato de refletir sobre a praxis

educativa, além de perceber que ndo estamos sozinhos na caminhada
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rumo a uma educagao inclusiva de qualidade.

Na tentativa de tornar o ensino agradavel na retomada das
atividades presenciais, precisou-se fazer uma retomada da rotina
escolar e o uso de recursos lidicos podem ser a saida para melhorar
0 processo de ensino e aprendizagem. Ao proporcionar 0 manuseio e a
interacdo entre a aluna e o material elaborado houve maior envolvimento
nas aulas, por se tratar de um recurso de facil manipulagdo, ela
conseguir realizar sozinha. Acreditamos que “toda pratica pedagbgica
deve proporcionar alegria aos alunos no processo de aprendizagem”.
(RAU 2007, p.32). Desta forma, o “caderno de alfabetizagao” produzido
é um auxilio na aprendizagem tanto na sala de recursos quanto na
sala de aula, visto que a sistematizagao da alfabetizagao deve ser feita
diariamente, e quando o aluno possui materiais lidicos e atrativos, a
aprendizagem apresenta-se de maneira prazerosa.

Oferecer materiais e atividades que propiciem o protagonismo
da pessoa com deficiéncia é o papel de toda a escola, visto que tratamos
de uma educacdo para todos, mas com certeza é desafiador pensar e
criar meios para chegar em cada crianga conforme sua necessidade.
Para isso espacos de formagao continuada sao oferecidos, pois ser

professor € estar em constante formacao.
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CAPITULO 35

Estudar é massa!
Pronosta de intervencao
pedagogica

para aluno com deficiéncia
intelectual e autismo

Maribel Cristina Tres
Jaluza de Souza Duarte
Eliana da Costa Menezes



O presente Projeto foi desenvolvido como resultado do Curso
de Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEE).

A escola onde se desenvolveu a proposta, EMEF Prefeito Walmir
dos Santos Martins, esta inserida no municipio de Sapucaia do Sul,
RS, em uma comunidade muito carente. A mantenedora é municipal
e atende criangas da Educagao Infantil e Ensino Fundamental I. O
namero aproximado é de 825 alunos e 60 professores, residentes, em
sua maioria, em municipios da regido metropolitana de Porto Alegre,
RS. Todos os docentes possuem magistério ou curso superior. A escola
dispde de uma infraestrutura completa, com auditério, sala de video,
sala de professores, ginasio coberto, patio, quadra esportiva, pracinha
com diversos brinquedos, mais de vinte salas de aula, sala de leitura,
laboratério de informatica, de ciéncias e de aprendizagem e Sala de
Recursos, além de secretaria e outros departamentos como Sala de
Orientagdo Pedagégica e Educacional.

A Sala de Recursos da escola, atualmente, atende cerca de
trinta alunos incluidos. E um ambiente bem estruturado, dispondo de
mobiliario, varios equipamentos tecnolégicos e recursos didaticos para
atender as necessidades dos alunos. Hoje a maior parte dos estudantes
atendidos possuem Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno do
Espectro Autista (TEA), mas tem também alunos com Sindrome de
Down, Baixa Visdao e um aluno com Paralisia Cerebral, que recebe
atendimento domiciliar. Os alunos sdo recebidos pela Sala de Recursos,
em sua maioria, no turno inverso, existindo algumas excec¢des devido
aos ajustes e disponibilidade dos familiares.

Para a realizacdo dessa proposta, o ponto de partida foi a
necessidade de abordar uma educacao ladica e inclusiva, propiciando
uma experiéncia rica para o desenvolvimento, com qualidade e respeito

aos interesses do aluno.
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Sabemos que a escola é o lugar onde a crianga desenvolve
sua base de conhecimentos e a estrutura para seu crescimento
pessoal. E nela que ela desenvolve suas habilidades sociais, recebe
novas informagoes, faz novas descobertas, distintas ao do ambiente
familiar. Freitas salienta que as tendéncias da Educacao Infantil tém
contribuido para a pratica pedagogica, como uma dimensao da pratica
social orientada e inserida no contexto real. Ali a ludicidade tem seu
maior valor, pois o entendimento da crianga estd voltado para as
vivéncias concretas. Sendo essencialmente dever do educador, a
busca necessaria das condigdes a realizagdo dessas praticas, visando
o discutido desenvolvimento da aprendizagem. (FREITAS, 2020, p 7).

Ao docente cabe a iniciativa de reunir esses elementos de
varias formas para que a crianga tenha acesso a todos esses conceitos,
criando um ambiente motivador, que alimenta o desejo para novas
descobertas e desenvolve a autonomia. Ao optar por um ambiente
lGdico, podendo ser simples, mas rico em atividades prazerosas e
diferenciadas, o desejo pela aprendizagem vem de forma espontanea. O
aluno precisa sentir-se bem, acolhido e respeitado em suas condigdes,
para que possa evoluir e desenvolver sua personalidade. Trabalhar o
lGdico, nesse caso, aprimora o cognitivo, o afetivo, o social, o corporal e
acima de tudo, prepara para a vida. Ensinar de forma alegre, divertida
e positiva é de suma importancia para que a crianga se sinta parte do

meio e respeitada, independentemente de sua deficiéncia.

DESENVOLVIMENTO

A proposta desenvolvida consiste na proposicdo de praticas
significativas utilizando como recurso pedagoégico a massa de modelar,

permitindo o enfogue nas possibilidades de aprendizagem do sujeito e

Estudar ¢ massa! Proposta de intervencao pedagogica para aluno com

deficiéncia intelectual e autismo




oferecendo oportunidades adequadas, de acordo com o seu potencial

de desenvolvimento.

TiTULO

Estudar é massa! Proposta de intervencdo pedagdgica para

aluno com deficiéncia intelectual e autismo.

OBJETIVO

Propor uma agao inclusiva com enfoque nas potencialidades do

aluno, permitindo que de forma ludica demonstre suas aprendizagens.

METODOLOGIA

O estudante que fez parte dessa proposta, cursa o 5° ano
do ensino fundamental, possui dez anos de idade, e tem deficiéncia
intelectual e autismo. O aluno ainda nao esta alfabetizado, tendo
dificuldade para realizar o registro dos conteldos e acompanhar
a turma quanto as aprendizagens, tendo pouca motivagao para as
atividades que envolvem a escrita e a matematica.

Durante o periodo proposto, o aluno realizou as atividades
de forma terapéutica, sem que se sentisse pressionado, para que ele
aprendesse brincando, pois, as atividades lGdicas diminuem os sintomas
de ansiedade que ele apresenta fortemente e ajudam a desenvolver o
social.

A fim de fortalecer o vinculo entre aluno e demais colegas da
turma, reforcar a habilidade e a criatividade dele com a massinha de
modelar, o projeto denominado “Estudar é massal!” prop6s que, no

decorrer do ano letivo, durante os meses de margo a agosto, fossem
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trabalhados contelidos pertinentes a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), através das atividades apresentadas em videos, leituras e
explicagdes da professora titular e de apoio. Em algumas situagoes foi
sugerido que o aluno representasse com uso da massinha de modelar o
que aprendeu. Ao término do periodo, previsto para a Semana Nacional
da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Mdltipla, estabelecida pela Lei
n° 13.585/2017, foi feita uma exposi¢ao dos trabalhos, juntamente com
os demais alunos da sala de recursos da escola.

Pensando nisso, para que esse aluno pudesse receber as
condigdes pertinentes para seu melhor desenvolvimento e conseguisse
demonstrar entendimento dos contelidos que a professora aplicava, foi
usada a habilidade que o aluno tem com a massa de modelar e sua
criatividade, para expor seus conhecimentos através dela. A professora
explicava o contelido para o grande grupo, contando com leitura, jogos,
videos, entre outros recursos e, posteriormente, o aluno realizava
uma atividade com massinha de modelar, podendo assim, demonstrar

através de pequenas esculturas o que entendera do conteldo.

Figura 1: SEMANA DO MEIO AMBIENTE- Atividade no Laboratério de Informética. Video.
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Figura 2: HABITOS ALIMENTARES: Atividades realizadas em sala de aula.

o qu._éu ‘gosto de comer no almogo.

Figura 3: Atividades Folclore
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CONSIDERACOES FINAIS

E indiscutivel que o processo de inclusao de alunos com
deficiéncia nas escolas ainda precisa ser muito trabalhado, para que
a transformacgao aconteca de fato e nao apenas no papel. A inclusao
é um desafio diario para todos os envolvidos, principalmente levando-

se em conta as dificuldades estruturais e financeiras que a grande
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maioria das instituices de educagao enfrentam diariamente nesse pais
e o descaso com que é tratado os direitos das pessoas com deficiéncia
pela grande maioria dos poderes publicos. Porém, durante o projeto, foi
perceptivel o quanto uma boa ideia pode ajudar no desenvolvimento do
sujeito.

O curso ajudou a mostrar a importancia de ser um professor
gue ndo sob inclui o aluno em sala, mas lhe oferece as condigdes de
aprender, buscando solugdes diferenciadas e criativas, adaptando suas
aulas, pois é esse o objetivo da inclusdo. Somos nés docentes que
devemos nos adaptar a eles e ndo o contrario, de maneira que eles
se sintam em um caminho de continuas descobertas, participando

ativamente desse processo de aprendizagem.
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Projeto:
semana da pessoa com
deficiéncia
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O Atendimento Educacional Especializado surgiu da necessi-
dade de universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao, o acesso a educagao basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de um sistema educacional inclusivo, de salas
de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados
ou conveniados. Essas foram instauradas em nivel nacional via MEC/
SEESP, como por exemplo, a Politica Nacional de Educagao Especial
de 1994 e a LDB n°® 9394/96 e, em nivel internacional, a Declaragao
de Salamanca (1994). Hoje a demanda é ainda maior, necessitando
implementar em mais escolas, em escolas de Educagao Infantil e
convidar mais professoras com experiéncia na Educacao Especial e
formacdo compativel aos saberes da area para compor o quadro de
trabalho dessa area de atuacao.

No municipio de Sapucaia do Sul/RS a implementacao das Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM) iniciou em algumas escolas em 2008,
ampliando-se gradativamente, de forma que atualmente existem 32
Salas de Recursos, onde atendem 37 professores, contemplando todas
as escolas de Ensino Fundamental e de Educagao Infantil do municipio.
Salienta-se que em trés escolas municipais ha SRM que sao polo, isso &,
atendem todos os estudantes da rede em AH/SD, Deficiéncia auditiva
e Deficiéncia visual e junto a essas, hA SRM que atende as demais
deficiéncias. No municipio sdo atendidos 756 estudantes com as mais
diversas deficiéncias. O municipio tem investido bastante na educagao
inclusiva tanto em apoio quanto em recursos materiais. Brevemente
serdo adquiridos brinquedos adaptados para as pracinhas escolares. As
Escolas Municipais de educacdo infantil também contam com as salas

de recursos, nessas duas salas foram desenvolvidos os projetos que
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aqui estao, bem como todo o municipio envolvido.

Especificamente na EMEF Prefeito Joao Freitas Filho, onde foi
desenvolvido o projeto, existem duas SRM, a que é polo na Deficiéncia
auditiva e outra que atende as demais deficiéncias. Nas SRM dessa
escola trabalham 5 professoras que atendem 82 estudantes, mas
na escola ainda ha 5 estudantes que sdo atendidos em outras SRM
perfazendo um total de 87 estudantes em processo de inclusao.

Nas escolas de Ed. Infantil sdo atendidas criangas de O a 4 anos
e 11 meses, com TEA, DI, DF, Sindrome de Down, sendo o total de 30
criangas sendo atendidas.

A visdo dos professores em relagdo a inclusdao apresenta
diferentes nuances. Alguns justificam nao estarem preparados, outros
mostram-se inclusivos, mas realizam uma pratica em partes excludente,
todavia, a maioria tem se engajado, buscando conhecimento e parceria
no AEE. Estamos em um processo de crescimento que exige estimulos
e formagdes para que se consolide. Embora desafiadora, a tarefa é
muito gratificante.

Nas escolas existe uma 6tima interagdo com a maioria das
familias dos estudantes com deficiéncia, o que muito contribui para
o desenvolvimento das atividades. O espago para atendimento dos

estudantes é amplo e conta com bastantes recursos materiais.
DESENVOLVIMENTO

Do dia 21 a 28 de agosto acontece a Semana Nacional da
Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Multipla. Na escola, EMEF Prefeito
Jodo Freitas Filho e na EMEI Romana, ocorreram atividades que
proporcionaram integracdo de todos os alunos das escolas, buscando
a conscientizagdao e o reconhecimento dos direitos das pessoas com

deficiéncia. Sabe-se que a insercao de pessoas com deficiéncias na
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sociedade brasileira ainda é cheia de obstaculos, por esse motivo, a
escola torna-se agente de integragao entre as pessoas.

O objetivo das agbes desenvolvidas nas duas instituicées
buscou promover atividades direcionadas a melhoria de qualidade de
vida da pessoa com deficiéncia e a constru¢ao de uma sociedade justa

e solidaria.

TiTULO

Projeto: Semana da Pessoa com Deficiéncia

OBIJETIVOS

Sensibilizar a comunidade escolar sobre o tema da semana;

Tornar publico o direito das pessoas com deficiéncia de estar
em todos os espacgos culturais, assim como a escola;

Buscar por meio desse movimento questdes que envolvem
acessibilidade, ndo sé nas escolas como também em outros espagos
sociais;

Envolver os alunos em atividades coletivas, possibilitando

colaboracdo entre os alunos.

METODOLOGIA

As etapas para elaboragao do projeto consistiram em: conversa
entre a equipe diretiva, pedagogica e professoras da SEM; planejamento
das atividades viaveis na escola; contatos com suportes e pessoas fora
do ambiente escolar; elaboragao do projeto, com custos e materiais
necessarios, pessoas envolvidas, atividades pertinentes.

As atividades desenvolvidas nessa semana foram realizadas por
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professores e convidados considerando os objetivos acima anunciados.

Descricio das atividades desenvolvidas na EMEF
Prefeito Jodo Freitas Filho, durante a Semana da
Pessoa com Deficiéncia:

- Contagdo de histéria: Colecao Cirandas das Diferengas (Pré
Escola Nivel | e I1,1°, 2°, 3° anos do Ensino Fundamental).

(Professoras do AEE contar&o a histéria e a professora titular
conduzird uma atividade que podera ser uma releitura, uma frase e
ap6s um cartaz para exposicao e registro.)

- Trilha inclusiva em tabuleiro gigante (4° anos).

- Palestra: Terminei meus estudos e agora?

(Ministrada pelo Professor Com o Mestre em Educagdo, César
Bresolin Salvaro (8° anos).

- Percurso da Inclusdo (AEE e Comunidade)

Descricio das atividades desenvolvidas na EMEI

Romana:

Técnica: “A lata da Empatia”

As criangas sdao organizadas para sentarem-se naroda. Apresente
a Dona Empatia e ler o bilhete que ela deixou e esta disponivel no final
deste projeto (anexos). Explique qual o significado da Dona Empatia em
nossas vidas, ressalte a importancia dela e apresente, também, a Lata
da Empatia. Com ela, vocés poderdao pensar e refletir sobre algumas
situagdes do cotidiano. Ensine a mUsica e cantem juntos:

“A lata da empatia, vai passar de mao em mao.

O que vocé faria nessa situagao.”

Enquanto isso, a lata devera passar de mao em mao. Quando a
musica parar, o colega que estiver com a lata em maos, devera tirar de
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dentro uma ficha com a imagem de uma situagao e falar sobre ela com
seus colegas, questione e explore:

- O que esta acontecendo na imagem?

- Isso é correto ou nao?

- O que vocé faria se visse essa situagao na rua?

- Como sera que a pessoa na imagem se sentiu ao passar por
isso?

- Vocé ja vivenciou uma situagao parecida? Como foi?

Apés dialogar sobre o assunto, cante novamente a musica e
repita

0 processo. Essa é uma excelente estratégia para desenvolver o

respeito, amor ao proximo e a EMPATIA!

Para o Bercario I, B Il e M | levar: A boneca da Dona empatia

para trabalhar o “olhar e gesto de cuidado” com os colegas.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos muito produtivas as agdes propostas, tendo em
vista que foram momentos de reflexao sobre inclusao e acessibilidade,
bem como estimularam o fortalecimento dos sentimentos de empatia,
respeito e tolerdncia. Nossas comunidades sdo bem participativas,
costumam se envolver pela causa, sabem da importancia que é o tema
da inclusao, tanto que participaram ativamente das propostas.

O conteldo que nos foi apresentado durante o curso agregou
muito neste trabalho, no sentido de que complementou e/ou nos trouxe
a memoéria o que ja haviamos estudado anteriormente, qualificando
ainda mais nossas reflexdes durante a Semana da Pessoa com
Deficiéncia.

Consideramos que o curso foi ministrado com competéncia e
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comprometimento, apresentacdes e atividades variadas, conteldos
atualizados numa linguagem acessivel. Momentos ricos de trocas e
muitas aprendizagens.
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E importante destacar que no Brasil, a inclusdo comecga a ser
considerada apés a Constituicdo Federal de 1988, que cita no Artigo
208, inciso Ill, o “[..] atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.” Contudo, é em 2008, a partir da Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva que o AEE ganha maior protagonismo,
sendo ofertado no contraturno da escolarizagao, prioritariamente nas
Salas de Recursos Multifuncionais.

Neste estudo abordaremos uma proposta pedagodgica
desenvolvida no AEE - Atendimento Educacional Especializado, na
Sala de Recursos Multifuncionais, em uma escola da Rede Municipal de
Educagdo de Sao Gongalo. Trata-se de uma escola de Educagdo bésica
que atende alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, manha e
tarde, perfazendo um total de oito turmas, tendo aproximadamente
250 alunos matriculados.

O processo de inclusdo nesta realidade é um desafio, visto
que a inclusao envolve um processo de reforma e reestruturacao da
escola como um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos
possam ter acesso a toda a gama de oportunidades educativas e sociais
oferecidas pela escola.

As adaptagdes curriculares, ou seja, as maodificagdes do
planejamento, objetivos, atividades e formas de avaliagao, no curriculo
como um todo ou em aspectos dele, de forma a acomodar todos os
alunos ja ocorre. Ainda ha necessidade de acessibilidade arquiteténica
como rampas, banheiros adaptados, elevadores adaptados, piso tatil,
entre outras na escola.

A escola conta com uma sala de recursos tipo 2 que atende
aos alunos com deficiéncia, alunos com transtornos globais do

desenvolvimento e os alunos com altas habilidades/superdotacao da
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propria escola e outras ao entorno.

Os professores do ensino regular trabalham em conjunto com
a professora de AEE entendendo que na educagao inclusiva, todos tém
direito ao mesmo curriculo e ao mesmo conjunto de saberes. Por isso, os
professores regentes, compreendem-se como responsaveis por todos
os estudantes, com ou sem deficiéncia. Desse modo, os planejamentos
sdo organizados para todo o grupo e, quando necessario, o aluno
conta com o professor de apoio especializado pois a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9394/96), no seu artigo 58,
inciso lll, determina que “haverd, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagao especial.”

Entendendo a sala de recursos como o espago apropriado
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e onde atuam
professores com formagoes especializadas, na mediagao dos processos
inclusivos e de aprendizagem de alunos com deficiéncia, abordaremos
neste estudo, uma intervencao pedagbgica no contexto matematico.
A elaboracdo deste produto tem como objetivo atender os principios
da LBI (BRASIL, 2015), que em seu Art.74, assegura que é garantido
as pessoas com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que

maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.
DESCRICAO DO PRODUTO

O desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico
constitui uma aprendizagem fundamental na vida de qualguer pessoa,
segundo a BNCC (2018), os saberes que envolvem a matematica nao

se restringem a quantificacao, estao relacionados a resolugao de

problemas, abstragdo e construcdao de construgdes e representagoes

Maquina de calcular:
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sobre diferentes contextos. Desse modo. Deve-se usar a matematica
como instrumento com capacidade de promog¢ao da interpretacao dos
acontecimentos que estdo ao nosso cotidiano e pelo mundo a fora, na
contribuicao de formagao de pessoas.

O produto criado foi a elaboragdo de um material pedagégico
(calculadora) para sala de recursos multifuncionais que se trata de
um jogo de célculos para criangas, onde cada estudante é desafiado a
calcular e descobrir o resultado de cada soma utilizando a maquina de

calcular.

Figura 1: Maquina de Calcular

Fonte: Acervo préprio da autora.

A atividade foi realizada em forma de observagdo, com viés
qualitativo da aprendizagem, motivando e alentando os alunos a
efetuarem os calculos para o seu desenvolvimento.

O objetivo geral foi despertar nos alunos atendidos no AEE
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com dificuldades no raciocinio l6gico novas formas de aprendizado da
adicado, por meio de jogos e outras atividades lidicas que estimulassem
a interagao e troca de experiéncias entre eles.

Os objetivos especificos foram:

« Desenvolver o raciocinio através dos jogos pedagdgicos;

» Identificar as propriedades da adigao;

» Solucionar situagdes problema no campo da adigao;

« Resolver atividades com operagdes matematicas;

RELATO E APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Antes de comecgar a proposta, o professor de AEE expds como
funcionaria a atividade e desenvolveu situagdes que levaram os alunos
a descoberta de solugdes praticas e corretas, de acordo com os
diferentes niveis que se encontravam.

A atividade foi desenvolvida em atendimento com grupos de
2 ou 3 alunos, com diferentes particularidades, embora todos com
dificuldades de aprendizagem na area de adigdo. Cada grupo recebeu
uma calculadora para realizar os calculos e ao terminar foi realizada
uma avaliagao onde dessa forma o professor de AEE pode reconhecer
onde se originava as causas das dificuldades e também as capacidades
dos alunos por meio desta atividade ludica.

Individualmente cada aluno realizou o calculo solicitado pelo
professor de AEE e ao final das perguntas, analisou-se o total de erros
e acertos. Ao identificar o numeral a ser somado, cada aluno pegou
a mesma quantidade em tampinhas e colocou no tubo da maquina
de somar, e ao final contou as tampinhas chegando ao resultado da
soma. O aluno observou o numeral na tela, e a partir disso utilizou as

tampinhas de garrafa para realizar o calculo.
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CONCLUSAO

Os critérios avaliativos funcionaram na analise e no grau de
dificuldade e facilidade que o aluno apresentou na hora da avaliagao
ladica, além da coleta de dados e intervengcdo pedagbgica ocorreu
pela realizagao dos problemas apresentados ao aluno para que fossem
analisados na avaliagdo diagnéstica, com as possiveis dificuldades.
O professor de AEE coletou os dados dos alunos analisando suas
dificuldades e mediou em as intervengdes necessarias para a
compreensdo auxiliando cada estudante em seu raciocinio e buscando
contribuir com que cada aluno galgasse os degraus da aprendizagem.

Além de tais processos avaliativos, o professor de AEE observou
se havia atengao e concentragao no aluno na realizagao da atividade,
e se a crianga conseguia realizar a operacao de forma correta. Caso
continuasse havendo dificuldades para a realizagdo do exercicio o
professor de AEE continuaria fazendo o processo de mediagao para que
todos os alunos conseguissem alcangar os objetivos desta proposta
pedagogica. A atividade foi desenvolvida com entusiasmo pelas

criangas, sendo muito participativas com a atividade.
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Uma das inovagodes trazidas pela Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) é o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, um servico da educagao especial
que “[..] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos
alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008).

A escola onde foi realizado este trabalho, € uma escola de
ensino fundamental anos iniciais, que esta localizada na zona urbana do
municipio de Jaguaré-ES.

Os alunos plblico-alvo da educagdo especial estao incluidos
nas turmas de ensino regular, onde de acordo com as especificidades
de cada estudante, sdo disponibilizados, se necessario, monitor
ou professor da educagao especial, para acompanhamento destes
estudantes.

Os estudantes atendidos no AEE apresentam diversas
deficiéncias (TEA, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, baixa visao,
deficiéncia auditiva, entre outros). E quando ha disponibilidade de vaga,
sdo incluidos demais estudantes com transtornos que apresentam

significativa dificuldade de aprendizagem.
DESCRICAO DA PROPOSTA

Proposta de Atividade: Explorando a alfabetizacdo de uma
estudante baixa visdo através de jogos pedagdgicos;

Objetivo Geral: Estimular o processo de alfabetizagdao de um
estudante com baixa visdo através de jogos.

Objetivos especificos:

-Refletir sobre o processo de leitura e escrita através de jogos;

-Estimular o interesse da aluna através de jogos ludicos;

O presente trabalho aborda sobre a tematica da Educagao
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Especial na perspectiva da Educagado Inclusiva, com uma aluna com
CID - F 84- Transtorno Global do Desenvolvimento, Baixa visao no
olho direito (20/800) e cegueira(total) no olho esquerdo, onde o
trabalho sera focado na baixa visao, respeitando suas caracteristicas e
singularidades e atendendo as suas demandas especificas.

A proposta de intervengao foi realizada no Atendimento
Educacional Especializado, da proépria escola onde a estudante
frequenta no horario inverso ao ensino regular.

A estudante participante do estudo de caso frequenta a sala de
recursos localizada na sua escola de origem no turno matutino duas
vezes por semana.

A proposta sugerida para a estudante foi aplicada no AEE,
porém foram realizadas trocas com as professoras do ensino regular.

A estudante apresenta uma significativa defasagem em
relacdo ao processo de aprendizagem, nao conseguindo acompanhar
as competéncias e habilidade esperadas para a turma em que esta
inserida (5° ano), pois ainda estad em processo inicial de alfabetizagao,
além do que se apresenta desmotivagdo em realizar algumas atividades.
Por isso foi proposto um trabalho com a estudante com foco em jogos
pedagodgicos, buscando atingir um maior interesse por parte da aluna, e
consequentemente contribuir para o seu processo de leitura e escrita,
visto que a mesma ainda estd no processo inicial de alfabetizagao,
reconhecendo algumas silabas simples.

Na aplicagao das atividades, tanto no AEE, quanto na sala regular,
as vezes, a aluna se recusava a desenvolver a atividade, falando que
estava cansada e que ndo gostava de fazer, porém pdde-se perceber
maior motivagdo e envolvimento quando as atividades planejadas sao

propostas de maneira ladica.
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DESENVOLVIMENTO E APRESENTACAO DOS
RESULTADOS

Inicialmente propomos 2 modelos de jogos pedagobgicos, com
foco na alfabetizagao levando em consideragao o nivel de aprendizagem
que a estudante se encontra.

Devido a dificuldade visual da estudante todos os jogos foram
impressos em tamanho maior e em papel com gramatura mais grossa
(papel opaline), facilitando assim o manuseio pela estudante.

Primeira atividade: Jogo 1 — Descrigao do jogo — Roleta das
Vogais: Foram utilizados pregadores de roupa para marcar as gravuras

que inicial com a letra em destaque.

Figura 1- Roleta das vogais
ﬁ}r’ % hb @W" N

Fonte: Acervo proprio.

Aplicacdo da Atividade com a estudante: Ao aplicar a atividade
com a estudante, foi apresentado uma roleta de cada vogal por vez.
Inicialmente foi explorado reconhecimento das gravuras pela estudante
(figura 2). Logo percebemos que havia muitos elementos (gravuras),
para visualizagdao da estudante. Entdo observamos que seria mais
proveitoso se a aluna visualize uma gravura por vez (figura 2).

Apbs a exploragao de todas as gravuras, sendo que a estudante
conseguiu reconhecer a maioria delas. A estudante colocou um
pregador nas gravuras que iniciam com a vogal em destaque (figura 2).

A aluna necessitou de intervengdes orais a todo momento e em alguns
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momentos foi necessario o professor utilizar a escrita da palavra para

aluna observar a letra inicial, como no exemplo abaixo.

Figura 2 — Exploragdo do Jogo 1.

1 13

Fonte: Acervo proprio.

Segunda atividade: Jogo 2 — Descricao do jogo — Quebra-cabeca

Aplicagdo da Atividade com a estudante: Nesta atividade
foi oferecido um ndmero reduzido de cartas para a estudante, e
exemplificado para a mesma como funciona o mesmo. A estudante
conseguiu localizar as cartas corretas com algumas intervengdes orais
do professor.

Depois de localizar as cartas corretas teve certa dificuldade em
encaixar as pecgas de forma adequada (para formar a gravura), foram

necessarias algumas intervengdes orais.

Figura 3 — Exploracdo do Jogo 2.

Fonte: Acervo proprio.

Apds a execucdo do jogo pela estudante, sugerimos uma
readaptagao no jogo para que o mesmo se torne ainda mais funcional
para a estudante, como no exemplo abaixo:

Dessa forma, a estudante conseguiria montar a gravura por
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inteiro (sem a linha no meio da gravura) e a escrita da palavra teria

uma continuidade.

Figura 4 — Jogo com adaptagodes.

Fonte: Acervo proprio.

CONCLUSAO

Acreditamos que a alfabetizagdo é um direito de todos
independente de sua condicdao, com um olhar diferenciado, um
planejamento bem direcionado vamos alcancar o objetivo desse
estudante que é alfabetiza-lo, dentro de suas possibilidades e
potencialidades.

O processo de aprendizagem de um estudante com baixa visao
deve sempre partir das potencialidades e dificuldades do estudante,
ou seja, conhecer o estudante com um bom diagnéstico € um dos
primeiros passos a seguir, com intuito de oferecer ao mesmo um ensino
mais qualitativo.

Diante dos estudos realizados fez-se necessario, reavaliar
as estratégias utilizadas no ambito educacional afim de que os
jogos oferecidos potencializassem ainda mais o desenvolvimento do
estudante.

Nota-se que as propostas de jogos foram bem aceitas pela
estudante, principalmente devido a sua ludicidade, e que estes

devem ser inseridos frequentemente na vida escolar da estudante
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pelos professores que acompanham a mesma no ensino regular,
principalmente associados aos contelidos que estdo sendo abordados

na sala de aula.
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A inclusdao para de fato acontecer, exige a parceria e a
constante formagdo dos envolvidos no processo educacional das
criangas que apresentam algum tipo de necessidade que solicite um
atendimento especializado. De acordo com Bersch e Machado (2012)
“a perspectiva inclusiva traz um novo conceito de educagao especial
e, consequentemente, a inovagdo de sua pratica” (p.2), diante disso,
a realizagdo de cursos, palestras, estudo de casos é de extrema
relevancia para que professores e equipe de articulagdo pedagdgica
estejam sempre atualizados e refletindo sobre a referida questao, e
assim sendo possivel ressignificarem suas percepg¢des e agdes quanto
a educagao inclusiva.

Podemos considerar que o atendimento educacional
especializado - AEE é um servigo precisa estar centrado especificamente
nas individualidades de cada aluno, suas potencialidades e reais
necessidades. Seguindo a proposta da Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva inclusiva, é a partir desse reconhecimento do
aluno e suas especificidades que se torna viavel identificar, elaborar e
organizar “recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos” (BRASIL, 2008).

Contribuindo com o propésito de mitigar as barreiras
encontradas na pratica pedagégica voltada as criangas com deficiéncias,
a tecnologia assistiva se apresenta como um viés possivel para auxiliar
ao professor dando o suporte necessario para ampliar os recursos
a serem utilizados. Segundo Bersch e Machado (2012) “A partir da
TA, é possivel alcangar um dos maiores objetivos do AEE: garantir
participacdo dos alunos com deficiéncia nas atividades da educagao
escolar” (p.4-5).

O conceito apresentado pela comissdo do Comité de Ajudas

Técnicas (2007) sobre tecnologia assistiva diz que é
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[...] uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade,

relacionada a atividade e participagdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusao social
(CAT - ATA VI, s/p).

Reconhecer a tecnologia, digital ou nao, como uma grande
ferramenta pedagégica traz aos professores muitos beneficios, pois
ter acesso aos recursos que facilitem a pratica e execugdo de seus
objetivos, torna o trabalho mais eficiente e produtivo, e para os alunos,
traz a possibilidade de tornarem-se autdnomos e sujeitos de sua
aprendizagem.

A sala de recursos multifuncional é um espago adequado para
desenvolver atividades complementares e/ ou suplementares ao da
sala regular de ensino, e de acordo com o MEC o objetivo desse espago
éode

apoiar a organizagdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado - AEE, prestado de forma complementar ou
suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagao
matriculados em classes comuns do ensino regular, assegurando-

Ihes condig6es de acesso, participagdo e aprendizagem (BRASIL,
2008, s/p)

De forma a contribuir e potencializar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia a serem atendidos pelos
professores que atuam em salas de recursos, bem como os regentes
das salas regulares, seguem a descricao de alguns materiais simples

que podem ser produzidos para serem utilizados.
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DESCRICAO DA PROPOSTA OU PRODUTO

Mediante a demanda variada de alunos que frequentam a sala
de recursos da escola, muitos jogos, cartazes, utilizagao da tecnologia
digital, técnicas de artes variadas que promovem a expressao dos alunos
sao disponibilizadas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos encaminhados para este espaco.

Sao produzidos diferentes jogos impressos com tematicas
voltadas a alcancgar a necessidade do aluno a ser atendido. Por exemplo,
o aluno que apresenta TEA e ainda nao tem a oralidade desenvolvida,
e que ainda expressa suas necessidades por meio de gestos ou
encaminhando o professor até o local desejado, foi criado um jogo de
fichas com referéncias das atividades diarias realizadas no ambiente

escolar para que ele pudesse utiliza-las no momento propicio.

Figura 1 — ambientes escolares.

Fonte: acervo préprio.

Técnicas de artes variadas, tais como a pintura com guache,
desenhos com hidrocores, carvao, servem para que eles se expressem
e demonstrem o que compreendem do mundo ao seu redor.

Cartazes com representacdes de numerais e correspondéncias
para auxiliar no entendimento e visualizarem no concreto o que ainda

ndo estao aptos a entenderem na abstragao.
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Figura 2 - domi

Fonte: acervo proprio.

Figura 3 - jogo de correspondéncia

Fonte: acervo proprio.

Letras em alto relevo e em diferentes texturas para alunos com
baixa visdo ou para alunos que necessitam manusea-las para significar

o entendimento da grafia.

Figura 4 — Trabalho com texturas

Fonte: acervo proprio

Tecnologia assistiva no contexto da escola:
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APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Os alunos encaminhados a sala de recursos e que utilizam
os recursos disponiveis, demonstraram significativa evolugdo. Cabe
ressaltar que todas as criangas sdao observadas quanto as suas
potencialidades e, portanto, considerar cada avango, é fundamental
para o progresso deles.

Ao professor, concerne a responsabilidade de dar continuidade
ao trabalho realizado, pois o ha de se entender que o desenvolvimento
desse aluno atendido pelo AEE, &€ um processo, e que todos estdo
envolvidos nele.

Desse modo, este trabalho possibilitou a constatacao da
importancia da tecnologia assistiva, seja ela digital ou nao e o quanto
ela pode favorecer o trabalho pedagégico.

Perceber que os recursos criados e disponibilizados na sala
de recursos tém seus propésitos alcangados quando os professores
especializados, que ali desenvolvem seu trabalho, estdao dispostos a
assumir a responsabilidade de coautores no desenvolvimento dos
alunos e estarem dispostos a manter a parceria com os professores
regentes desses mesmos alunos, buscando conjuntamente solugdes
que possam favorecer o aprendizado e a aquisi¢ao da autonomia.

Por fim, é relevante exaltar a producao dos recursos que
por vezes sao mais adequados do que aqueles que ja vém prontos e
enquadrados numa formatagao Unica.

O aprofundamento nos estudos através do curso servigo de
Atendimento Educacional Especializado, oferecido pela Universidade
Federal de Santa Maria, foi o propulsor e possibilitador para a
ressignificacdo de minha pratica pedagbgica e, acima de tudo o

refinamento da sensibilidade do meu olhar diante dos alunos que eu
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tenho e que eu possa vir a atender em minha caminhada pedagdgica.
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A Educagao Inclusiva & uma visao/modalidade de educagao
voltada para todos, e as politicas publicas que vém sendo pensadas
nesses U(ltimos anos, tém este viés de construcdo de sistemas
educacionais inclusivos que fomentem mudancgas sociais e estruturais.

As politicas publicas sao essenciais, mas para que de fato sejam
colocadas em pratica e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia,
temos que ampliar nossos conhecimentos em relagdo a legislagao e ao
tema aqui abordado.

A formagao continuada dos professores e todos os envolvidos
no processo educativo sdo primordiais, para que o AEE seja de fato
uma oferta inclusiva que proporcione o desenvolvimento integral dos
estudantes através de recursos pedagdgicos, e de acessibilidade que
rompam as barreiras e levem em consideragdo as necessidades de
acordo com a singularidade do estudante.

O Curso de aperfeicoamento SAEE como préatica pedagdgica
inclusiva na Universidade Federal de Santa Maria - RS vem ampliar
nossos conhecimentos proporcionando reflexdes sobre elementos
fundamentais para uma pratica e intervengdes pedagbgicas mais
assertivas no Atendimento Educacional Especializado e na aplicagao do
ensino colaborativo com os demais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

A escola em que foi realizada a intervengao pedagdgica aqui
relatada pertence a rede estadual de ensino do estado do Rio Grande
do Sul. A instituicdo de Ensino Fundamental encontra-se localizada em
um bairro de periferia da cidade de Alvorada.

A gestdo da escola é bastante organizada, proativa e atenta
as necessidades da comunidade escolar. E, percebe-se o quao a
comunidade admira e valoriza o trabalho desenvolvido.

A escola oferta o Ensino Fundamental completo durante o dia
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e Educagao de Jovens e adultos a noite. Atualmente sao 19 turmas de
anos iniciais, 14 turmas de anos finais e quatro turmas de EJA, e mais
um curso técnico de EJA (Parceria com IFRS). A escola conta com 1050
alunos e 60 servidores.

O processo inclusivo desta escola vem ocorrendo por meio de
uma longa e ardua caminhada nesses Gltimos anos. Foi conquistada
uma Sala de Recursos Multifuncional com uma professora especialista
no ano de 2014, hoje aposentada e substituida em 2020.

Em sala de aula hd um esfor¢o constante para incluir as
criangas publico-alvo da Educagdo Especial, atendendo as suas
necessidades e singularidades, para que ocorra evolugdo na trajetéria
desses estudantes nas suas mais variadas especificidades. Para tanto,
a equipe pedagodgica da escola esta sempre orientando, proporcionando
reunides e formagdes para aprofundamento do conhecimento sobre a
educagao inclusiva, visando praticas e intervengdes mais assertivas.

Na escola sao atendidos estudantes com deficiéncia intelectual,

deficiéncia fisica e com o Transtorno do Espectro Autista.

DESENVOLVIMENTO

A proposta de intervencdo destina-se a um aluno do 4° ano,
com TEA e oriundo de uma Escola Especial. Trata-se de um menino de
10 anos, adotado pelos pais ao nascer e diagnosticado por volta dos trés
anos de idade. Vive no bairro com seus pais, sem convivio com outros
parentes. Os pais tomaram a decisao de matricular o menino no ensino
reqular por questdes sociais. A angUstia deles é por ja estarem na casa
dos 60 anos, e se preocupam em inserir o filho no convivio social, para
que futuramente nado fique desamparado. O aluno serda chamado neste
relato de “A".

Intervencao mediada por pares:
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O primeiro passo foi preparar a turma para recebé-lo: os
alunos foram questionados a respeito do que sabiam sobre alunos
do espectro autista. Levantou-se todas as caracteristicas observadas,
questionamentos e observagbes ao compararem os colegas com a
mesma caracteristica que ja estudam na escola. Os alunos concluiram
que apesar de parecidos, assim como todos, cada pessoa tem suas
singularidades. Como podemos perceber, segundo Schmidt (2017):

A nogao de autismo como um espectro implica entender que suas
caracteristicas podem se manifestar de formas extremamente
variadas em cada sujeito. Uma determinada crianga pode
apresentar sérias dificuldades na area sociocomunicativa,
como a auséncia de linguagem e resisténcia a aproximacao de
outras criangas, a0 mesmo tempo em que podem ndo estar
presentes estereotipias motoras, sendo o comportamento mais
adaptativo e flexivel a mudangas. Entretanto, outra crianca
com o mesmo diagndstico pode apresentar uma linguagem
verbal desenvolvida, que facilite a comunicagdo, concomitante
ao uso de expressdes faciais adequadas ao contexto, porém
acompanhadas por comportamentos extremamente rigidos,
com reagdes negativas as mudangas no ambiente. Estes
exemplos mostram que a heterogeneidade sintomatoldgica pode

se manifestar nas areas da comunicacdo e comportamentos de
forma independente. (p.225).

Entao, foram designados representantes do grupo que fariam
papel de auxiliares na integracdo do novo colega: sentar junto,
acompanhar na fila, auxiliar no recreio, etc. Semanalmente, seria

reservado um momento para elaboragao e avaliagao das propostas.
APRESENTA;AO DOS RESULTADOS

O aluno iniciou suas atividades na escola no segundo bimestre
(maio de 2022). Nao teve dificuldade em compreender a rotina e
interagir com o espaco diferente ao de costume. Participa de todas as

atividades, coletivas ou com sua turma, sem restricdes. Ambientou-se
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bem ao recreio, explorando o espacgo e interagindo satisfatoriamente.
Os colegas tiveram a iniciativa em “cuidar” se ele se desorganiza. Com
a convivéncia, a turma comegou a construir um sistema de conceitos e
observagdes dos comportamentos habituais do aluno.

A turma o acolheu muito bem, ha uma relagdo de cooperagio e
cuidado muito positiva entre os colegas para com o mesmo. Ensinam
brincadeiras e integram o colega, respeitando sua forma de brincar.
Por gostar muito de avides, acabou despertando interesse nos
colegas também. Avides de papel fazem parte da rotina da turma,
despertando maior afinidade. Refere-se aos colegas como “amigos”,
nem sempre utiliza seus nomes, mas identifica-os quando os referimos,
principalmente aqueles que atuam como seus pares. Com a intervencao,
hoje, ele mesmo toma iniciativa de brincar, e se mostra feliz com a
turma: ri, cantarola e esta sempre junto dos amigos. E observador e
solicito: oferece lanche aos colegas, pergunta onde estdo, organiza a
sala em conjunto, por exemplo. Sua fala tem melhorado muito também,
inclusive, vale mencionar que o aluno faz acompanhamento com
fonoaudiéloga.

A cada dia tem se mostrado mais seqguro e autbnomo: pede
para sair e utilizar o banheiro, desloca-se com os colegas para o
refeitério e retorna para a sala naturalmente. Organiza seus materiais e
lanche com autonomia, necessitando de pouca orientagao, pois segue
tranquilamente a rotina combinada, e se espelha muito nos colegas.

Nas propostas de sala de aula, o aluno tem apresentado
desempenho satisfatério. Suas atividades sdo adaptadas para um
formato mais objetivo e facilitado na linguagem e execugdo, sem
diminuir o grau de dificuldade, dentro da sua compreensao. Isso inclui
a parte da interacdo e intervencdo da professora. E necessaria uma

observacao e interacdo constante para identificar as potencialidades e
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necessidades do A. Em grande parte do tempo mantém-se totalmente
atento e flui perfeitamente na realizagao da atividade. Necessita de
auxilio apenas na compreensao inicial do que é proposto, e de uma
breve supervisdo de como estd sua atencdo. Os colegas também ja
se habituaram em reforcar a sua atencdo, se necessario. Em raros
momentos frustra-se e dispersa-se, geralmente pede auxilio. Quando
ocorre, basta uma breve pausa ou afirmagao de que esta tudo bem, e o
trabalho é retomado com facilidade. Nao é raro um dos colegas intervir
e “socorré-lo”.

Realiza jogos, tanto da area da Linguagem, quanto da area
l6gico-matematica. Nesta area, A tem apresentado 6timo desempenho:
reconhece nimeros de multiplas ordens, ordena-os, os compode
e decompde tranquilamente. Realiza cdlculos envolvendo adicao,
subtragao e multiplicagao, acompanhando o restante da turma. Utiliza
reta numérica para auxiliar nas operagdes, inclusive na adicdo com
transporte e subtragcao com retorno. Na multiplicagao, faz uso de uma
tabuada, que consulta com agilidade e autonomia. Ainda na area da
matematica, observa tabelas e interpreta informagdes com mediagao
da professora. Ordena, quantifica e classifica objetos e quantidades.
A turma também realiza atividades com os materiais, integrando-o
plenamente.

Em comparagdo ao seu inicio na escola, observa-se que o
aluno tem contribuido positivamente para a convivéncia do grupo,
e demonstrado reciprocidade através de sua notavel e progressiva
desenvoltura.

Organizamos uma reuniao para devolutiva do bimestre de A com
a presenca dos pais e equipe pedagbgica da escola. Primeiramente,
apresentou-se um relato escrito do bimestre, depois, mostramos fotos e

atividades realizadas, para em seguida, trocarmos impressoes de todas
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as partes. Foi consenso que A esta se socializando e desenvolvendo
suas capacidades acima das expectativas. Os pais relatam que o proprio
aluno expressa gostar muito do ambiente e emocionam-se ao relatar

sua satisfagao.
CONSIDERACOES FINAIS

O Curso de Aperfeicoamento SAEE como pratica pedagdgica
inclusiva propiciou compreender a inclusdo por um viés que muitas
vezes nao acessamos: o da possibilidade. Muitas vezes é dada uma
propor¢do maior aos contras e ndo se percebe que é possivel incluir
nos espagos escolares. Sabe-se que ha casos em que a escola demanda
mais aparelhagem e suporte do que dispde, mas ha casos em que o
desconhecido gera mais entraves do que realmente haveria.

Neste caso relatado, diferente de varias outras experiéncias
frustrantes que se vé, tem sido benéfico para todos os envolvidos no
processo. Gragas ao conhecimento adquirido durante o curso, pode-se
vivenciar a chegada desse aluno com coragem e seguranga. O respaldo
das informagdes adquiridas no curso auxiliou na estruturacao e no
manejo da turma através de mediadores. A Intervencdo Mediada por
Pares trouxe beneficios para a turma e para o aluno, e o curso contribuiu
para que todos os envolvidos compreendessem seu funcionamento e

sua finalidade.
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O ensino com o passar dos anos vem se adequando a novas
propostas. Com a chegada da Pandemia os educadores tiveram que
englobar novos conceitos e metodologias. Entretanto, &€ necessario
inovar, para que os alunos se sintam estimulados e curiosos, com as
novidades e propostas que chegam a todo o momento.

Nesse sentido, o tema foi pensado mediante os desafios e
perspectivas enfrentados por um aluno com TEA (Transtorno do
Espectro Autista) em sala de aula. A proposta foi desenvolvida na turma
de Pré 2A, onde se possibilitou trabalhar com o aluno.

Ao definir autismo, Schmidt destaca:

Atualmente o autismo é definido no DSM-5 (APA, 2014) nao
como uma condicdo homogénea, em que todas as criangas
com esta condicdo apresentam os mesmos comportamentos,
mas como um continuum em que algumas das caracteristicas

podem se apresentar de determinada maneira em alguns alunos
e muito diferente em outros (SCHIMIDT,2017, p.01).

O aluno chegou a escola sem rotina e muito agitado, ndo queria
permanecer dentro da sala, com o tempo foi-se conquistando sua
confianga e aprendendo juntos, maneiras de manté-lo em sala, o que
acontecia por meio de jogos de encaixe e interagdes com os colegas.

Na Educagdo Infantil é necessario estruturar e planejar
momentos de aprendizagens, preparar um ambiente acolhedor. E
fundamental estabelecer uma organizagao, pois os alunos precisam
criar habitos de rotina.

Ao definir sobre a organizagdao na Educagao Infantil, Rapoport
destaca:

A instituicdo de Educacdo Infantil tem suas préprias leis, sua
rotina, sua organizagao, suas escolhas, seus objetivos, visando
ao bem-estar dos bebés e das criangas que acolhe, de modo que

eles se sintam seguros e orientados no periodo em que convivem
com outras criangcas e com os adultos que, coletivamente,
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somam esfor¢os para atendé-los da melhor maneira possivel
(RAPOPORT (2014, p.15).

A familia do aluno é comprometida e carinhosa, sempre busca
fazer o melhor para ajudar os filhos. Pode-se destacar que até o
momento, o maior desafio é fazer com que frequente a escola, pois
é bastante ausente, isso prejudica o desenvolvimento do trabalho de
inclusao, contudo os atendimentos ao AEE sdo semanais e as faltas
constantes acabam atrapalhando o seu crescimento pessoal.

Esse comportamento vai ao encontro das ideias de Evangelista
(2022), que considera que as pessoas com TEA tém a necessidade
especial nas praticas educacionais por possuirem singularidades no
que se refere as condigcdes clinicas, de comportamento, cognitivas,
questdes de linguagem e adaptacao social que pessoas com TEA
podem apresentar.

O caso apresentado nesse relato apresenta como localizagao
a Escola Municipal de Educagao Infantil, fica situada no municipio de
Esteio, no RS. A comunidade escolar é formada por 33 funcionarias
(entre professoras, equipe diretiva, auxiliares e cozinheiras).

Assim, escola apresenta um grupo docente bastante
comprometido com a Educagao, pois desenvolve junto as criangas
um trabalho cheio de cuidados, atendendo um total de 140 alunos,
aproximadamente. E ofertada para os alunos de AEE com TDAH, TEA
e Epilepsia a Sala de Recursos Multifuncionais, onde frequentam
semanalmente com propostas que auxiliam no desenvolvimento
cognitivo e nas areas da linguagem e interagao social.

No intuito de compreender como essa profissional sente a
importancia do seu servigo na escola, questionou-se como entendia que

os professores valorizam o servigo do AEE, a resposta foi a seguinte:

AEE e as perspectivas de um aluno com autismo em sala de aula:

registros e uma caminhada




2

“Inclusao é o privilégio de conviver com as diferengas.” A
vida dificilmente ensina: respeitar as diferengas. (Mantoan).
Pois, juntamente com os professores tragamos estratégias
para desenvolver habilidades das criancas da melhor maneira
possivel, trocando ideias e conhecendo de fato nosso aluno
(PROFISSIONAL DO AEE).

Nesse sentido, percebe-se que existe uma integracao entre
AEE e professores. Entretanto, é necessario haver uma parceria entre
ambos, pois o papel da Educacdo é incluir e o resultado final é o

desenvolvimento do aluno visto em sala de aula e no seu dia-a-dia.
DESENVOLVIMENTO

As proposi¢des foram desenvolvidas na turma do Pré 2A, sobre
a perspectiva de um aluno com TEA em sala de aula, ou seja, foram

langadas propostas que possibilitaram ao aluno participar de forma

2

espontanea, permitindo que se sentisse & vontade para explorar os

P

espacos de aprendizagens. Entretanto, & nesses momentos que a
professora observa e aprende a conhecer melhor o seu aluno, pois o
acompanha em suas conquistas, seus anseios e analisa a forma como
interage e convive com todos no seu cotidiano

De acordo com o pensamento sobre a crianga, Rapoport
enfatiza:

Nao ha como conhecer uma crianga, verdadeiramente, a ndo ser
no seu dia-a-dia. E a convivéncia com elas, o prestar atencao
em suas reagdes e manifestacdes-em seu choro, no seu jeito
de dormir, de brincar, de sorrir, de falar- que possibilitara aos
educadores conhecer cada uma, reconhecer seus desejos,
necessidades e potencialidades. Por meio das atitudes afetivas,
os adultos que lidam com elas, garantirao que se sintam seguras,
confiantes, estimuladas, desafiadas e orientadas. A partir
dai, adultos e criangas tornar-se-dao companhias prazerosas e
estimulantes (RARAPORT, 2014, p.16)
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Nas imagens expostas no quadro 1 é possivel perceber o aluno
expressando alegria, a0 manusear o cavalinho de pau e o carrinho,
pois estava se divertindo. Todavia é muito importante, que vivencie
novas possibilidades e construa suas proprias experiéncias, além de

desenvolver a parte cognitiva.

Quadro 1 - Imagens do estudante e suas interagdes

Professora Daniela 0O aluno manuseando Brincando com o caminho e
brincando de trem o cavalinho de pau interagindo com os amigos

-re
r

Momento no refeitério Um dos poucos momentos
onde resolveu provar a onde deixou passar a tinta
pela primeira vez para realizar a atmdade

Fonte: Professora Daniela

Para que se possibilite o desenvolvimento do estudante, sao
ofertadas varias atividades l(dicas e de raciocinio: como jogos e quebra
cabecas, tanto em sala de aula como na sala de recursos. Costuma
reagir de diversas formas diante de uma proposta, quando demonstra

interesse por algo, procura-se explorar o maximo o seu tempo de

AEE e as perspectivas de um aluno com autisme em sala de aula: 343
registros e uma caminhada




concentragao.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esse relato em que se discorreu brevemente sobre
0 contexto de um aluno autista na educagao infantil, entende-se
importante apresentar inser¢cdes dos pareceres descritivos elaborados
pelos envolvidos no processo de interagao desse estudante e, diante do
exposto perceber a evolugao significativa e a importancia de respeitar
as individualidades.

No parecer descritivo do primeiro semestre de 2022, pode-se
destacar alguns trechos que foram relevantes, para acompanhar o
desenvolvimento do estudante com TEA, sujeito desse relato, diante do
que lhe foi proposto:

E uma crianga encantadora, apesar de todas as suas
peculiaridades em fungdo do TEA (Transtorno do Espectro
Autista) apresenta uma evolugdo significativa desde o inicio
do ano. Em alguns momentos brinca com os demais, interage
quando estamos sentados no momento da rodinha, na hora
da atividade demonstra interesse, somente nas propostas

sensoriais, tateis e corporais, sua coordenagdo motora, fina e
ampla esta em desenvolvimento.

Ainda como parte fundamental a ser relatada e posta nessas
consideragdes, estd a participagdo da familia para a crianga na vida
escolar. Nesse sentido, a mae do estudante, quando questionada sobre

o seu filho, deixou o seguinte depoimento:

E uma crianga alegre e carinhosa. Em casa com a familia é
tranquilo gosta de abragar e beijar todos de casa. Gosta de
brincar de correr pular e brincar no seu escorregador. Ouve
quando lhe é chamado atengdo exemplo: ndo mexer em algo
que nao pode ou a hora do banho ja sabe tirar a roupa sozinha
mais ainda nao sabe tomar banho nem se vestir sozinho. Gosta
de comer sozinho e ja sabe onde ficam as coisas dele como
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bolacha e copo pra tomar agua que recentemente apreendeu a
servir sozinho. A noite depois do banho gosta de ficar na cama
para olhar um pouco dos videos que gosta no telefone. Gosta de
ir para escola fica feliz quando vé que chegou é hora de ir para a
escola (MAE DO ESTUDANTE).

Diante do exposto, pode-se dizer da importancia de unir
teoria e pratica, da necessidade dos profissionais, sejam docentes ou
somente especialistas do AEE, estarem bem informados e atentos
as peculiaridades de cada aluno. O curso de Servico de Atendimento
Educacional Especializado para a Pratica Inclusiva proporciona, ao
cursista vivenciar muitas realidades vista em sala de aula, pois o

Autismo é um assunto bastante discutido e que requer grande atencao.
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Os desafios para a efetivagao de uma escola de fato inclusiva
sdo muitos. E preciso considerar uma série de fatores que envolvem
a realidade escolar, o contexto familiar e as caracteristicas de cada
aluno. Esta intervencdo buscou contribuir para a conscientizagao de
profissionais atuantes no espago escolar sobre quem sao, quais as
principais caracteristicas e algumas estratégias para atuar junto aos
alunos publico-alvo da Educagao Especial.

A resolugao CNE/CEB N° 4/2009 instituiu as Diretrizes para
o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica na
modalidade Educacdo Especial, definindo como publico alvo: alunos
com Deficiéncia (fisica, intelectual, mental ou sensorial), alunos com
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo (AH/SD). A partir dessa definicdo, esta
proposta buscou, de forma didatica e sucinta, apresentar aos docentes
algumas nogdes sobre esses alunos.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
se apresenta, de acordo com as autoras Turchiello, Silva e Guareschi
(2022), como

“um servigo que opera na oferta de recursos de acessibilidade
que visam a participacdo e a aprendizagem dos alunos publico
alvo da Educagao Especial no ensino comum. O professor do AEE
trabalha com o intuito de eliminar barreiras de aprendizagem e

assegurar as condi¢oes para a continuidade nos estudos desses
alunos” (2022, p. 7).

Constata-se que pensar a inclusao educacional extrapola
o ambito do acesso, exige também a criacdo de estratégias de
permanéncia e éxito escolar para os alunos da Educagao Especial.

A escola em que atuo localiza-se no interior do Rio Grande do
Sul, faz parte do Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). Fundado

em 1994, o colégio recebe alunos dos Ensinos Fundamental (6° ao
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9° ano) e Médio (1° ao 3° ano). Constituindo-se numa instituicdo de
ensino pulblico federal, recebe alunos amparados (filhos de militares)
e concursados (oriundos de concurso publico). Em 2022, o colégio
atende no total 907 alunos, contando com 84 professores militares
e civis distribuidos nas diferentes disciplinas curriculares nos ensinos
fundamental e médio.

O SCMB vem ao longo dos ultimos anos organizando em sua
estrutura o planejamento e a implementagao de uma educagao inclusiva
em todos os seus colégios. O colégio que atuo conta com uma Secgao
de Atendimento Educacional Especializado — SAEE, que é chefiada por
um militar com formagdo na area de Educagdo e um militar educador
especial. A referida Segao atende, atualmente, 8 alunos da Educacgao
Especial, sendo que destes: 2 alunos tém diagnéstico de Altas
Habilidades, 4 alunos apresentam Transtorno do Espectro Autista - TEA
e 2 alunos tém Deficiéncia Fisica - DF (Paraplegia e Nanismo).

A equipe que compde a SAEE desenvolve todo o trabalho de
recebimento e acolhida dos alunos desde sua matricula no Colégio.
Além disso, orienta os professores que atuam diretamente com os
alunos da Educagao Especial em seus respectivos anos, passando-
lhes informagdes sobre cada aluno em suas peculiaridades. Nesse
contexto, percebe-se o empenho tanto de equipes diretivas quanto
de professores para que o colégio se torne de fato inclusivo a todos
os alunos. Foram oportunizadas vagas em curso de especializagao
lato sensu em Educagao Especial e Inclusiva para alguns docentes
interessados, bem como foram organizadas palestras de profissionais
da area da Educacgao Especial para conversar com os professores, além
de momentos de relatos de experiéncias de pais de alunos da educacao

especial do Colégio com os docentes.
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DESCRICAO DA PROPOSTA
Encarte explicativo como possibilidade de propagar
conhecimentos sobre AEE: Desenvolvendo a proposta

(] o A ALUNOS COM DEFICIENCIA

VOCE SABE 0 QUE E?

Para a execugao desta proposta foi elaborado um encarte
explicativo, estilo flyer, sobre quem sdo os alunos que se enquadram na
Educacdao Especial e necessitam de atendimento educacional
especializado (AEE), quais as principais caracteristicas e algumas
estratégias para atuar junto aos alunos publico-alvo desta modalidade.

A partir das leituras efetuadas durante os médulos do curso
de aperfeicoamento em AEE e pesquisas em materiais disponiveis na

internet foi construido material grafico explicativo para divulgagdo
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entre os professores. Tomando por base a Resolugao CNE/CEB N°
4/2009, o encarte teve como objetivo apresentar aos docentes
defini¢des, caracteristicas e possiveis intervengdes no trabalho escolar
com os alunos da Educacgao Especial.

Definido o que é o AEE e o seu publico-alvo, nas paginas
seguintes do Encarte foram, em linhas gerais, apresentadas as
definicdes de alunos com deficiéncia. Associado a essas significacoes,
foram propostas algumas intervencgdes possiveis para o trabalho com

esses alunos.

TGD / TEA - Intervengdes possiveis

ALUNOS COM AH/SD

Caracteristicas
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A segunda categoria atendida pelo AEE sao os alunos com

Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). Foram destacadas as
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cinco condigées de TGD, ou seja, o Transtorno do Espectro Autista, a
Sindrome de Rett, Psicose Infantil, Sindrome de Asperger e Sindrome
de Kanner. Cabe salientar que esta homenclatura esta em processo de
alteragdo a partir da Lei Berenice Piana (Lei n®12.764, de 27/12/2012), na
qual institui a Politica Nacional de Protec¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Na sequéncia, foram ressaltados alguns
sinais que podem ser observados na identificagdo de um TGD/TEA, além
de indicar alguns comportamentos de individuos com TGD. Apés esta
indicagao, foram destacadas algumas possibilidades de intervengdes
no trabalho com esses sujeitos.

Por fim, a terceira categoria atendida pelo AEE se refere aos
alunos com Altas Habilidades/ Superdotagao (AH/SD). No encarte, além
da especificacdo das caracteristicas na identificagdo destes alunos,
foram observadas peculiaridades que ndo podem ser confundidas como
semelhantes, tais como os conceitos de precocidade, crianga prodigio
e génio.

Para finalizar o Encarte, que se prop6s breve de modo a facilitar
a maior divulgagdo de seu conteldo foram recomendados alguns
referenciais para leitura e maiores esclarecimentos sobre o tema
abordado.

Apdés a elaboragdo, autorizagdo da Direcdo do Colégio e
impressao do material grafico, os encartes estdo sendo entregues para
os professores. Foi, e esta sendo, realizada conversa com os professores
destacando a importancia de maiores conhecimentos sobre a Educagao
Especial tendo em vista que os alunos pertencentes a esta modalidade
fazem parte de nossa instituicdo e a tendéncia é que o nimero de
alunos aumente com o decorrer do tempo, o que exigira cada vez mais
de nossos professores um maior conhecimento para melhor atender as

necessidades destes alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o Encarte serve como ferramenta que podera
instigar a busca por maiores informagdes e esclarecimentos sobre o
tema verifica-se que este trabalho ndo se encerra por aqui. O encarte,
enquanto instrumento de socializacdo de conhecimentos podera ser
trabalhado em futuras capacitagées como possibilidade de abordar o
tema.

Constata-se a preméncia de tornar nossas escolas espagos mais
acolhedores e inclusivos, nos quais todos se sintam partes importantes,
a Educacgao Especial se apresenta como possibilidade de repensarmos
nossos processos de ensino e de aprendizagem. Para organizar
estratégias para melhor atender os alunos da Educagdo Especial é
preciso conhecer as caracteristicas de cada aluno, reconhecendo suas
potencialidades e também suas limitagdes. O encarte explicativo se
apresentou como uma possibilidade de abordar o tema e quem sabe
instigar a estudos maiores.

Capacitar o trabalho docente se faz de fundamental importancia
tendo em vista o seu protagonismo no ambito escolar. Instrumentalizar
o professor em seu fazer pedagdgico é possibilitar novos olhares para o
aluno da Educacgao Especial oportunizando a ele melhores condigdes de

aprendizado.
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A presente proposta de intervengao pedagodgica aborda aspectos
relacionados aos assuntos ministrados no curso de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), promovido pela Universidade Federal
de Santa Maria, no periodo de dezembro de 2021 a outubro de 2022.

Para essa realizagdo, o contexto escolhido foi o Colégio Militar
de Santa Maria (CMSM). Trata-se de uma escola de ensino pUblico, com
subordinacdo federal, mantido e coordenado pelo Exército Brasileiro
(EB), que ministra Educagao Basica a partir dos anos finais do Ensino
Fundamental.

Sentindo os impactos do crescente processo de inclusdo social
no pais, o EB concebeu um projeto para adaptar suas estruturas
e viabilizar a existéncia dessa nova modalidade dentro do sistema,
propondo-se a estar em condi¢des de receber alunos publico alvo da
Educagdo Especial em todos os Colégios Militares até o ano de 2023.

Iniciado em 2018, o “Projeto Educagdao Inclusiva no

I”

Sistema Colégio Militar do Brasil” contempla a preparacdo de dois
estabelecimentos por ano, com destinacdo de recursos especificos
para obras de adaptagdes arquitetbnicas, capacitacdo de pessoal e
compra de materiais. O CMSM atende, atualmente, quatro alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), dois com deficiéncia fisica e dois
alunos com Altas Habilidades/Superdotagao.

Quanto a estrutura fisica do colégio todas as salas de aula,
acomodam no maximo trinta alunos cada, possuem projetor multimidia
e sistema de som. Também conta com ginasio coberto, estadio,
enfermaria, servico de aprovisionamento, amplos estacionamentos,
entre outros.

Para atender as demandas mais emergentes, em 2015, foi
emanada pelo SCMB uma Diretriz Pedagégica para Educagao Especial

(DPEE), que prevé a constituicio de uma Secdao de Atendimento
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Educacional Especializado (SAEE), composta por um pedagogo, um
psicopedagogo, um psicélogo, um assistente social e quatro professores
(Portugués, Matematica, Artes e Educacao Fisica).

No entanto, observa-se uma grande dificuldade dos CM de
disporem de profissionais para lotar a SAEE, sendo que o CMSM esta

inserido nessa realidade.

DESCRICAO DA PROPOSTA OU PRODUTO

O produto deste trabalho € um "PROTOCOLO DE ATENDIMENTO
AO ALUNO PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL". Por meio dele,
pretende-se descrever, em dez passos basicos, o caminho a ser
percorrido por esse aluno, desde a sua chegada a escola ou desde a
identificagdao de sua condigao, passando pelo trabalho de AEE na sala
de recursos, pelas adaptacdes metodolégicas e curriculares até o
momento do desligamento do discente e da expedigao de certificados.

O percurso em questao foi expresso pelo viés da SAEE, ja que
esse é o setor responsavel por gerir a Educacdo Especial no SCMB,
constituindo-se num guia ndo s6 para esse setor, mas para toda a
comunidade escolar.

Procurando sintetizar e dinamizar o trabalho, no apéndice, é
apresentado uma lista de procedimentos e um fluxograma. Considera-
se esses documentos os principais produtos desta proposta e os
mesmos serdo utilizados para balizar as condutas afetas a Educagdo no
CMSM.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O produto deste trabalho ndo demandou uma intervencao

propriamente dita, mas sim a coleta de impressées, de informagdes
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e de experiéncias adquiridas no trabalho com alunos publico-alvo da
Educagio Especial, desde 2018. Foram identificados dez passos basicos
a serem seguidos pelo setor de Educagao Especial no percurso escolar
desse aluno, os quais, hoje, ja estdo consolidados no CMSM.

De forma geral, esses passos dao conta da matricula do aluno
na Educagao Especial, da confeccao e execugcao do Plano Educacional
Especializado (PEIl) e da emissdo de certificados.

A fim de contribuir com a pesquisa, foram analisadas todas as
normativas em vigor, tanto no ambito do Ministério da Educagao, como
no dmbito do Sistema Colégio Militar do Brasil. Além da legislagao, foram
sumarizados procedimentos e condutas nao regulados em normas, mas
que vém sendo adotados com éxito na Instituicao de Ensino estudada.

Todo o processo comega com o recebimento e com a analise
do laudo do aluno. Embora contraditério, esse assunto, de certa forma,
foi pacificado por meio da NOTA TECNICA N° 04 / 2014 / MEC / SECADI
/ DPEE, de 23 de janeiro de 2014, a qual nao considera imprescindivel
a apresentacgdo de laudo médico (diagnéstico clinico), para a matricula
de aluno na Educacgao Especial.

Contudo, as DPEE trazem a exigéncia de laudo médico para
os Colégios Militares. Até o momento, as familias tém atendido com
tranquilidade a essa imposicao. Entretanto, os casos em que nao sejam
apresentados esse documento devem ser levados a diregao do colégio,
com o devido assessoramento técnico, a fim de que se providencie,
ao menos, um parecer pedagbgico e seja dado prosseguimento a
matricula.

A partir dai, passa-se a proceder a Avaliagdo Diagndstica
Diferenciada, a qual & composta de entrevista com os pais, entrevista
com o aluno e aplicagdo de uma avaliagdo diagnoéstica (escrita e/ou

oral). Essa etapa serve para corroborar a necessidade da matricula do
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aluno na modalidade especializada, paralelamente a matricula no ensino
reqular. Vencida essa etapa, deve-se proceder a assinatura do Termo de
Matricula na SAEE, que é o documento que ira formalizar a matricula do
aluno, garantindo a ele o Atendimento Educacional Especializado.

Depois de matriculado, o aluno precisa ser avaliado por uma
Equipe Multidisciplinar. No caso do CMSM, a constituicao dessa equipe
é variavel, mas, via de regra, € composta por profissionais que fazem
parte dos quadros da escola, como médicos, psicélogos, pedagogos,
psicopedagogos e assistentes sociais. Essa equipe, baseando-se nos
laudos e nos documentos apresentados, devera consignar em ata todas
as deliberagdes acerca das adaptagdes curriculares e/ou metodoldgicas
a que o aluno faz jus. Essa ata serd analisada pela equipe da SAEE
e entdo deverda ser emitida uma diretriz para confeccdo do Plano
Educacional Individualizado (PEl).

A DPEE traz um modelo de PEIl mais restrito, concentrando-se
nas adaptagdes das competéncias, habilidades, métodos e processos
avaliativos, a partir dos Planos de Sequéncias Didaticas usados para
o ensino regular. O PEl adotado pelo SCMB nao contempla metas
de desenvolvimento pessoal do aluno, limitando-se a sumarizar as
adaptagbes dos elementos curriculares de cada disciplina, sendo
necessario que cada professor fagca um PEl especifico para a sua
matéria, a cada trimestre.

Assim, caso seja preciso ministrar o AEE no contraturno, havera a
necessidade da confecg¢do de outro documento complementar: o Plano
de Atendimento Educacional Especializado, no qual serao estabelecidas
as metas a serem atingidas pelo aluno e a forma de atingi-las.

Ao longo desse processo, a SAEE tem o papel de analisar o
desempenho e a avaliagao dos alunos, que precisa ser adaptada de

acordo com o PEI. Os discentes podem dispor de orientacao da SAEE, os
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quais devem garantir a eficacia do processo ensino-aprendizagem, de
forma que, ao final do ano letivo, o aluno possa progredir no percurso
escolar.

Para nao haver solugcdo de continuidade no atendimento ao
aluno, ao final do ano, a SAEE devera promover uma reunidao entre
os professores do ano considerado e os professores do ano seguinte.
Esse encontro pode contar com a presenca de familiares e serve para
passar o maximo de informagdes sobre o aluno para os docentes que
0 receberdo no préximo ano. Além disso, o PEl do primeiro trimestre
devera ser confeccionado pelos professores do ano anterior.

O dltimo passo do percurso escolar é a confecgao do histérico
escolar do aluno, quer seja ao fim do ensino médio, ou a qualquer
momento em que esse documento seja necessario. Anexo ao histoérico,
precisa constar uma relagdo de competéncias e habilidades trabalhadas
com o discente. Para isso, a SAEE deve arquivar e fornecer ao setor
responsavel pela expedicdo de diplomas os dados afetos a cada ano

escolar por qual o aluno passou.

CONCLUSAO

Ao se relacionarem as aprendizagens adquiridas durante o
curso de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a realizagdo
deste trabalho, avalia-se que essa capacitagdo é extremamente
importante para os profissionais que lidam com a Educagao Especial.
O percurso escolar do aluno publico-alvo dessa modalidade, descrito
neste trabalho, foi tratado de forma bastante efetiva nos médulos do
curso, além de terem sido abordados aspectos fundamentais do AEE,
bem como aspectos da avaliagao especial.

O estudo dos diferentes tipos de deficiéncias e transtornos
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elucidaram importantes questdes acerca de como lidar com os alunos
pUblico alvo que sao atendidos pela escola, bem como sobre tecnologias
assistivas a serem usadas no processo de ensino-aprendizagem.
Embora grandes conquistas tenham sido obtidas nos Gltimos anos,
particularmente, em relagdo ao acesso a escola regular, ainda ha muito
a avangar para garantir a permanéncia desses alunos na escola e, em
especial, a sua efetiva aprendizagem.

Observa-se, no discurso dos pais desse alunado, que as unidades
escolares, embora recebam os alunos com deficiéncias e transtornos,
em geral, ndo dao conta de conduzir um ensino efetivo e de garantir
o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas necessarias
ao desenvolvimento do aluno. Ademais, o discurso de docentes e
gestores sempre passa pela falta de conhecimento e de capacitagao.
Nesse sentido, o curso (gratuito e de qualidade) ofertado pela USFM
apresenta-se como uma potente ferramenta na implementagao de uma

educacao especial eficiente e eficaz.
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APENDICE 1: Lista de procedimentos para aluno publico-alvo da educagao especial

1 Receber e analisar o laudo do aluno.

2 Proceder a Avaliagdo Diagnéstica Diferenciada.

3 Proceder a assinatura do Termo de Matricula na SAEE.

4 Convocar a Equipe Multidisciplinar para orientar as adaptagoes

curriculares e/ou metodoldgicas.

5 Analisar a Ata da Equipe Multidisciplinar e emitir uma diretriz para a
confecgao do PEI.

6 Confeccionar o Plano de AEE.

7 Receber da Coordenagao de Ano e aprovar, trimestralmente, os PEls
com as adaptagoes de cada disciplina e de acordo com o PE.

8 Controlar o desempenho e a avaliagao dos alunos.
9 Coordenar a promogao do aluno aos anos escolares subsequentes.
10 Subsidiar a confecgdo do histérico escolar do aluno.
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APENDICE 2: Fluxograma do percurso do aluno da educacio especial no CMSM

Aprovagéo em concurso /
Reserva de Vaga /
Transferéncia

aluno faz jus
a matrfcula no SAEE
[ os pais aceitam a

matricula na Ed

aluno adquire
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Expedicéo de Certificados e
Histérico escolar

Protocolo de atendimento ao aluno
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O Atendimento Especializado Educacional, a partir dos anos
80 torna-se um movimento com base no principio de igualdade de
oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a instituicdo escola, o
qual deixa de ser uma forma substitutiva de ensino.

A escola na qual a proposta de atendimento individualizado foi
realizada é o Colégio Estadual Sao Sepé (CESS), de Ensino Médio. O
CESS atende alunos nos turnos manha, tarde e noite, na cidade de Sao
Sepé no Rio Grande do Sul,a comunidade escolar atendida varia muito
em classe baixa e média, com raros casos de classe alta.

Referente ao quantitativo, o colégio é formado por 450 alunos
e o corpo docente, por 36 professores concursados, nomeados e
contratados no ano de 2022.

Entre esses estudantes, temos cinco alunos dentro do publico
alvo da Educagao Especial, atendidos pela Educadora Especial uma
vez por semana, com duragdao de cinquenta minutos cada encontro.
Dos alunos com laudo, dois deles estao cursando o primeiro ano e sao
diagnosticados com Deficiéncia Intelectual. Outros trés alunos estdo
cursando o terceiro ano com laudos de perda de audi¢ao, Surdez e
Deficiéncia Intelectual.

Dentro da nossa realidade escolar, os alunos realizam avaliagoes
na Sala de Recursos, com a orientagao da Educadora Especial quando
a mesma encontra-se na escola. Algumas avaliagdes necessitam de
adaptagao, tanto das provas quanto na metodologia da sala de aula
comum, pois ha um aluno que nao esta alfabetizado. Porém, por muitas
vezes, a adaptagdo necessaria ndo é oferecida, porque demanda tempo
e interesse dos professores da sala de aula comum que, muitas vezes,
nao tém nem formacgao e nem orientagao para realizar a mesma.

Ao que refere-se ao AEE, a escola é equipada com uma Sala de

Recursos tipo |, o que facilita muito o atendimento para estes alunos.
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Percebemos em reunides pedagodgicas e momentos de trocas
entre equipe docente que os professores com mais anos de magistério
sao os que tém mais dificuldade em flexibilizar as suas metodologias e
aceitar novas maneiras de aperfeicoar a sua didatica. E é de extrema
importancia salientar também o curto periodo para a Educadora Especial
na escola, neste caso, somente dez horas, e 0 mesmo somente limitado
para atender o publico alvo, ndo tendo um momento direcionado para

troca e ou orientagao com o corpo docente da escola.

PROPOSTA DE ATENDIMENTO INDIVIDUALIZADO PARA
O ALUNO RONALDO*

O aluno *Ronaldo (nome ficticio) é diagnosticado com
Deficiéncia Intelectual e esta cursando o terceiro ano do Ensino Médio
na escola. E atendido pela Educadora do AEE uma vez na semana. E
um estudante assiduo, um pouco timido, mas relaciona-se bem com
os colegas da turma e quando é solicitado algum trabalho, ele sempre
realiza com o mesmo colega, o que ja nos chamou bastante a atencgao.

Ronaldo nao realiza as atividades propostas em sala de aula,
pois ndo consegue ler, nem escrever, apenas copiar o que é passado no
quadro, por ndo estar alfabetizado. A Educadora Especial comunica-se
com o aluno por aplicativo de comunicagdo somente por audio e vice
versa. Ele relata que nao tem quem o auxilie nas atividades em casa,
dificultando um pouco o trabalho, tendo apoio somente na sala de aula
regular e na sala de recursos.

Nés, Jamile, professora de Lingua Inglesa, e Flavia, professora de
Historia, trabalhamos com ele na sala de aula comum e juntamente com
a Educadora Especial da escola. Refletimos sobre trabalhar os paises

participantes da Copa Mundo, a partir da percepgao dos colegas da
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turma de Ronaldo, que relataram que o mesmo faz muitas montagens
nas suas fotos nas redes sociais em lugares diferentes com pessoas
diferentes. Dessa forma, percebemos a necessidade de explorar e
destacar essa habilidade que o aluno possui. O tema escolhido para
trabalhar foi a Copa do Mundo por perceber seu interesse também por
futebol.

Apdés uma breve explanagdo sobre os diferentes lugares do
mundo que participaram da copa e um video sobre curiosidades do
evento, propomos a atividade ao aluno. Na sala de recursos, junto com a
Educadora Especial, pedimos em um primeiro momento para selecionar
os lugares que ele mais gostasse ou que gostaria de conhecer em cada
pais participante da copa. Para a atividade, o aluno deveria pesquisar
na internet, utilizando o chromebook e, com o auxilio da educadora,
fazer a selecao dos lugares e ou pontos turisticos de sua preferéncia
em diversos paises diferentes.

Apbs suas escolhas e com as imagens dos locais escolhidos ja
salvos, nas aulas de Lingua Inglesa e Histéria na sala de aula regular,
foi proposto para a grande turma trabalhar em pares, ja que o mesmo
apresenta facilidade com um colega especifico. Cada par ficaria com
temas diferentes relacionados aos paises da copa como, por exemplo,
linguas faladas nos paises, cultura, comidas tipicas entre outros. Para
a dupla de Ronaldo foram os pontos turisticos de diferentes paises da
Copa.

Considerando a facilidade do aluno com os aplicativos de
montagens de fotos, foi proposto que ele montasse imagens com
seu colega nos pontos turisticos pré-selecionados. Apds, o colega
0 ajudou a montar os slides. A culminancia dos trabalhos foi em um
dia selecionado pelas professoras quando as trés estavam presentes

na escola e a Educadora Especial participou da aula na sala de aula
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regular. A turma apresentou oralmente seus temas e os resultados em

PowerPoint.
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

As atividades propostas foram todas realizadas em horarios
de aula, na sala de recursos e na de aula comum na qual o aluno
Ronaldo teve o auxilio das trés professoras e dos colegas. Inicialmente
a proposta formada por nés foi apresentada para o aluno na sala de
recursos pela Educadora Especial para que compreendesse o que
estava sendo proposto. Apés o entendimento, foi apresentado o tema
Copa Mundial, jogadores, algumas selecdes, para apds abordarmos a
tematica paises e chegarmos ao assunto principal e direcionado para
ele: os pontos turisticos. Para isso, foram utilizados dois periodos do
estudante no AEE. Depois da familiarizagao com o assunto, foi proposta
a atividade na sala de aula comum e, entao, sorteados os temas e as
duplas nas quais cada um trabalharia o tema especifico, dentro do
assunto principal Copa do Mundo. Para isso, utilizamos um periodo.
Os préximos trés periodos foram para pesquisa em que os alunos
utilizavam os chromebooks para realizar a atividade.

Durante as atividades propostas, o aluno apresentou disposicao
e interesse em realizar as mesmas, como em varios momentos se
posicionou a frente da atividade em busca de imagens interessantes.
O colega digitava e ele fazia a escolha. A interagdo com o colega da
dupla foi importante, pois houve troca de ideias e o foco na organizagao
do trabalho. As imagens eram selecionadas de comum acordo e
verbalmente ele expressava o que gostaria que fosse escrito nos
lugares escolhidos (imagens dos paises).

Como o trabalho foi realizado em sala de aula, em alguns

momentos, teve interesse de visualizar imagens que os demais

Proposta de atendimento individualizado




comentavam. Esse fato chamou a atengao, pois ele saiu da zona de
conforto, que consistia em levantar-se apenas quando extremamente
necessario. Neste sentido, a interagao foi muito interessante e positiva.

Na fase de apresentagao do trabalho, ele ficou coordenando a
passagem das imagens no Chromebook, pois nao costuma falar muito,
mas de forma geral nos surpreendemos com sua participagao.

A ideia de ter um outro aluno auxiliando Ronaldo partiu da
experiéncia que vimos no modulo VI, apesar de ser referente a uma
pratica com autistas, achamos que também seria importante para o
aluno, pois a interagdo com a tecnologia em alguns momentos (e a
leitura que o mesmo nao faz) foi decisiva para poder concretizar as
atividades em dupla. Além disso, a socializagdo foi muito importante

para o aluno e os demais colegas.

CONCLUSAO

A atividade proposta para encerrar o curso foi de suma
importancia, pois nos deparamos com a necessidade de pbér em pratica
de forma concreta uma estrutura para que realmente pudéssemos fazer
um trabalho em equipe. Muitas vezes, atuamos de forma isolada em
nossas disciplinas devido ao atribulado cotidiano que dificulta nossos
encontros para organizarmos uma agao conjunta. Esse momento de
interagdo fez com que observassemos que é importante a troca de
ideias e experiéncias para fazer a inclusao acontecer.

Durante o processo de elaboragao da atividade, podemos
verificar que muitos professores nao procuram realizar atividades que
sejam adaptadas aos alunos incluidos. Muitos colegas justificam a falta
de tempo, outros nao se sentem preparados e muitos sem interesse

em compreender as necessidades individuais de cada estudante.

Praticas colahorativas no AEE:

Potencializando o ensino, a aprendizagem, a inclusao e a transformacao social




F. L. Pedrozo; J. F. K. Antunes; C. Missio; E. C. Berguemmayer; A. Batistel,; S. S. M. Silva

Acreditamos que o curso trouxe inUmeros conhecimentos, pois
ha pessoas em fase escolar que precisam de adaptagdes para suas
necessidades, pois em decorréncia da falta destas flexibilizagdes, nao
frequentam a escola.

Os variados casos de inclusdao que nos foram apresentados
nos fizeram perceber que ndo tinhamos ideia do niimero imenso de
situagdes que precisam de atendimento especializado em uma sala
com recursos ou/e na sala de aula comum.

O curso SAEE, em seus diferentes moédulos, proporcionou a
reflexdo sobre a educagdo na escola, principalmente a publica, na qual
estamos inseridas, pois encontramos alunos incluidos sem diagnéstico,
professores desanimados e escolas sem acolhimento real do educando.

Toda essa perspectiva confronta-se com politica nacional
de educagdo especial, pois através dela intensificou o movimento de
inclusdo na escola, porém percebemos durante o curso e a atividade
de conclusao que temos leis muito boas que complementam e ampliam
esses direitos.

A atualizagdo através do SAEE fez com que nés, professores da
educagdo basica, tenhamos mais consciéncia de que é preciso inovar e
procurar progredir no processo de inclusao. A formagao do educador é
permanente, pois educagao significa movimento, partindo de praticas
inclusivas.

A partir do curso, tornamo-nos um elo de uma corrente que
busca fortalecer o ensino igualitario e inclusivo, porque o mesmo
trouxe preocupagdes com a realidade da inclusdo, e também esperanga
na mudancga. Aprendemos a observar cada vez mais os alunos de forma

individual e buscamos solugdes para atender os mesmos.
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A Educagao Especial & uma modalidade de ensino onde temos
o oferecimento do AEE - Atendimento Educacional Especializado
como um servigo de apoio ao processo de inclusao escolar de pessoas
com deficiéncia, no qual o publico alvo sdo pessoas com Deficiéncia
Intelectual, Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva,
Surdocegueira, Deficiéncias Mualtiplas, Transtorno do Espectro do
Autismo e Altas Habilidades/Superdotagao.

Na Rede Municipal de Ensino do municipio de Americana - SP,
o AEE é oferecido no contraturno escolar, e conta atualmente com
19 professores, distribuidos em pélos de atendimento nas escolas
municipais.

Os professores que atuam nesta fungao, foram selecionados
mediante processo seletivo e/ou concurso publico, sendo exigida a
formagao de Educagao Especial para ingresso no cargo de professor de
Educacao Especial para atuar no AEE.

Na minha trajetéria como professora de Educagao Especial, onde
realizo o Atendimento Educacional Especializado, percebo que ainda é
necessario conhecimento sobre o tema dentro do préprio ambiente
escolar, ja que me deparo com muitos professores que desconhecem o
trabalho do AEE, suas caracteristicas e fungdes, algumas vezes por falta
de informacao, outras pela forma como concebem a prépria educagao
como um todo.

J& com relagao as Altas habilidades/ Superdotagao, percebe-se
ainda um mito muito grande em torno deste tema, sendo que muitas
pessoas acreditam que se trata de genialidade e sendo assim, nao
seria necessaria nenhuma intervencao pedagégica. Muitos, inclusive,
desconhecem que o professor do AEE é o responsavel pelo parecer
pedagdgico que define, apds longo periodo de avaliagdo minuciosa, os

estudantes que de fato podem ser classificados como Altas Habilidades/
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Superdotacgao.

Os estudantes que se classificam como publico-alvo do
Atendimento Educacional especializado, contam ainda com o apoio
dentro do ambiente educacional. Este apoio pode ser realizado por
cuidadores, enfermeiros, intérpretes de Libras, professor de apoio,
estagiarios de pedagogia, guia intérprete, apds avaliagao técnica para
verificar a necessidade e a intensidade dos apoios, bem como se os
mesmos devem ser complementares (professor de apoio ou estagiario
de pedagogia), ou especializados (como no caso de profissdes
regulamentadas como enfermagem, intérprete de libras, guia

intérprete, cuidador).

DESENVOLVIMENTO

A proposta escolhida foi a realizagao de um plano individualizado,
que foi construido apés um periodo avaliativo de uma crianga atendida
no nivel Il de uma escola de Educagéo Infantil do municipio de Americana
-SP, onde atuo no AEE. As etapas realizadas foram:

1. Identificagdo da crianga a ser atendida: Na Rede Municipal
de ensino de Americana, as pedagogas e/ou diretoras informam ao
professor de Educagao Especial que exerce a fungao do AEE quando
é realizada matricula de uma crianga com deficiéncia que seja publico-
alvo do AEE, sendo esse 0 primeiro passo;

2. A matricula no AEE: uma vez que foi identificado que
o estudante faz parte do publico-alvo do AEE, ele é devidamente
matriculado no contraturno escolar e o professor de AEE entra em
contato com a familia;

3. Anamnese: a familia do estudante matriculado no AEE é

solicitada para a realizagao de uma entrevista de anamnese onde sao
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colhidos os dados principais da crianga (incluindo dados de gestacao,
salde, atendimentos ja realizados no ambiente clinico, etc.);

4. Avaliagdo: nesta etapa, sdo realizados varios atendimentos
para a avaliagdo de Habilidades: habilidades de linguagem, atencao,
percep¢ao visual e auditiva, habilidades motoras, habilidades sociais,
etc. O professor de AEE também entra em contato com o professor da
sala de aula comum e verifica junto a escola, quais sdo as barreiras de
aprendizagem que precisam de intervencdo para serem superadas ou
minimizadas, isso ocorre mediante uma observagao da crianga dentro
do ambiente escolar do contexto de sala regular de ensino;

5. Apéds colher todos esses dados e avaliar as potencialidades e
dificuldades do estudante, é entao redigido um documento chamado
Plano Individualizado, contendo todas as informagdes necessarias para

o processo de inclusao escolar da crianga atendida pelo AEE.
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Segue o plano individualizado realizado durante a proposta ja

descrita:

PLANO INDIVIDUAL PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Dados Referentes a Crianga

Aluno(a): JOAO (nome ficticio) D.N 02/12/2016 R.A:
XHXXHAXKKX

Laudo diagndstico: Autismo Infantil

Informagoes Escolares:

Escola de origem: Casa da Crianga Ano: nivel 2

Professora(o) da sala regular: o000 Turno: manha

Profissionais responsaveis pelo processo de escolarizago: Diretorial; Vice Diretorla); Pedagoge(A);
Professor{a) Regular; Professon(a) de Educacdo Especial; Profissional de Apoio: EqI.IIFIE' gestora PfoﬁSSOl’Eﬁ de sala

regular , professora de Ed. Especial.

Avaliagdo Diagnostica
Historico Académico

Jodo iniciou seu processo de escolarizagio na escola em 2020, no maternal 2, onde permanece
regularmente matriculado, agora no nivel Il.

Avaliagdo no dmbito escolar: observar e apontar as condigbes da escola para atender as
necessidades educacionais do(a) aluno(a) tendo como referéncia suas peculiaridades
e diagnéstico clinico:

« Organizagéo da escola: ndo sio necessarias alteragdes.

» Organizagio da sala: ndo necessdrio.

« Recursos humanos: é necessario profissional de apoio para auxiliar na sala, o qual deve
atuar conforme as orientagdes da professora de sala regular e professora de educagio
especial.

« Alitudes frente ao aluno (alunos, funciondrios, professores, gestores, pais, etc.): deve-se
sempre evitar situages de protecionismo, discriminagéo, piedade, pois tais situagbes
apenas favorecem a falta de autonomia.

Da matricula ao plano individualizado de ensino
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Avaliagdo dos conhecimentos e aprendizagens (Potencialidades e
dificuldades)

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO: considerar as potencialidades e
dificuldades da crianga

POTENCIALIDADES DIFICULDADES

PERCEPCAO FERCEPCAQ:
Apresenta boa percepcao tanto nos aspectos

visuais, quanto auditivos.

ATEMCAD ATEMNCAD:

Mao apresenta interesses restritos. Apresenta dificuldade na
selecdo de estimulos para
aprendizagem, bem como
dificuldade na manutencio de
foco (o que mo momento esta
em transicdo devido a troca de

medicamentos).
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CONSIDERACOES DO{A) PROFESSOR(A) DE EDUCAGCAO ESPECIAL
SOBRE A NECESSIDADE EDUCACIONAL APRESENTADA PELA
CRIANCA EM FUNCAO DAS SUAS ESPECIFICIDADES:

Registre apontamentos e{ou) orientagbes, de acordo com seu ponto de

vista, sobre a necessidade de novos encaminhamentos e [(ou) avaliagdes:

Jodo iniciou seu processo de escolarizacdo em 2020, no maternal 2, onde
permanece regularmente matriculado, agora no nivel Il

De acordo com a anamnese realizada com a mde, ele nasceu apods 39
semanas e 5 dias de gestacdo, sem intercorréncias apds o nascimento. De
acordo com as informacbes coletadas junto a mae, realizou o teste da
orelhinha, olhinho e pezinho e apresentou resultados dentro do esperado.

Mo aspecto neuropsicomotor, sentou sem apoio acs 9 meses, engatinhou
aos ¥ meses e andou com 1 ano e 3 meses. Nas atividades de vida diaria,
ainda ndo apresenta autonomia.

Mos atendimentos do AEE, ndo apresentou interesses restritos, movimentos
repetitivos, segundo a m3e apresenta episodios de ecolalia, apresenta
dificuldade na interacsio social com frequéncia, e por isso, se envolve em
confltos com seus pares, se expressa com frequéncia, ainda gue sua
linguagem apresente dificuldade na prondncia das palavras, comprometendo
a compreensio de sua fala.

NECESSIDADES DA CRIANCA NA ESCOLA E NA SALA REGULAR
(orientacbes para as adequagdes e ajustes de acesso ao curricule da

Educacao Infantil

Adequacao de acessibilidade arguitetdnica:
*» ndo & necessario.
Adequacio postural e de mobilidade:
* ndo necessario.
Adequacgdes da organizagao didatica:
« Mecessario Profissional de apoio pedagdgico.
Adequacbes relativas aos objetivos de aprendizagens dentro dos campos
de experiéncias
+ Priorizacio de conhecimentos que garantam funcionalidade e
que sejam essenciais e instrumentais para as aprendizagens
posteriores;
« Priorizacio de objetives gue enfatizam as habilidades basicas
de atencio, participacéo e tentativas de brincar cooperado.

Adequacdes nos procedimentos didaticos e estratégias metodologicas:

no Atendimento Educacional Especializado




RESULTADOS OBTIDOS

A realizacdao desta proposta foi importante no sentido de
trazer a necessidade de reflexao sobre o processo de construcao do
plano individualizado de ensino, ja que foi possivel analisar o caminho
necessario para esta construcdo e a reflexdao sobre cada etapa deste
processo. O Curso oferecido por essa Universidade, contribuiu muito
no ambito de reflexdes acerca da pratica docente, da necessidade
de a inclusao escolar sair do campo da documentagao e se aplicar
de fato na pratica docente, na percepgao de itens a serem avaliados
e principalmente nas propostas de atividades e de necessidade de
desenvolvimento de recursos e estratégias pedagogicas inclusivas,
além de contribuir com a reflexdo sobre legislacdo e notas técnicas

pertinentes ao processo de inclusao escolar.
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A educagao inclusiva é um principio que tem se destacado,
ganhando assim espago e investimento por parte das politicas publicas.
Esse investimento & um passo importante para garantir que os
alunos com necessidades especiais tenham a atengao que precisam e
aprendam de forma efetiva, assim como os demais, pois é fato que
um professor da educagdo bésica, que tem uma turma com muitos
alunos, nao consegue se dedicar integralmente a turma e ainda tratar
de forma atenciosa o aluno com deficiéncia, trabalhando assim suas
particularidades e melhorando o seu desenvolvimento.

As aulas adaptadas tém como objetivo a participagao de todos
os alunos, sempre respeitando seus limites, e envolvendo jogos ludicos
e divertidos que vao estimular a crianga a participar das atividades,
possibilitando como experiéncias: trabalho em grupo, dominio do seu
corpo, cooperagao, solidariedade e respeito, com isso melhorando o
convivio

A Unidade Escolar E.M.E.F. “Darcy Ribeiro”, localizada em
Americana, no Estado de Sao Paulo, estd organizada para atender as
necessidades socioeducacionais e de aprendizagem da sua clientela, ou
seja, criangas que a maioria se origina de familias de baixa renda e,
muitas delas, com fortes indicios de caréncia afetiva.

Em virtude de a escola ser mantida pelo poder publico
municipal, seus alunos tem, em parte, seus direitos legais assegurados,
principalmente em relagdo a uma alimentagdo de qualidade;
transporte escolar; uniforme escolar; recursos audio visuais e ladicos;
enfermeiro; sala de atendimento AEE; e, um tratamento humanizado.
Observamos que esses fatores parecem contribuir satisfatoriamente
na aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a crianga parece ir motivada
a escola e seus familiares sentem-se satisfeitos e seguros.

Quanto ao corpo docente, a Unidade Escolar é privilegiada, pois
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a maioria é compromissada e competente, buscando aprimoramentos
pedagogicos, sempre que possivel. Semanalmente, os professores
participam das Reunibes de HTPCs (Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo), além de palestras com temas relevantes a diversidade.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi implantado
nas unidades escolares a fim de superar os desafios e melhorar os
aspectos que envolvem a educagao inclusiva, auxiliando os professores
que trabalham com essas criangas. Na educagao inclusiva e especial, o
professor deve adaptar seu método de trabalho a forma de aprender
de seus alunos, inclusive os deficientes. Entretanto, & necessario um
diagndéstico da clientela a ser atendida pelo AEE, para definir o perfil dos
alunos e, consequentemente, organizar os recursos materiais, humanos
e financeiros disponiveis, para iniciar um trabalho pedagdgico efetivo.

As condicoes singulares de cada escola e os contextos
vivenciados pelos educadores os desafiam a se reorganizarem,
a mudarem concepgdes, posturas e a promoverem agdes
pedagdgicas que permitam criar e recriar o modelo educativo
escolar, considerando todas as possibilidades de ser e de
aprender de seus alunos. Portanto, a interagdo do professor do
AEE e do professor de sala regular requer agdes em conjunto,

tendo como elemento essencial a criatividade na perspectiva de
um trabalho coletivo consciente (BEDAQUE. P. 66. 2014)

O professor da sala do AEE orienta os professores comuns em
relagdo as praticas e posturas que devem ser tomadas em relagdo aos
alunos incluidos, receber orientagdes sobre condutas adaptativas e

treinar a utilizacdo de recursos especificos.
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DESENVOLVIMENTO

Este trabalho tem como objetivo analisar os impactos de uma
intervengdo pedagégica, junto a um aluno com Paralisia Cerebral. Neste
periodo, tivemos o prazer de acompanhar como se da a aprendizagem
em sala de aula, considerando especialmente suas possibilidades.

N.G.Z. estd matriculado no 2° ano B no periodo da manha, seu
diagnoéstico clinico é Paralisia Cerebral CID G80/ Baixa visao (Def.
Maltipla). O aluno demonstra boa compreensao do que lhe é falado e
responde as comandas com sorriso e expressoes faciais, na sala de aula
interagem com a professora, manda beijo e sorri quando a professora
da bronca em alguém. Realiza atividade (material concreto), fixa
a atencao por curto espago de tempo, realiza contato visual quando
solicitado.

Muitas criangas com Paralisia Cerebral apresentam dificuldades
em alguns movimentos de coordenagdo motora nas maos (pinga,
preensdo grossa) devido a incoordenagdo motora de seus membros
superiores e muitas vezes ficam impossibilitados dessa fungao.

Um fator importante nesse processo é a utilizagdo dos materiais
didaticos adaptados. A adaptagao dos contelidos didaticos mantém a
integridade do conteldo no curriculo, ao apresenta-lo em um formato
diferente, alterando o ambiente no qual o aluno aprende com base nas
suas necessidades e limitagoes individuais.

Trabalhar a motricidade é fundamental para o desenvolvimento,
pois ela é sequencial e continua, é através de exercicios com a
coordenagdao motora que a crianga aprende a registrar, manusear
objetos, por exemplo. Pensando nisso, tivemos a ideia de confeccionar
um material do qual o aluno conseguisse usar para participar das

atividades propostas, e com isso trabalhar mais a parte da autonomia.
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Para sair um pouco do lapis, pensamos em um pincel adaptado
para o uso de tinta guache em cartolina. Na confecgao, usaremos meia
bola de isopor, que caiba na palma da mao do aluno, um pincel pequeno

e um elastico. O material ficara conforme a imagem abaixo:

Ap6s finalizado, preparamos e executamos uma atividade com o
aluno. De inicio, ja percebemos animacgao por ver as tintas sobre a mesa,
e conforme fomos fazendo a pintura, vimos uma reagao positiva sobre
o material em sua mao, pois o mesmo fica firme e bem preso, dando
a sensacao de autonomia para o aluno. Ocorreu muita intervencao
durante a atividade, mas podemos concluir que nosso objetivo foi

alcangado.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se nesse estudo, segundo a literatura consultada sobre
o tema, e o material do curso, que a paralisia cerebral é uma doenca
que afeta o desenvolvimento da crianga. Tanto no fisico como no motor,
isso dificulta o aprendizado e faz com que essas criangas deficientes
sejam deixadas de lado por muitos citados “normais” pela sociedade.

Incluir um deficiente de paralisia cerebral na escola nao é dificil,
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dificil & saber como incluir e de maneira correta para que todos tenham
um melhor aprendizado dentro da sala de aula. E que isso reflita fora da
sala e da escola. Os professores tem que estar preparados junto com a
escola para poderem lidar com esse tipo de situagao.

A aula tem que ser adaptada para esse deficiente participar
com todo restante da turma, todos tem que estar fazendo a mesma
aula, com as mesmas dificuldades para que a inclusdo seja feita
corretamente. O professor tem que estar atento para buscar uma
melhoria nas capacidades de todos os alunos, inclusive do deficiente
com paralisia cerebral.

A educagao fisica também, por exemplo, é o melhor meio de
inclusdo para esse deficiente, pois, é onde ele terd mais contato fisico
com seus colegas de sala.

Que todos, familiares, diretores e professores estejam cientes
do grau de deficiéncia de seu aluno com paralisia cerebral, isso vai
auxiliar no modo que ele deve ser incluido e facilitar o que deve ser feito
para que esse aluno tenha suas dificuldades e limitagdes reduzidas no
periodo escolar.
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O objetivo da inclusdo é despertar o senso de pertencimento
em todos que participam da experiéncia do processo de aprendizagem
na escola, respeitando as diferengas e proporcionando o aprendizado
dentro das especificidades de cada um. Para tanto todas as pessoas
devem estar envolvidas e participantes do processo, que nao diz respeito
apenas aos contelidos que serdo ensinados, mas também a socializagao
das pessoas com deficiéncias, pois a busca pelo desenvolvimento
integral da crianga perpassa pelas que tém deficiéncias também.

Sou professora na Unidade Municipal de Educagao Infantil
(UMEI) na cidade de Niterdi, RJ, com a turma do Grupo de Referéncia
Educacgao Infantil (GREI 3). Na turma ha trés criangas incluidas, ja com
laudos (o que para nés nao é pré-requisito para estimular a trabalhar
com a crianga): Uma crianga com Sindrome de Down e duas com
Transtorno do Espectro do Autismo.

A UMEI atende aos GREIS de 2 aos 5 anos de idade, com um
total de 158 criangas, distribuidas em 8 GREIS, sendo:

GREI 2 (2 anos) — Uma turma com 18 alunos

GREI 3 (3 anos) — Duas turmas com 20 alunos cada.

GREI 4 (4 anos) — Trés turmas com 20 alunos cada.

GREI 5 (5 anos) — Duas turmas com 20 alunos cada.

O Corpo docente é formado por 21 professores, sendo
17 professores regentes, 3 professores de apoio (professores
concursados) nas turmas onde ha inclusao e 1 professora da Sala de
AEE. Temos ainda a Equipe Pedagégica, composta pela diretora geral,
diretora adjunta e a coordenadora pedagégica.

O processo de inclusdo é feito naturalmente. A crianca é recebida
na turma, acolhida e estimulada dentro das suas especificidades.
H& um relacionamento direto e saudavel com os responsaveis, pois

entendemos ser essencial para o desenvolvimento da crianga. Sempre
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propomos também contato com demais profissionais que atendem a
criancga fora da escola, sempre que necessario. A crianga tem o suporte
da Nutricdo da Rede, bem como da Equipe de Educagao Especial que
da suporte aos pais e professores e encaminhamentos para outros
profissionais quando necessario. Ressalto que a equipe de nutricdo
vem & escola para nos orientar de forma mais individualizada com as
criangas autistas, por conta da seletividade alimentar.

As criangas com deficiéncias sao estimuladas e participam de
todas as atividades com a turma. Quando necessario os professores
fazem adaptacao nas atividades que acontecem dentro e fora da sala
de aula.

Os professores, assim como os demais funcionarios da escola
(limpeza e cozinha) entendem o processo de inclusido e cada um na sua
fungdo atua com essas criangas no acolhimento e em todo processo de
aprendizado e da rotina da escola, que funciona de maneira integral. E
interessante ressaltar o carinho dos mesmos por elas e da equipe de

cozinha que sempre atenta, elabora cardapio especifico que os atenda.

DESCRICAO DA PROPOSTA OU PRODUTO

Na rotina com o GREI 3, faco a rodinha onde temos a hora da
novidade, cantamos e ha o momento muito esperado pelas criangas
que é a hora da histéria, que por vezes é escolhida por mim, mas
sempre seguida de um pedido de uma crianga para outra histéria que
é atendido.

O que chama a atengcdo é que eles sempre pedem para
ver o livro que é disponibilizado para o manuseio. Fago também em
dias alternados a ciranda de livros, quando eles escolhem os livros

disponibilizados na estante, manuseiam, re- contam as histérias para os
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amigos, ou simplesmente se encantam com os livros.

Apbs contar a histéria infantil do livro “Como Coga!” de Lucie
Albon, observei algumas criangas e também as necessidades especiais,
passando a mao sobre a imagem como que querendo sentir a textura
das plantas e dos porquinhos. Esse fato ja havia se repetido em outros
momentos com outras histérias e com criangas com baixa visdo. Entdo
pensei em elaborar o livro de forma sensorial.

A proposta é que o0 mesmo seja lido ou manuseado por adultos,
criangas cegas, com baixa visdo e também criangas sem deficiéncia
(Anexo).

Confeccionei o livro que tem a medida de 34cmx34cm em
algodao cru, por nao ter corante na sua fibra para evitar alergias. Tem
acabamento em viés para que o mesmo nao desfie. As paginas foram
perfuradas, prendi ilhoses para que pudesse ser feita a amarragao
com cordao de Sado Francisco para facilitar a virada das paginas. Os
porquinhos foram feitos com massa de biscuit. As plantinhas sao
artificiais com texturas muito préximas das plantas da histéria. A lama
confeccionei com gel e corante de confeitaria, que fica embalada em
saco plastico resistente, que da a sensagao de gelado. O livro tem o
texto em portugués e em Braile. H4 ainda um dedoche do personagem
principal em feltro mével, que fica fixado na capa do livro, que pode ser
usado na hora de contar a histéria, ou para virar as paginas, para ser
trabalhado com a textura do porquinho filhote ou o que a criatividade
das criangas produzir. O livro é armazenado em uma sacola com o
personagem do porquinho na frente para facilitar o transporte do
mesmo.

O que mais marcou foi quando as criancas tiveram contato
com o livro sensorial. Apresentei o livro impresso e contei a histéria.

Aproveitei “tia, conta de novo” de uma crianga. Disse que iria contar
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a mesma histéria em um livro grandao e que eles poderiam colocar
a mao enquanto ia contando a histéria. Coloquei o livro no centro da
rodinha. Os olhinhos brilharam! Uma crianga disse “tia, o porquinho!
Como é gordinho”! Seguindo a histéria ao tocar nas plantinhas foi
inevitavel ouvir: “Essa espeta”! A partir desse momento percebi que as
criangas assimilaram a histéria de maneira diferente enquanto tocam
nos objetos, é como se tivessem “olhinhos nas pontas dos dedos” e
estivessem “dentro” da histéria. Foi um momento maravilhoso para
eles, de encantamento e de descobertas. Agora eles pedem “tia, conta
a histéria do “Como coga” no livro grandao!! Foi gratificante também
ouvir uma crianga perguntando “tia o que é isso?” Estava se referindo
ao texto em Braile, porque o escrito eles ja identificam. Expliquei o que
era o Braile. Entao fazem a “leitura” do livro e ndo deixam de passar
o dedinho no texto em Braile e dizem: “E para o amiguinho que nao

consegue enxergar direito!”

CONCLUSAO

Os processos formativos para a pratica pedagbgica sao
extremamente relevantes, pois, abarcam as necessidades vivenciadas
em sala de aula e nas salas de recursos. Tais processos potencializam
a pratica docente e articula na escola, agdes que promovem a inclusao.

Penso ser interessante o conhecimento das necessidades
formativas pelos professores, para que as mesmas sejam baseadas nas
demandas reais e nos desafios que os mesmos enfrentam no dia a dia.
Dessa forma, quando as necessidades sao identificadas, dao suporte
e orientam as politicas pUblicas relacionadas a formagdo continuada,
pois agregam conhecimento intelectual e a formagao profissional do

docente.
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Ressalto a importancia do curso e o quanto contribuiu na minha
formacao para desenvolver o trabalho na sala de AEE, mas também
para o atendimento as criangas na sala comum e na rotina da escola.

Os textos, videos e experiéncias trocadas nos fbéruns
acrescentaram e por vezes me fizeram refletir sobre a inclusao ou
sobre o atendimento a pessoas com deficiéncias, pois penso que esse
conhecimento e vivéncia deve ir além dos muros da escola, quando

necessario.
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A proposta desta intervencgao foi realizada em uma escola da
rede pUblica de ensino municipal, a Escola Municipal de Educagao Basica
Tomé de Souza localizada no Municipio de Esteio — RS com alunos da
educacgao infantil, nivel pré-escolar.

Os alunos que apresentam deficiéncias, Transtorno do Espectro
Autista ou Altas Habilidades/Superdotagao, recebem metodologias
diferenciadas com a finalidade de complementar suas necessidades
de aprendizagem. Para isso, foi elaborada uma intervencao, por meio
de jogos e atividades ludicas, proporcionando o desenvolvimento
de diversas habilidades de aprendizagem. Uma das escolhidas para
a apresentacdao no presente trabalho foi a Caixa Sensorial, aplicada
com uma turma de alunos da pré-escola nivel A. Na realizagdo dessa
atividade, a caixa sensorial ou tatil pode ser preenchida com uma
grande variedade de materiais, desde papel picado, folhas secas, areia
entre outros.

O ambiente em si € um mundo de descobertas, que estimula
o livre brincar e oferece oportunidades infinitas para a crianga
experimentar e aprender. De acordo com Volpato (2002) o brinquedo
seria qualquer objeto que a crianga utiliza para as suas representacoes
no ladico, substituindo a realidade, porém o mais importante nao é
0 objeto utilizado, mas sim as relagdes que acrianca estabelece com
eles. Assim, a utilizagao de jogos e brinquedos prontos nao seria o mais
importante, mas como a crianga interage com objetos do dia a dia e até
brinquedos e materiais construidos para se tornarem brinquedos.

A caixa sensorial procura desta maneira estimular estas
descobertas, tendo como objetivo estimular a coordenagao motora
como também experimentar diferentes sons, texturas e novas
formas de olhar. A caixa sensorial, € um convite para a crianga brincar

livremente: ao se deparar com a caixa, ela prontamente se colocara em
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uma postura curiosa sobre o que ha dentro e comegara a explorar os
materiais, onde cobrimos os olhos da crianga e ela ird colocar a mao

dentro da caixa para tentar adivinhar o objeto que pegou.
DESENVOLVIMENTO

A atividade elaborada pelas professoras envolvidas na inter-
vencdo pedagdgica, iniciou pela separacdo e elaboragdo do material,
qgue envolveu também a utilizagdo de materiais reciclaveis. Para criar a
caixa sensorial foi utilizada uma caixa de papelao de tamanho grande e
selecionados os objetos que estimulassem os diferentes sentidos, como
por exemplo: areia, lixa, tecido, tampinha de garrafa, apito, entre outros
objetos. Desta forma, a atividade foi realizada com dois alunos de uma
turma do Pré-I, com idades de 4 e 5 anos da escola participante, com

dificuldades motoras.

Imagem 1

- :
Fonte: as autoras, 2022

A caixa sensorial como proposta de intervencao

pedagdgica na educacao infantil




Imagem 1

Fonte: as autoras, 2022

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta na
valorizagao da diversidade, de forma que todas as criangas tenham o
seu direito garantido de desenvolvimento e aprendizagem. A atividade
buscou estimular de uma forma mais especifica a psicomotricidade
dos estudantes que apresentavam uma maior dificuldade no
desenvolvimento motor, mas também todas as criangas da turma
atendida, promovendo momentos inclusivos.

De acordo com Almeida (2008), o conceito de desenvolvimento
da crianga foi se modificando ao longo da histéria, pois as pessoas
estao inseridas em um mundo de informagdes, onde as assimilamos
e transformamos. Assim, o desenvolvimento da aprendizagem vai
resultar da interacdo da crianga com o meio onde ela vive e com os

objetos que interage.
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A educacao ladica contribui e influencia na formagao da crianga,
possibilitando um crescimento sadio, um enriquecimento
permanente, integrando-se ao mais alto espirito democratico
enquanto investe em uma producgdo séria do conhecimento.
A sua pratica exige a participagdo franca, criativa, livre,
critica, promovendo a interagdo social e tendo em vista o
forte compromisso de transformagdo e modificagdo do meio
(ALMEIDA, 2008, p. 41).

Assim, Almeida (2008), coloca que o lidico contribui para
a formagdo da crianga promovendo um crescimento mais saudavel
e um desenvolvimento constante, produzindo conhecimento e
aprendizagem. Por meio das atividades lGdicas o professor possibilita
o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com um espirito critico,
curiosidade e criatividade.

A caixa sensorial forneceu oportunidades para os alunos
estimularem alguns sentidos especificos de forma integrada recebendo
estimulos, onde foi trabalhado o desenvolvimento das habilidades
motoras e intelectuais dos alunos. A atividade realizada ajudou os alunos
na autorregulagcdao na melhora de sua capacidade para aprendizagem
e desenvolvimento psicomotor. E uma atividade muito indicada no
tratamento de autismo, tendo uma importante contribuicao para o

desenvolvimento motor, cognitivo e afetivos dos alunos envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo desta atividade como uma estratégia a mais para
a aprendizagem trouxe beneficios tanto para o aluno, quanto para
o professor, sendo um recurso para atingir seus objetivos. Utilizar a
brincadeira como um recurso & aproveitar a motivagdo que o aluno
tem, é uma ferramenta para estimular déficits e dificuldades, trabalho

esse que deve acima de tudo, promover o bem estar e favorecer os

A caixa sensorial como proposta de intervencao
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aspectos do desenvolvimento.

A cada dia que passa surgem novas perspectivas e situagdes
de importancia e contribuicao. O curso de atendimento educacional
especializado (SAEE) possibilitou ao professor fazer uma anélise de
forma clara sobre a realidade do ensino, proporcionando situagdes em
que o aluno construa o seu proprio saber. O que nos permite afirmar que
a educagao especial como disciplina nos cursos é fundamental para a
formagao de futuros profissionais, pois contribui para o reconhecimento
da diversidade humana, o direito de todos aos diferentes segmentos
sociais e a equidade de condigdes, além de construir uma sociedade

mais justa e solidaria.
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As mudangas nas politicas puUblicas educacionais brasileiras
nas Ultimas décadas trouxeram importantes avangos e diretrizes no
que tange a inclusdo escolar e a Educagao Especial, principalmente
na garantia do atendimento de estudantes em classe comum,
sem distincdo da necessidade educacional de cada um. Dentro da
modalidade da Educagao Especial, temos o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que se destina ao atendimento de criangas e
adolescentes com TEA e deficiéncias multiplas, bem como as altas
habilidades e superdotagdao, com o objetivo de assegurar o acesso e
a permanéncia desses estudantes no ensino regular. De acordo com
a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008):

O atendimento educacional especializado tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas
na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao

dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e
fora dela (BRASIL, 2008, p.10).

Identificamos nessa definicao que o Atendimento Educacional
Especializado nao é substitutivo, mas sim um complemento ao ensino
regular.

Nessa abordagem do Atendimento Educacional Especializado,
realizamos este trabalho tendo como base uma vivéncia de uma das
autoras, em uma sala de aula do 1° ano do Ensino Fundamental, com
uma aluna com deficiéncia maltipla, em uma escola municipal de Ensino
Fundamental, localizada na periferia do municipio de Estrela, no estado
do Rio Grande do Sul.
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A instituicdo escolar conta com cinco professoras nos cargos de
direcao ou coordenacao e trinta e dois docentes em regéncia de classe,
dos quais a ampla maioria possui curso de especializagdo. Além de
servidores do setor de alimentacdo e manutengao, atuam na escola 6
monitores de inclusao, que auxiliam cada um, na sala de aula, um aluno
com alguma deficiéncia. Quanto ao corpo discente, é caracterizado por
alunos advindos de familias média e baixa renda, com o nimero de
matriculados correspondendo a duzentos e setenta e nove alunos -
sendo 126 nos Anos Finais e 153 nos Anos Iniciais.

Além do auxilio e acompanhamento das monitoras em sala de
aula, o processo inclusivo ocorre com o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais, na sala de recursos localizada
na propria escola. O educandario também conta com um Laboratério
de Aprendizagem (LABA), no qual sdo atendidos os alunos com
dificuldades de aprendizagem. Os atendimentos aos alunos, tanto na
sala de recursos, quanto no LABA ocorrem no turno de aula do aluno

por profissionais especializados.
DESENVOLVIMENTO

Com base nessa observagao, da interacdo e da integracao,
da aluna de inclusao, nas atividades propostas para a turma de
alfabetizagdo em que se encontra, propomos a construgao de dois
jogos, com materiais de baixo custo ou com sucatas, para que seja
um recurso no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia
multipla.

Sobre as propostas de intervencao ao aluno com necessidade
educacional especializada, temos de Silva (2011, apud ROCHA,;
PLETSCH, 2015):

A abordagem com jogos na alfahetizacao de uma aluna

com deficiéncia miltipla no ensino fundamental




Por isso, a agdo educacional é imprescindivel: Dentre todos os
aspectos considerados, entende-se que a educagao exerce um
papel relevante. Intervengdes apropriadas e iniciadas o mais cedo
possivel, resultam em melhores condi¢ées desenvolvimento, de
aprendizagem e de integragdo familiar e comunitaria.

Nesse cenario de desenvolvimento da aprendizagem, apresenta-
se como primeira proposta o jogo “Sequéncia das cores”, objetivando
estimular a concentragdo e o raciocinio, bem como, desenvolver a
nogao espacial e a lateralidade.

O jogo foi confeccionado com a utilizagdo dos seguintes
materiais: uma folha de papel branca de gramatura 180g/m2, no
tamanho A4 (que sera o tabuleiro); canetas hidrocores coloridas;
palitos de picolé; retalhos de E.V.A coloridos e cola quente.

Na confecgao foram desenhados e preenchidos, com canetas
hidrocores, pequenos circulos de diferentes cores sobre o papel A4,
criando-se o tabuleiro. Seguindo o padrao de cores e tamanhos dos
circulos do tabuleiro, foram recortados pequenos circulos nos retalhos
de EV.A. A (ltima etapa da construcdo do jogo consistiu em colar dois
ou trés circulos em diversos palitos de picolé, respeitando a distancia e
também as sequéncias das cores no tabuleiro.

Para jogar, a crianga é estimulada, em um primeiro momento,
a observar as cores no tabuleiro e também nos palitos. Em sequida,
o professor ou monitor escolhe um palito e busca a sequéncia no
tabuleiro, estimulando a crianga a auxilid-lo. As préoximas tentativas
serdo feitas pela crianga, como o auxilio do professor/monitor.

O segundo jogo é intitulado: “Cartas do Alfabeto Sensorial”,
e visa a estimulacdo da grafomotricidade, compreendida como a
composi¢do das fungdes musculares e neurolégicas, que permitem a
obtencgdo da praxia fina na constituicdo dos movimentos motores da

escrita, bem como o (re)conhecimento do trago grafico das letras do
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alfabeto.

O recurso foi construido com a utilizagdo de cola branca, areia
colorida e as cartas, no tamanho de 10 por 8 cm, impressas com as
letras do alfabeto, retiradas do livro “O Batalhdo da Letras” de Mario
Quintana. Assim, o preenchimento das letras foi feito com cola e areia
colorida e, a fim de diferenciar vogais e consoantes, utilizou-se a cor
amarela para as vogais e a cor rosa para as consoantes.

A proposta foi pensada como forma de criar recurso de inclusao
a ser utilizado pela professora da turma e pela monitora da aluna.
Sendo assim, ap6s a observagdo da turma e da interagao e participagdo
da aluna, com necessidade educacional especial, nas atividades, foi
realizada a busca por recursos ludicos que pudessem contribuir na
concentragao e no conhecimento do tragado das letras, no processo de
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual.

A etapa seguinte consistiu na separagao dos materiais e na
confeccdo dos jogos. A terceira e Gltima etapa consistird na doagao
dos jogos para a escola na qual a observagao foi realizada, tendo como
perspectiva que outros alunos possam ser auxiliados com a utilizagao

destes recursos.

A abordagem com jogos na alfahetizacao de uma aluna
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Figura 1

Fonte: Acervo proprio das autoras, 2022.

Figura 2
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Fonte: Acervo proprio das autoras, 2022.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusio ndo pode ser aceita apenas com a matricula do
aluno em classe comum, nem tampouco que este realize atividades
paralelas e descontextualizadas as que sao desenvolvidas pelos demais
alunos. Nessa perspectiva, se na turma estd sendo desenvolvida a
aprendizagem do tragado das letras, ao aluno de inclusao deve ser
ofertada uma atividade similar, respeitando as particularidades de sua
deficiéncia.
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Diante disso, foi possivel construir novos saberes quanto
as necessidades educacionais especiais e buscar alternativas para
a melhoria do processo inclusivo. Destaca-se a essencialidade da
qualificagcao constante dos profissionais que atuam no Atendimento
Educacional Especializado e, também, da disponibilizacdo de recursos/
atividades aos professores e monitores de alunos de inclusao, para a
utilizagao em sala de aula.

O curso de aperfeicoamento em AEE propiciou o ampliar dos
conhecimentos sobre a legislagdo e as politicas plblicas de educagao
especial e, principalmente, a compreensdo mais aprofundada das
especificidades de cada deficiéncia e a identificacdo e elaboracao de
estratégias e atividades que colaborem com o desenvolvimento motor,
cognitivo, social e educacional desses estudantes.

E é nessa ampliagdo de saberes, na compreensdao de que
aspectos extraescolares também devem ser considerados no processo
inclusivo, na andlise e identificacdo da intervengdo mais eficaz para
cada situagao e no desenvolvimento de novas alternativas e recursos
de trabalho que se constitui a construgao e reconstrugao constante do

professor da Educagao Especial.
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O projeto apresenta o conhecimento sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) como ferramenta pedagbgica para os educa-
dores em suas aulas. A estratégia foi feita por meio de uma palestra
durante a formacgao dos professores, com duragao de 30 minutos de
introdugdo e 30 minutos de descrigcdo do tema e tira davidas.

O publico-alvo deste projeto foram os professores que tinham
dificuldades em trabalhar com os alunos com autismo em sala de aula
regular, professores da sala de recursos e monitores que trabalham
com esses alunos.

A escola contemplada para a seguinte proposta, foi a escola de
ensino fundamental localizada no municipio de Gravatai no Rio Grande
do Sul. A comunidade atendida nesta escola de certa forma apresenta
recursos basicos de vida. a escola apresenta Em torno de 700 alunos no
turno diurno vespertino e noite sendo que a noite é atendida pelo EJA.
Os profissionais da escola, a grande maioria, apresenta pés graduagao.

A escola oferece toda a estrutura necessaria para o conforto
e desenvolvimento educacional dos seus alunos, como por exemplo:
Internet, Banda Larga, Parque Infantil, Refeitério, Biblioteca, Quadra
Esportiva, Laboratério de Informatica, Patio Descoberto, Sala do
Professor e Alimentacao.

A escola possui 36 alunos publico do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com diagnostico de TEA, deficiéncia intelectual
deficiéncia fisica. Os alunos com alguma deficiéncia no momento
da matricula devem trazer o laudo atualizado esse é repassado para
que encaminhe para a secretaria de educagao solicitando a liberagao
para a frequentar o AEE. Além disso o aluno e a familia passam pelo
acolhimento, onde as orientadoras realizam entrevista com ambos, o
aluno também é acolhido na turma em que foi inserido.

Foi desenvolvida uma palestra mostrando a deficiéncia
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especifica dos alunos com a Transtorno do Espectro do Autismo (TEA),
onde ocorre o problema, porque esse aluno com essa limitagdo nao
aprende, ndo se comunica de madeira ampla, apresenta dificuldades
no seu desenvolvimento de modo geral. A palestra foi desenvolvida em
agosto de 2022 para professores que apresentam algum aluno autista

em suas turmas, para os monitores e professores da sala de recursos.

DESENVOLVIMENTO

O objetivo principal desta atividade foi desenvolver sensibilidade
nos professores sem relagao aos alunos com Transtorno do Espectro
Autismo (TEA). Construir um conhecimento sélido sobre o tema e sendo
assim os professores planejarao de acordo com cada perfil de aluno.
Dentro do processo de tira-davidas foi feito estudo de caso de alguns
alunos que estdao matriculados na escola. Também, foi aplicada uma
entrevista apos a palestra com professores diretamente envolvidos
com a pesquisa.

A entrevista foi composta pelas seguintes questoes: 1. A palestra
esclareceu suas dlvidas sobre Transtorno do Espectro Autismo (TEA)?
2. Como ocorre a inclusao escolar na escola? Na sua opinido, esta de
acordo com as necessidades dos alunos? 3. Faca um breve relato da
sua experiéncia com o aluno autista.

De acordo com o Ministério da Salde (BRASIL, 2014), o TEA
é classificado como “distlrbio do neurodesenvolvimento caracterizado
por desenvolvimento atipico”, onde as maiores dificuldades encontradas
estdao no comportamento e interagao social, alguns comportamentos
repetitivos e/ou estereotipados, assim como podem apresentar
interesses especificos, que sdo chamados “hiperfocos”.

Kubaski, Pozzobon e Rodrigues (2015), apontam que a condigcao

Transtorno do espectro autista em foco
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das pessoas com TEA é muito heterogénea, por isso, as adaptagdes
e metodologias oferecidas a estes estudantes nao podem ser
centradas nas dificuldades ou nas caracteristicas do transtorno, mas
sim nas especificidades de cada sujeito, na sua singularidade. Assim,
“cada profissional deve apropriar-se de conhecimentos a respeito do
transtorno para conhecer melhor esse aluno a fim de gerar praticas
educacionais propiciadoras do desenvolvimento” (KUBASKI, POZZOBON,
RODRIGUES, 2015, p.2).
Assim, as entrevistas com os professores apoés a palestra, sendo
a amostra de 2 professores regentes e um monitor de escola nos
leva a alguns apontamentos e recortes importantes. Os entrevistados
consideraram a palestra bem ilustrada, sendo que foi possivel se
aprofundar no assunto do TEA. Sobre como ocorre a inclusao na escola,
a Professora regente 1 fez a seguinte colocagao:
A Lei de Diretrizes e Bases prevé que os alunos tenham direito a
uma educacgdo inclusiva que observe os direitos a igualdade de
condigdes para possibilitar o acesso e a permanéncia no ambito
escolar, além disso, a escola deve por natureza ter o conceito de
instituicdo acolhedora e igualitaria, que proporcione a educagao
um ambiente que acolhe diversos tipos de alunos e no qual deve
haver liberdade para o ensino e com o respeito as diferencas.
Por muitas vezes ndo estd de acordo com as necessidades
dos alunos por nao ter um quadro de apoio preparado para

as demandas necessarias para casos especificos. (Professora
Regente 1, 2022)

Sobre a experiéncia com os estudantes com TEA, a professora
regente 1 coloca que cada vez mais cedo se recebem criangas com
algum tipo transtorno nas escolas, e por serem criangas bem pequenas
ainda, por muitas vezes os pais nhdao notam que ha algo diferente
com seus filhos e na maioria das vezes classificam como génio dificil,

personalidade forte. A entrevistada colocou que iniciou o ano com
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um caso onde a crianga com TEA era bastante agressiva, ndao aceitava
interagdo com professores e colegas, e em um periodo de sete meses,
ap6s reunides e acolhimento os pais estes resolveram procurar um
especialista, onde, a crianga foi diagnosticada com transtorno espectro
autista. A partir daf essa crianga teve atendimento especializado na sala
de recursos onde esperou-se que com 0 apoio € as monitorias consiga
ter uma regulagao do sentimento impulsivo e agressivo.

A segunda entrevistada, a professora regente 2, coloca: “Aprendi
muito com a palestra, informagodes que nao tinha ao entendimento, me
aprofundei e abriu horizontes, para me dedicar com as criangas com
TEA.".

Na minha opiniao da professora regente 2, a inclusdo na escola
nao ocorre de forma insatisfatéria principalmente porque os monitores
nao estdao qualificados. Assim, segundo a professora regente 2, a
inclusdo de tal forma ndo acontece como deveria, pois, as familias tem
dificuldades na obtengao do diagnéstico e do laudo, o que dificulta o
atendimento de forma satisfatéria. Por fim, a entrevistada coloca que a
escola busca cada vez se adequar melhor, mas o processo de inclusao
e longo.

Na opinidao da terceira entrevistada, monitor 1, a palestra foi
muito produtiva, pois ela conseguiu entender o processo biolégico de
como uma crianga com TEA, aprende, desenvolve-se fisicamente e
cognitivamente. A monitora entende que faz parte da inclusdo, mas
relata muitas dificuldades: “é dificil a comunicagdo, o entendimento
desse aluno que ainda nao fala plenamente, agora percebo suas
dificuldades e tenho mais empatia em recebé-lo.” (Monitora 1).

Observa-se que todos os entrevistados relataram ter muita
vontade de aprender mais sobre o TEA, para ter praticas mais

inclusivas em sala de aula e em todo o contexto escolar. Os profissionais
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que atuam com estudantes com TEA enfrentam diversos tipos de
dificuldades, dentro das particularidades de cada individuo e também

das necessidades de adaptacdo e necessidades de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Apé6s a palestra informativa, sobre conhecimentos biol6gicos
da TEA (TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISMO), e depois de um
debate de conversacdao sobre o assunto, percebeu-se que a maioria
dos professores apresentam muitas davidas, frustragdes, angustias,
referente o assunto tratado. Pode-se perceber que os professores
aprenderam muito com as informagdes abordadas, melhorando a sua
visdo a respeito do TEA e reavaliando suas praticas.

A partir das perguntas e respostas foi possivel desenvolver nos
professores a curiosidade de como trabalhar e ensinar esses alunos,
assim, eles desenvolveram empatia com o aluno com TEA. Dessa forma,
os educadores compreenderam melhor as caracteristicas da crianga
com TEA e suas particularidades com a apresentacao da palestra.

Por fim, sabendo que a inclusdo é um fato e também é direito
amparado por lei, é importante que as escolas tenham momentos como
esse, reunides e formagodes entre os educadores, que consigam trocar
conhecimentos, experiéncias, e até mesmo frustragdes, nesse sentido
vamos caminhando a cada dia mais para mundo mais incluso, que o
publico da inclusdo possa ter uma vida mais autbnoma e independente

possivel.
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H& alguns anos, a inclusao escolar vem sendo alvo de muitos
estudos, o que tem possibilitado uma maior compreensao de como
incluir e acolher melhor os alunos incluidos.

Segundo o Plano Nacional de Educacao 2014, o Atendimento
Educacional Especializado tem por objetivo identificar demandas
especificas e elaborar recursos pedagobgicos e de acessibilidade que
eliminem barreiras existentes, garantido a inclusao e autonomia dos
estudantes.

Nesta perspectiva, bem como requisito para finalizar o CURSO
DE SAEE PARA PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA AEE/UFSM e
percebendo que a inclusao e o atendimento educacional especializado
sao temas essenciais dentro das escolas e da comunidade em geral,
este trabalho tem como principal objetivo, proporcionar aos professores
de educagao especial e do ensino comum um espago de troca de
experiéncias e partilha de saberes, considerando o periodo pandémico,
o retorno a presencialidade e os desafios frente a aprendizagem e a

inclusao escolar.

DESENVOLVIMENTO

Titulo: Uma troca de saberes e experiéncias no contexto do AEE.

Objetivo: Proporcionar aos professores de educagao especial e
do ensino comum um momento de troca de experiéncia e partilha de
saberes.

Pulblico-alvo: Professores de educagdo especial e do ensino
comum da Rede Municipal e Estadual de Santana do Livramento.

Metodologia: o planejamento e a realizacdo do seminario:
Uma troca de saberes e experiéncias no AEE idealizados pelas alunas

Ana Carolina Gongalves Cavalheiro Flores, Gabriele Fernandes e Maria
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Andréa Lemes Walter, destinado a (N° de professores) professores de
educacgao especial e do ensino comum das redes estadual e municipal
dos municipios de Santana do Livramento e Quarali.

Como primeiro momento do planejamento do seminario, tivemos
a elaboragdo de um questionario online enviado as mantenedoras
do estado e municipio com os seguintes tépicos: nimero de salas de
recurso, n° de educadores especiais da rede, n° de alunos atendidos
pelas salas de recurso, n°® de alunos com deficiéncia visual, n° de alunos
com deficiéncia auditiva, n° de alunos com deficiéncia fisica, n°® de
alunos com deficiéncia intelectual e n° de alunos com altas habilidades.

O segundo momento do planejamento foi o pedido de data e
agendamento do local a ser realizado o seminario. O terceiro momento
foi o convite e o agendamento dos painelistas para a participagao
no seminario. O quarto momento elaboragdo do convite e formulario
para os professores de educagao especial e do ensino comum das
redes de ensino. E o quinto momento envolveu o envio do convite
as mantenedoras e professores e como culmindncia a realizagdao do

seminario.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O seminério “Uma troca de saberes e vivéncias” foi realizado no
dia 19 de agosto de 2022 na Camara dos Vereadores do municipio de
Sant’Ana do Livramento. A primeira etapa do trabalho foi a pesquisa
realizada através do formulario online enviados as mantenedoras do

estado e municipio com o seguinte resultado:
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Secretaria Estadual de Educacgao, 19° CRE Santana do Total
Livramento

Alunos atendidos nas salas de recursos 227 alunos
Nimero de alunos com Altas Habilidades 2 alunos
Nimero de alunos com Deficiéncia Intelectual 117 alunos
Nimero de alunos com Deficiéncia Auditiva 4 alunos
Nimero de alunos com Deficiéncia Fisica 4 alunos
Nimero de alunos com Deficiéncia Visual 23 alunos
Secretaria Municipal de Educagao Santana do Livramento Total
NUmero de salas de recursos 22 salas
Nimero de Educadores Especiais 23 educadores
NGmero de alunos atendidos pelas Salas de Recurso 522 alunos
Nimero de alunos com Deficiéncia Visual 6 alunos
NGmero de alunos com Deficiéncia Auditiva 7 alunos
Nimero de alunos com Deficiéncia Fisica 5 alunos
Nimero de alunos com Deficiéncia Intelectual 6 alunos
Nimero de alunos com Altas Habilidades O alunos
Nimero de alunos atendidos aguardando laudo 453 alunos

A segunda etapa foi o envio do oficio para o agendamento da
data e do local de realizagdo do seminério.

A terceira etapa foi o recebimento da confirmagdao dos
palestrantes sendo eles: Gustavo Montiel, Educador Especial,
Psicanalista no espago terapéutico, Momentun, mestre em psicanalise
positiva e Luciana Viecelli, psicopedagoga clinica titulada pela ABPp
com especializagdo em autismo, métodos e avaliagao.

A quarta etapa foi a elaboracdao e envio do convite aos

educadores e professores.
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Material de divulgagao do evento

w SEMINARIO =2l

"UMA TROCA DE SABERESE
VIVENCIAS DENTRO DO AEE"

Com as alunas do Curso SAEE/UFSM

Organizadoras:

alunas do Curso SAEE/ UFSM

Ana Carolina Gongalves Cavalheiro Flores REALIZAR MINHA INSCKICKO
Gabriele dos Santos Fernandes

Maria Andréa Lemes Walter

Fonte: préprias autoras.

A quinta etapa foi a realizagdo do Seminario: “Trocas de saber
e experiéncia no AEE.” A aluna Andrea Lemes realizou abertura do

seminario e composicdo da mesa com as alunas e painelistas.

PODER LEGISLATIVO

- &

Foto 1: Abertura do Seminario Foto 2: Composicao da mesa

Apb6s a mesa de abertura, aconteceu a palestra sobre Inclusao

caminhos e trajetos, com professor Gustavo Montiel.




Fotos 3 e 4: Palestra com o Professor Gustavo Montiel

Na sequéncia, a palestra sobre Neurodiversidade foi ministrada

pela psicopedagoga e especialista em autismo Luciana Viecelli.

ST

Fotos 5 e 6: Palestra com a psicopedagoga Luciana Viecelli

Apbs ocorreu um momento de troca de experiéncias, realizado

pelas alunas, painelistas e participantes e os agradecimentos finais.
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Fotos 9 e 10: Agradecimentos

CONSIDERACOES FINAIS

Oportunizar uma troca de saberes entre especialistas e
profissionais que atuam ou atuardo na inclusdo escolar, foi uma
experiéncia muito rica. Foi possivel perceber o quanto temos a aprender
e ensinar, oferecendo desta forma contribui¢des valiosas para praticas
pedagdgicas inclusivas mais eficazes. Todavia, considera-se necessaria
a organizagao de mais eventos como este que levem em consideragao
os anseios, duvidas e necessidades dos professores.

Com a realizagdo desta troca de saberes, foi possivel identificar
as dificuldades enfrentadas dentro da sala de aula, pois, é evidente
que se necessita de uma atuagao conjunta entre os docentes,
comunidade escolar, alunos e seus familiares para encontrar os
subsidios para atender a cada especificidade de forma mais adequada.

No entanto, esbarramos na falta de politicas plblicas, que prejudica
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de forma expressiva a qualidade do ensino ofertado para os alunos
com necessidades especiais, a falta de uma rede de atendimento
no campo da salde capaz de ofertar o suporte clinico necessario ao
desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Cabe ressaltar que mesmo com todas as dificuldades relatadas
no momento da troca de experiéncias, mesmo sem condi¢des adequadas
de producao das praticas pedagégicas e com fragilidades no que tange
as politicas publicas, ha bons e significativos exemplos de profissionais
aos quais podemos seguir, que apesar das adversidades, conseguem
realizar um trabalho significativo com os alunos e a construgao de uma
pratica pedagbgica que oportunize a aprendizagem de todos os alunos.

Diante dos dados obtidos e da troca de saberes, é possivel
perceber que encontros para troca de experiéncias possibilitam a busca
de subsidios e solugdes para a educagao inclusiva de qualidade, tornam-
se necessarios, uma vez que ao deparar-se com situagdes semelhantes
a sua, o docente se sente mais confiante, pois, hdo esta sozinho na
busca de melhorias para sua pratica em sala de aula. Esses eventos
possibilitam encontrar solugdes de forma conjunta e da voz e vez a

esses profissionais que procuram uma educagao inclusiva de qualidade.
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-TEA.
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Este & um trabalho de conclusao, do curso de aperfeicoamento
em Atendimento Educacional Especializado, da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e que se trata de uma proposta de intervengao
pedagodgica a ser desenvolvida na rede municipal de ensino, da cidade
do Chui, no estado do Rio Grande do Sul.

Neste contexto, o trabalho faz uma abordagem da sistematica
de uma escola da rede municipal de ensino, destacando pontos
referentes ao processo inclusivo. Dentre eles, destaca a sala de recursos
multifuncionais e sua funcionalidade, bem como as questdes de
acessibilidade da referida instituicdo. Também faz um apanhado geral
de como os casos de inclusao sao abordados no espago da instituicao
para que o processo inclusivo seja de qualidade. Na sequéncia, destaca
a proposta de intervencdo pedagdgica a ser desenvolvida com os
atendentes da referida instituicao de ensino.

A instituicdo de ensino base para o relatério final e desta
intervengao, foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental General
Artigas, situada na Avenida Mauro Silva, n® 274, no Bairro Luis Gomes,
no municipio do Chui. A instituicdo atende criangas de O5 a 14 anos
de idade ou mais. A escola conta com 23 professores (professores de
anos iniciais, professoras substitutas e professores de anos finais),
05 atendentes, 02 secretarias escolares, O3 auxiliares de disciplinas,
04 serventes, 04 merendeiras, 02 zeladoras, O3 professores
administrativos (01 diretora e 02 coordenadoras pedagodgica), O1
orientador educacional, O1 professora de atendimento educacional
especializado e O1 psicéloga.

A escola dispoe de sala de diretoria, sala de orientagao
educacional, secretaria, sala dos professores, brinquedoteca, salas de
aula, cozinha, refeitério, despensa, sala de material escolar, sala da

banda, sala de musica, sala de materiais de educacao fisica, laboratério
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de informatica, laboratério de ciéncias, biblioteca, sala de recursos
multifuncional, sala de atendimento psicolégico, sala de atendimento
odontolbgico, banheiros, O1 banheiro com arquitetura acessivel (rampa,
trocador, chuveiro, barras) e patio descoberto e ginasio poliesportivo.
Em seu corpo discente ha alunos com transtorno do espectro do
autismo, deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica e deficiéncia mdaltipla.
Os discentes apresentam em sua documentagao os respectivos laudos.
A escola mantém frequente contato com as familias facilitando o
processo de aprendizagem.
O ideal de uma educagao especial de qualidade, no meu ponto
de vista, é a constituicdo de escolas inclusivas que
propoem um modo de se constituir o sistema educacional que
considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado
em funcdo dessas necessidades. A inclusdo causa uma mudancga
na perspectiva educacional, pois nao se limita a ajudar somente
os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia
a todos: professores, alunos, pessoal administrativo, para que

obtenham sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN,
1997, p. 121).

Assim, a metodologia inclusiva na escola em questio é de
importante relevancia. A escola conta com uma sala de recursos
multifuncional, que atende alunos do municipio, espago este para a
realizacdo do atendimento educacional especializado para os alunos
com necessidades especiais (BRASIL, 2007).

Os alunos ao ingressarem com sua documentagao para a
matricula na instituicdo e, que apresentarem laudo sdao encaminhados
para a sala de recursos. Assim, ja estd garantido o atendimento as
necessidades especificas deste aluno, assegurando uma qualidade
no desenvolvimento de suas habilidades. No espago da sala de aula,

o professor com a observagao didria do aluno percebendo alguma

As atribuicdes do atendente na intervencao pedagogica

no espaco da sala de aula




alteragdo em suas habilidades solicita junto a coordenagao pedagdgica
da escola uma avaliagdo psicolégica. A familia é comunicada e,
autorizando o atendimento sao realizadas avaliagdes, novos profissionais
sao envolvidos no processo e se diagnosticado alguma necessidade
especifica o aluno é encaminhado para atendimento na sala de recursos
multifuncional. Neste contexto,
E preciso levar em consideracdo, também, a contribuicio
de outros profissionais que atendem o aluno (profissionais
da equipe de apoio). A avaliagdo, dessa forma, passa a ser
considerada coletiva, o que possibilita conhecer e refletir sobre

as condigcdes do ambiente e as oportunidades de experiéncias
que esse aluno tem (BRIDI; PAVAQ, 2015, p. 13).

Percebe-se o movimento em torno das questdes de inclusao. Na
instituicdo ha disponibilidade de atendentes para o acompanhamento
individual de alunos incluidos. Assim como, dispde de mobiliario
adequado; em algumas salas encontram-se rampas; um banheiro
especifico com chuveiro, trocador, portas em tamanho adequado para
cadeirante e barras de seguranga; assim como na sala de recursos
multifuncional estao disponiveis materiais pedagogicos adaptados para
a pratica pedagodgica. Neste contexto, a escola assumiu o compromisso
com a qualidade na formagao do cidaddo através da acessibilidade que
é fator primordial que dirige a relagdo entre o sujeito com deficiéncia e
a sociedade.

Nota-se a preocupacdo da equipe pedagégica com a questdo
da inclusao, bem como, na busca por formas efetivas de se contribuir
para a pratica no espago da sala de aula. Neste sentido, a coordenagao
articulada com o professor responsavel pelo atendimento educacional
especializado acompanha as aulas e as atividades desenvolvidas;
realizam reunides pautadas em agdes e sugestées para as agdes
praticas.
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Vamos comecar discorrendo através de uma abordagem
geral sobre a sala de recursos multifuncional da instituicao e,
consequentemente, contemplando o atendimento educacional
especializado realizado. Segundo a definicdo de Alves (2006), a sala
de recursos multifuncional & um espago da instituicdo de ensino
onde o atendimento educacional especializado para os alunos com
necessidades especiais se realiza, através de estratégias pedagodgicas
focadas em ofertar possibilidades para o desenvolvimento das
habilidades, potencializando oportunidades para que vivenciem o
curriculo e interajam na vida escolar. Assim, o atendimento educacional
especializado é uma maneira de assegurar que sejam identificadas e
desenvolvidas as especificidades dos alunos com deficiéncia. Conforme
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008) o Atendimento Educacional Especializado tem
como objetivo:
[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam- se daquelas realizadas na sala de

aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagcdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2008, p.15).

Cabe ressaltar que o atendimento educacional especializado
desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais nao substitui o
ensino da sala de aula regular, este € um atendimento que complementa
e suplementa a aprendizagem (REZENDE; TARTUCI, 2013).

O trabalho é bastante dindmico com os professores da sala de
aula regular. A professora da sala de recursos realiza um movimento

diario de conversagdo com os professores. Contamos com momentos
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de didlogos nas reunides pedagdgicas que acontecem semanalmente.

DESENVOLVIMENTO: descricdo da proposta ou produto

Levando em consideragao o contexto educacional, a proposta
teve a intengao de desenvolver um ciclo de debates intitulado “Qual a
funcdo do atendente?”. Esta préatica teve por objetivo oportunizar um
espacgo de in(formagdo) e discussdo para os atendentes da instituicao
de ensino em questao. O ciclo de debates aconteceu em trés encontros
com os atendentes e a coordenadora pedagégica do turno vespertino,
na oportunidade foram abordadas as seguintes tematicas: atribuicdes
dos atendentes; caracteristicas dos alunos com: TEA (transtorno do
espectro autista), deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia
fisica e deficiéncia multipla e a descricdo de cuidados e caracteristicas
especificas dos alunos matriculados na instituicao e, que sao publico do
atendimento educacional especializado. Os encontros tiveram duragao
de 2h, sendo um espago de didlogo entre a professora palestrante e os

participantes.

APRESENTACAO DOS RESULTADOS

O ciclo de palestras foi desenvolvido no decorrer de trés dias,
comegando em uma segunda-feira e encerrando na quarta-feira, com
duragdo de duas horas cada encontro. O publico-alvo da intervengao
foram as atendentes da instituicdo de ensino. Na oportunidade
foi possivel abordar tematicas referentes a area de atuagdo dos
profissionais, bem como, oportunizar um espaco de didlogo,
favorecendo a interlocugao e troca de experiéncias entre os sujeitos a

quem se direcionava a proposta.
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Foto O1 Palestrante/Participantes

Fonte: Arquivo do autor

Foto 02 Participantes

Fonte: Arquivo do autor
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Foto O3 - Palestrante/Participantes
-

Fonte: Arquivo do autor
CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a realizagao do trabalho foi possivel concluir a importancia
da realizacio de momentos de formagao no espago escolar
especificamente na area inclusiva. Nota-se que apesar dos avancos ja
conquistados ainda ha muito que galgar no processo inclusivo.

Assim, ao pensar em inclusdo é de extrema importancia fazer
a relagao da necessidade do trabalho do atendente junto ao aluno
incluido. Levando em consideracdo que na instituicdo em questdo os
profissionais sdao contratados e ndao possuem formacao especifica é
fundamental momentos de in(formacgao) e didlogo para que o trabalho
possa ser realizado com qualidade e contribua para o desenvolvimento

das habilidades dos alunos atendidos.
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A intervencdo pedagdgica, aqui descrita, desenvolvida em
duas escolas no municipio de Santiago, Rio Grande do Sul, envolveu a
realizacdo de atividades pedagégicas com alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), devidamente matriculados no ensino regular, e
que frequentem o atendimento educacional especializado — AEE.

Essa intervencao parte do pressuposto de que certas dinamicas
e atividades desenvolvidas nesse contexto, sdo imprescindiveis para
estimular o desenvolvimento cognitivo e motor dos referidos alunos,
envolvendo diretamente as praticas pedagbgicas com eles, cujo
resultado foi amplamente satisfatério.

A comunidade escolar atendida, é composta por duas escolas
do municipio de Santiago, Rio Grande do Sul, ambas de ensino
fundamental: a Escola Municipal de Ensino Fundamental Sebastido
Colpo e Escola Municipal Geraldina de Bitencourt Borges, nas quais sao
atendidos trés alunos com diferentes graus de TEA.

O processo de inclusao dos alunos com TEA, foco desse
trabalho, teve inicio quando os pais, procuram a escola regular para
matricularem seus filhos. A rede municipal de ensino tem, em seu
quadro de funcionarios da area da educagdo, professores de educagao
especial, que atuam no atendimento educacional especializado ofertado
nas escolas da rede municipal.

O atendimento aos alunos acontece no periodo escolar
reqular, por meio da oferta de atividades proprias para o atendimento
especializado, e da realizagao das atividades desenvolvidas no contexto
da sala de aula comum com os demais colegas com a intencao de
garantir a aprendizagem de todos e de estimular a convivéncia, a
socializacdo e a aceitacdo das diferencas.

Dessa forma, o trabalho envolve a totalidade dos docentes que

participam do processo educacional, o que traz seguranga aos pais
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e aos proéprios alunos, que vislumbram um amplo e pleno processo
de inclusdo. Apds a caracterizagdo do contexto em que ocorrem as
atividades do AEE aos trés referidos alunos, passaremos entao a

descrigcdo da proposta de intervengdo pedagdgica realizada.

DESENVOLVIMENTO

A proposta de intervengcdo pedagégica realizada se deu no
ambito das escolas Sebastiao Colpo e Geraldina de Bitencourt Borges,
onde os alunos estao matriculados e sao atendidos pelo AEE.

Basicamente, trata-se da implementagdo de uma série de
atividades para tornar o processo educacional de forma mais inclusiva,
bem como para proporcionar a esses alunos, atividades especificas
visando o desenvolvimento de suas habilidades, de acordo com suas
especificidades, no caso, o TEA, sendo que eles possuem diferentes
niveis de cognigao

Essa proposta chama-se “Descobrindo o Eu e Minhas
Habilidades”, a qual foi subdividida em quatro atividades distintas,
compostas de processos ludicos e praticos, objetivando estimular,
de acordo com as necessidades especificas de cada aluno, o pleno
processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, ap6s essa breve descrigcdo, passaremos a descrever as
referidas atividades:

Atividade 1 - Essa atividade, trabalhou o reconhecimento da
prépria imagem do aluno, onde esse reconhece suas potencialidades e
aponta suas preferéncias, de forma escrita (quando possivel), visando
fornecer informagdes prévias para estabelecer determinada atividade.
Apbs essa coleta de informagdes sobre o aluno, idealizamos atividades

para desenvolver coordenagdo motora fina, tais como: caixa de areia
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(percepgdo de tragados na realizagdo de formas, letras, nimeros,
dentre outros), recorte e colagem;

Atividade 2 — Nesse encontro, trabalhamos atividades que
visam o desenvolvimento da motricidade fina (aramados, encaixe),
juntamente com brincadeiras e miusicas que exploram esquema
corporal, desenvolvendo nog¢bes de lateralidade e adaptacdo de
movimentos para esses alunos, possibilitando o aumento da autonomia
e independéncia aos mesmos.

Atividade 3 - Essa atividade, consiste em uma contagao de
histérias, seguida de questionamentos especificos, visando trabalhar a
compreensao leitora dos alunos, bem como musicas e poemas cantados,
seguidos de atividades contextualizadas, para explorar a identificagao
de letras, a escrita ou formacao de palavras utilizando letras moéveis.
Assim, conseguimos estimular a producao de textos orais e escritos,
baseados nas contagdes e musicas que foram apresentadas.

Atividade 4 - Por fim, a dU(ltima atividade dentro dessa
intervencdo pedagbgica foi a realizacdo de atividades e jogos
pedagégicos que auxiliam o desenvolvimento da comunicagao, leitura
e escrita de palavras, frases e textos, a partir da associagao de imagens
e sinais em LIBRAS com a lingua portuguesa escrita, para alunos com
surdez. De tal modo, a partir dessas experiéncias interventivas no AEE
evidenciamos avangos positivos referentes a inclusao, comunicagao,
percepgao, atencao, autoestima e entusiasmo dos alunos.

Diante do desenvolvimento das atividades acima descritas, ficou
evidenciado que estas foram realizadas de forma satisfatéria. Outro
ponto a destacar é o fato que se tornou evidente, um visivel progresso
dos alunos atendidos, o que foi muito gratificante, e por fim, o fato
de que essa proposta foi bem aceita pelos demais docentes da escola,

podendo ser implementada de forma continua a esses alunos.
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O desenvolvimento dessa proposta de intervengdo pedagégica
foi extremamente gratificante, pois sentimos como é vivenciar e
explorar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso, dentro do
contexto escolar, bem como a interagdo positiva que surgiu juntamente
com os alunos atendidos.

Logo abaixo, estdo listadas imagens dos alunos atendidos pela
proposta de intervencao acima descrita, 0 que enriquece ainda mais o

desenvolvimento desse trabalho:

Foto 1

Descobrindo o eu e minhas habilidades

b




Foto 2

Foto 3
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CONSIDERACOES FINAIS

Logo apds implementarmos a proposta de intervengao
pedagbgica desenvolvida, concluimos que é fundamental e
imprescindivel quando se aborda a inclusado escolar, o trabalho do AEE,
voltado aos alunos com diversas necessidades especiais. Para além do
fato de ser um preceito legal, condiciona os alunos a uma educagao
de qualidade, acolhedora e que fomente o papel de cidadaos desses
alunos.

E valido afirmar que essa foi uma experiéncia gratificante e
enriquecedora, onde o conhecimento teérico adquirido no curso do
SAEE, pode auxiliar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos em
consondncia com as atividades propostas. Dessa forma, fica evidente a
contribuicdo dessa intervencgao, para nossa vivéncia enquanto docentes.

Por fim, destacamos a realizagao da proposta de intervencao
pedagdgica, por meio da qual pudemos perceber o quanto o AEE
faz a diferenga na trajetéria escolar dos alunos com necessidades
especiais, e da escola como um todo, tornando-a um local de inclusao

e democratizando o acesso a educagao a todos os cidadaos brasileiros.
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Transformagdes e mudangas sdo necessdrias, importantes
e requerem serem feitas com responsabilidade. Na educagao, base
estrutural da sociedade, ndao é diferente. Inovar, mudar, transformar,
criar, recriar, fazer e refazer fazem parte da complexidade de ser
cidaddo. Na jornada educacional, as praticas pedagdgicas e agdes
docentes perpassam sempre pela necessidade de refazer. A realidade
é desafiadora e possivel de promover aprendizagens e inovagdes na
forma de ser e educar. Desenvolvendo capacidades de aprendizagens
da relagao, da convivéncia, da cultura, do contexto e de interacao de
cada pessoa com o grupo (Imbernon, 2011).

Tratando do publico-alvo da educacdo especial (deficiéncia
visual, auditiva, fisica, intelectual, altas habilidades/superdotagao), as
praticas pedagégicas precisam de mudancgas significativas nas atitudes,

nos conceitos e nos procedimentos de toda agao docente e humana.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O
ENSINO COMUM: articulagdes necessérias

Sabemos que o Atendimento Educacional Especializado é um
servico salutar que proporciona o desenvolvimento de habilidades e
potencialidades que interferem diretamente na aprendizagem do aluno
no ensino comum, no ambiente escolar e fora dele. Neste sentido,
a articulagdao do profissional da Educagao Especial ou professor
do Atendimento Educacional Especializado com o professor dos
componentes curriculares do Ensino Comum é fundamental e urgente.

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educagao Especial para
o Atendimento Educacional Especializado — AEE na educacdo basica,

regulamentado pelo do Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008:
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O atendimento educacional especializado - AEE tem como
funcgdo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacao dos alunos com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela. Consideram-se servicos e recursos da
educagao especial aqueles que asseguram condicées de acesso
ao curriculo por meio da promocao da acessibilidade aos
materiais didaticos, aos espacos e equipamentos, aos sistemas
de comunicagdo e informagdo e ao conjunto das atividades
escolares.

Os dialogos entre os profissionais envolvidos para essa
articulagdo proporcionam que as praticas pedagbgicas sejam
aperfeicoadas, planejamentos sejam refeitos e flexibilizados,
atividades, avaliagdes e aulas sejam adaptadas e flexibilizadas, formas
e procedimentos criados, recriados e inovados, praticas de formagao
continuada sejam pensadas e repensadas, para uma perspectiva que se
quer ser inclusiva.

Para Miranda (2019), essa articulagdo ganha mais importancia
na medida em que, na concepg¢ao inclusiva, os alunos estao juntos na
mesma sala de aula, permitindo que a articulagao entre os docentes
ocorra em todos os niveis e etapas do ensino.

Mudar incomoda. O comodismo com o que ja se fez ou fazia, com
que ja estd pronto inquieta e irrita muitos com discursos de resultados
impossiveis quando ha a necessidade de mudar. A educagao estd em
constantes mudangas e precisamos acompanhar esse processo de
humanizagao para novas praticas. Por isso, pensamos em desenvolver
uma proposta a partir do tema A articulagdo das praticas docentes
entre os professores da Educacdao Especial e do Ensino Comum:
resultados significativos na aprendizagem de um aluno cego no ensino

médio.
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Acreditamos que faz muita diferenca e reflete de forma positiva
na aprendizagem do aluno com deficiéncia visual, nas a¢des e atuagao
do desenvolvimento profissional do professor e de toda comunidade

escolar trabalhar com essa tematica.

REALIDADE DA ESCOLA

Neste contexto, a comunidade atendida por meio desta proposta
de intervencdo pedagbgica é o Centro de Ensino Sado Cristévao,
localizado em Sao Luis do Maranhao. Esta escola é da rede estadual de
ensino e atua com o ensino médio. Atualmente, atende um aluno cego,
no primeiro ano do ensino médio e conta com 15 professores no primeiro
ano para 17 componentes curriculares com partes diversificadas das
unidades curriculares do novo ensino médio.

O processo de inclusdo escolar neste centro de ensino esta
acontecendo de uma forma muito relevante a partir das praticas
docentes desenvolvidas pela professora da educagao especial da area
da deficiéncia visual desta escola. As atividades desenvolvidas sao
continuas e diarias, promovendo suporte aos professores do ensino
comum e ao aluno cego. As articulagdes perpassam por orientagoes
pedagogicas especificas de como organizar e adaptar materiais,
avaliagoes, atividades, aulas de cada componente curricular ofertado
no ano escolar do aluno. Temos como exemplo: Na aula de Biologia,
a professora informa que a aula serd sobre célula animal, através da
troca pedagébgica entre as professoras, um recurso é construido com as
adaptagdes necessarias, no caso do aluno cego com texturas diferentes
e em escrita braille, para que ele tenha acesso ao contelldo como os

demais alunos.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS UTILIZADAS

Um outro exemplo interessante que tem sido praticado
rotineiramente é a producao de arquivos digitais por meio de aplicativos
apropriados como o voice dream sanner. O professor envia o arquivo
em word fazemos as adaptagdes necessarias e transformamos em PDF,
o aluno tem acesso ao material via whatssap, ouvi os textos utilizado
o leitor de tela, responde as atividades, que posteriormente sao
transcritas de braille para tinta pela profissional da educagao especial
repassando ao professor do componente curricular. E uma caminhada
ciclica que contribui significativamente para aprendizagem do aluno e
enriguece as praticas pedagobgicas.

Todas essas agdes, orientagdes, praticas, atitudes e mudangas
sdo desafiadoras, complexas e possiveis com alunos de qualquer
deficiéncia e/ou Altas Habilidades/superdotagao. Haja vista que essas
possibilidades sé se tornam possiveis a partir de parcerias, articulagdes
e a existéncia do profissional da educagao especial disposto e disponivel
no e para o ambiente escolar. Isto &, exercendo seu oficio para além
das paredes da sala de recursos multifuncionais, permitindo tessituras
dialégicas, construidas e transformadoras de realidades educacionais
para praticas pedagodgicas inclusivas. E possivel. Porém depende de

2

nos.
PROPOSTA DE INTERVENCAO

A proposta de intervencao foi uma Amostra Inclusiva:
exposicdo de materiais adaptados para o ensino dos componentes
curriculares ao aluno cego no primeiro ano do ensino médio a partir
do tema A articulacdo das praticas docentes entre os professores

da Educacao Especial e do Ensino comum: resultados significativos
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na aprendizagem de um aluno cego no ensino médio. O objetivo é
demonstrar materiais construidos para a compreensao e saberes da
importancia da articulagdo, bem como dos didlogos que acontecem
entre os profissionais da educagao especial e do ensino comum com
intuito de aprendizagens significativas ao aluno cego como respostas
das praticas pedagogicas inclusivas do professor.

No primeiro momento da Amostra Inclusiva: exposi¢ao, fizemos
um ciclo de palestras rapidas de 10 a 20 minutos enfatizando de forma
resumida sobre a deficiéncia visual (primeira palestra) e orientacdo a
comunidade escolar sobre como se comportar diante de uma pessoa
com deficiéncia visual (segunda palestra). No decorrer da amostra
inclusiva paralelamente ao ciclo de palestras fizemos a exposicao dos
recursos construidos e de recursos que podem ser utilizados pela
pessoa cega. Além disso, distribuimos encartes informativos sobre a
tematica. Na oportunidade propormos ao aluno que fizesse um podcast
falando sobre o seu acesso, participagao e aprendizagem na escola e

como esse atendimento faz diferenca para ele.
APRESENTACAO DOS RESULTADOS

As oportunidades oferecidas através dessa experiéncia foram e
estao sendo salutar, muito pertinente. Tem proporcionado e permitido
valiosos resultados. Iremos continuar exercendo as praticas, buscando
aperfeigcoa-las ainda mais. Tendo em vista que desejamos que outros
alunos com deficiéncia no ensino comum possam também ter acesso a
um atendimento educacional de qualidade que promova nao somente
um acesso invisivel, mas uma aprendizagem e participagdo visivel na e
para a vida.

Degustaremos um pouco sobre a intervengao proposta através

das imagens sobre célula animal, vegetal e bacteriana utilizadas na aula
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de Biologia e na exposi¢ao. Segue abaixo:

Descrigdo da imagem: aluno cego lendo a legenda da célula animal.

Atendimento educacional para o aluno cego:

uma proposta de intervencao pedagogica no ensino médio




Descrigcdo da imagem: célula vegetal com texturas diferentes e escrita em braille e em tinta.
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Descrigdo da Imagem: Aluno cego lendo a legenda da Célula bacteriana
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CONCLUSAO

O trabalho continua. A amostra inclusiva: exposicdao dos
recursos construidos e adaptados para o aluno cego no ensino comum
foi um comego para muitos projetos desejados pelos professores. A
responsabilidade para o desenvolvimento desse trabalho é gigantesca
e enriquecedora. Melhorar as respostas educacionais do aluno e a as
praticas pedagodgicas inclusivas como uma cultura para uma forma
diferenciada e humana de educar sdo os alvos. Inclusdo é um desafio
isso ndo podemos negar. Mas, é possivel. Novos olhares, novas atitudes
mudam o mundo educacional. A avaliagdo das aprendizagens, foi e esta
sendo continua e formativa de todas as tarefas desenvolvidas.

Por fim, que possamos repensar nossas praticas para que mais
proposta de intervengdes sejam pensadas e executadas. Nao adianta
somente potencializar habilidades no AEE se nao ha articulagdo para
remover barreiras no acesso, na aprendizagem e na participagao do

aluno cego no ensino comum. Que o invisivel apareca.
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A Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva define o Atendimento Educacional Especializado:
O Atendimento Educacional Especializado AEE tem como funcgao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagbgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando necessidades especificas. Esse atendimento
complementa ou suplementa a formagdo do aluno com vistas a
autonomia e independéncia do aluno.

O Atendimento Educacional Especializado AEE que sera
abordado nesta descricdo de intervengdo esta localizado na Escola
Municipal de Ensino Infantil Anjinho, no municipio de Taboao da Serra,
em Sao Paulo e tem como objetivo geral:

» Promover condigdes de acesso, participagao e aprendizagem

no ensino regular aos alunos publico alvo do AEE;

* Garantir a transversalidade das ag¢ées da educagao especial

no ensino regular;

« Desenvolver recursos didaticos e pedagoégicos que eliminem

as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

» Assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos

demais niveis de ensino.

Considera-se plblico alvo do AEE, alunos matriculados
na Educagdo Infantil, nas turmas de Jardim | e Jardim Il e alunos
matriculados no Ensino Fundamental, de 1° ao 5° ano que apresentem
as seguintes condigdes:

» Alunos com deficiéncia, que apresentem impedimentos de

longo prazo de natureza fisica, intelectual, sensorial;

* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento, que

apresentem um quadro de alteragées no desenvolvimento

neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
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na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se
nessa definicdo alunos com TEA, Sindrome de Asperger,
Transtorno Desintegrativo da Infancia (Psicose), e
Transtornos Invasivos sem outra especificagao.

« Alunos com Altas Habilidades/Superdotagao, que
apresentem um potencial elevado e grande envolvimento
com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade. Eles terao suas atividades de enriquecimento
curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os nicleos de atividades
para Altas Habilidades/Superdotacao.

De acordo com a Resolugao n® 04/2009, que Institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagdo Basica, modalidade Educagdo Especial, o Atendimento
Educacional Especializado deve ser oferecido preferencialmente no
contraturno para que a crianga tenha acesso ao ensino regular em
turno matriculado junto aos seus pares.

A sala de recursos multifuncionais da EMI Anjinho atende no
periodo da manha e tarde alunos matriculados nas salas de Jardim |
e Il com deficiéncia ou em hipoétese diagnéstica de duas EMIs deste
municipio. Atualmente tem 14 criangas sendo acompanhadas e 8 alunos
em processo de avaliagao. Tem sete alunos com laudo e os outros estao
sendo acompanhados junto com a familia para a busca de um parecer
clinico.

Dos sete alunos com laudo tem um com Sindrome de Down, um
com deficiéncia intelectual e cinco com diagnéstico de autismo. Nao tem
nenhum aluno diagnosticado com altas habilidades ou superdotacgao.

Estao matriculadas nessas escolas 300 criangas, divididas em
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dez turmas. Cada turma tem um professor regente, um auxiliar de
classe, e professores especialistas de arte, inglés, educacao fisica e de
tecnologia que atuam com estes estudantes.

O trabalho com a educacgao na perspectiva da educagao inclusiva
é feito através das intervengdes da equipe gestora, do professor do
AEE e das diretrizes da equipe especializada da Secretaria de Educagao.

E possivel observar uma grande dificuldade na educacio
escolar do aluno com deficiéncia devido a falta de atendimento
especializado clinico e dos materiais de tecnologia assistiva necessarios
para a equiparagao de oportunidades de aprendizagem. Os professores
apresentam muito empenho para atingir as criangas pUblico alvo do AEE,
porém a falta destes suportes mencionados traz atrasos significativos

na qualidade das agdes pedagdgicas (Simdes & col, 2017, p. 183).

DESENVOLVIMENTO

Titulo: O titulo da intervengdo escolhida para ser aplicada
no Atendimento Educacional Especializado foi “ Criando Arte com
Reciclagem”.

Publico-alvo: alunos que frequentam a Sala de Recursos
Multifuncional com idade entre 4 e 6 anos.

Periodo: 5 encontros com duragdo de uma hora cada.

Objetivo geral: Seguindo o Projeto Institucional “Planeta Terra
Nossa Casa” que tem como objetivo geral desenvolver com os alunos
acdes e posturas responsaveis diante de problemas ambientais em
relagao ao descarte do lixo produzido na escola e em torno dela em local
inapropriado e sem o devido aproveitamento dos materiais reciclados.

Objetivos especificos: Reconhecer as caracteristicas dos

objetos tais como: cor, forma, tamanho, textura. Estimular a criatividade
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através da producdo de atividades artisticas com diferentes materiais.
Proporcionar o refinamento da coordenagao motora fina e global.
Expressar ideias de forma oral e expressiva.

Metodologia: Serd desenvolvida a aplicacdo de atividades
sensoriais e de criagao utilizando materiais que seriam descartados no

lixo sem o devido aproveitamento.
DESENVOLVIMENTO

Primeiro encontro: Os alunos foram encaminhados para a
cozinha da escola e ali aprenderam sobre o lixo produzido com a
preparacdao das merendas. Foi escolhida a casca do ovo para iniciar o
trabalho de reaproveitamento de materiais.

Segundo encontro: Os alunos participaram da higienizagao
deste material e ap6s este primeiro momento foi utilizada tinta guache
e pincel para colorir.

Terceiro encontro: Apd6s a secagem, os estudantes foram
estimulados a quebrar as cascas dos ovos com as maos para
transformar as cascas de ovos em pequenos pedagos que foram
utilizados para a criagdo de formas artisticas no caderno. Foi utilizado
também os pés revestidos de meia para triturar o material e assim
trabalhar a percepgao do corpo e coordenagao de movimentos.

Quarto encontro: Confecgdo do registro artistico com a
delimitagao do espago e preenchimento das figuras.

Quinto encontro: Selecao do trabalho que sera apresentado na
mostra cultural.

Avaliagao: A avaliacao foi realizada através de observagdes e
registros sobre o desenvolvimento das atividades, no didlogo com os
alunos e na confeccdo da atividade final que serd exposta na feira

cultural da escola através de um cartaz enfatizando a importancia do
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reaproveitamento de materiais descartados através do lixo.
APRESENTA;AO DOS RESULTADOS

Através desta intervencgdo foi possivel vivenciar atividades e
procedimentos que colaboraram na aquisicao de novas aprendizagens
através da tematica educacgao inclusiva. Foi possivel observar o dia a
dia escolar, procurar estratégias de intervengdo que tivessem um
significado com os infantes e com a comunidade escolar que eles
estao inseridos. A satisfagao das criangas no contato com os diferentes
espagos escolares e com os materiais especificos foi algo que
surpreendeu. Com o uso de materiais simples ndao era esperado que
eles aceitariam tdo bem a proposta e interagissem de forma satisfatoria
e prazerosa durante todos os procedimentos.

O contato das criangas com deficiéncia com outros funcionarios
que trabalham no ambiente escolar despertou conversas entre os

envolvidos sobre a tematica do processo de inclusido e da capacidade

de aprendizagem dos alunos.

As criangas desenvolvendo as diferentes etapas da atividade proposta.
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O material utilizado na intervencgao.

CONSIDERACOES FINAIS

O saber cientificamente elaborado aprofunda as discussoes
no cotidiano escolar e propicia uma maior qualidade no processo
educativo dos alunos. Através dos saberes compartilhados no curso de
Atendimento Educacional Especializado/SAEE como pratica pedagégica
inclusiva foi possivel inserir no processo educacional estratégias de
intervencao que valorizassem o aluno, favorecendo seu protagonismo e
propiciando uma mudanga de comportamento diante do conhecimento
adquirido.

Os conceitos que elaboram a pratica educacional com
perspectiva inclusiva trazem maior seguranga para o trabalho do
educador e maior subsidio para a elucidagdo dos desafios que esta
pratica apresenta. Com certeza, as necessidades educacionais especiais
das criangas com deficiéncia terdo maior suporte e a equiparacao de

oportunidades de aprendizagem acontecera com maior sucesso.
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O servico de atendimento educacional especializado (SAEE)
diz respeito a um conjunto de saberes, praticas, espagos, materiais
e atitudes de inclusao no ambito das instituicbes educacionais, em
especial as escolas, que visa o desenvolvimento de habilidades pelos
educandos com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e/
ou altas habilidades ou superdotagao (AH/SD), de modo que possam
usufruir plenamente do processo de escolarizacao e de socializagao do
saber elaborado. O SAEE possui uma natureza dialégica que encontra
na articulagao entre os diversos atores (familiares, docentes, discentes,
equipe institucional, ONGs, associagdes e demais partes interessadas)
sua principal poténcia e faz parte indispensavel da educacdo especial.
Educacao especial, por sua vez, diz respeito a

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua

utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.10).

Relatos em forum virtual pedagégico de profissionais da
educacao da turma Sudeste 5 do Curso de Aperfeicoamento em
Servigo Educacional Especializado como Pratica Pedagégica Inclusiva
(SAEE) ofertado pela Universidade Federal de Santa Maria, no biénio
(2021-2022), enfatizam a auséncia de dados publicos amplamente
divulgados acerca da quantidade de estudantes com AH/SD nas
dependéncias regionais e acerca de quais servigos sao ofertados a
essa parcela estudantil, no estado de Sao Paulo, entre outros. Alguns
registros oficiais, tais como o Resumo Técnico do Estado de Sao Paulo
- Censo da Educagdo Basica 2021 elaborado a partir do Censo Escolar
(INEP, 2022a), ndo oferecem dados especificos sobre a populagao

estudantil da educagdo basica com AH/SD, esses dados da educagao
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especial exibidos pelo Resumo Técnico aglomeram estudantes com
deficiéncias, transtorno do espectro autista (TEA) e altas habilidades ou
superdotagdo (AH/SD) numa Unica categoria (matriculas da educagao
especial), num Gnico nimero (217.524), o que é bastante problematico,
tendo em vista que esta categoria e nimero dizem respeito a uma
populagao profundamente heterogénea. No estado de Sao Paulo,
o niimero de matriculas da educacio especial chegou a 217.524
em 2021, um aumento de 18,8% em relagcdo a 2017. O maior
nimero estd nos anos iniciais do ensino fundamental, que
concentra 41,3% das matriculas da educacdo especial. Quando
avaliada a diferenca no nimero de matriculas entre 2017 e
2021 por etapa de ensino, percebe-se que as do ensino médio
cresceram 38,5% (INEP, 2022a, p. 35, grifo nosso).

Segundo o mesmo relatério oficial, pessoas com altas
habilidades ou superdotagdao (AH/SD) “sdo aquelas que demonstram
elevado potencial intelectual, académico, de lideranga, psicomotor
e artistico, de forma isolada ou combinada, além de apresentarem
grande criatividade e envolvimento na aprendizagem e realizagao de
tarefas em areas de seu interesse”. (INEP, 2022a, p. 74). Felizmente,
outras publicagdes do Censo Escolar, tais como a Sinopse Estatistica
da Educagao Basica 2021 ja trazem especificagdes mais detalhadas
e nesta sinopse consta o namero de 2.722 matriculas de estudantes
com AH/SD na educagdo basica em classes comuns no estado de Sao
Paulo no ano de 2021 (INEP, 2022b). E uma questdo de satde puUblica,
educacao inclusiva e formagao para a democracia que tanto o SAEE
para estudantes com AH/SD, quanto a sua inclusdo escolar e social
sejam exitosos, pois quando suas demandas educacionais especiais
nao sao atendidas uma série de fatores problematicos afetam sua
qualidade de vida, cidadania e participagdo democratica. De acordo

com a neuropsicéloga Luciana Xavier (2021),

e talentos no ensino fundamental




sabemos que as falhas que ocorrem ao longo da vida de
estudantes que fogem da faixa mediana, causam consequéncias
para uma vida toda, a desadaptagao, seja em termos de contetido
pedagdgico, seja no social, traz consequéncias e impactos no
psiquismo, na profissionalizagdo, nos aspectos relacionais, ou
seja, na funcionalidade global do individuo, mesmo quando este
ndo esta mais na condigdo de estudante (XAVIER, 2021, p. 6).

Tendo em vista a inclusao plena na sociedade de estudantes com
AH/SD, faz-se necessario que o professor do SAEE elabore um Plano
Educacional Individualizado (PEl) bem contextualizado e que articule
neste as diversas redes de apoio disponiveis, para além da escola e
familia, quando houver a demanda. Essa elaboragdo contextualizada
pode ser favorecida pelo uso de instrumentos investigativos, tais como
formuldrios para encaminhamento de habilidades e talentos, ainda
pouco disponiveis. H4 uma caréncia na literatura de um amplo repertério
de instrumentos dessa natureza dedicados ao uso pedagodgico, seja por
questdes de tradugdes ainda nao realizadas, seja pelos instrumentos
ndo estarem contextualizados para a realidade brasileira. Dessa forma,
ressalta-se a importancia deste trabalho, o qual propde formularios
para encaminhamento de habilidades e talentos no ensino fundamental,
com o objetivo da elaboragao de PEls.

A elaboragao dos formularios nao se deu num ambito puramente
tedrico, mas sim possui motivagdo e dimensdo préaticas, uma vez que
os instrumentos foram elaborados a fim de suprimir as demandas
educacionais especiais de um estudante com AH/SD cursando o quinto

ano, o qual apresentava resisténcia a aprendizagem de histéria e

extrema afinidade com a disciplina de matematica.

DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho propde a elaboragao de 3 (trés) Formularios
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para Encaminhamento de Habilidades e Talentos no Ensino Fundamental.
Dedica-se uma versao ao estudante, outra aos responsaveis legais
e uma terceira para o educador responsavel, seja este o professor
regente da turma, professores dos componentes curriculares e/ou
educador do SAEE. Objetiva-se oferecer, aos profissionais da educagao,
recursos pedagdgicos de encaminhamento das altas habilidades ou
superdotacdo. Apés a coleta de dados através dos formularios, estes
ainda precisam ser critica e criativamente analisados para a construgao
de um plano educacional individualizado (PEl). Para o preenchimento
do primeiro formulario, destinado ao estudante, espera-se que o
mesmo ja se encontre alfabetizado ou que para o preenchimento seja
oferecida mediagdo através de uma pessoa alfabetizada. Os formularios
podem ser ampliados no computador e/ou impressos em papel, da
forma que melhor incluir as partes interessadas, uma vez que uma das
partes possa ndo disponibilizar de computador ou acesso a internet,
assim como ser uma pessoa com baixa visao ou cegueira.

A fundamentacgdo teérica dos formularios possui trés pilares:
as publicagdes, livros e relatérios compilados pela Coordenadoria de
Acdes Educacionais da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM,
2022), o conteldo pedagdgico do curso de aperfeicoamento em Altas
Habilidades ou Superdotagdo: Identificagdo e Atendimento Educacional
Especializado (UFPEL, 2021) e os ensaios, entrevistas e relatos pessoais
publicados no website SuperEficienteMental.com (RUSSO, 2022).

Enderecos Web dos Formularios Propostos

Formulario para Encaminhamento de Habilidades e Talentos no Ensino
Fundamental (versao estudante)https://tinyurl.com/ahsd-forms-estudante

Formulario para Encaminhamento de Habilidades e Talentos no Ensino
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Fundamental (versdo responsavel legal)https://tinyurl.com/ahsd-forms-
responsavel
Formulario para Encaminhamento de Habilidades e Talentos no

Ensino Fundamental (versao docente responsavel) https://tinyurl.com/ahsd-

forms-docente

Fonte: Prépria.

Os formularios foram originalmente construidos e organizados
na plataforma Google Forms, podendo ser adaptados ou transpostos
para outras plataformas e formatos, sejam estes fisicos ou virtuais.
Os formularios demandam a identificagdo da pessoa estudante com
AH/SD mediante nome completo, para evitar confusdes e trocas de
informagdes que porventura possam prejudicar a elaboragao do PEI
e o SAEE. Estes também requerem informagdes sobre predilecdes
relativas as disciplinas e rotinas escolares, espagos de estudo, estilos de
aprendizagem, interesses educacionais, assim como aspectos ludicos
tais como brincadeiras e jogos, a partir de pelo menos 3 perspectivas
distintas, a estudantil, a do responsavel legal e a do docente responsavel.
A partir destas duas Ultimas também anseia-se capturar saberes
relativos a dificuldades na relagao de ensino-aprendizagem, aspectos
educacionais que despertam atengao e/ou preocupagado, limites
educacionais do ambiente escolar e estilos de aprendizagem segundo
a teoria da aprendizagem experiencial de Kolb e segundo a teoria de
Honey-Alonso. No que diz respeito a aplicagdo, os formularios devem
ser aplicados em ambiente confortavel, seguro e salubre, com o devido
acordo e interesse entre as partes envolvidas, o preenchimento se da

por meio de questdes de multipla escolha e de questdes dissertativas.
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