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Esse livro com quinze capitulos € uma obra que aborda a
importancia da inclusao e da colaboragao no ambiente educacional, por
meio de diferentes perspectivas e praticas que promovem o respeito
as singularidades de cada aluno.

Capitulo 1: Um olhar sobre a deficiéncia ao longo dos séculos:
da perspectiva de questao de higidez ao ensino colaborativo, é feita
uma andlise histérica sobre a percepcdo da deficiéncia, destacando
a evolugao do conceito de higidez para um enfoque mais inclusivo e
colaborativo na educacgao.

Capitulo 2: Transtorno do espectro autista: a relevancia da
mediagao afetiva no processo de aprendizagem aqui, discute-se a
importancia da mediagao afetiva como um elemento fundamental
para o aprendizado de alunos com transtorno do espectro autista,
explorando estratégias que favorecem a interagdo e a comunicagao.

Capitulo 3: O ensino colaborativo e a necessidade da mudanga
da sua topografia para o desenvolvimento dos estudantes com autismo
em seus diferentes niveis de apoio, este capitulo aborda a necessidade
de adaptagdes no ambiente escolar para melhor atender os alunos
com autismo, enfatizando a importancia de um ensino que se adapte
as diversas necessidades.

Capitulo 4: Proposta de intervengdo a um estudante com
transtorno do espectro autista (TEA) com uso de comunicagdo
suplementar alternativa (CSA) A proposta apresentada aqui
exemplifica a aplicagdo de estratégias de comunicagao alternativa,
destacando como a colaboragao entre educadores e especialistas pode
beneficiar o aprendizado de alunos com TEA.

Capitulo 5: O ensino colaborativo e a inclusdo escolar em teses
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e dissertagdes uma andlise da produgdo académica sobre inclusao
escolar entre os anos de 2012 e 2022, revela tendéncias e praticas que
tém sido abordadas em pesquisas.

Capitulo 6: O ensino colaborativo no atendimento a uma
criangca com transtorno do espectro autista a partir da concepgao
teérico-pratica do trabalho docente articulado. Este capitulo oferece
uma perspectiva tedrico-pratica sobre como o trabalho colaborativo
dos docentes pode impactar positivamente a educagao de alunos com
TEA.

Capitulo 7: A experiéncia do ensino colaborativo: a construgao
da proposta em escolas publicas no Rio Grande do Sul, relata
experiéncias praticas de implementacdo do ensino colaborativo em
escolas publicas, mostrando resultados e desafios enfrentados.

Capitulo 8: Educagdo especial e o atendimento educacional
especializado uma discussao sobre a relagao entre educagao especial
e ensino colaborativo, com foco na abordagem socioemocional dos
alunos.

Capitulo 9: Ensino colaborativo: a perspectiva dos professores
do Atendimento Educacional Especializado. Este capitulo apresenta as
opinides e experiéncias dos professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado, ressaltando a importdncia da colaboragao
na pratica docente.

Capitulo 10: Ensino colaborativo: parceria do Atendimento
Educacional Especializado com a Sala de Multimeios da Educagao
Infantil, explora como a parceria entre diferentes esferas educacionais
pode enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

Capitulo 11: Proposta de intervencao pedagdgica uma proposta
pratica que visa implementar intervencdes pedagdgicas colaborativas,

com foco na inclusao e no desenvolvimento dos alunos.
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Capitulo 12: O ensino colaborativo como pratica pedagégica: um
estudo de caso, apresenta um estudo de caso que ilustra a aplicagao
do ensino colaborativo em um contexto real, destacando beneficios e
resultados.

Capitulo 13: Utilizagdo da social stories na promogao do
autocuidado de criangas com transtorno do espectro autista, discute
a eficacia das social stories como uma ferramenta pedagégica para

apoiar o autocuidado de criangas com TEA.

Capitulo 14: (Res)significando o memorial (auto)biografico:
O encontro do sujeito surdo, reflete sobre a experiéncia do sujeito
surdo no contexto educacional, buscando ressignificar sua trajetéria e
identidade.

Capitulo 15: Ensino colaborativo: O impacto das relagdes
interpessoais na dindmica pedagébgica, finaliza a obra discutindo a
importancia das relagdes interpessoais na construgdo de um ambiente
colaborativo e inclusivo.

Esse livro é um convite a reflexdo e a acdo, propondo um olhar
atento e sensivel as necessidades de alunos com deficiéncia, surdez
e autismo. O ensino colaborativo se apresenta como uma pratica
transformadora, capaz de promover inclusao e desenvolvimento para

todos.

As organizadoras
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INTRODUCAO

Ao empreender sua relagdo com o meio natural, o ser humano
extrai dele os recursos, conferindo, ao seu entorno, uma caracteristica
humanizada, transformando, simultaneamente, a si mesmo e a
natureza com a qual interage, distinguindo-se, dessa forma, dos demais
animais. A esse movimento na busca de diferenciagao, aliado a relagao
esculpida entre o ser humano e o meio que habita, denomina-se
existéncia humana, que envolve o desenvolvimento e o aprimoramento
de habitos, a capacidade de invengdo de instrumentos, o desenvolver
de ideias, a percepgdo de consciéncia de que estad transformando a
natureza ao seu redor e, aliado a isso, a sedimentagao das relagdes
sociais (ANDERY, 2007 apud CASAGRANDE & MAINARDES, 2018).
Ao longo da existéncia humana, o ser humano foi apurando suas
habilidades para superar obstaculos, a fim de garantir a perpetuagao
da espécie, sendo que, a par das atividades humanas, sempre esteve
a necessidade da interacdo social, devido a impossibilidade de o ser
humano existir de maneira isolada. Nessa interagdo, seres humanos
diversos vém convivendo desde o principio, incluindo os individuos com
e sem deficiéncia, numa relagdo multifacetada, que incluiu lagos de
harmonia, porém, marcadamente, percebida por atos de “segregacao,
violéncia e exterminio” (CASAGRANDE & MAINARDES, 2018).

Desse modo, a histéria dos individuos com deficiéncia, ao longo
do desenvolvimento das sociedades humanas, foi sendo formada
pela juncao de diversos desdobramentos. Nas sociedades primitivas,
inicia-se com uma contradicdo, ao se negar, o que pode ser definido,
atualmente, como direito a existéncia.

De acordo com o estabelecido pela Convencgao sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela Organizacdo das Nacdes
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pessoa com deficiéncia: aquela que tem impedimentos de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais,
em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participagdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas
(GARGHETTI, MEDEIROS & NUERNBERG, 2013).

Unidas (ONU), no ano de 2006, define-se por

Em relacdo as Pessoas com Deficiéncia (PcD), o Decreto n°
3.298/1999, segundo o artigo 3°, inciso |, define que deficiéncia é
“toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungao psicolégica,
fisiol6gica ou anatbmica que gere incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrao considerado normal para o ser humano”
(BRASIL, 1999). No tocante a acessibilidade desse grupo populacional,
relativamente as questdes de garantia de igualdade e direitos, o Decreto
n° 5.296/2004, “estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2004). Ja conforme a Lei Brasileira
de Inclusdo (LBI), de acordo com seu artigo 1°, deve-se “assegurar e
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusao social e cidadania” (BRASIL, 2015) (COSTA, 2019, p. 971).

Para esse grupo de pessoas, houve, nas Ultimas décadas,
uma notavel onda de crescimento em direcdo a garantia de direitos
humanos e sociais, o que se estrutura como um avango exponencial
ao se comparar com a realidade dos séculos precedentes. Parte-
se do assassinio, da marginalizagdo, do isolamento social, da visao
essencialmente ligada a doenga — ou seja, da necessidade de
intervencdo médica, — a concepgao de garantia de direitos humanos,
diversidade, inclusao educacional e, consequentemente, inclusao social
com garantia de direitos. Dentro desse entendimento de higidez, parte

da Organizagdo Mundial da Saude (OMS) o primeiro ato de elaborar
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uma definicdo universal referente a lesdes e deficiéncias, instituindo
ser a deficiéncia um
substantivo atribuido a toda perda ou anormalidade de uma
estrutura ou fungdo psicolégica, fisiolégica ou anatémica,
tempordria ou permanente, e pode ser classificada em cinco
grupos: fisica, auditiva, visual, intelectual ou maltipla.
Em 2001, ja imbuida pela concepgdo social acerca da deficiéncia,
tém-se a publicacdo, pela Organizagdao Mundial da Sadde (OMS), da
Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Salde
(CIF). Esse novo documento ressignifica e expande a concepgdo sobre
a deficiéncia, trazendo, para o conceito, as experiéncias sociais e
politicas do individuo com deficiéncia, em vez de restringi-lo ao mero
diagnoéstico imposto a corpos anormais (GARGHETTI, MEDEIROS &
NUERNBERG, 2013).

Essa mudanca de paradigma foi o ideal que ajudou a direcionar
um outro olhar sobre a questao da deficiéncia, tirando a énfase de seu
pertencimento ao campo das enfermidades, restricbes, — e demais
impossibilidades atreladas, historicamente, a pessoa com deficiéncia,
para ajustar a visao em dire¢cao ao campo da inclusao, relativo ao direito
a educacdo e a acessibilidade, que garanta, de fato, o pertencimento
social, sendo, em suma, a garantia dos direitos humanos. O percurso
histérico da deficiéncia demonstra um inicio estritamente focado na
questao do corpo com deficiéncia, nas limitagdes que o impediriam de
garantir a propria sobrevivéncia. Apds, 0 mesmo passa a ser o corpo
que nado correspondia a perfeicao fisica idealizada, ao corpo-foco de
atengdo médico-clinica. Por fim, chega-se a busca do espago social
que coloque o individuo com deficiéncia a frente da deficiéncia em si,
com o direito de ser percebido como um individuo digno dos direitos

humanos pertencentes a todos, como o acesso a educagdo, estando
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agora, em foco, a luta pelo respeito a suas necessidades especificas e

pela capacidade de seu desenvolvimento humano e social.

A deficiéncia no decorrer dos séculos:
dos tempos remotos a uma nova perspectiva

A humanidade, no decorrer da sua historia, vivenciou o fato
de que as pessoas com deficiéncia formaram parte das diferentes
civilizagdes que surgiram ao longo do tempo (MONTEIRO et al., 2016).
No entanto, na época da formagdo das primeiras tribos de seres
humanos, ha aproximadamente 10.000 anos, na chamada Era Neolitica,
fazia-se inviavel a sobrevivéncia das pessoas com deficiéncia, devido
as adversas condigdes de sobrevivéncia do periodo. Era imperativo, da
época, que 0os grupamentos humanos precisassem se deslocar de forma
frequente, em busca de novos territérios, de modo que o abandono ou
a eliminagcao dos integrantes com deficiéncia, notadamente criangas,
fosse lugar comum, ndo infringindo nenhuma concepgao ética ou
moral, jA que esses individuos configurariam um fator de perigo e
um Onus para o restante do grupo. Prevalecia, assim, a prioridade da
protecdo grupal em detrimento a sobrevivéncia do individuo (DICHER
& TREVISAM, 2015).

Nos séculos vindouros, na sociedade do Antigo Egito, os
problemas de ordem mental, as doengas graves e as deficiéncias fisicas
eram consideradas, pelos médicos da época, como consequéncia da
acao de espiritos malignos, seres demoniacos ou devido a pecados
cometidos em vidas passadas. Assim, a deficiéncia s6 poderia ser
superada pela agao dos deuses, ou por meio do poder divino delegado
aos médicos-sacerdotes, os quais detinham o conhecimento acerca dos

“Livros Sagrados”, que versavam sobre as doengas e suas respectivas
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curas. A preparagdo para esse sacerdocio médico compreendia varios
anos, qualificando-os na arte médica para tratarem de pessoas com
sintomas de doengas graves ou deficiéncias diversas, oriundas tanto
de mutilagbes de guerra, causas congénitas ou acidentes variados.
Porém, apenas os estratos sociais mais excelsos dispunham de acesso
ao atendimento, sendo esses 0s nobres, 0s guerreiros e os proprios
sacerdotes (PEREIRA, 2017, apud SILVA, 1987). A antiga sociedade
egipcia possuia, inclusive, um olhar de natureza mais benevolente em
relagdo a deficiéncia. Nessa nagao da Antiguidade, houve registros, em
relagdo ao tema, em timulos, papiros e afrescos. Achados biolégicos,
datados préoximos ao ano de 4.500 a.C., revelam algumas ocupagdes
artisticas desempenhadas por pessoas com deficiéncia, notadamente
0 nanismo, no campo da musica e da danga. Vislumbra-se, assim, nao
haver entraves a essas manifestagdes junto a sociedade da época. A
nagdo egipcia possuia, historicamente, uma estreita relagido com a
deficiéncia, sendo conhecida, por séculos, como a “Terra dos Cegos”,
titulo esse devido a alta recorréncia de casos de infecgdes oculares,
gue atingiam a populagdo e resultavam em cegueira (GUGEL, 2015).
No entanto, a abordagem sobre a deficiéncia, nas sociedades
antigas, ndo era unissona. A Grécia Antiga, com o poderio de suas
cidades-Estado, legou ao mundo ocidental as civilizagdes de Atenas e
Esparta, cuja relagdo com a deficiéncia diferia do antigo mundo egipcio.
A cidade-Estado de Esparta, com seu tradicional legado
histérico de esportes e belicosidade, tinha a manutencdo de seu poder
diretamente relacionada a robustez de seus individuos. Ap6s o parto,
os recém-nascidos passavam pelo crivo de um grupo de anciaos, ao
qual cabia decidir o destino do bebé&, de acordo com a constituicao
fisica apresentada. Caso julgassem que a crianca apresentava alguma

fragilidade ou algum tipo de deficiéncia, sentenciavam-na ao abandono
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ou a arremessa-la desde o Monte Taigeto (MOISES & STOCKMANN,
2020).

Detentora de uma populagdo militarizada, dotada de alta

rusticidade e pouca cultura intelectual, Esparta se valia dessas
caracteristicas para alcangar seus éxitos politicos, e também para
lograr manter, sob seu jugo, as populagdes conquistadas apés as
campanhas bélicas. Para perpetuar seu poderio guerreiro, a cidade-
Estado espartana mantinha brigadas de infantaria e uma cultura
guerreira sustentada num principio de coletividade de Estado,
semelhante a adotada pelos paises modernos de cunho totalitario. O
cidadao espartano, de modo expressivo, estava subordinado ao Estado,
vivendo em acampamentos militares e tendo seu sustento garantido
pela classe dos periecos e dos ilotas. Era, em suma, um povo educado,
substancialmente, para o militarismo de guerra (LUZURIAGA, 1976).
Essas caracteristicas da sociedade espartana exprimem, por si mesmas,
0 pouco espago de sobrevivéncia que uma pessoa com deficiéncia teria
direito nesse espago/tempo.

A outra cidade-Estado grega de maior destaque, Atenas, cuja
maior proeminéncia estava no conjunto de leis, arte e politica que
possuia, demonstrava outra forma de preocupagdo em relagdao as
pessoas com deficiéncia, prevendo a oferta do auxilio necessario, o
qual permitisse prover aos mesmos a propria sobrevivéncia (MOISES &
STOCKMANN, 2020).

O mundo grego antigo cultuava a emulagao, traduzido como a
aspiragao de ser superior a todos, e situar-se entre os mais destacados.
Conhecia-se essa aspiragdo como ideal agnéstico, que empreendia
uma busca por se diferenciar entre todos, sendo sempre o individuo
mais proeminente. A educacao dos jovens helénicos tinha uma grande
carga de exigéncia fisica, pois era composta pela aprendizagem de
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habilidades com armas, arco e flecha. Incluia-se, nessa educagao, outros
aspectos ligados a moral e o intelecto, como a habilidade musical,
os habitos corteses, bons modos, a sagacidade e a engenhosidade
criativa. Depreende-se que, num meio social onde se preza pelo ideal de
superioridade, as pessoas com deficiéncia representavam seu oposto,
estando relegadas ao circulo da inferioridade (LUZURIAGA, 1987).

Com raizes no ocaso da civilizagdo grega antiga, emerge um
império ainda mais poderoso, o Império Romano. Ndo se valendo
apenas da conquista de territérios, os antigos romanos tinham por
instrumento de dominio a assimilagdo de varios aspectos da cultura dos
povos subjugados, motivo pelo qual preservaram costumes, crengas e
conceitos diversos da civilizagao helénica.

Embora essa seja considerada por Cicero (106 a.C. — 43 a.C.)
como a maior fonte de formagao intelectual dos antigos romanos, a
concepcgao acerca da educacgao diferia entre os dois mundos. Enquanto
que, na civilizagdo grega, a educagao era delegada a uma questao
de Estado, na civilizagdo romana, consistia numa responsabilidade
da familia (pater familias), podendo ser traduzida como um poder
irrestrito que o homem exercia sobre o nicleo familiar (esposa e filhos)
€ 0S escravos gque possuia.

Segundo o Direito Romano, instituido pela lei da Doze Tabuas,
cabia ao pai exercer a educagao primaria dos filhos, versando sobre
assuntos como leis romanas, oratéria e o inicio no campo das letras,
competéncia essa que vigorou até o século V a.C. Ademais dessa
formacao educacional, era de responsabilidade paterna exercer o direito
sobre vida e morte de seus descendentes, configurado na exigéncia
do Partus Prodigiosi (“bom nascimento”), contida no Direito Romano.
De forma especifica, na IV tabua, estabelece-se o dever de, no caso

de o recém-nascido apresentar algum tipo de deformidade, proceder-
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se ao sacrificio humano, a ser praticado pelo pai, tdo logo ocorresse

0 nascimento. Essa pratica em relagdo as pessoas com deficiéncia,
determinada pela lei da época, possivelmente tenha sido influenciada
pela cultura grega, sempre calcada nos ideais que buscavam a formagao
de eximios cidaddos nas artes da politica e da guerra. No entanto, a
eliminagdo de recém-nascidos com deficiéncia (“anormaisiv”), mesmo
guardando semelhangas com o praticado na sociedade militarista de
Esparta, ndo era uma caracteristica exclusiva de determinada civilizagao,
sendo verificada também dentre outros povos, além de defendida por
fildsofos como Platdo (MOISES & STOCKMANN, 2020).

Durante a era conhecida como Idade Média, as pessoas com
deficiéncia passaram da situacdao de serem assassinadas a sofrerem
a marginalizagdo social (BARBOSA-FOHRMANN, 2020), sendo que
peculiaridades conferidas pela deficiéncia passam a ser percebidas
como designios divinos, suscitando a curiosidade de se tentar
decifrar o significado contido na manifestacdo das caracteristicas
proprias a deficiéncia. (FOUCAULT, 1981; LOBO, 2015). Com a chegada
da Renascenga, iniciam-se os processos da institucionalizacao e
segregacgao, que irdo se tornar mais expressivo nos séculos XIX e XX,
quando a obra de Francis Galton (1909) traz o termo “eugenia” para
nomear a ciéncia que o autor definia como sendo aquela que englobava
“todas as influéncias que melhoram as caracteristicas inatas da raga
[...]” (AUBERT, 2021).

No decorrer dos séculos, 0 modo de produgdo escravagista foi
enfraquecendo e os escravos cederam lugar aos servos. Esses recebiam
uma gleba de terra, de onde deveriam tirar o sustento da familia, além
de pagar um montante ao senhor feudal. Esse sistema perdurou,
aproximadamente, até meados do segundo milénio, vendo surgir
novas classes sociais, hotadamente a dos trabalhadores, sacerdotes
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e guerreiros. O advento do Cristianismo, que abominava a pratica do
exterminio de pessoas com deficiéncia, aliado a melhoria das condigcdes
de vida no novo sistema, provocaram uma mudanca no trato para com
esse grupo de individuos. Passa-se, entdo, da eliminagdo sumaria para a
segregagao social, com o isolamento em asilos e hospitais, instituicées
essas que tinham a Igreja Catoélica, nos primérdios da Idade Média, como
principal provedora. Entretanto, a demanda nao era satisfatoriamente
atendida, de forma que muitas pessoas permaneciam sem nenhuma
assisténcia, sendo alvo de supersticdes e/ou exploragdes (ROSSETTO
et. al, 2006).

A hist6ria das pessoas com deficiéncia, ho decorrer dos séculos,
é marcada pela marginalizagdo, sendo que a mudanga de percepgao
vai ganhando notoriedade a partir do momento que o direito do ser
humano a cidadania e a igualdade passa a ser considerado. Assim,
passa-se da rejeicdo a protecdo e a filantropia, que ainda seguem
em voga, embora a bussola dos movimentos que lutam pelos direitos
das pessoas com deficiéncia aponte para a direcdo da garantia de
igualdade, de direitos e de acessibilidade (GARGHETTI, MEDEIROS &
NUERNBERG, 2013). A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
promulgada pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), em 1948,
representa uma guinada na visdo sobre as pessoas com deficiéncia,
pois a partir dela, surgem movimentos pioneiros em defesa desse
grupo populacional, planificados pelos familiares, tendo como pilar as
criticas ao preconceito infligido as pessoas com deficiéncia (JOHANN &
SILVA, 2020).

Para Sassaki (2010), o conceito da sociedade, em relagdo a
pessoa com deficiéncia, era estreitamente relacionado a enfermidade, a
qual deveria ser abordada a parte do meio social, buscando-se a cura ou

a reabilitacdo em instituicdes de salide. Fletcher (1996), corroborando
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essa ideia, destaca o carater segregacionista na abordagem médica

em relagdo as pessoas com deficiéncia, o que nutriu a resisténcia
social em promover a inclusdo, que proporcionaria a esses individuos
a possibilidade alcangarem o “préprio desenvolvimento pessoal, social,
educacional e profissional”. (PEREIRA & SARAIVA, 2017).

A partir do século XIX, enfim, constata-se uma significativa
transformagao no trato com as pessoas com deficiéncia. Data desse
perfodo o surgimento de um cuidado mais especializado para esse
grupo social, ndo se resumindo mais apenas a institucionalizagdo do
mesmo em hospitais e instituicdes de acolhimento. Debruga-se, entao,
cientificamente sobre o fenémeno, com o surgimento de estudos
que visavam entender as implicagbes de cada tipo de deficiéncia
(FERNANDES, 2011). Nesse periodo, comeg¢am a ser consideradas as
capacidades apresentadas pelas pessoas com deficiéncia, agregando-
se, a isso, os estudos da Psicologia e da Pedagogia, dedicados
a questdo da deficiéncia, os quais possibilitaram a realizagdo de
pioneiras mediagdes educacionais, notadamente em paises europeus
(GARGHETTI, MEDEIROS & NUERNBERG, 2013).

Data, dessa época também, o episédio do “menino—lobo”,
conhecido como o “selvagem de Aveyron” (Victor), o qual recebeu
educacdo e reabilitagdo por meio do médico Itard (1774- 1830). Esse
fato deu inicio ao que se considera o primeiro tratamento para pessoas
com deficiéncia (Jannuzzi, 2004), o qual é sequido de estudos cada
vez mais aprofundados, com foco em descobrirem e explicarem as
particularidades da anatomia e da fisiologia relacionadas a deficiéncia.
Esse avango nos estudos recebeu notavel contribuigcdo dos profissionais
da Medicina no campo da reabilitacdo das pessoas com deficiéncia,
havendo, também, espagco para a atencdo a parte educacional.
(FERNANDES, 2011)
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Nessa mesma época, houve outra relevante colaboragdo
cientifica para essa &area, de parte de Edouard Séguin, com o
pioneirismo de sua Teoria Psicogenética da Deficiéncia Intelectual, a par
de ter tecido criticas a supremacia vigente da abordagem médica, que
defendia a premissa da incurabilidade da deficiéncia. O novo método
proposto baseava-se no estimulo cerebral via atividades sensoriais e
fisicas, sendo que essa teoria exerceu influéncia sobre estudiosos
como Montessori, Pestalozzi e Fréebel, que desenvolveram os préprios
estudos, voltando-se a educagao de pessoas que possuiam deficiéncia
intelectual (GARGHETTI, MEDEIROS &NUERNBERG, 2013).

Adentrando-se no préximo século, verificou um substancial
avango sobre o entendimento sobre a deficiéncia, principalmente
no campo da assisténcia profissional especializada, somada ao
desenvolvimento da tecnologia, que possibilitou a melhoria de
aparatos como, por exemplo, bengalas e cadeira de rodas. A par disso,
vivenciou-se, também, uma transformagao por parte da sociedade, que
comegou a se estruturar para atender com mais afinco as pessoas com
deficiéncia, bem como passou a existir uma melhor conscientizagao
direcionada a atengao aos direitos humanos. Desse modo, as pessoas
com deficiéncia adquirem o status de cidadaos detentores de direitos e
deveres, merecedores de participarem da sociedade (JOHANN &SILVA,
2020).

Na nagdo brasileira, as pessoas com deficiéncia tiveram
acesso as primeiras agdes de atendimento na Era Imperial, por meio
da fundagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), que
atualmente se denomina Instituto Benjamin Constant (IBC). Em 1857, é
fundado também o Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional
da Educacdo dos Surdos (INES), sendo ambos localizados no Rio de

Janeiro-RJ.
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No primeiro quartel do século XX, em 1926, é criado o Instituto

Pestalozzi, destinado a prestar atendimento especializado aos
individuos que possuiam deficiéncia mental. Na mesma linha de agao,
os anos de 1930 sao considerados cruciais para o campo da Educacgao
Especial brasileira. No ano de 1932, Helena Antipoff (1892-1974) funda
a Instituicdo Pestalozzi de Minas Gerais (MG), fato esse que, ao mesmo
tempo que promove a Educagao Especial no estado mineiro, impacta no
desenvolvimento de a¢des educacionais em ambito nacional, tornando
o nome dessa estudiosa um expoente nacional na area da identificagao
e tratamento de individuos com deficiéncia (Kassar, 2011) (GUEDES,
2020). Em 1945, pela obra de Helena Antipoff, na Sociedade Pestalozzi,
inicia-se o trabalho de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
voltado aos estudantes que apresentavam Superdotagao. Na metade
do mesmo século, no ano de 1954, surge a Associagcao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) (BRASIL, 2008).

Na década de 1960, elabora-se, no Reino Unido, o “modelo
social da deficiéncia”, baseado em estudos com homens que possuiam
deficiéncia fisica, substancialmente, as lesbes medulares. Esse modelo
tinha como pilar a conceituagdo do estigma (GOFFMAN, 1978),
significando que os corpos, notadamente a manifestagao da deficiéncia
nos mesmos, comunicavam antecipadamente, e mesmo determinavam,
as fungdes e a simbologia social que essas pessoas teriam perante
a sociedade. Os estudiosos Michael Oliver e Paul Hunt foram os
idealizadores dessa teoria, sendo também os fundadores, no ano de
1976, da “Liga dos Lesados Fisicos contra a Segregagao”, configurando
a primeira organizagao, de cunho politico, das pessoas com deficiéncia.
O diferencial pioneiro desse modelo residia na estruturagdo de uma
oposicao politico-intelectual ao “modelo médico da compreensdo da
deficiéncia”, que considerava a deficiéncia como uma decorréncia
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inexoravel de um corpo lesionado. Assim, a pessoa com deficiéncia
era vista como individuo destinado a receber atencdo da area
médica, devendo estar submetido aos cuidados médicos relativos.
Em decorréncia disso, a pratica da institucionalizagdo fazia-se muito
recorrente, compreendendo tanto internagdao quanto encarceramento,
ja que a vida desses cidadaos era considerada como uma espécie de
tragédia particular, submetendo esse grupo populacional a vigilancia
permanente e a segregacdo do mundo exterior, restringindo-o ao
ambiente doméstico (DINIZ, 2007).

A década de 1960 traz uma proposta de integragao e inclusao
no ensino, que configura uma transformagao da teoria e préatica da
Educagao Especial, com a chegada das classes especiais na educagao
(Glat, Fontes&Pletsch, 2006). Essa concepg¢do seguia no sentido da
normalizagdo, com vistas a preparar o aluno com deficiéncia para
adapta-lo ao ensino regular. Dessa forma, a questdo permanecia
envolvendo apenas o estudante com deficiéncia e a Educagdo Especial,
pois 0 ensino regular seguia voltado apenas aos alunos aptos a
acompanharem os contelidos, ndo havendo atengao as individualidades.
Em breve, esse modelo passou a receber criticas, pois resultava que
grande parcela dos estudantes com deficiéncia ndo possuia condigcdes
de cursar o ensino regular, permanecendo segregada em classe especial
(Bueno, 2001). Esse paradigma foi cedendo lugar ao fortalecimento
da discussao sobre questdes relacionadas a cidadania da parcela da
populagdo com deficiéncia. (Aranha, 2001) (GARGHETTI, MEDEIROS &
NUERNBERG, 2013).

Nessa mudanca de relacio com a deficiéncia, evidencia-
se o teor contraditério da realidade sécio-politico-econémica dos
anos 1960, pautada pela busca de subtrair do Estado o custo das

responsabilidades de cunho social. Essa aspiragao implicava em
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combater a improdutividade e a segregagao social, visto que ambas

resultavam em altos custos ao sistema publico. A par disso, abragar o
ideal da produtividade e da autonomia recendia como mais notavel para
o propodsito de se integrar socialmente os cidaddaos com deficiéncia.
Nesse intuito, surgem as institui¢cdes estruturadas para estabelecerem
as condicbes que as pessoas com deficiéncia necessitavam para
se inserirem no sistema de producdo, ofertando o treinamento e a
Educacgao Especial adequados para essa finalidade. Assim, ao se ofertar
a formagao que prepararia os cidadaos com deficiéncia para a vida
laboral, trabalhava-se, também, a integragao social (FERNANDES, 2011).

A década de 1980 é o espago de tempo de outro paradigma,
centrado na defesa de que as pessoas com deficiéncia possuem
direito a convivéncia integrada e ao acesso a recursos comuns a
todos os seres humanos. Esse novo paradigma defende que todos os
estudantes, indistintamente, devam frequentar as classes regulares,
cabendo a escola o dever de se adequar para recebé-los devidamente.
Assim, alunos com deficiéncia passam a frequentar as escolas
regulares, pratica que se torna possivel por meio da transformagao
das instituicdes de Ensino (Aranha, 2001) (GARGHETTI, MEDEIROS &
NUERNBERG, 2013).

Ainclusio refere-se a garantia indistinta do alcance ininterrupto
de uma vida social, dentro de uma sociedade voltada a acolher a vida
humana em seus aspectos mais diversos, aceitando as diferengas
Unicas, precisando haver um esforgo conjunto direcionado a se alcangar
a igualdade de circunstancias favoraveis para o desenvolvimento,
estendendo-se esse a todas as esferas da vida humana (BRASIL, 2001).

A Educagao Inclusiva experimentou dois marcos indeléveis em
sua trajetéria, sendo esses a Conferéncia Mundial de Educagao para
Todos (1990), que teve palco em Jontiem (Taildndia), e a Conferéncia
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Mundial Sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), ocorrida em
Salamanca (Espanha), ocasido na qual foi assinada a Declaragdo de
Salamanca. Esses dois eventos, de grande valor histérico, representam
uma metamorfose de direcionamento no campo da Educagao Inclusiva.
A primeira conferéncia eleva a educagao ao patamar de merecedora
de atencao global, ao passo que a segunda legou ao mundo a referida
declaragdo, tendo os seguintes objetivos: “reconhecimento das
diferengas, o atendimento as necessidades de cada um, a promogao
da aprendizagem, o reconhecimento da importdncia da “escola para
todos” e a formagdo de professores” (NUNES & TAVARES, 2015, p.
1.109 - 1.110). A proposicdo de ambos os eventos era a de que todos
os estudantes, incluindo os alunos com deficiéncia, tivessem acesso
ao ensino regular, primando-se pela celeridade de uma reforma
educacional que fizesse a educacgao ser acessivel a todos. Dessa forma,
a Declaragao de Salamanca (1994) auxiliou na expansao do conceito da
Educacgao Especial, indicando que as necessidades especiais abarcavam
todos os estudantes que exigissem adaptagdes escolares a fim de que
as necessidades fossem atendidas e, dessa forma, a escolarizagao
pudesse, de fato, ocorrer.

Nessa linha de pensamento, a Educagdo Inclusiva também
revela que os percalgos para a insercao escolar nao sao exclusivos
dos estudantes com deficiéncia. A Declaracdo de Salamanca (1994)
contribuiu para a expansao da conceituagdao sobre as necessidades
especiais na area da Educagdo, quando ampliou o conceito para
todos os estudantes que precisassem de adaptacao escolar, a fim de
que suas necessidades educacionais fossem consideradas e, assim,
0 ensino e a aprendizagem pudessem, de fato, serem viabilizados.
Desse modo, a inclusdo reitera que as dificuldades enfrentadas, no

processo de insergdo escolar, ndo se resumem apenas aos estudantes
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com deficiéncia. E a partir da referida declaragido que a inclusdo vai

se tornando cada vez mais conhecida, percorrendo um caminho que
se inicia na Educagdo Especial, porém, vai se abrindo para um novo
entendimento sobre a educagdo como um todo, que é o de a escola ser
uma instituicdo que precisa incluir a todos, nao apenas os estudantes
com necessidades especiais (NUNES & TAVARES, 2015).

Nessa mesma direcdao, a Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos (1990), realizada em Jomtien, Taildndia, que resultou
na Declaragdao Mundial sobre Educagao para Todos — Satisfagao das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, é reconhecida pela razdo
de defender que “a educagdo é um direito fundamental de todos,
independentemente de género e idade, no mundo inteiro”. Além disso,
ressalta que a

educagdo serve de contribuigdo para conquistar um mundo mais
seguro, préspero e ambientalmente mais seguro, favorecendo,
ao mesmo tempo, o progresso social, econémico e cultural, a
tolerdncia e a cooperagdo internacional.
No entanto, destaca também que a educagdo, como se apresenta
atualmente, possui “graves deficiéncias, que é preciso torna-la mais
relevante e melhorar sua qualidade e que ela deve estar universalmente
disponivel” (UNESCO, 1990, p. 2) (ZEPPONE & MARIA, 2011, p. 365).

No final do século XX, especificamente na década de 1990,
surgem movimentos, em nivel internacional, que almejavam debater
a inclusdo dos estudantes que se encontravam excluidos do mundo
da educagao. Incluem-se, nesses movimentos, a Declaracdao Mundial
de Educagdo Para Todos, Jomtien, Tailandia (1990) e a Conferéncia
Internacional de Salamanca, Espanha (1994), ambas realizadas pela
Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura

(UNESCO). Esses eventos, juntamente com outros, discutiram alguns
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instrumentos, com vistas a inclusao de todos os estudantes, em todos
os niveis de ensino, estando eles, ou nao, dentre o publico das pessoas
com deficiéncia (COSTA, 2019)

A Declaragdo de Salamanca (1994) vem para alterar o
panorama da educagdo em nivel mundial. Essa declaragao foi elaborada
para elucidar, as nagdes, as necessidades no campo das politicas
publicas ligadas a educagdo, a fim de atender todos os cidadaos de
forma equanime, sem discriminagdes relacionadas a circunstancias de
ordem pessoal, sociocultural e econdmica. Esse documento salienta
a importancia da inclusao, na area educacional, dos estudantes que
possuem necessidades especiais, defendendo que as instituicdes
de ensino, juntamente com seus respectivos projetos pedagégicos,
ajustem-se as necessidades de seus alunos. Esse principio é ratificado
pelo artigo 11 da referida declaragao, ao determinar que

O planejamento educativo elaborado pelos governos devera
concentrar-se na educagdo para todas as pessoas em todas as
regides do pais e em todas as condi¢ées econémicas, através de
escolas publicas e privadas.
Dessa forma, uma instituicdo escolar que prima pela inclusdo, deve
assumir o compromisso de promover o convivio entre os estudantes
que possuem, ou nao, algum tipo de deficiéncia. As instituicbes de
ensino tém o dever de receberem todos os alunos, sem diferenciagao
alguma relacionada as caracteristicas de todas as ordens. Necessitam
resguardar
criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagées
distantes ou nbémades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas 7 de outros grupos ou zonas

desfavorecidas ou marginalizadas” (Declaragdo de Salamanca,
1994, p. 17-18) (SANTOS&SANTOS, 2016, p. 6-7).
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Em 30 de marg¢o de 2007, na cidade de Nova York (EUA),

ocorre a Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia. Assinada juntamente com seu respectivo Protocolo
Facultativo e correspondente a uma emenda da constituicdo, pelo
Decreto n°® 6.949, de 25 de agosto de 2009, destina-se principalmente
a
[...] promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente (BRASIL, 2009).

Com referéncia ao campo da Educagao, no artigo 42, essa
convencdo dispde que deve ser assegurado, em todos os niveis de
Ensino, o direito a Educagdo as pessoas com deficiéncia, como meio
de assegurar, a esse grupo, uma participagao social de fato. A mesma
convencao ainda determina que sejam viabilizadas as condigdes
adequadas almejando-se a inclusdao efetiva desses individuos no
sistema educacional, como, por exemplo, via implementag¢ao das A¢oes
Afirmativas (cotas). Assegura, também, que o acesso a formagdo
superior seja possibilitado por meio das adaptagdes requeridas,
garantindo-se, de fato, o direito, das pessoas com deficiéncia, a
educacao (SILVA, 2018). Gées (2015) pontua que, até o ano de 2011,
a localizagao territorial das instituicdes de ensino superior também
representava um fator excludente para as pessoas com deficiéncia,
pois esses centros de ensino estavam, majoritariamente, situados
nas capitais e grandes cidades brasileiras, sendo que o processo de
expansao do ensino superior, rumo a interiorizagao, ainda se encontrava
incipiente.

Ao se debrucgar sobre as politicas publicas educacionais em
ambito nacional, encontra-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
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Nacional (LDBEN) - Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), que abordou a
Educagdo Especial em um capitulo exclusivo, assegurando a inclusao.
Isso garante, aos estudantes com deficiéncia, Altas Habilidades/
Superdotacdo (AH/SD) e Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD), a inclusao escolar, a qual deve ser realizada, a priori, em escolas
de ensino regular. No alvorecer do século XXI, a Educagdo Especial, em
solo brasileiro, vivenciou uma nova dire¢ao, voltando-se para a inclusao
educacional de todos os estudantes, contando com mudangas na
legislagdo plblica, por meio de novos decretos e diretrizes educacionais
nacionais (COSTA, 2019).

Com o objetivo de garantir tratamento igualitario para todos os
cidadaos, o Estado Democratico elaborou politicas que visavam delegar
acodes distintas a grupos especificos da populagdo. Essa abordagem
especial esta prevista pelo Principio da Igualdade, constante no artigo 5°
da Constituicao Federal/8816, pois determinados grupos da sociedade,
como, por exemplo, aqueles formados por pessoas com deficiéncia, por
mulheres e/ou por homossexuais, estavam mais vulneraveis a serem
alvos da violéncia, necessitando que o Estado estabelecesse protegao
diferenciada, a fim de buscar a almejada igualdade social. Em meio
a essa realidade, emergem as chamadas Ag¢des Afirmativas, que se
traduzem como politicas de cunho social compensatério, objetivando-
se que sejam aplicadas por instituigées publicas, privadas e juridicas,
no intuito de se fomentar a equidade entre os diversos grupos que
formam a sociedade. De acordo com Alvaro Ricardo de Souza Cruz,

As agbes afirmativas sdo, em nossa opinido, uma necessidade
tempordria de corregdo de rumos na sociedade, um corte
estrutural na forma de pensar, uma maneira de impedir que as

relagbes sociais, culturais e econémicas sejam deterioradas em
fungdo da discriminagdo (ELSNER, 2012, p. 06).
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A Lei n. 12711 (2012), que determinou a reserva de vagas no

ensino superior federal, trouxe a adogao das cotas, tanto de cunho
racial quanto social, contemplando estudantes que cursaram o ensino
basico em escolas publica e aqueles autodeclarados pretos, pardos
e indigenas (PPl). Num primeiro momento, essa lei ndo incluiu os
estudantes com deficiéncia. Entretanto, proporcionou e acentuou a
discussao em torno do assunto, promovendo as a¢des dos movimentos
sociais, que passaram a buscar por reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia também. Mesmo antes de essa lei entrar em vigor,
algumas universidades puUblicas ja haviam vivenciado a experiéncia da
reserva de vagas para alunos com deficiéncia. Cita-se, dentre elas, a
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que, em 2007, por meio
da Resolugao 011/07, implementou o Programa das Ag¢des Afirmativas
de Inclusao Racial e Social. Tratava-se de um sistema de reserva de
vagas com vistas a democratizar o acesso a educagao superior,
promovendo a inclusdo social. O processo envolvia o vestibular e as
praticas de reingresso e transferéncias, reservando 05% das vagas
para os candidatos com deficiéncia (Goularte, 2015). Mais adiante, em
2016, a Lei n. 13.409/2016 expandiu a Lei n. 12.711/2012, incluindo os
estudantes com deficiéncia, o que representou mais uma consolidagao
de direitos sociais para esse grupo (CUNHA, 2018).

A Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados no ano de 2007, na
cidade de Nova York, com efeitos em territério nacional, por meio do
Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, via emenda constitucional,
objetiva “promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas
as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente” (BRASIL, 2009). No artigo 242, referente a educacao, essa
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convencdo define que as pessoas com deficiéncia tém o direito a
educagdo assegurado em todos os niveis, compreendendo do ensino
basico até o superior.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva objetiva garantir a inclusdo educacional dos
estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD) e Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD). Essa politica propde-
se a direcionar o sistema de ensino, a fim de assegurar as seguintes
diretrizes:

acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educagdo especial desde a educagdo infantil
até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios,
nas comunicagées e informagdo; e articulagdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas.
As pesquisas na area da Educagdo, e os movimentos de defesa dos
direitos humanos, caminham na diregao de reformar as conceituagoes,
a legislagdo, o fazer pedagdgico e o de gestdo, impulsionando a
reformulagdao tanto do ensino regular quanto da Educagao Especial.
A Declaragdo de Salamanca (1994) possui como principio o de que
todos os estudantes devem frequentar as escolas de educagao regular,
coibindo, assim, a exclusdo educacional de educandos com deficiéncia,
daqueles que estao em situagao de rua, dos que estao em situagao de
trabalho infantil, em situagdo social vulneravel, ou mesmo daqueles que
possuem diferencas de caracteristicas identitarias, como linguistica,
étnica ou cultural (POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA, 2008).
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A Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusao

(LBI), objetiva garantir e promover, de forma igualitaria, as liberdades
fundamentais e os direitos das pessoas com deficiéncia, com vistas a
inclusdo e a garantia da cidadania. Essa lei tem como pilar a Convencgao
da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, que constitui o tratado internacional pioneiro dos
direitos humanos, tendo sido integrado ao Cddigo Juridico Brasileiro
sob forma de Emenda Constitucional. Desse modo, |&-se no
Art. 1° - E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania. Paragrafo
Unico. Esta Lei tem como base a Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ratificados
pelo Congresso Nacional por meio do Decreto Legislativo no 186,
de 9 de julho de 2008, em conformidade com o procedimento
previsto no § 30 do art. 50 da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico
externo, desde 31 de agosto de 2008, e promulgados pelo
Decreto no 6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio de
sua vigéncia no plano interno.

Apds uma mudanga de paradigma, que impacta as perspectivas
de andlise sobre determinado assunto, carece-se de um periodo de
tempo até que as novas concepgdes influam no agir diario. Essa linha de
pensamento também se aplica para o olhar langado sobre a deficiéncia
ao longo do tempo. O viés téorico-epistemoldgico foi se modificando,
substancialmente, no decorrer das (ltimas quatro décadas, passando-se
do monopodlio do poder médico sobre a deficiéncia, para a compreensao
baseada no postulado pelas Ciéncias Sociais. Esse novo entendimento
redefiniu o locus da deficiéncia para o campo das diversidades
humanas, promovendo uma guinada na diregdo de se trata-la sob o

aspecto das politicas publicas, com cunho cultural e institucional, com
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um olhar voltado a promog¢ao da igualdade social. As movimentagdes
pioneiras datam da década de 1970, porém, os avangos na legislagao,
nos direitos e nos costumes, passaram a ser sentidos, de forma mais
profunda, na chegada da década de 2000. O novo modelo surgido, que
trouxe um novo arcabouco teérico sobre a deficiéncia, foi denominado
de Modelo Social. Surgido no Reino Unido, no cerne dos movimentos
sociais, foi derivado do fato de os modelos biomédicos terem se tornado
insuficientes para se tratar sobre a deficiéncia, pois a classificavam
como um fator de opressao e desigualdade humana. Paulatinamente, o
Modelo Social foi ganhando terreno no campo académico, viabilizando
uma significativa revisao teérico-social, que passou a ofertar analises
sobre o fato de as particularidades do corpo serem vistas como meio
de opressao. Essa visdo aproximava a questdo da deficiéncia a outros
temas, como o das questdes de género, antirracismo e questdes
feministas, que também vinham a tona para elucidar antigos construtos
historicos de opressao (SANTOS, 2016).

O avang¢o da compreensdo sobre a deficiéncia vivenciou um
crescente ao longo do tempo. Como exposto, partiu-se da abordagem
biomédica para a educacional. Passou-se a lutar pela inclusido na area
do ensino, com varias frentes se organizando para que as pessoas com
deficiéncia se libertassem da segregagdo educacional e passassem a
frequentar a escola regular. Foi necessaria uma série de mudangas a
fim de se atender a legislagao inclusiva, sendo ainda, extremamente
necessaria, a formagao adequada dos professores, para que estejam
aptos a melhor atenderem os estudantes desse grupo populacional.
Atualmente, preza-se pelo Ensino Colaborativo, ou Coensino, para se
alcangar a inclusdao de fato. Nas Gltimas duas décadas, a Educagao
Inclusiva experimentou transformacdes significativas, que chegaram

em distintas esferas, como politica, social, cultural e pedagdgica,
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caminhando na dire¢do da luta para que todos os estudantes pudessem

estudar juntos, evoluindo sem discriminagdes, amparados por um fazer
educacional de bases democraticas (BRASIL, 2008) (BAZON et al.,
2017).

A inclusdao nutre-se do entendimento sobre a diversidade,
pertencente ao campo das particularidades dos individuos. De acordo
com Paulon, Freitas e Pinho (2007), para que as mudangas acontegam
nos relacionamentos do ambiente escolar, é preciso que os profissionais
assumam o dever de refletir, coletivamente, sobre as questdoes que o
permeiam. Para que a inclusdo escolar se efetive, todos os profissionais
envolvidos precisam se portar como responsaveis pelo Ensino Inclusivo,
promovendo agoes integrativas e acolhedoras, a fim de que a inclusao
educacional ocorra de maneira equanime, utilizando-se do mesmo
regramento e atendimento dispensado a todos os alunos (BUSS &
GIACOMAZZO0, 2019).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/96) e o Plano Nacional de Educagdao (PNE) preveem que
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) seja ofertado,
prioritariamente, no ensino regular. Em conjunto com essa legislacao,
as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagdo Basica
(Resolugdao CNE/CEB n° 2/2001), ressaltam, em seus artigos 3°, 8° e
12, que os estudantes publico-alvo da Educagao Especial possuem o
direito de estudarem em classes regulares de ensino (VILARONGA &
MENDES, 2014).

Os debates favoraveis a politica do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) também foram encampados por movimentos
de nivel internacional, os quais possuiam o escopo de reconsiderar
o ensino de qualidade, de alcance universal. Desse modo, é por meio
do postulado pela Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que
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0 Brasil se apoia na busca por consolidar a inclusao educacional. Os
principios da referida declaragdo foram revalidados, em época recente,
pelos Decretos n. 6.571/2008 e 7.611/2011, os quais dissertam sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Esse atendimento dar-
se-ia pela oferta de recursos e praticas adequadas, que viabilizam a
acessibilidade e a abolicdo dos obstaculos a inclusdo, consolidando
a formagao plena dos estudantes, com vistas a se chegar ao fim da
exclusdo educacional (BAZON et al., 2017).

Embora tenha havido expressivo debate sobre o decreto 7.611/11,
de 2011, é possivel ressaltar que, no artigo 4°, consta a definicdo de que
0s governos devem promover o ingresso ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE) de maneira suplementar ou complementar a
educagdo comum. Entretanto, a lei brasileira garante a matricula em
duplicidade. Dessa forma, precisa-se estar vigilante sobre a forma de
organizagao desses atendimentos, procurando-se ficar a par de quais
formas de parceria serdo travadas entre os professores da sala de aula
comum e os professores da Educagao Especial (BAZON et al., 2017).

Salienta-se que o estreitamento entre ambos os sistemas de
ensino, sendo esses o especializado e o regular, como prevé a legislacao,
apresenta-se como eficaz para a estruturagao de um novo ambiente de
ensino, pois envolve tanto o professor de Educagao Especial quanto o
do ensino regular, os quais poderao trabalhar no mesmo ambiente, com
vistas a elaboragao de estratagemas, parcerias e incursdes, os quais
sejam, de fato, inclusivos aos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial. Para Gomes e Souza (2012), é fundamental que as acdes
educacionais, estruturadas até entao, sejam revistas, a fim de que a
inclusao ocorra de fato. Faz-se necessario reconsiderar a organizacao
educacional como um todo, envolvendo a parte fisica, de organizacao

e de estrutura, porém, essencialmente, a parte profissional e pessoal
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dos profissionais responsaveis pelo processo de ensino. Isso resulta,

também, numa reorganizacdo de fungdes e responsabilidades, na qual
os ideais cooperativos e colaborativos impulsionam a construgao de
uma equipe profissional que se aproprie do processo e fundamente
as decisdes tomadas (BAZON et al., 2017). Nesse sentido, a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(BRASIL, 2008) garante, aos alunos com deficiéncia, Altas Habilidades e
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), o direito a participagdo
e desenvolvimento nas instituigdes escolares de ensino regular (BAZON
et al., 2017).

Dessa maneira, o Ensino Colaborativo, ou Coensino, expressa
uma possibilidade de atuagao entre os professores da Educagao
Especial e do ensino regular, exigindo a adogao de uma responsabilidade
conjunta no duo ensino-aprendizagem, extensiva, também, a partilha
das agdes de planejamento. Além disso, possibilita que os educadores
atuem em conjunto na aplicagao das a¢des e nas atividades avaliativas
do grupo de estudantes, o qual toma um carater heterogéneo devido a
inclusao dos estudantes com deficiéncia (BUSS & GIACOMAZZO0, 2019).

O Ensino Colaborativo, também denominado de Coensino ou
parceria, define uma atividade humana praticada desde a Antiguidade
e, destacadamente, de muita eficiéncia, pois se refere a colaboragao
empreendida para se atingir objetivos que nao seriam alcangcados de
modo isolado. Para Becker (2010), ao se aprofundar no estudo do campo
das Artes, verifica-se que, de algum modo, todas as manifestagcdes
humanas resultam, necessariamente, no desenvolvimento da
cooperacao. No decorrer do tempo, essa abordagem assegurou
tanto a sobrevivéncia dos grupos humanos quanto a organizagao do
conhecimento humano adquirido (PINTO & FANTACINI, 2018).

O Coensino, ou Ensino Colaborativo, emerge como uma
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atividade de parceria entre os professores do ensino regular e os de
Educagao Especial, os quais compartilham a responsabilidade sobre o
ensino desenvolvido. Ambos devem se atentar para as peculiaridades,
a velocidade e os modos de aprendizagem, a fim de contribuirem para
0 acesso a educagdo e para o aprendizado de todos os estudantes,
incluindo os alunos da Educagao Especial (SANTOS&COSTA, 2020).

Na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (2008), prevé-se que “o professor deve ter como
base da sua formacgao inicial e continuada, conhecimentos gerais para
o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area” (p. 13).
Assim, essa politica institui a necessidade de o professor de Educagao
Especial ter disponivel, na prépria caminhada da formagao profissional,
ambos os tipos de conhecimento, sendo esses o da docéncia e o dos
conhecimentos especificos pertencentes a area da Educagao Especial,
referente as necessidades tanto das pessoas com deficiéncia quanto
daquelas do ambiente escolar que frequentam (BUSS&GIACOMAZZO,
2019).

Com vistas ao Ensino Colaborativo, Conderman; Bresnahan &
Pedersen (2009), destacam que se faz necessario debater, no ambiente
escolar, temas referentes ao tempo dedicado ao planejamento das
atividades, que devem ser elaboradas em conjunto entre o professor
do ensino comum e o de Educagao Especial, os quais sempre devem
tratar, em conjunto, sobre quaisquer temas relacionados a inclusao
(VILARONGA & MENDES, 2014).

A edificagdo de uma instituicdo escolar voltada a inclusao
ndo deve ser vista como algo inatingivel. No entanto, para que possa
realmente ocorrer, sua construgao exige transformagdes que vao além
do meio cultural. Dentre as abordagens contributivas, que acrescentam

para que haja mudangas nas agdes sustentadas pelo senso comum,
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estd a pesquisa académica. Essa pratica auxilia a esclarecer o que

estd sendo construido no dmbito escolar, fomentando as modificagdes
desejadas, na busca por uma sociedade que, de fato, faga-se realmente
inclusiva (PINTO & FANTACINI, 2018).

De acordo com Thousand & Villa (1989), para que a escola se
torne inclusiva, precisam estar presentes dois tragos caracteristicos,
que sao o investimento de tempo e energia na formagao da equipe
escolar, e a capacitagao das equipes de educagao, com vistas a estarem
capacitadas para decidirem de modo colaborativo. As pesquisas sobre
o tema da inclusdo escolar, no entanto, vém decodificando que os
professores que exercem uma docéncia de forma individualizada, nao
obtém as respostas para a maioria das dificuldades demonstradas
pelos alunos, ndo sendo, também, capazes de executar metodologias de
aprendizagem para os alunos com deficiéncia, quando se deparam com
a realidade de precisarem trabalhar isolados (VILARONGA & MENDES,
2014). Para Mendes (2008 apud Rabelo, 2012), o maior desafio reside
na constru¢cao de um ambiente colaborativo na instituigao escolar, por
meio da formulagdo de propostas voltadas a formagdo docente e as
atividades pedagégicas centradas num ideal colaborativo, pois “a ideia
de colaboragado pode ser considerada hoje a chave de efetivagdo do
movimento de inclusdo” (BUSS & GIACOMAZZO, 2019, p. 14).

Segundo Vilaronga (2014), o Coensino ndo consegue se
desenvolver num espago no qual o docente do ensino regular porte-
se como “principal”, ao passo que o docente da Educagao Especial
atue como um mero “ajudante”. A mesma situagao ocorre quando ha
uma separagdo explicita na sala de aula, se o professor de Educagao
Especial ensinar o aluno com deficiéncia em separado, enquanto que
o professor do ensino regular se ocupar dos demais estudantes. Desse
modo, é imprescindivel haver a compreensdo que o processo e ritmo
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de aprendizagem dos estudantes sao distintos, resultando que nao
atingirdao o mesmo nivel de conhecimento e de abstragdo no mesmo
espago de tempo. Nesse ponto, destaca-se que as peculiaridades dos
educandos devem ser consideradas na planificagdo das atividades
didaticas (BUSS & GIACOMAZZO, 2019).

O Ensino Colaborativo (Coensino) pretende a colaboragao entre
os professores, do ensino regular e da Educagcao Especial, de forma
a se complementarem, com a unido de esforgos em prol de objetivos
que sejam comuns a todos os estudantes. Cabe aos profissionais
envolvidos considerarem os educandos da turma como alunos de
ambos, realizando o planejamento das atividades em conjunto, estando
responsaveis por agdes como o desenvolvimento e a avaliagdo de todos
os estudantes. A segregagdo implicita faz-se presente quando ocorre
a divisao dos estudantes em classe, entre os estudantes com e sem
deficiéncia. Essa divisdo demonstra que, nesses casos, o propodsito
da inclusao se reduz ao mero cumprimento da legislagao, com os
estudantes com deficiéncia cursando o ensino regular, porém, sem
estarem, de fato, incluidos no espago educacional que frequentam.
Necessita-se de uma reestruturagao do sistema de ensino para que
se enalteca a formagdo de todos os educandos, prescindindo-se de
pardmetros classificatérios, e privilegiando-se um Sistema de Ensino
que nao considere apenas a aprendizagem dos alunos sem deficiéncia.
Dessa forma, os estabelecimentos de ensino precisam ser pensados
para viabilizarem as agdes cooperativas e interativas entre os alunos
que pertencem a diferentes turmas e apresentam ritmos diversos,
prezando-se pela colaboracao entre todos os professores. Os ambientes
de ensino também necessitam promover a participacao de profissionais
especializados, da familia e, como um todo, da comunidade. Para isso,

carece-se que o governo agilize a implementagao da lei, e uma vez que a
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legislagao esteja aprovada, haja a disponibilizagao dos meios essenciais

para a permanéncia escolar dos estudantes. Além da verificagdo, tanto
das necessidades quanto das agdes cumpridas, é necessario que sejam
estruturadas agoes de formagao relevantes ao ensino, visando-se, ao
mesmo tempo, o desenvolvimento do Ensino Colaborativo e a inclusao
dos estudantes com deficiéncia. No entanto, ainda ha um longo caminho
a ser trilhado em diregao a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, do
mesmo modo que hd uma longa jornada a ser percorrida em diregao a
implementagao do Ensino Colaborativo, para que o mesmo fomente a
aprendizagem de todos os estudantes (BUSS & GIACOMAZZO, 2019).
Desde o exterminio na ldade Antiga, com o surgimento da
tolerancia no Cristianismo, e chegando-se a garantia de direitos da
época atual, criaram-se inimeros termos para se definirem as pessoas
com deficiéncias. Todavia, persistiram os preconceitos e estigmas
arraigados a deficiéncia ao longo da histéria humana (Rossetto et. al,
2006). No entanto, no decorrer desse mesmo tempo, muitos avangos
foram sendo alcangados, embora o preconceito tenha, ainda, persistido.
Passou da negagdo a existéncia, para o direito a vida; passou-se da
perspectiva médica para a abordagem educacional, mesmo que
segregada. Atualmente, abre-se um novo leque de abordagem, centrado
no Ensino Colaborativo, a fim de congregar o direito ao ensino para as

pessoas com deficiéncia.

CONCLUSAO

Por meio da educagao, as pessoas com deficiéncia adquirem o
direito a cidadania, passando da concepg¢do de corpos marginalizados,
segundo a perspectiva biomédica, a individuos detentores do direito

a usufruir de uma vida plena em todos os aspectos. No principio, as
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sociedades humanas ainda eram fundadas na amoralidade, sendo que a
moralidade humana, entendida aqui como leis e normas que permitem
a convivéncia segura, resultando na perpetuagdo da espécie, foi sendo
moldada milhares de anos apés a formagado dos primeiros grupamentos
humanos.

A deficiéncia era vista como um problema de higidez, com o
individuo ndo tendo as condi¢des de usufruir da vida em sociedade,
sendo um ser do qual a sociedade precisaria se ver livre assim
que surgisse. De forma direta, tratar a deficiéncia como questao
de higidez remetia diretamente a incurabilidade, de modo que o
prisma educacional trouxe consigo um grande poder transformador.
Deficiéncias adquiridas em guerra representavam a batalha pela nagao,
ao passo que deficiéncias congénitas, representavam a nulidade do
individuo perante a sociedade.

A primeira perspectiva de vida delegada as pessoas com
deficiéncia foi o paradoxo da pura e simples ndo-existéncia, permeada
pela visdo puramente naturalista da inviabilidade de sobreviver em
meio a natureza hostil. Exigia-se, como prerrogativa para se ter o que
se denomina de direito a vida, uma condigdo higida perfeita, a qual
seria o requisito para que o grupamento humano visse o recém-nascido
como pertencente a espécie e apto a sobreviver.

No século XIX, mesmo a deficiéncia estando, ainda, no campo
da salde, comega-se a mudar a perspectiva sobre a mesma, até se
chegar a discussao educacional. As pessoas com deficiéncia adquirem
o direito a educagao, embora essa, seja, ainda, em classes segregadas.
Apbés, surgem outros avangos, como a reserva de vagas na educacgido
superior. Entao, surge a proposta de Ensino Colaborativo, a qual vem
para, realmente, firmar a inclusdo, com todos os estudantes sendo

vistos como responsabilidade de ambos os professores, tanto os do
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O Ensino Colaborativo pode ser visto como o apice do movimento

ensino regular quanto os da Educacgao Especial.

s

em busca da inclusdo e, consequentemente, do direito a cidadania.
Compreende-se o Coensino como a forma de realmente incluir toda
a instituicdo escolar e, por conseguinte, um primeiro passo para a
inclusdo social, jA que escola e sociedade caminham estreitamente

interligadas, avancando e se influenciando mutuamente.
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Transtorno do espectro

autista: a relevancia da
mediagao afetiva no
processo de aprendizagem

Fabiane Sueli Engeroff



Fabiane Sueli Engeroff

O presente artigo refere-se a pesquisa bibliografica sobre a
mediagao docente no processo de Ensino Colaborativo. A relevancia da
afetividade, para estimular e envolver os estudantes diagnosticados
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), nas suas diferentes
especificidades e habilidades, proporciona o desejo de aprender e
de interagir no ambiente escolar. Isso concorre para a promog¢ao do
estabelecimento de formas criativas e ativas de motivagao, atencao
e engajamento com as atividades propostas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e no ensino regular comum. A
fundamentacao histoérica e filoséfica, que ampara a Educagdo Especial
e Inclusiva, sustenta o tratamento igualitario, independentemente das
especificidades de cada sujeito ou grupo social.

Por meio da formagao continuada de professores, e da
experiéncia adquirida na atuagdo do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), a pesquisa bibliografica sobre a mediacdo e a
afetividade, no ambiente educacional inclusivo, torna-se primordial
para a compreensao e o envolvimento de toda a comunidade escolar
no processo de ensino e aprendizagem, tornando-o colaborativo.
Caracterizados como publico-alvo da Educagdo Especial e atendidos
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), os estudantes
diagnosticados com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) delimitam
a presente pesquisa.

Os fundamentos histéricos e os aspectos legais sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), junto a trajetéria dos estudos
e conquistas referentes as diferentes classificagdes das condigdes do
desenvolvimento neural, além da fundamentacao filoséfica da educacao
inclusiva, descrita na Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(1948), garantem principios e condigdes para o acesso e a participacdo

de todos, em igualdade de condicbes e oportunidades, valorizando
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a diversidade cultural e social, e objetivando a universalidade e a

indivisibilidade de cada ser humano.

As estimulagdes cognitivas, via mediagao afetiva oriunda de
experiéncias vivenciadas e determinadas, resultam na modificacdao do
comportamento humano, pois, no contexto educacional, a afetividade
pode estimular o desenvolvimento cognitivo por meio da pratica
colaborativa, na qual o docente se assume como mediador.

O papel da escola na autorregulagdao dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a par da sugestdo de aplicativos,
estimula a comunicagdo por meio da intervengdo pedagdgica, a qual
requer agdes éticas dos profissionais que se utilizam de recursos
e metodologias, a fim de atenderem as reais necessidades e
especificidades encontradas no ambiente escolar.

Com a etiologia ainda em descobrimento desde o 1° Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-1), em 1952,
até os estudos e classificagdes sobre o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), assim denominado pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais 5. edicdo (DSM-V), em 2013, revelam-se as
possibilidades e as necessidades de intervengbes. A compreensao
da trajetéria dos estudos e conquistas, referentes as diferentes
classificagdes das condi¢des do neurodesenvolvimento, auxilia e supera

muitos desafios sociais e educacionais.

O termo “autismo” foi utilizado, pela primeira vez, em 1908 pelo
psiquiatra suico Paul Eugen Bleuler para descrever pacientes
com sintomas que ele julgava semelhantes aqueles observados
na esquizofrenia. Bleuler nasceu em 1857, na pequena cidade
de Zollikon, estudou Medicina e Psiquiatria e, em 1898,
assumiu a catedra de Psiquiatria da Universidade de Zurique,
transformando-a em uma referéncia mundial no estudo das
doengas mentais (LIBERALESSO, p. 13).
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Com a publicagao do livro “A Psicologia da Deméncia Precoce”,
em 1906, por Carl Gustav Jung, influenciado por Bleuler, acreditava-
se que o termo esquizofrenias, no plural, demonstrava a ruptura
com o pensamento de Emil Kroepelin. Jung e Bleuler defendiam
a ideia de que o Autismo se tratava de um grupo de doencgas
associadas a um nucleo psicopatolégico semelhante. Em 1911, Bleuler
publicou a monografia intitulada “Deméncia Precoce ou o Grupo das
Esquizofrenias”, considerada como uma obra classica da Psiquiatria. O
Autismo, considerado semelhante a Esquizofrenia, pertencia ao grupo
de psicopatologias. Ja no ano de 1943, o psiquiatra alemao Leo Kanner
publicou o artigo “Distlrbios Autisticos do Contato Afetivo”, que
descrevia a tendéncia de onze criangas ao isolamento e intenso desejo
pela mesmice. Em 1944, o austriaco Johann “Hans” Friedrich Karl
Asperger, médico pediatra, publicou o artigo intitulado “A psicopatia
Autista da Infancia”, destacando, além das observagdes de Kanner, o
interesse intenso por assuntos especificos. Asperger escreveu mais de
trezentos artigos sobre a “psicopatia autistica”, redigidos em Alemao e
esquecidos e desconhecidos até o inicio da década de 1980, quando as
obras foram traduzidas para o Inglés.

Outra contribuicdo importante é o “Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais” - DSM, editado periodicamente
pela Associagdo Americana de Psiquiatria, nos Estados Unidos
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2013). E um livro que
uniformiza os termos e os conceitos sobre critérios clinicos, sinais e
sintomas necessarios para o diagnéstico de cada transtorno mental.
Norteadora de pesquisadores e profissionais da salde, essa obra
visa, de modo preciso, a compreensao e ao diagnéstico das condicdes

neuropsiquiatricas.
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Em 1952, a Associagdo Americana de Psiquiatria publicou a
primeira edi¢do do “Manual Diagnéstico e Estatistico de Doengas
Mentais” (DSM-I), classificando o autismo como um subgrupo
da esquizofrenia infantil. Na edigdo seguinte, o DSM-II (1968),
o0 autismo permanece classificado como parte integrante
das doengas psiquiatricas. Somente por ocasido do DSM-III
(1980), o autismo passa a ser reconhecido como uma entidade
distinta, sendo classificado entre os transtornos invasivos
do desenvolvimento (TID), juntamente com a sindrome de
Rett, o transtorno desintegrativo da infdncia e os transtornos
invasivos do desenvolvimento sem outra classificagdo. Em 1994,
o DSM-IV passa a descrever, de forma detalhada, os critérios
para os diagnésticos dos TID e inclui a sindrome de Asperger
como um diagnéstico especifico. O conceito de TID surgiu na
literatura cientifica no final da década de 1960 e embasado,
principalmente, nos trabalhos publicados por M. Rutter, I. Kolvin
e D. Cohen, ndo sendo mais um termo rotineiramente utilizado.
(LIBERALESSO, p. 17).

Em 1962, surge outro marco na Medicina, pelos estudos da
psiquiatra Lorna Wing. Mae de uma menina com Autismo, fundou
a “National Autistic Society”. Junto ao grupo de pais “portadores de
autismo”, realizou pesquisas cientificas sobre o desenvolvimento
humano socioemocional, destacando a contribuicdo genética para a
origem do Autismo. Nesse periodo, os estudos de Bruno Bettelheim
defendiam o conceito da “mae geladeira”. Em 1976, atribuiram a
introducgdo do termo “Sindrome de Asperger” aos estudos de Wing.

As diretrizes do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais 5.2 edicdo (DSM-V), de 2013, modificaram a estrutura do
diagndstico, abolindo o termo “Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD)”. A Sindrome de Rett foi transferida para outro capitulo e a
nomenclatura passou a ser “Transtorno do Espectro Autista (TEA)”,
incluindo os termos Autismo, Sindrome de Asperger, Transtorno
Desintegrativo da Infancia e Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD), esse sem outra especificagao.
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Segundo as diretrizes do DSM-5, os critérios para o diagndstico
do TEA foram divididos em dois grandes grupos: (a) déficits
persistentes na comunicacao e na interagdo social verbal e
ndo verbal em mdiltiplos contextos e (b) padrées restritos
e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
(LIBERALESSO, p.17).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), clinicamente,
caracteriza-se por um prejuizo significativo no dominio da comunicagao
e do comportamento, falta de interesse e comunicagao com seus pares,
pouca interagcdo social, comorbidades e déficit do desenvolvimento
intelectual, comprometendo, assim, a autonomia e o rendimento
pedagodgico.

A Associacdo Americana de Psiquiatria, no Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais 5.2 edicdo (DSM-V), de 2013,
classifica a gravidade do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
conforme o “nivel de dependéncia provocado pelo autismo no individuo”.
Pessoas que necessitam de apoio ocasional, e apresentam dificuldades
na comunicagdo com seus pares e na interagao social rotineira, sao
classificadas no nivel O1 - grau leve; individuos com déficit severo nas
habilidades da comunicacao verbal, e ndo-verbal, sdo classificadas no
nivel O2 - grau moderado. Nesse nivel, as relagdes interpessoais sdo bem
comprometidas. A fala é simplificada e a compreensao, por terceiros,
nem sempre é evidenciada. Os assuntos se restringem, basicamente,
a realidade e aos interesses da pessoa com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A inflexibilidade cognitiva, mesmo com apoio ou suporte
na comunicagdo, compromete as relagdes. No nivel 03, classificado
como severo, as pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
necessitam de apoio substancial, apresentando um comprometimento
muito grave na comunicagao verbal e nao-verbal, impossibilitando a

interacao com terceiros. A inflexibilidade do comportamento, aliada a
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limitacao da fala e de sua compreensao, geram extrema dificuldade

ou incapacidade para lidarem com pequenas alteragdes rotineiras.
Os comportamentos repetitivos e restritos interferem e reduzem as
oportunidades de interagao com seus pares.

A Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), caracterizado, para os efeitos da lei, nos incisos

| ell, como:

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicagdo e da interagdo sociais, manifestada por deficiéncia
marcada de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para
interagdo social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em
desenvolver e manter relagées apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

Il - padroes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrées de
comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

Para o cumprimento das diretrizes de que trata a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do

Espectro Autista (TEA), destaca-se:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre
desenvolvimento da personalidade, a seguranga e o lazer;

Il - a protegdo contra qualquer forma de abuso e exploragdo;

Ill - 0 acesso a agées e servicos de salide, com vistas a atengao
integral as suas necessidades de salide, incluindo:

a) o diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informag6es que auxiliem no diagnéstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educagao e ao ensino profissionalizante;

b) @ moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;
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d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo tnico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa
com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns
de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito
a acompanhante especializado.

A Lei N° 13.977, de 08 de janeiro de 2020, altera a Lei n°® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei n® 9.265, de 12
de fevereiro de 1996, para instituir a Carteira de Identificagcdao da Pessoa

com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), e da outras providéncias:

Art. 39 A. E criada a Carteira de Identificacdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), com vistas a
garantir atengdo integral, pronto atendimento e prioridade no
atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em
especial nas areas de salde, educagao e assisténcia social.

§ 1° A Ciptea serd expedida pelos 6rgdos responsaveis pela
execucdo da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, mediante requerimento,
acompanhado de relatério médico, com indicagdo do cédigo da
Classificagdo Estatistica Internacional de Doengas e Problemas
Relacionados & Satide (CID), e deverd conter, no minimo, as
seguintes informagées: | - nome completo, filiacao, local e data
de nascimento, niimero da carteira de identidade civil, nimero de
inscricdo no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF), tipo sanguineo,
endereco residencial completo e nimero de telefone do
identificado; Il - fotografia no formato 3 (trés) centimetros (cm)
x 4 (quatro) centimetros (cm) e assinatura ou impressao digital
do identificado; Ill - nome completo, documento de identificagao,
enderego residencial, telefone e e-mail do responsavel legal ou
do cuidador; IV - identificagdo da unidade da Federagdo e do
O6rgdo expedidor e assinatura do dirigente responsavel.

§ 2° Nos casos em que a pessoa com transtorno do espectro
autista seja imigrante detentor de visto temporario ou de
autorizagdo de residéncia, residente fronteirico ou solicitante
de refligio, devera ser apresentada a Cédula de Identidade de
Estrangeiro (CIE), a Carteira de Registro Nacional Migratério
(CRNM) ou o Documento Provisério de Registro Nacional
Migratério (DPRNM), com validade em todo o territério nacional.
§ 3° A Ciptea tera validade de 5 (cinco) anos, devendo ser
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mantidos atualizados os dados cadastrais do identificado, e
devera ser revalidada com o mesmo nimero, de modo a permitir
a contagem das pessoas com transtorno do espectro autista em
todo o territério nacional.

Conforme a Lei n° 10.048, de 08 de novembro de 2000, os
estabelecimentos publicos e privados, para identificarem o nivel de
prioridade no atendimento, poderao valer-se da fita quebra-cabeca,
sendo essa o simbolo mundial da conscientizagdo do Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Conforme os estudos neurocientificos, para se incluir o
estudante, nota-se a ideia de sujeito cerebral, que significa trata-lo como
Gnico. Ao submeté-lo a novas possibilidades de interagao e exposicao,
constitui-se a plasticidade cerebral, significando a possibilidade de se
revitalizar e apresentar outras possibilidades de aprendizagem, pela
dinamicidade do cérebro em se adaptar aos desafios.

Segundo Vygotsky, a mediagao torna-se essencial para o
desenvolvimento de cada ser humano que se utiliza das marcas externas
para transforma-las em processos internos, ou seja, construindo
representagcdes mentais que substituem os objetos do mundo real,
internalizando-as. Assim, a invencao e o uso de signos podem ser
compreendidos como:

[...] meios auxiliares para solucionar um dado problema (lembrar,
comparar coisas, relatar, escolher etc.) é analoga a invengao e ao
uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicolégico. O signo
age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira

andloga ao papel de um instrumento no trabalho. (VYGOTSKY,
1984, p. 59-60).

O autor também ressalta a importancia da participagdo e da
mediacao docente no processo de ensino e aprendizagem, entre o
estudante e o conhecimento a ser assimilado e internalizado. Vygotsky
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incumbe o docente como o responsavel por criar estratégias de
aprendizagem e por intervir na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZPD)
dos estudantes, conduzindo a pratica pedagégica no desenvolvimento
das potencialidades.

0] estudante diagnosticado com prejuizos no
neurodesenvolvimento, dificuldades de interagao social, comunicagao,
interesses restritos e comportamentos repetitivos, necessita de um
olhar pedagdgico diferenciado, além de planejamento e estruturagao
de atividades significativas e relevantes. A mediagao intencionada,
e afetiva, orienta e estrutura as atividades pedagbgicas entre o
estudante, que necessita de auxilio para realiza-las, com alguém
que seja mais experiente, capaz de ajuda-lo a fazer “coisas” que
ele nao realizava sozinho até o momento da atividade, sendo que
essa interagdo é nomeada, por Vygotsky (1989), como Nivel do
Desenvolvimento Potencial (NDP). Ao se familiarizar com as exigéncias
das atividades propostas, resolvendo-as com autonomia, atinge-se o
Nivel de Desenvolvimento Real (NDR). O autor afirma que as atividades
externas e sociais sdao gradualmente internalizadas pelo estudante,
a medida que ele consegue regular sua prépria atividade intelectual,
melhorando e potencializando sua aprendizagem. Refere-se, ainda, ao
processo de mediagdao docente, no sentido de saber como fazer para
estimular as capacidades investigadoras dos estudantes, ajudando-os a
desenvolverem competéncias e habilidades mentais.

Ford e Lerner (1992, p. 73) ressaltam que o desenvolvimento
pode ser visto como um:

[...] processo de transformagées por meio das interagées entre os
individuos e o contexto em que estao inseridos. Nesse processo,
o individuo vivencia uma série de mudangas relativamente

duradouras que elabora, ou aumenta a diversidade de suas
experiéncias pessoais e dos padrées de suas interagées com
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0 ambiente, ao mesmo tempo em que mantém a organiza¢do
coerente e a unidade estrutural-funcional da pessoa como um
todo.

Essas relagbes com o diverso, e as interagdes com o ambiente,
que proporcionam as experiéncias pessoais e coletivas, dependem do
grau de envolvimento da equipe pedagdgica e gestora no planejamento
de estratégias e agdes colaborativas.

Nessa perspectiva, a aprendizagem pode ser entendida como:

Um processo de aquisigdo de novos conhecimentos por meio de
experiéncias vivenciadas e determinadas por fatores endégenos
e exégenos que resultam na modificagdo do comportamento
humano e que dependem de condi¢des essenciais, tais como:

mentais, fisicas, sensoriais e sociais para se desenvolverem e
aprenderem (NETTO; COSTA, 2017, p. 216).

Os estudantes vivenciam diferentes experiéncias e condigdes
que modificam o comportamento e o aprimoramento de novas
habilidades. As propostas educacionais, por sua vez, assumem um fazer
pedagébgico pautado na dimensao de conhecimentos cognitivo-afetivos.
Logo, ao referenciarmos o processo de construgao de conhecimentos
e aprendizagem significativa, ndo podemos pensar num processo
dicotdmico. Conforme Arantes (2002), ao contrario disso, acredita-se
que o conhecimento dos sentimentos, e das emogdes, requer agoes
cognitivas, da mesma forma que essas agdes cognitivas pressupdem a
presenca de aspectos afetivos.

A afetividade tem sido definida como uma:

[...] dimensdo constituinte de todo ser humano, pois ela exerce
um papel fundamental na vida psiquica das pessoas, pois
emogbes e sentimentos sdo “combustiveis” que alimentam o
psiquismo e estao presentes em todas as expressoes de vida.

Enfim, a afetividade parece a mais evidente manifestagdo da
nossa subjetividade, na qual se encontram os sentimentos,
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as emocgoées, as paixées, o medo, o sofrimento, o interesse, a
tristeza, a alegria. (BARRETO, 1998, p. 71).

No contexto educacional, a afetividade pode estimular o
desenvolvimento cognitivo por meio da pratica pedagdgica, na
qual o docente se assume como mediador. Sua fungao se torna
significativa, pois apoia, facilita e desafia os estudantes na construgao
do conhecimento. Assim, a aprendizagem é resultado da interagao e
motivagao reciproca, pois:

O cérebro afetivo e emocional é fundamental para nossas
vidas, porque esta relacionado aos nossos vinculos emocionais
representados no sistema limbico, especificamente no
hipotdlamo, integrando-se ads dreas do cortex frontal-orbital
(resfriamento da explosdo impulsiva), do cortex cingulado-
anterior (ativa outras regides para responder conflitos) e das

amigdalas cerebrais (respostas ao medo e a outras emogées
negativas). (QUEIROZ, 2020, p.149).

Por meio dos vinculos afetivos e da apropriagdo de sentidos,
todos os estudantes, incluindo, especialmente, os diagnosticados com
Transtornos do Espectro Autista (TEA), quando mediados pelas agdes
de um adulto ou colegas, desenvolvem-se e aprendem no sentido das
relagdes interpessoais (sentido externo) para as relagdes intrapessoais
(sentido interno). Atualmente, dispomos de uma variedade de recursos
pedagodgicos e tecnoldogicos que, associados as metodologias do
trabalho docente, favorecem a aprendizagem humana.

Boruchovitch (1999, p. 04) defende que “um dos principais
objetivos da escola é ajudar o estudante a gerenciar e autorregular sua
propria aprendizagem. Se ele nao utiliza, ainda, estratégias necessarias
para sua aprendizagem, um dos objetivos do ensino deve ser, portanto,
ajuda-lo a adquiri-las”. Nesse contexto, cabe, também, ao professor

adotar estratégias de ensino que instiguem o aluno a desenvolver as
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habilidades de estudo que |he pertencem, viabilizando-se, assim, o

processo de adquirir conhecimentos.

A escola necessita articular o contel(ido abordado a linguagem
dos estudantes, para que esses compreendam o sentido e a relevancia
dos mesmos, pois

O educando é aquele que pensa, dialoga e usa a linguagem
como ferramenta essencial para o aprendizado. Dessa forma,
é essencial olhar para a singularidade do sujeito cerebral na
pluralidade da sala de aula, considerado a partir da perspectiva
coletiva. E a diversidade ou pluralidade dentro da singularidade.
Os nossos cérebros sdo Unicos, porém sofrem alteragées em

fungdo dos processos de ensino e aprendizagem (QUEIROZ,
2020, p.141).

A estimulagao afetiva, cognitiva e social dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), de acordo com a pratica docente
em Sala de Recursos Multifuncional (SRM), e o acompanhamento
em sala de aula regular comum, atende as dimensodes, necessidades,
habilidades e competéncias, guando as especificidades sao respeitadas
e evidenciadas no planejamento das praticas pedagdgicas.

A intervencdo pedagdgica, na relagdo entre o estudante
e o docente, requer uma agdo ética e profissional, que se utilize
de recursos e metodologias que atendam as reais necessidades e
especificidades encontradas no ambiente escolar. As habilidades de
atencao compartilhada sao fundamentais para o desenvolvimento da
capacidade simbdlica e da linguagem.

Estudantes diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) podem apresentar prejuizos significativos na habilidade de
imitacdo dos movimentos e expressdes faciais, e também nos gestos
ou imitagdao de agdes sobre objetos. As vezes, podem estabelecer

mondblogos, com linguagem prolixa, sobre temas favoritos. A inversao
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pronominal, a ecolalia e a dificuldade na compreensao de sarcasmos,
piadas e metaforas, também estdo associadas ao diagnoéstico.

Para favorecer e estimular a comunicagao, é possivel interagir,
com os estudantes, por meio de aplicativos para tablets e smartphones,
oportunizando o desenvolvimento das habilidades e capacidades
metacognitivas.

Quadro 01: Aplicativos digitais (App's) para se trabalhar com estudantes diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Matraquinha Aplicativo Minha Rotina Especial

App que permite a criangas com App desenvolvido para auxiliar
Autismo, ou com dificuldades verbais, | criangas com deficiéncia, sindromes,
de se comunicarem. O funcionamento | autistas ou déficits diversos.

do aplicativo Matraquinha_é bem Cuidadosamente planejado para
simples: ao se clicar nas figuras, o estimular o desenvolvimento,
aplicativo vai transmitir, por voz, os integrando informagdes e deixando
desejos e sentimentos que a crianga a rotina mais clara e organizada para
deseja transmitir. criangas com diferentes desafios, as

quais precisam de acompanhamento
nas atividades do dia a dia.

Aplicativo ABC Autismo Aplicativo LIVOX

App que adota as premissas do O Livox é um aplicativo de
programa Tratamento e Educagao comunicagao alternativa, desenvolvido
para Autistas e Criangas com Déficits | no Sistema Android, para tablet.
relacionados com a Comunicagao Possui a fungao de auxiliar no
(TEACCH). Criado em 1964, na desenvolvimento da comunicagao
Universidade da Carolina do Norte e no processo de aprendizagem de
(EUA), é um programa mundialmente | pessoas com alguma deficiéncia
utilizado para auxiliar no processo que impossibilite a fala. E a Unica
de alfabetizagao de criangas com tecnologia no mundo que possui
transtorno de desenvolvimento. recursos de inteligéncia artificial

e aprendizado de maquina,
desenvolvidos como tecnologia de
acessibilidade.
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Aplicativo BRAINY MOUSE

Brainy Mouse é um apoio as questdes
do Autismo, pois ajuda a alfabetizar

a crianga autista e oferece bem-estar
e felicidade ao usuario. A histéria

do app acontece num restaurante.

A crianga precisa pegar a comida
para fazer uma receita. Ela forma

as palavras, que buscam as dicas
(silabas), prestando atengao as cores,
associadas a sons e gréficos.

Aplicativo TOBIl SONO FLEX

O Tobii Sono Flex é um aplicativo de
vocabulario de comunicagao assistiva
e alternativa, facil de utilizar e que
transforma simbolos em fala com
clareza. O aplicativo oferece o recurso
da linguagem aos usuéarios sem
capacidade verbal e, ainda, sem total
controle da alfabetizagao.

Aplicativo STORY CREATOR

“Este é o futuro de compartilhar
histérias! Divertido, simples e facil!”.
Com o aplicativo Story Creator, vocé
pode, facilmente, criar lindos livros de
histérias, contendo fotos, videos, texto
e audio, tudo em uma linda colegao.
Esse criador de histérias realmente
traz suas melhores histérias para a
vida e, facilmente, permite que vocé
reconte e compartilhe seus momentos
mais memoraveis.

Aplicativo TIPPYTALK

O TippyTalk permite que uma pessoa
com deficiéncia verbal se comunique
traduzindo imagens para mensagens
de texto, que sao enviadas para

um membro da familia ou para

um telefone ou tablet. O aplicativo
permite que os pais cuidem de
imagens, que sao exclusivamente
identificaveis e familiares, para a
pessoa que vive com a deficiéncia
verbal.

Fonte: Dica APP do Dia, s/d.

Conclusao

Ao interagirmos com diferentes pessoas, de variadas condigoes,

potencializamos a aprendizagem, pois agregamos sentido ao estudante

que aprende e ao objeto cultural que por ele é aprendido. Possuimos

uma carga genética que, combinada e mediada pelos conhecimentos

socioculturais, favorece a compreensdo e o desenvolvimento da

autonomia.

Com o avan¢o das pesquisas relacionadas a educagdo, ao

desenvolvimento de recursos tecnolégicos, a diferentes metodologias

e ao investimento na formagao docente, podemos citar a importancia

da neurociéncia, que agrega na compreensdo das acdes pedagdgicas
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diante das estruturas e funcionalidades da meméoria, linguagem,
atencao, afetividade, movimentos, sentimentos, sono.. Dispomos,
assim, de diferentes possibilidades de aprendizagem; logo, também
dispomos de diferentes maneiras e estratégias de ensinar.

O estudo da neurociéncia auxilia o0 docente na compreensao da
estrutura, funcionamento e patologias do comportamento humano, os
quais interferem na aprendizagem. Por meio da mediagdo pedagégica
afetiva, o docente produz impactos positivos, diante da sua pratica,
com todos os estudantes e nas diversas situacdes de aprendizagem,
caracterizadas por movimentos de aproximagao e internalizagao do
conhecimento.

Atualmente, uma das principais metas da educagdo é o
trabalho colaborativo, flexivel a adaptavel. A aquisicdo de conteldos e
o treinamento de certezas absolutas deixa de ser a principal meta da
educacao, pois com o surgimento das Metodologias Ativas, que sao as
responsaveis por envolver os educandos nas situagdes escolares, essas
se tornaram significativas para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O conhecimento, a formagao intensa e o trabalho colaborativo,
entre os docentes do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
os do ensino regular comum, tornardo o ensino mais flexivel, dindmico
e acolhedor. Varias habilidades comportamentais, relacionadas a
intersubjetividade, irdao se estabelecer nas relagdes sociais, exigindo

criatividade, empatia, autonomia e adaptacao.
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Ao longo da histéria da Educagao Especial, a fim de normatizar
ou orientar sobre o acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem
da crianga com deficiéncia no contexto escolar, muitos documentos
foram criados. Todos eles, de certa forma, enfatizaram algumas agdes
importantes para oportunizar ao estudante um ensino de qualidade.
Entretanto, uma pergunta desafiadora paira sobre a mente dos
educadores, na escola: “Como ofertar propostas que contemplem as
necessidades dos educandos, se quando falamos em educagdo, logo
vem a tona os desafios de todos os contelidos programaticos de um
curriculo académico, principalmente nas turmas que enfatizam o ensino
de leitura, escrita e calculos das operagbes matemdticas? ”.

Com o advento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enfatizou-se, ainda mais, a importancia de se superarem as
desigualdades, além de se fomentar o compromisso de ofertar o
ensino aos estudantes com deficiéncia, reconhecendo-se, assim, a
necessidade de praticas pedagobgicas que visam as singularidades e o
desenvolvimento de cada caso. Conforme o Art. 27, da Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia),

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
(BRASIL, 2015, Art. 27).

Partindo-se da premissa que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) traz, também, a concepgao de uma educagao integral, que tem
como propésito a formagdo e o desenvolvimento do ser humano de

forma global, aliado ao pressuposto de que um curriculo pode ser visto
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como um guia norteador das habilidades a serem desenvolvidas, junto

a suas finalidades e formas de execugao, somos conduzidos a termos
uma visdo macro sobre as atividades e, ao mesmo tempo, a refletirmos,
de forma micro, para quem, como e quando devemos propor essas
atividades.

Destarte, temos, cada vez mais, o compromisso e a
responsabilidade de pensarmos em acgbdes que visam a propostas
que venham a facilitar o acesso, a participagao e a compreensao dos
estudantes, com ou sem deficiéncia. Ao mesmo tempo, necessitamos
que essas agdes contribuam com as diferentes formas de aprender
e suas possibilidades, ou seja, devemos trazer, no contexto escolar,
oportunidades para que o estudante possa vivenciar, de forma integral,
todas as experiéncias do processo de aprendizagem, eliminando-se,
assim, qualquer tipo de barreira que o impeca de ter direito a uma

educagao igualitaria.

A sondagem como processo avaliativo inicial

Comumente, para se conhecer os estudantes, e saber em qual
patamar do processo de aprendizagem escolar eles se encontram, os
professores realizam uma sondagem inicial, a fim de compreenderem o
processo de ensino e aprendizagem dessas criangas. Isso também serve
para que possam elaborar seus planejamentos com mais assertividade
e, caso necessario, tenham subsidios para ajusta-los.

Segundo Hoffmann (2018):

Ao avaliar efetiva-se um conjunto de procedimentos didaticos
que se estendem sempre por um longo tempo e se ddo em
varios espacos escolares, procedimentos de cardter multiplo e
complexo tal como se delineia um processo. Decorre dai que ndo

se deve denominar por avaliagdo testes, provas ou exercicios
(instrumentos de avaliagdo). Muito menos se deve nomear
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por avaliagdo boletins, fichas, relatérios, dossiés dos alunos
(registros de avaliagao). (p. O1).

Como complemento, a autora enfatiza que a

Avaliagdo é, portanto, uma agdo ampla que abrange o cotidiano
do fazer pedagdgico e cuja energia faz pulsar o planejamento,
a proposta pedagdgica e a relagdo entre todos os elementos
da agdo educativa. Basta pensar que avaliar é agir com base na
compreensdo do outro, para se entender que ela nutre de forma
vigorosa todo o trabalho educativo. Sem uma reflexdao séria e
valores éticos se perdem os rumos do caminho, a energia, o
vigor dos passos em termos da melhoria do processo. (p. 02).

Nota-se, portanto, que tratar sobre avaliagdo vai muito mais além
do “olhar pedagodgico”. Todavia, esse movimento se torna desafiador
quando falamos na avaliagdo do puUblico-alvo da Educagado Especial.
Quica, ele se torne impossivel quando afunilamos essa avaliagdo para
os estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), pois
os professores, muitas vezes, ndo sabem por onde partir. Alegam,
também, ndo terem conhecimento de caso, nem especializagdo, para
as adequagdes e intervengdes necessarias, colocando, exclusivamente,
toda a responsabilidade no colo da(o) especialista em Educagao Especial

ou do(a) mediador(a).

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

Segundo o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais 5.2 edicdo (DSM-5), do ano de 2013, o Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA) é um transtorno do neurodesenvolvimento,
caracterizado por dois critérios diagnosticos basicos, que sao:

A. Déficits persistentes na comunicagdo social e na interagdo

social em mdltiplos contextos, conforme manifestado pelo que
segue, atualmente ou por histéria:
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Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo,
de abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma
conversa normal a compartilhamento reduzido de interesses,
emogbes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a
interacoes sociais.

Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados
para interagdo social, variando, por exemplo, de comunicacao
verbal e nao verbal pouco integrada a anormalidade no contato
visual e linguagem corporal ou déficits na compreensdo e uso
gestos, a auséncia total de expressées faciais e comunicagdo ndao
verbal.

Déficits  para  desenvolver, manter e compreender
relacionamentos, variando, por exemplo, de dificuldade em
ajustar o comportamento para se adequar a contextos sociais
diversos a dificuldade em compartilhar brincadeiras imaginativas
ou em fazer amigos, a auséncia de interesse por pares.

B. Padrées restritos e repetitivos de comportamento, interesses
ou atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos
seguintes, atualmente ou por histéria:

Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados
ou repetitivos (p. ex., estereotipias motoras simples, alinhar
brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas).
Insisténcia nas mesmas coisas, adesdo inflexivel a rotinas ou
padrées ritualizados de comportamento verbal ou nao verbal
(p. ex., sofrimento extremo em relagdo a pequenas mudangas,
dificuldades com transicées, padrées rigidos de pensamento,
rituais de saudagdo, necessidade de fazer o mesmo caminho ou
ingerir os mesmos alimentos diariamente).

Interesses fixos e altamente restritos que sdao anormais em
intensidade ou foco (p. ex., forte apego a ou preocupagdo com
objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos
ou perseverativos). 4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos
sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais do
ambiente (p. ex., indiferenca aparente a dor/temperatura, reagdo
contraria a sons ou texturas especificas, cheirar ou tocar objetos
de forma excessiva, fascinagdo visual por luzes ou movimento)
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 50).

A cada ano, a incidéncia de matriculas de criangas diagnosticadas
com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), nas escolas, vem

aumentando consideravelmente. Uma comprovagdo disso é a pesquisa
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que um dos principais componentes operacionais do Departamento
de Sadde e Servigos Humanos dos Estados Unidos, com status de
referéncia mundial, o Center of Diseases Control and Prevention (CDC),
realiza, a cada perfodo de dois anos, com criangas de oito anos de idade,
para verificar a prevaléncia do Autismo em sua populagao.

Recentemente, em 23 de margo de 2023, foram publicados,
pelo referido 6rgao, os novos dados de prevaléncia, os quais constaram
que, a cada 36 nascidos vivos, O1 estd dentro do Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). No Brasil, ainda nao possuimos dados
da prevaléncia do Autismo dentre a nossa populagao, mas no més de
junho do corrente ano, ap6s o Censo Demografico de 2022 ter incluido
duas perguntas sobre o transtorno em seus levantamentos, espera-
se que tenhamos dados importantes, nessa area, referentes a nossa
populagdo. Entretanto, utilizando-se dos estudos da Center of Diseases
Control and Prevention (CDC), a fim de se proceder a uma comparagao
proporcional, relativa a populagdo brasileira, estima-se que haja, no
Brasil, aproximadamente, 5,95 milhdes de pessoas com Autismo

Embora seja evidente o aumento do numero de casos de
estudantes com Autismo nas escolas, é preciso que ndo se dé tanta
énfase as quantidades, mas que se conhega cada caso, estudando e
compreendendo-se os seus niveis de apoio para, em seguida, ofertar
um atendimento de qualidade.

Em relagdo ao Autismo, nas descri¢des contidas para os niveis de
gravidade do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
5.2 edicao (DSM-5) (2013), os estudantes com Autismo de nivel | sdo
os estudantes que exigem apoio, os de nivel Il sdo os estudantes que
exigem apoio substancial e, os de nivel lll, sdo os estudantes que exigem
apoio muito substancial. Ou seja, fica evidente, nessas especificagdes,

0 quao importante é que esses estudantes tenham suas habilidades
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basicas avaliadas precocemente, para que recebam as intervengdes

necessarias e condizentes ao seu desenvolvimento.

Parceria entre professor especialista e
professor de sala regular

Diante dessa informagao, fica evidente a importancia de se
criarem novas agdes e possibilidades de ensino, as quais contemplem
as necessidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), ndo sé na pratica de intervengao e manejo, mas, principalmente,
no processo avaliativo de suas habilidades e competéncias.

Como muitos professores de sala de aula regular alegam
desconhecimento sobre questdes como variantes do tema, formas de
acolhimento, intervengdo e manejo, faz-se necessario, urgentemente,
estimular-se a parceria com os especialistas da Educagao Especial.
Entretanto, é sabido que, devido a demanda do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para as criangas com deficiéncia ser realizado,
ainda, estritamente, na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), essa
parceria torna-se quase impossivel de acontecer, fomentando-se,
assim, a segregacao desse profissional em uma sala em separado, na
qual o mesmo ainda reproduz os atendimentos clinicos.

Numa tentativa de se mudar esse contexto ou, até mesmo, de
se ampliarem as possibilidades de inclusao, alguns autores trazem o
Ensino Colaborativo como uma das estratégias. Nesse modo de trabalho,
ambos os professores, munidos de suas habilidades e competéncias,
unem-se e refletem sobre as barreiras de aprendizagem existentes.
Apds, em conjunto, tragam objetivos e metas para o desenvolvimento
dos estudantes, sejam esses pertencentes, ou ndo, ao plblico-alvo da
Educacao Especial.

De acordo com Capellini (2004), conforme citado por Ferraz
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(2012, p. 102):

[...] O ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva
em que o professor da classe comum e o professor especialista
planejam, de forma colaborativa, procedimentos de ensino para
ajudar no atendimento a estudantes com deficiéncia, em classes
comuns, mediante um ajuste por parte dos professores.

Desse modo, diante do exposto, embora sabendo-se sobre
as benevoléncias que o Ensino Colaborativo possa proporcionar aos
estudantes, serd que a forma que essa modalidade de ensino vem
acontecendo, na rede regular, esta sendo, realmente, positiva?

E inevitivel nao relacionar as praticas atuais do Ensino
Colaborativo com as intervengdes ofertadas ao estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Destaca-se que nao sao
apenas os alunos de nivel | que se encontram nas salas de aula, mas,
principalmente, os que pertencem aos niveis Il e Ill de apoio. Contudo,
por esses estudantes, dos dois Ultimos niveis citados, frequentemente,
serem mais desafiadores, devido a apresentarem comportamentos e
comorbidades especificas, acabam permanecendo fora da sala de aula
reqular, ficando a mercé da tutela de um mediador. Esse profissional,
muitas vezes, atua como um cuidador que, academicamente falando,
nao sabe lidar com esse publico. Assim, acaba por Ihe oferecer
estimulos e tarefas que visam apenas a distragio momenténea,
ou para, literalmente, “passar o tempo”. Por vezes, pode, também,
oferecer atividades que incitam a aversao, nesses alunos, a estarem
onde se encontram, causando pioras na situagao. Como resultado, essa
pratica reforca comportamentos inapropriados e disruptivos de alta
magnitude, dificultando ainda mais a “inclusdo” no contexto escolar e,
consequentemente, impedindo possibilidades de desenvolvimento e de

aprendizagem.
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Diante disso, sera que o estudante com Transtorno do Espectro

Autista (TEA), niveis Il e lll de apoio, ja consegue permanecer na sala
por mais tempo, sem apresentar comportamentos disruptivos? Sera
que ele esta se compreendendo e se fazendo compreender? Sera que
ele estd conseguindo se relacionar com os seus pares? Ou seja, sera
que o estudante ja apresenta comportamentos adequados para que o
Ensino Colaborativo, da forma que é descrito, possa acontecer em sala
de aula?

Enfim, é premente trazer, portanto, uma nova reflexdao sobre
a possibilidade de o Ensino Colaborativo acontecer em uma nova
topografia. Isso dar-se-ia ndo somente no que tange a colaboragao
entre os pares (professor regular e especialista) na realizagdo do
planejamento e das atividades conjuntas dentro da sala de aula,
mas em um Ensino Colaborativo forte e coeso, que seja o precursor

avaliativo desse processo.

O Ensino Colaborativo como instrumento
avaliativo

Dessa forma, analisando-se o Ensino Colaborativo por essa
nova perspectiva, percebe-se que a sondagem inicial vai muito além
da mera avaliacdo das habilidades académicas, com a qual tanto
estamos acostumados a lidar no contexto escolar. A sondagem requer
de nés um engajamento acima da média, aliado a um olhar minucioso,
para conhecermos nosso estudante como um ser biopsicossocial,
independentemente de o mesmo ter, ou nao, algum impedimento de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual venha a dificultar
o seu desenvolvimento escolar. Trata-se de compreender as formas
operantes desse sujeito, na busca por saber responder as seguintes

questoes:

O ensino colaborativo e a necessidade da mudanca da sua topografia para o
desenvolvimento dos estudantes com autismo em seus diferentes niveis de apoio

74




Joana Canfora Monti Goncalves

*  Quem é o meu estudante?

« Como o seu corpo funciona?

« Como ele reage, recebe e responde a todos os estimulos do
ambiente?

* Quais as habilidades que ele ja possui e quais ele ainda
precisa adquirir?

* Quais sao os objetivos e as metas que precisarao ser
tragados para que ele possa evoluir em sua aprendizagem?

* Como ele aprende?

* Que contribuicdo a proposta trara para o desenvolvimento

do estudante?

No tocante a essa reflexao, faz-se necessario perceber que, antes
mesmo de aprender a ler e a escrever, o estudante com Autismo precisa
desenvolver as habilidades basicas, que antecedem as académicas.
Caso esse desenvolvimento prévio ndo acontega, outros desafios
irdo acometer a contexto escolar no qual essa crianga esta inserida.
Em virtude haver uma forca tarefa para que a inclusdo académica
acontec¢a, querendo ou nao, os educadores, de forma geral, sejam eles
gestores, professores e/ou mediadores, sentem-se frustrados quanto
a mesma ndo alcanga o éxito esperado. Assim, o ensino, que deveria
ser colaborativo e de sucesso, torna-se obrigatério e enfraquecido, pois
os profissionais se desesperam e ji ndao sabem mais como comegar,
com a situagao levando-os a inferir, perante os olhares das familias e da
comunidade, sobre o insucesso da inclusao.

Dessa forma, o professor especialista em Educacado Especial
torna-se primordial nesse processo, trabalhando com as atribuigdes de:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
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necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educagado
Especial; Il — Elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade; Ill —
organizar o tipo e o niimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais; IV — Acompanhar a funcionalidade
e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola; V — Estabelecer parcerias com as areas
intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na disponibilizagao
de recursos de acessibilidade; VI — Orientar professores e
familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno; VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de
forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagao; VIl — estabelecer articulagao com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo
dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p.03).

Ressalta-se que as atribuicbes desse especialista nao se
restringem a essas acima descritas. Porém, como perito, faz-se
essencial que o mesmo esteja munido de um instrumento validado
cientificamente, a fim de avaliar o estudante em diferentes aspectos,
como os de desenvolvimento, os comportamentais e, por Gltimo, os de
aprendizagem. Ao término dessa avaliagao, pretende-se que o professor
especialista em Educagao Especial possa compartilhar os resultados
obtidos com o professor da sala de regular e, de forma colaborativa,
ambos possam tracar planos que contemplem as verdadeiras
necessidades do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
evitando-se, assim, que se frustrem devido as agdes mal subsidiadas,
decorrentes de uma sondagem académica padronizada para todos.

A partir do exposto, considerando-se o fato de o estudante
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nao conseguir desenvolver

as habilidades necessarias, a fim de atingir o objeto de conhecimento
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dos componentes curriculares relativos ao seu ano letivo, devido as
dificuldades significativas no seu processo da aprendizagem, quando
comparado aos estudantes tipicos, o Ensino Colaborativo, desenvolvido
entre o professor especialista da Educagao Especial e o professor da
sala regular de ensino, deveria acontecer como premissa avaliativa do
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Necessita-se
dar énfase ao desenvolvimento das habilidades basicas que sdo pré-
requisitos essenciais para a vida, sendo essas primordiais para que
outras habilidades mais complexas sejam estimuladas, desenvolvidas
e aprendidas. Assim, garante-se o propésito da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que tem por objetivo “promover,
proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela dignidade inerente” (BRASIL,
2009, p. 03).

A avaliacao

Pensar-se sobre uma proposta diferenciada para a aplicabilidade
do Ensino Colaborativo, como estratégia de sondagem inicial, aos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo é, de certo,
uma tarefa facil, jA que a mesma precisa ser personalizada para cada
estudante. Essa proposicdo demanda tempo, aten¢ao, observagdes em
diferentes contextos e intervengdes genuinas, porém, principalmente,
exige a escolha de protocolos cientificamente comprovados, para que
os resultados sejam fidedignos. Caso contrario, os mesmo podem ser
distorcidos, tornando inauténtica a elaboragao do Plano Educacional
Individualizado (PEl).

Devido a isso, a escolha do ambiente, a disposicao dos objetos
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e os estimulos ofertados devem passar por um crivo critico, sem a

interferéncia de hipoteses generalizadas pelos critérios do diagnéstico
ou de interposi¢cdes de outras vivéncias com estudantes com Autismo.
A tarefa em avaliar o estudante envolve multiplos contextos, sejam eles
de dentro ou de fora da sala de aula, os quais determinarao as agdes a
serem tomadas.

Inicialmente, o professor especialista em Educagao Especial
precisa escolher o protocolo que usara como ferramenta avaliativa do
repertério desse estudante. Assim, conseguira definir a linha de base
de suas habilidades, as quais podem estar em déficit, necessitando de
ajustes ou, ainda, de serem aprendidas.

Consoante a Kracker, “ha uma grande variedade de materiais
desse tipo que pode ser encontrada, observando-se que os manuais
podem ter um carater mais ou menos abrangente em relagdo a tipos
de repertérios avaliados” (KRACKER, 2018, p. 11). Desse modo, faz-se de
extrema importancia estudar o caso e verificar qual desses protocolos
se encaixa melhor nas habilidades que precisam ser avaliadas no

estudante. Vejamos alguns exemplos mais conhecidos:
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Quadro 01 - Modelos de Instrumentos Avaliativos mais conhecidos para a identificagdo da linha
de base do estudante e quem pode aplica-los.

ABBLLS-R

E um instrumento de avaliacio da
linguagem basica e habilidades
de aprendizagem revisada, que
analisa areas como interagao
social, autoajuda, habilidades
motoras, dentre outras.

Sua aplicagao deve ser
feita por um psicélogo,
preferencialmente Analista
do Comportamento.

Modelo Denver

O Modelo Denver de Intervengao
Precoce, as vezes chamado
apenas de ESDM, devido a seu
acroénimo em Inglés, é uma forma
de terapia dirigida a jovens e
criangas que apresentam sinais
precoces de estarem no Espectro
do Autismo. Destina-se a ajudar
as criangas a melhorarem

seus tragos de desenvolvimento o
mais cedo possivel, de modo

a reduzirem ou eliminarem as
lacunas nas capacidades entre o
individuo e seus pares.

Desenvolvido para ser
aplicado e supervisionado
por profissionais da
intervengao precoce, como
professores da Educagdo
Especial, Psicologia
Educacional, Clinica

ou Desenvolvimento,
Terapia de Fala,

Terapia Ocupacional,
Intervengdo da Anélise

do Comportamento
Aplicada/Applied Behavior
Analysis (ABA) ou outras
pessoas que estejam
diretamente treinadas e
ou supervisionadas por
esses profissionais.

Passo a passo,
seu caminho:
guia curricular
para o ensino
de habilidades
basicas

Um guia de orientagao
sistematica para a instalagao de
habilidades basicas essenciais,
para tornar a pessoa especial
independente e competente

na realizagdo de certas tarefas
rotineiras, ocupacionais ou,

até mesmo, quando possivel,
académicas, ocupacionais e
esportivas.

Profissionais da

area de Educacgao e
Reabilitagdo, professores,
atendentes, psic6logos,
fonoaudiélogos,
fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais e, até mais
importante, os proprios
pais.
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Perfil
Psicoeducacional
Revisado - PEP-R

O PEP-R, ou Perfil
Psicoeducacional Revisado
(Schopler, Reichler, Bashfod,
Lansing & Marcus, 1990), é um
instrumento de medida da idade
de desenvolvimento de criangas
com Autismo ou com Transtornos
Correlatos da Comunicagao.

Este instrumento surgiu em
fungdo da necessidade de se
identificarem padroes irregulares
de aprendizagem, visando a
subsequente elaborag¢ao do
planejamento psicoeducacional,
segundo os principios do Modelo
TEACCH.

Qualquer pessoa que leia
e aprenda o manual e que
tenha alguma experiéncia
em avaliar criangas
pequenas.

Socially Savvy

O Protocolo Socially Savvy é

um instrumento de avaliagao
voltado, especificamente, para
as habilidades sociais de pessoas
com autismo de suporte nivel I.

Profissionais, educadores
e pais que trabalham com
esse publico.

VB-MAPP

Um instrumento de avaliagdo do
repertério comportamental de
individuos com desenvolvimento
atipico.

Somente pode ser
aplicado por profissionais
clinicos, com experiéncia e
conhecimento em Analise
do Comportamento
Aplicada/Applied Behavior
Analysis (ABA).

Dos seis exemplos acima descritos,

ser aplicados por educadores, sendo que

somente trés podem

apenas um, o Perfil

Psicoeducacional Revisado - PEP-R, é de facil aplicagdo e interpretagao

de resultados, ndao precisando de maior aprofundamento sobre a

ciéncia da Andlise do Comportamento Aplicada/Applied Behavior

Analysis (ABA), mesmo que se trate de um publico especifico, como o

do Autismo.

O ensino colaborativo e a necessidade da mudanca da sua topografia para o
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PEP-R como Instrumento de Linha de Base
das Habilidades Basicas

O PEP-R é um instrumento utilizado para a avaliagdo de
comportamentos e habilidades, além de identificar padrdes de
irreqgularidades no processo de aprendizagem. O documento avalia o
desenvolvimento de 173 itens, englobando 131 itens nas habilidades
das areas de imitagao, percepc¢do, coordenagdo motora fina e ampla, a
coordenacgao visiomotora, o desempenho cognitivo e o cognitivo verbal,
somados a 42 itens nas habilidades das areas comportamentais de
relacionamento e afeto (cooperacdo e interesse por pessoas). Avalia,
também, a acdo de brincar e o interesse por materiais, suas respostas

sensoriais e linguagem.

Os resultados

Ao longo do processo, o professor especialista da Educagao
Especial, por meio do apoio das planilhas do protocolo escolhido,
tabulara os resultados obtidos, a fim de elaborar um relatério descritivo
ou um gréafico. Esses materiais, juntamente com a anamnese, realizada,
previamente, com a familia do aluno, servirdo como subsidios e,
consequentemente, colaborarao para que sejam tragados os objetivos
e metas de curto, médio e longo prazo para o estudante. Auxiliardo,
também, para a descricdo, detalhada, do programa de intervengao para
estimulo e desenvolvimento das habilidades basicas, comportamentais
e académicas do Plano de Ensino Individualizado (PEIl) do educando.

Munidos desses documentos, os professores terdo maior
proximidade com o caso analisado, além de maior controle do que esta
sendo planejado e ofertado ao estudante. Assim, poderdo analisar,

também, quais agdes estdo obtendo sucesso como esperado, e quais
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delas precisarao passar por um novo processo de revisdao ou de ajuste.

Essas agdes dar-se-do onde se fizerem necessarias no contexto escolar,

seja dentro ou fora da sala de aula.

Conclusao

Certamente, por mais desafiadora que possa parecer a ideia de
se ampliar a fung¢do do Ensino Colaborativo para além da sala de aula,
embora o mesmo siga sendo realizado na Sala de Recursos (SR), como
processo na sondagem da linha de base do estudante com Autismo,
pelo professor especialista em Educagdo Especial, isso permitira,
também, que se ampliem as possibilidades de intervengdes e manejos.
Desse modo, a probabilidade de todos conhecerem, de fato, como o
sujeito funciona, compreenderem como ele se comporta, além de quais
sdo as consequéncias dos comportamentos apresentados, ao longo de
sua aprendizagem na escola, sera muito significativa.

Dessa forma, a pratica sistematica e comprometida da
Bidocéncia, no processo avaliativo inicial do estudante com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), contribuird para amenizar, e/ou até para
diminuir, os comportamentos disruptivos de alta magnitude, que o
impedem de estar com seus pares e, assim, poder vivenciar experiéncias

que somente a interagao, e a escola, podem lhe proporcionar.

O ensino colaborativo e a necessidade da mudanca da sua topografia para o
desenvolvimento dos estudantes com autismo em seus diferentes niveis de apoio
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O tema da inclusdo é amplo, abrangendo muitos conceitos. Para
Campbell (2009), a ignorancia de alguns aspectos é o que costuma ser
o empecilho para a inclusao. Dentre eles, o preconceito “como parte
da inclusdo social, os conceitos, como preconceito e discriminagao,
tanto na educacdo quanto no mundo do trabalho e na vida préatica”
(CAMPBELL, 20009, p. 13).

Segundo Mantoan (2003, p. 64), para se universalizar o acesso,
ou seja, a inclusdo de todos, muitas mudangas ja estao acontecendo em
escolas. Contudo, ainda ha muito a se fazer, pois inclusao é diferente
de integracdo, que é um caminho unilateral. No caso das pessoas
diferentes e divergentes, é preciso garantir uma educagao de qualidade,
na qual cada aluno tenha a possibilidade de aprender e considerar suas
proprias dificuldades. O desenvolvimento do potencial do educando é
funcgdo da escola publica, cujo papel é fundamental para a garantia da
evolugdo social e académica na vida do aluno.

Citando Agostini, Peripolli&Sakaguti (2022, p. 33), “O professor
deve ter um olhar mais atento, com atitudes mais sensiveis, e ofertar
variedade de experiéncias para enriquecer e estimular o saber e o
desenvolvimento/potencial do aluno, com aulas criativas, desafiadoras
e dialogaveis, que estimulem suas habilidades e autonomia”.

A partir desse ponto, contemplar o conceito do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma forma de se repensar a
abordagem educativa, a fim de se atender a todos, reconhecendo-se que
um curriculo Unico nao é o suficiente para se beneficiar a diversidade
de alunos. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) se
fundamenta em um conjunto de principios cientificos, os quais orientam
a pratica educacional. Esses principios buscam facilitar a apresentacao
das informacdes e oferecer opgdes de resposta aos alunos, almejando

que demonstrem seus conhecimentos e habilidades e, assim, sejam
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promovidas as estratégias de motivagdo e de engajamento no processo

de aprendizagem.

Para Sebastidn-Heredero (2020), o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) empenha-se, também, em reduzir as barreiras no
ato de ensinar, fornecendo adaptagdes, apoio e desafios adequados,
ao mesmo tempo que mantém elevadas expectativas de sucesso para
todos os estudantes, independentemente da existéncia de deficiéncias,
ou de proficiéncia linguistica, no idioma de instrugao.

O objetivo central do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) é eliminar obstaculos na pratica educativa, garantindo
adaptagoes, apoio e desafios que se ajustem a todos os estudantes,
inclusive, aqueles com deficiéncias e aqueles que enfrentam desafios
devido a sua competéncia linguistica no idioma da aprendizagem. Isso
implica que o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode
contribuir para garantir que todos os alunos tenham acesso a educagao
de qualidade, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias.
Ademais, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode ser
uma ferramenta fundamental na promogao da inclusdao social e da
igualdade de oportunidades, para todos os educandos.

Em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que é ofertado nas escolas municipais no interior do estado de Sao
Paulo, sendo disponibilizado nas Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM’s), e abrangendo todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, destaca-se que o mesmo desempenha um papel de apoio, sem
substituir a educagao regular dos alunos da Educagao Especial. Sua
principal missdo é identificar, desenvolver, estruturar e disponibilizar
recursos pedagdgicos e ferramentas de acessibilidade que facilitem a
participacdo e o progresso desses estudantes, tendo em mente suas
necessidades individuais e habilidades (Brasil, 2008; 2009).

Proposta de intervengdo a um estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) com
uso de Comunicacio Suplementar Alternativa (CSA), atendido pela Rede Municipal de
Ensino no Ensino Fundamental I na perspectiva colaborativa
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Diante disso, a pratica do Ensino Colaborativo pode ser
efetivada por meio da progressiva construcao de uma parceria
pedagégica entre os professores. Isso envolve a colaboragdo no
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo conjunto das atividades que
compdem o Ensino Colaborativo, abrangendo aspectos como a criagao
do Plano Educacional Individualizado (PEIl), a selegdo dos conteldos a
serem integrados ao curriculo, as adaptagdes curriculares permitidas, a
distribuicdo de tarefas e responsabilidades, as estratégias de avaliagao,
a partilha de experiéncias em sala de aula e os procedimentos de
organizagao nesse mesmo ambiente.

Conforme Viana et al. (2015)
O propésito é garantir a articulagdo de saberes entre ensino
especial e comum, combinando as habilidades dos dois
professores. Assim, o professor regente da turma traz os
saberes disciplinares, os contetidos, o que prevé o curriculo e o
planejamento da escola, juntamente com os limites que enfrenta
para ensinar o aluno com necessidade especial. O professor
do ensino especial, por sua vez, contribui com propostas de
adequagdo curricular, atentando para as possibilidades do
estudante, considerando as situagées de ensino propostas
e as opgoées. Linhas metodolégicas, planejando estratégias

e elaborando recursos adequados para a promog¢ao de sua
aprendizagem (p. 55).

Contextualiza¢ao

O estudante publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) esta
matriculado no 2° ano, tendo a idade de sete anos. Trata-se de uma
crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ndo falante, com
necessidade de suporte mediado, professora de apoio e flexibilizagao
das expectativas curriculares. Faz uso de comunicagao suplementar
alternativa, por meio de um flipbook, com pictogramas (figuras)

organizados, estruturalmente, em sujeito, verbo e substantivo, dentre
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outros, 0s quais permitem que estudante em questao se comunique.

Em sua edigdo mais recente, o Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders), 5.2 edigao, (DSM-V), langcado em 18 de maio de 2013, traz
uma alteragao significativa em relagdo ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que passou a ser classificado dentro do grupo dos
Transtornos do Neurodesenvolvimento. De acordo com o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and
Statistical Manual of Mental Disorders), 5.2 edicdo, (DSM-V), o grupo
dos Transtornos do Neurodesenvolvimento é definido como:

[..] um grupo de condigbes com inicio no periodo do
desenvolvimento. Os transtornos tipicamente se manifestam
cedo no desenvolvimento em geral antes de a criang¢a ingressar
na escola sendo caracterizados por décits no desenvolvimento
que acarretam prejuizos no funcionamento pessoal, social,
académico ou prossional. Os décits de desenvolvimento
variam desde limitagées muito especificas na aprendizagem
ou no controle de fungées executivas até prejuizos globais em

habilidades sociais ou inteligéncia [...] (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014).

Os critérios para diagnoéstico do Transtorno do Espectro Autista
(TEA) também incluem a presenca de dificuldades persistentes na
comunicagdo social, caracterizadas por déficits na reciprocidade
emocional e na utilizagdo de comportamentos nao verbais tipicos para
interagdes sociais. Além disso, esse transtorno se manifesta por meio
de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, que envolvem agdes, fala e manipulagao de objetos, realizada
de maneira repetitiva e/ou estereotipada. Esses padroes podem incluir
resisténcia a mudancgas, controle de habitos, tanto verbais quanto
ndo verbais, e a manutengio de padrdes rigidos de comportamento e

pensamento. Também é comum a presencga de interesses altamente
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focados e fixos, muitas vezes, com grande intensidade, bem como uma
resposta hiperativa ou hiporreativa a estimulos sensoriais.

Esses sintomas devem surgir no periodo de desenvolvimento.
Comumente, apresentam-se na fase inicial da infancia, embora possam
se tornar mais evidentes ao longo do tempo, especialmente quando as
demandas sociais superam as capacidades limitadas do individuo. Em
geral, todos esses sintomas resultam em prejuizos no funcionamento
social e profissional, além de influenciarem em outras areas da vida da
pessoa que possui o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O aluno iniciou, nesta instituicdo escolar, no corrente ano
de 2023. Apresenta dificuldades quanto ao tempo de atengao e
concentragdo, além de agitagdo psicomotora. Nao apresenta respostas
a avaliagdo de hipétese de escrita, mesmo quando flexibilizada e
estruturada pelo uso de letras méveis e imagens, tanto simbdlicas
quanto concretas, necessitando de avaliagao especializada.

A comunicagdo suplementar e alternativa abrange uma
variedade de meios que podem ser usados para se aprimorar a
comunicagao, incluindo aqueles que complementam, suplementam
ou substituem a fala. Essa estratégia tem o propésito de atender as
necessidades de compreensdo, expressao e interagdo linguistica de
individuos nao falantes, enriquecendo, desse modo, sua capacidade de
se comunicarem (Deliberato, 2005).

A escola de Ensino Fundamental onde o aluno esta matriculado,
sendo também o local que ocorreu a aplicagdo da proposta, localiza-se
num bairro de uma cidade, de médio porte, do interior paulista. Atende,
em média, 580 estudantes, divididos nos turnos da manha e da tarde.
Possui refeitério, banheiros, banheiros acessiveis, Sala de Leitura e
Sala de Recursos Multifuncional (SRM). Conta, também, com quadra

de esportes, que serve como espago para a realizagao de atividades



o4

fisicas e, no periodo pos-pandemia, para o recreio no patio. Destaca-se,

ainda, que a escola possui acessibilidade em sua condigao estrutural,
sendo que, dentre os alunos matriculados, ha 20 estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial (PAEE), que sdo assistidos pela Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM). Esses educandos possuem condigoes
especificas de aprendizagem, como Deficiéncia Intelectual, Transtorno
do Espectro Autista (TEA), Sindrome de Down, deficiéncia fisica e
multiplas deficiéncias.

As segundas-feiras, na Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC), ha uma organizagao entre os docentes, sendo que o professor
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) permanece a disposi¢cdo
do professor da sala regular, para fornecer orientagées, compartilhar
e colaborar na continuidade das agdes com os alunos publico-alvo da
Educacgao Especial (PAEE).

Segundo Quadros (2007), a implementacdo da inclusdao deve
ser acompanhada de didlogo com os membros da sociedade que
estejam interessados no sucesso da educagao inclusiva. De acordo com
Deliberato (2008), a comunicagdo suplementar e alternativa pode ser
um meio facilitador para a construcao da linguagem e, também, um
instrumento para a aprendizagem.

A mae da crianga, voluntariamente, dispds-se a ir até a escola,
levando uma carta inclusiva de apresentagao de seu filho. Nessa carta,
havia informagdes sobre o estudante, com seus gostos e focos de
interesse, além de sugestdes sobre como seria possivel ajuda-lo em
alguma situagao adversa. Isso contribuiu muito para o didlogo e para
a orientagcdo com as professoras, fazendo a parceria entre familia e
escola, a fim de ajudar na aprendizagem.

Na sala de aula, o aluno utiliza a Comunicagao Suplementar

Alternativa (CSA), para expressar seus sentimentos e, também, para
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que as professoras possam repassar as comandas das atividades. Os
outros recursos disponibilizados na metodologia sido videos, jogos,
wordwall com jogo da meméria e associagdo de imagens. Além disso,
conta-se com a cooperagao da professora auxiliar e do uso constante
de materiais concretos, as vezes, com apoio parcial e, outras, com apoio
total. No trabalho desenvolvido, preza-se, também, pela adequagaio,

variabilidade e flexibilizagdo do curriculo regular e das atividades.
Objetivo

Garantir o direito do estudante quanto ao acesso, permanéncia
e participagdo na escola, por meio da agao colaborativa entre os
professores da sala de aula regular, a professora da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), a professora auxiliar, a equipe multiprofissional
extraescolar que o atende e a familia, representada essa pela mae
do estudante. Almeja-se a adaptagdao escolar comportamental e a

flexibilidade curricular.
Habilidades

Foram elencadas algumas habilidades, a serem observadas
dentro dos diversos campos de experiéncias propostos para a Educagao
Fundamental, pertencentes a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que sejam possiveis de serem desenvolvidas dentro da perspectiva
abordada, junto a flexibilizagdo nas formas apresentadas:

Disciplina de Ciéncias da Natureza: 1) EF.1a5.CN.16 - Identificar
e comparar as caracteristicas dos vegetais. Para o aluno, foi colocada a
expectativa adaptada, com apenas duas habilidades, que seriam as de
observar e conhecer as caracteristicas dos vegetais; 2) EF.1a5.CN.18 -

Comparar e classificar os animais de acordo com suas caracteristicas.
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Como o aluno gosta de animais, foram utilizadas imagens de animais

para pareamento e identificagdo das classes, como anfibios, mamiferos,
peixes e animais marinhos, dos quais o aluno gosta muito. Foram
utilizados, além das imagens e colagens, jogos no Wordwall; 3) EF.1a5.
CN.47 - Identificar a origem dos alimentos consumidos, bem como seu
modo de conservagao e prazo de validade. Com a flexibilizagao, para o
aluno, colocou-se a observacao da origem dos alimentos consumidos,
bem como seu modo de conservagdo; 4) EF.1a5.CN.48 - Identificar
atitudes e comportamentos favoraveis a manutencdo da salde em
relagdo a higiene corporal e aos espagos de convivéncia. Com atividades
adaptadas, propds-se a observagao de atitudes e comportamentos
favoraveis a manutengao da salde, em relagdo a higiene corporal e aos
espacgos de convivéncia.

Na disciplina de Ciéncias Humanas, foram elencadas as seguintes
expectativas e suas adaptagdes: 1) EF.1a5.CH.27 - Reconhecer, utilizar e
elaborar diferentes formas de representagdo dos espagos de vivéncia.
Observar e conhecer diferentes formas de representagao dos espagos
de vivéncia; 2) EFl1a5.CH.24 - Observar e comparar os diferentes
espacos, verificando as mudangas e as permanéncias ocorridas ao longo
do tempo. Observar os diferentes espagos; 3) EF.1a5.CH.36 - Conhecer e
comparar os meios de transportes e de comunicagao, percebendo suas
transformagdes ao longo do tempo e seus impactos na vida cotidiana.
Conhecer e observar os meios de transportes e de comunicagdo; 4)
EF.1a5.CH.64. - Distinguir espagos domésticos e espagos publicos.
Para o aluno, com a flexibilizagdo, colocou-se a observacao de espagos

domeésticos e espagos publicos, incluindo-se a casa e a escola.
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Descricao da intervenc¢ao pedagdgica

A estruturagcdo do ambiente escolar, para o atendimento das
necessidades do aluno, comeg¢ou com a matricula, desse estudante,
na atual unidade escolar. A partir disso, diversas fontes de informacgao
foram utilizadas, a fim de se avaliarem as necessidades educacionais
do estudante. Essas fontes incluiram os relatérios da escola anterior
do aluno, os quais forneceram informagdes sobre seu desempenho
académico e sobre suas necessidades especificas, a par de informagdes
fornecidas pela mae do educando, incluindo suas preferéncias,
dificuldades e necessidades especiais. A entrevista inicial, com a mae do
aluno, foi realizada pela professora da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), no intuito de obter informagdes adicionais sobre as necessidades
apresentadas, com vistas a melhor apoia-lo. Na avaliagdo do estudante,
em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), o mesmo foi avaliado
para se identificarem suas habilidades, desafios e areas que precisam
de suporte adicional. Ocorreu, também, uma reunido com equipe
extraescolar, para se fornecer apoio e suporte aos professores.

Com base nesses dados, foi iniciada uma proposta de
estruturagdo do ambiente escolar, que visava atender, em trés areas
principais, as necessidades do aluno:

- Comunicagao: utilizar sua pasta de comunicagao alternativa
em todos os ambientes da escola, a fim de auxiliar na sua rotina visual,

- Integragdo ao ambiente: foram adotadas medidas para
facilitar a integragao do aluno ao ambiente escolar, garantindo que ele
se sentisse confortavel e incluido em todas as atividades. Devido a toda
a agitagdo, que é comum na chegada dos estudantes a escola, pois
inclui barulho de carros e motos, além de conversas, esse momento

tornou-se exaustivo para o estudante. Em resposta a essa situacao, a
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Conforme essa combinagdo, a mae do aluno passou a leva-lo, a

equipe escolar, e a familia do aluno, chegaram a um acordo.

escola, alguns minutos depois do horario de inicio das aulas, e a busca-
lo alguns minutos antes do término, mitigando o impacto do ambiente
agitado em sua adaptagao. Além disso, foram utilizadas fichas de apoio
e referéncia, histoérias sociais e uma rotina visual, para auxiliar o aluno
na compreensao e na previsibilidade das atividades escolares. Essas
estratégias mostraram-se significativas para a integragdo do aluno no
novo ambiente escolar.

A mae do aluno, de antemao, foi até a escola para tirar fotos
do ambiente escolar, a fim de produzir um livreto de “histérias sociais”,
no intuito de “antecipar” o novo ambiente ao estudante. De maneira
colaborativa, a professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)
produziu uma rotina de mesa, com pictogramas ja conhecidos pela
crianga, junto a outros do ambiente escolar. Foram utilizadas, por
exemplo, a foto da quadra de esportes, onde ocorreriam as aulas de
Educagdo Fisica, e as fotos das professoras, orientando a professora
auxiliar a modelar a crianga para essas novas informacoes.

Foi organizada uma rotina de atividades flexibilizadas, com
as imagens, de interesse da crianga, sendo utilizadas com o objetivo
de alfabetizagdo e extensao, da atengao da crianga, a demanda da
tarefa. Para que isso acontecesse, fez-se necessaria a flexibilizagao
curricular pedagbgica, que pode ser entendida como um conjunto de
ajustes educacionais, aplicado no dmbito da metodologia, da avaliagao
pedagdgica, da oferta dos objetivos de ensino e das expectativas de
aprendizagem. Essa flexibilizagdo objetiva promover o acesso ao
curriculo proposto pela escola, visando a progressdao educacional do
aluno que apresente necessidades especiais, nesse caso, do estudante
com deficiéncia (Leite, Martins, Silva, 2009, p. 125).
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A professora da sala de aula regular, das disciplinas de Ciéncias
Humanas e da Natureza, incorporou o uso de pictogramas na elaboragao
dos enunciados e das comandas das atividades, contribuindo, em
termos de compreensao, para a autonomia do estudante. Essa iniciativa
teve um impacto positivo nao apenas no desempenho do aluno, mas
também na mae do estudante, que passou a criar novos pictogramas
para a pasta de comunicagdo alternativa (flipbook) do seu filho. Esses
pictogramas incluiam palavras como “colar”, “recortar”, “contar”,
“circular”, “ler pictogramas”, “apagar” e “ligar”, dentre outras.

Alguns dos pictogramas (Fig. O1) utilizados em sala de aula,
contidos numa pasta que o aluno utiliza para se comunicar, elaborada

com pictogramas e Comunicagao Suplementar Alternativa (CSA):

Figura O1: Pictogramas

S
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Numeros plastificados Comandas em pictogramas




Comandas das atividades Verbos e agdes

Fonte: pasta do aluno Comunicagdo Suplementar Alternativa (CSA)

Por meio das comandas, planejadas com os pictogramas de
colar, foram propostas as seguintes atividades: fazer X, ligar, etc,;
fazer pareamento de figuras e ligar, além de jogos no Wordwall, no
computador e no celular. Assim, foram varias as agdes realizadas na
sala de aula regular, coordenadas pela professora, e contando com a
modelizagdo da professora auxiliar. Com a orientagdao da professora
da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), foram flexibilizados os
objetivos e abordados os contelidos, considerados necessarios, para os
conhecimentos e as habilidades que o estudante ja possuia.

Buscou-se explorar diversos tipos de animais, com desafios
possiveis para incentivar o aluno a desenvolver suas habilidades.
A professora da sala de aula regular propds, ao aluno, que fizesse
pareamentos de diversas classes de animais, como mamiferos,
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vertebrados, anfibios, peixes e outros animais marinhos, além de
proporcionar que o mesmo conhecesse outros animais, como 0s
invertebrados. Em relagdo a salde, a professora auxiliar recortava as
imagens e as colocava sobre a carteira, com duas ou trés imagens,
para que o aluno pudesse, com essas alternativas, escolher a que ele
considerava que correspondesse ao contexto, e cola-la na comanda. Os
espagos de vivéncia, e 0 caminho de casa até a escola, o aluno fez com
bolinhas de papel crepom, para ajuda-lo na coordenagdo motora. O
estudante colou-as na folha de papel, fazendo o percurso, e depois, com
o lapis, assinalou esses dois espacos. Fez, também, o pareamento das
imagens dos transportes com as imagens dos pictogramas. A avaliagao
do aluno pdde ser continua e processual, levando-se em consideragao
0os conhecimentos iniciais do aluno, e observando-se as conquistas e
desafios/conflitos a serem superados. Essa avaliacao pode ser feita de
diversas maneiras, como por exposi¢ao, desenhos, pinturas, atividades
lddicas ou trabalhos, e avaliagao flexibilizada/adaptada. Na sequéncia,
sao apresentadas algumas atividades propostas, flexibilizadas pelas

professoras (Fig. 02).

Figura 02: Atividades flexibilizadas.
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Fonte: material adaptado pela professora da sala de aula regular.

Conclusao

As discussoes atuais sobre o Ensino Colaborativo, que o situam
como alternativa para contribuir no processo de inclusao, coloca em
evidéncia a necessidade de apoio entre o professor especialista da
Educacgao Especial e o professor da sala regular. Caso essa modalidade
de ensino seja bem estruturada, beneficiara todos os estudantes.

Na mesma linha de pensamento, o olhar para a aprendizagem de
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) perpassa para além
das metodologias especificas, abrangendo a organizagao, a estruturagao

do ambiente escolar e as necessidades educacionais, de acordo com
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a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva.

Nao se trata apenas de fornecer suporte aos alunos com
deficiéncia, ou ndo-falantes, mas também de capacitar os professores
e disponibilizar os recursos necessarios para que possam ensinar e
avaliar os alunos que enfrentam graves distlrbios motores e da fala.
Isso implica em dar, as pessoas com deficiéncia, a oportunidade de
demonstrarem plenamente suas capacidades.

As agbes remediativas da instituicido escolar, que foram
realizadas de maneira colaborativa, corroboraram as ag¢des mais
assertivas. A colaboragdao desempenhou um papel significativo no
processo de adaptacdo da escola as necessidades do estudante,
tornando-o mais acessivel. O estudante ja conhece e reconhece os
espacgos da escola, sua sala de aula e seus professores, demonstrando
uma capacidade de concentragdo mais prolongada, que alcanga até
o horario anterior ao intervalo (recreio). Ap6s esse periodo, ele ainda
requer um apoio adicional. O estudante estd em fase de construgao das
habilidades preditoras a alfabetizagao.

No entanto, é importante destacar que a implementagao
do Ensino Colaborativo pode enfrentar dificuldades, como a falta de
um cronograma escolar continuo para discusdao de casos especificos
de estudantes, visto que as Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) parecem nao ser suficiente para o que ja é proposto quanto ao
planejamento geral. Ademais, a formagao, no contexto inclusivo, dentro
das escolas, ainda nao é uma realidade pratica em grande parte das
instituicoes escolares.

Assim, na promocdo da inclusdo escolar, os professores se
deparam com desafios continuos e substanciais, tanto durante sua

formagao inicial, quanto em sua pratica pedagbégica. Isso requer
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investimentos na capacitacdo de educadores, preparando-os para

atuarem de maneira competente nas salas de aula regulares, onde estao
presentes os estudantes que se enquadram no ambito da Educagao
Especial. Além disso, é essencial formar professores especializados,
a fim de fornecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
garantindo um ambiente inclusivo e de aprendizagem, que seja eficaz

para todos.
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No Brasil, a inclusdo, nas escolas, de criangas puUblico-alvo
da Educagdo Especial, é objeto de discussio e embates ha anos,
especialmente apés a Declaragdo de Salamanca, em 1994 (BRASIL,
1994). Esse documento orienta as politicas publicas inclusivas e guia
0s governos, e entidades, na busca de praticas que viabilizem, de forma
eficiente, a inclusao.

Essa declaragdo foi estruturada e orientada no principio de que
as escolas devem matricular todas as criangas, independentemente
de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Assim, considerando-se que, em algum momento, durante
a escolarizagdo, muitas criangas experimentam dificuldades de
aprendizagem e, portanto, possuem necessidades educacionais
especiais, a estrutura politica e social deve buscar formas de educar, de
maneira bem-sucedida, tais criangas, incluindo aquelas que possuem
desvantagens severas.

Nessa esteira, jA no século XX, ao se tomar como referéncia
a escolarizagdo de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial,
ocorrida essa em contextos inclusivos, vislumbrava-se que as atividades
desenvolvidas, em parceria, entre os professores da Educagao Especial e
os de classe comum, denominadas de Ensino Colaborativo ou Coensino,
concebiam-se como uma proposta eficaz de trabalho.

O Ensino Colaborativo, ou Coensino, segundo Mendes (2006, p.
32):

[...] € um modelo de prestagcdo de servico de educagao especial
no qual um educador comum e um educador especial dividem
a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instrugdo de
um grupo heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo
emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de recursos,
classes especiais ou escolas especiais, e especificamente para
responder as demandas das praticas de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais.

117
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Para Cappelini (2008), o Ensino Colaborativo € uma estratégia

didatica, na qual o professor da classe comum e o professor
especialista trabalham em conjunto, compartilhando suas habilidades,
conhecimentos e perspectivas com a equipe, procurando estabelecer
uma combinagao de recursos para fortalecer o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos.

Trata-se de um trabalho de parceria entre o professor de
Educagao Especial e o professor do ensino comum, baseado na
abordagem social de aprendizagem, a qual pressupde uma modificagao
na escola, qualificando o ensino ministrado na sala comum, lugar esse
que o estudante passa a maior parte do tempo durante sua jornada
escolar (MENDES, 2023).

Nesse sentido, para que o trabalho com os alunos publico-alvo
da Educagao Especial produza beneficios e resultados positivos, faz-se
necessaria a cooperacao entre os profissionais, a gestdo escolar e as
familias. De acordo com Capellini (2004; 2008), muitos profissionais
sentem certo desconforto em compartilhar suas experiéncias e
habilidades uns com os outros. Desse modo, é importante que as
fungdes dos profissionais fiquem claras e bem definidas, além de que
ocorra uma mudanca no papel dos profissionais que atuam na escola.

A inclusdao escolar e o Ensino Colaborativo, sendo temas
centrais do presente trabalho, estao relacionados com a promogao e
o0 acompanhamento do crescimento qualitativo da escola enquanto
organizagdo, assim como daqueles que nela interagem, a fim de
atingirem sua fungao social de ensinar e de aprender.

Ao se considerar que o0s processos de educagao e de
aprendizagem ultrapassam os muros da escola, é preciso ter-se em
conta que os fatores sociais sdo decisivos para a permanéncia do
estudante no ambiente educacional. Assim, além do compromisso
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com a formagao intelectual, a escola auxilia e promove a formacgao
integral do individuo, em especial, a do publico-alvo da Educagio
Especial. A instituicdo escolar visa, também, promover a inclusdo como
o0 caminho de uma sociedade que acolha as diversidades, a partir de
suas necessidades e potencialidades, com estratégias que possibilitem
0 sucesso educacional de todos. E nesse cenario que a atuagio
colaborativa toma importancia.

Este estudo objetiva compreender o significado do Ensino
Colaborativo e sobre como o mesmo se insere na pratica inclusiva
da escola. Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa de natureza
bibliografica, do tipo Estado do Conhecimento, a partir do banco de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de natureza bibliografica que,
segundo Fonseca (2002, p. 31), é realizada “[...] a partir do levantamento
de referéncias tebricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos
e eletrdnicos [..]"”. Assim, um trabalho cientifico tem por base uma
pesquisa bibliografica, permitindo ao pesquisador conhecer o que ja se
produziu sobre o assunto (FONSECA, 2002, p. 31).

Como procedimento metodolégico da pesquisa, foi utilizado o
Estado de Conhecimento que, segundo Morosini (2017), guia-se pela
“identificacdo da tematica”, “clarificacdo da pergunta de partida, e
das palavras-chave ligadas ao tema”; pela “leitura e discussao” sobre
producao cientifica nos planos teérico e empirico (teses, dissertagdes,
livros, congressos); “identificacdo de fontes” e “constituicdo do corpus
de analise” (MOROSINI, 2017, p. 03).
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A construcdo do Estado de Conhecimento objetivou o

mapeamento das producgdes cientificas sobre o Ensino Colaborativo
e a educagdo inclusiva no Brasil. Para o levantamento dos dados,
considerou-se a constituicdo do corpus de analise e a leitura flutuante
(MOROSINI, 2015). Nessa etapa, foram realizadas buscas por trabalhos
que apresentavam pesquisas sobre a tematica, a partir do levantamento
e da revisao das dissertacoes e teses publicadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), do Instituto Brasileiro de

Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).

Resultados

Na Busca Avancada do sistema da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), foram utilizados, como palavras-
chave, os descritores “ensino colaborativo” e “educag¢ao inclusiva”.
Apés, foram aplicados filtros, para busca geral, em todos os campos de
pesquisa, no idioma portugués. Na primeira, busca, foram encontrados
542 trabalhos.

Para fins de aprofundamento, foram utilizados novos filtros,
no intuito de selecionar apenas as pesquisas produzidas entre os
anos de 2012 e 2022, na area da Educagdo. Mapeou-se um total de
472 trabalhos. Afunilando-se ainda mais a pesquisa, optou-se por
filtrar apenas os trabalhos que contivessem os descritores “ensino
colaborativo” e “educagao inclusiva” no campo “assunto”, obtendo-se,
como retorno, 22 produgdes académicas, sendo 14 dissertagdes e 08
teses, as quais formam o corpus da presente pesquisa.

Com o corpus (Quadro O1) formado, foi possivel selecionar e

estruturar o trabalho de Estado de Conhecimento.
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Quadro 01 - Corpus

N° TiTULO AUTOR ANO | TIPO IES
Ensino colaborativo como estratégia de Rabelo, Lucélia

1 formagao continuada de professores Cardoso 2012 ME | UFSCAR
para favorecer a inclusdo escolar Cavalcante
Uma intervengao colaborativa sobre os

2 processos de ensino e aprendizagem do Braun, Patricia 2012 DO | UERJ
aluno com deficiéncia intelectual
Acdes colaborativas em contexto escolar:

3 de;saf_ms e possibilidades do gn-sAmo. de Melo, Erika 2013 ME | UFSCAR
quimica para alunos com deficiéncia Soares de
visual

4 Ensm.o cplajbor?pvo e ?ducagao fisica: Oliveira, Valéria 2014 Do | uru
contribuigdes a inclusao escolar Manna
Colaboragao da educagao especial em Vilaronga. Carla

5 sala de aula: formagao nas praticas . g ’ 2014 DO | UFSCAR

ol . Ariela Rios

pedagdgicas do coensino

6 (e} papfel do professor de educa}gao Zerbato, Ana 2014 ME | UFSCAR
especial na proposta do coensino Paula
Deficiéncia intelectual e ensino-

7 aprc_and|zagem: aproximagao entre Moscardini, Saulo 2016 DO | UNESP
ensino comum e Salas de Recursos Fantato
Multifuncionais
Atendimento especializado para alunos
com necessidades educacionais especiais Macedo. Patricia

8 no Instituto de Aplicagdo da UERJ: ’ 2016 ME | UERJ

- Cardoso

reflexdes sobre o trabalho docente
articulado
Préaticas pedagdgicas em educagdo . .

9 especial: articulagdo pedagobgica para a i(l:i:(r;elder, Diana 2017 ME UFSM
formagao inicial
Formagao continuada na perspectiva Oliveira, Ana

10 | colaborativa: subsidios para inclusdo nas | Carolina Santana | 2017 DO | UFSCAR
aulas de educacao fisica de
Flexibilizagdes curriculares e aluno com
deficiéncia intelectual nos anos iniciais Santos, Caroline

n do ensino fundamental: um caso de Vieira de Campos | 2017 ME | UERJ
consultoria colaborativa no municipio de | Gonzalez dos
Itatiaia/RJ
Ensino colaborativo para aumento de Pereira, Amanda

12 | repertério adequado de criangas com Cristina dos 2017 ME | UFSCAR
autismo em sala de aula Santos




05

As (im)possibilidades do ensino Amaral. Denise

13 | colaborativo nos anos finais do ensino ’ 2018 ME | UFSM

Santos do

fundamental
A formagao docente em quimica para a Franca. Fernanda

14 | inclusao escolar: a experimentagdo com g ! 2018 ME | UFG

A L Aradjo

alunos com deficiéncia visual

15 A!ur1.o§ surdos.:Aum.a investigacao na Dias, Milene 2018 ME | UFPEL
disciplina de ciéncias. Soares
Colaboragao e inclusdo escolar de

16 aluno§ <.:om necessidades gf:iucaaonals Oliveira, Mércia 2018 Do | UERJ
especiais: elementos em dialogo para/ Cabral de
com/sobre a produgdo curricular
Possibilidades formativas da colaboragdo Silva. Rossicleide

17 | entre professores do ensino comum e Sant,os da 2018 ME | UFSCAR
especial em um municipio paraense
Efeito da tutoria por pares na

18 parF|Flpagao d_e um estudante com i Séntos, Tarcisio 018 ME | UFSCAR
deficiéncia fisica nas aulas de educagao Bitencourt dos
fisica
Desenho universal para aprendizagem

19 na pers.pgctlva da |.nc.Iusao escolar: Zerbato, Ana 018 DO | UFSCAR
potencialidades e limites de uma Paula
formagao colaborativa

Santos, Denise

20 | A perspectiva do professor da Educagdo | Cristina da Costa | 2020 ME | UNESP
Especial no contexto da escola comum Franga dos
Trabalho colaborativo entre o professor

21 de AEE e.o professor_de ciéncias na Weirich, Natalia 2021 ME | UFPEL
perspectiva de inclusdo escolar de alunos | Romano
com Transtorno do Espectro Autista
O ensino de danga e a formagao Proscéncio

22 | colaborativa na perspectiva da inclusao . | 2021 DO | UNESP
escolar Patricia Alzira

As bibliografias foram sendo subdivididas em trés etapas:

bibliografia anotada (Quadro 02), “relagdo das teses ou dissertagoes,

selecionadas e organizadas por referéncia bibliografica completa

e respectivo resumo, e a busca da monografia na sua integra, via

diferentes repositérios e/ou e-mail dos autores” (MOROSINI, 2017,

p. 05); bibliografia sistematizada, “relacdo das teses ou dissertagdes

a partir de: ano de defesa, instituicdo e programa de pés-graduacao,
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”

autor, titulo, nivel da pés-graduagao, objetivo, metodologia e resultados
(MOROSINI, 2017, p. 05); bibliografia categorizada e o “reagrupamento
da bibliografia sistematizada segundo temas” (MOROSINI, 2017, p. 05).

Quadro 02 - Bibliografia anotada (exemplo)

ZERBATO, A. P. (2014). O papel do professor de educagdo especial na proposta do coensino.
Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2014.

N°. | AUTOR TiTULO RESUMO
6 ZERBATO, O papel do O ensino colaborativo ou coensino é um tipo de
Ana Paula professor prestagao de servigo de apoio no qual um professor
de educagao do ensino comum e um professor especializado
especial na dividem a responsabilidade de planejar, instruir e
proposta do avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de
coensino estudantes. [..] O presente estudo realizado num

municipio do interior de Sao Paulo, que implementou
em 2011, um servico de apoio baseado na proposta

do coensino, teve como objetivo definir o papel do
professor de Educagao Especial baseada na proposta
do coensino segundo a 6tica dos varios atores ouvidos
no processo da inclusao escolar [...].

Fonte: Autores.

Dos 22 trabalhos selecionados, péde-se fazer um levantamento,

por ano, dos niimeros de publicagdes sobre a tematica (Quadro 03).

Quadro 3 - Producgao académica

Producdo académica - 2012 a 2022
Ano Dissertacao (Mestrado) Tese (Doutorado) Total
2012 1 1 2
2013 1 1
2014 1 2 3
2016 1 1 2
2017 3 1 4
2018 5 2 7
2020 1 1
2021 1 1 2

Total de producées 22

Fonte: Autores.
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Apos a etapa inicial de construcdo do corpus, péde-se analisar os

trabalhos selecionados, fazendo-se necessario que a producao cientifica
fosse estruturada em categorias, para possibilitar um aprofundamento
da analise dos dados. Com a elaboragdo das categorias, que foram
classificadas de acordo com a abordagem trazida em seus estudos, foi
possivel visualizar um cenario inicial sobre o que vem sendo discutindo,
nos Ultimos anos, a respeito da tematica pesquisada, e também sobre
as correntes teédricas que estdo embasando o trabalho, abordando-se a
inclusao por meio do Ensino Colaborativo.

Para a andlise, foram selecionadas trés categorias que se
destacaram nas produgdes, sendo essas as seguintes: praticas
pedagdgicas de coensino, trabalho colaborativo e inclusdao escolar;
intervencao e agbes colaborativas; e formagdao e consultoria
colaborativa.

Na categoria prdaticas pedagodgicas de coensino, trabalho
colaborativo e inclusao escolar, foram selecionados trabalhos de Rabelo
(2012), Oliveira (2016) e Vilaronga (2014), os quais concluem que as
experiéncias de Ensino Colaborativo favorecem o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas inclusivas, sendo um dos apoios necessarios para
se fortalecer a proposta de inclusao.

Nos resultados de sua pesquisa de mestrado, Zerbato (2014)
infere “os desafios da docéncia para alunos plblico-alvo da educagao
Especial em salas de aula comum, [..] as formas como o coensino é
desenvolvido [...]" e “o papel do professor de Educagao Especial e do
professor de ensino comum na proposta de coensino” (ZERBATO, 2014,
p. 07).

Por sua vez, Weirich (2021), ao analisar a relagdo entre um
professor de Ciéncias e um professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em atuacdo colaborativa e inclusiva com um
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estudante que apresenta Transtorno do Espectro Autista (TEA), aponta

para “a real relevancia destas agdes cooperativas e colaborativas, ainda

mais considerando o periodo de Pandemia e seus novos desafios (p.

06)".

A pesquisa de Macedo (MACEDOQ, 2016, p. 07):

[...] revelou nado sé a complexidade do desenvolvimento de um
trabalho articulado para a inclusao de alunos com necessidades
educacionais especiais, mas as possibilidades de realizar esse
ensino colaborativo em prol de uma educagdo de qualidade para
todos os alunos, particularmente, nos aspectos que se referem
a concepgdo e expectativas de professores [...] em relagdo ao

processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especificas.

Santos (2018) tratou da tutoria por pares, apontando que a
colaboragao possibilitou maior participagao do estudante com deficiéncia
fisica na execucdo das tarefas motoras na aula de Educagdo Fisica.
Ja Pereira (2017), considerando o potencial do Ensino Colaborativo,
verificou os efeitos de um programa de ensino individualizado, em sala
de aula comum, por meio da Anélise de Comportamento em criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em contraponto, a pesquisa de Moscardini (2016) buscou
observar, dentre outros objetivos, se entre as professoras especializadas
e as docentes generalistas, existe a preocupag¢ao com a manutengao de
praticas colaborativas, concluindo que:

existe uma distancia entre os preceitos contidos nos documentos
oficiais e a maneira como o processo inclusivo é organizado no
cotidiano escolar, haja vista que entre professores especialistas e
seus colegas do ensino regular ndo se fazem presentes propostas
de trabalho colaborativas, o que acaba por impor dificuldades
para a manutengdo de praticas de ensino complementares

que possam contribuir para a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual. (MOSCARDINI, 2016, p. 6).
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Em sua pesquisa de doutorado, Zerbato (2018) trata do Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA), no sentido de criar meios para
o desenvolvimento de estratégias para a acessibilidade por todos os
estudantes, esperando que o estudo auxilie “na elaboragdo de préaticas
pedagdgicas que permitam a participagdo e aprendizagem de todos e,
assim, reduzir o excesso de individualizagao por meio de acomodagdes
particulares para os alunos-alvo da Educacdo Especial” (ZERBATO,
2018, p. 06).

Na categoria intervencao e ag¢des colaborativas, foram
classificados os seguintes trabalhos: Braun (2012), sobre a relevancia
da complementariedade entre estratégias pedagobgicas para garantir o
ensino, a participagdo e a aprendizagem do aluno; Melo (2013), que
trata de agdes colaborativas entre uma professora de Quimica e uma
professora de Educagdao Especial, para desenvolverem e aplicarem
praticas pedagbgicas a alunos deficientes visuais; Oliveira (2018),
que buscou compreender “a colaboragdo na produgdo curricular
para inclusdao de alunos com necessidades educacionais especiais”,
apontando que “o ensino colaborativo é uma préatica inclusiva inserida
na producdo curricular” (OLIVEIRA, 2018, p. 06).

A terceira categoria, formagdo e consultoria colaborativa,
engloba as seguintes pesquisas: Silva (2018, p. 08), que pesquisou
sobre os momentos de parceria, analisando “uma experiéncia formativa
de fomento a colaboragdo entre professores de educagdo especial e da
classe comum”, constatando que a colaboragdo entre os profissionais
existe, mas precisa ser fortalecida, pois, “precisam unir forgas para
ajudar o aluno com deficiéncia, e, por conseguinte, toda a turma”;
Scheneider (2017), Oliveira (2017), Franga (2018) e Proscéncio (2021),
cujos trabalhos abordam a formacdo inicial, e a formacgao continuada e
em servico, indicando, respectivamente, o enriqguecimento da formacao
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inicial e da reflexao sobre a pratica pedagobgica colaborativa no campo
de atuagao, a importancia da colaboragao nas aulas e a formacgao
continuada para a revisdo e modificagdo de praticas pedagdgicas, a
parceria colaborativa universidade/ escola como proposta formativa
de professores pela pesquisa para a inclusdo escolar, além do
desenvolvimento de programas de formagao em servico como forma
de atuacgao colaborativa, que favorece o sucesso de todos no contexto
da sala de aula.

Santos (2020) objetivou analisar o trabalho desenvolvido,
pelo professor especializado, no contexto de transicao do papel da
Educagao Especial, sendo esse de um modelo substitutivo para um
modelo complementar, com base no Ensino Colaborativo, apontando “a
necessidade de se desenvolver um trabalho colaborativo junto a gestao
pedagdgica e toda a equipe escolar” e da urgéncia na “definicdo do
papel do professor de educagdo especial e [...] a colaboragdo entre o
professor regente e o especializado” (SANTOS 2020, p. 06).

Santos (2017) analisou e refletiu, “a partir de um programa de
consultoria colaborativa, sobre os aspectos que envolvem a organizagao
e estrutura de uma proposta de curriculo para os anos iniciais de
Ensino Fundamental, considerando a inclusdao escolar de alunos com
deficiéncia intelectual” (SANTOS, 2017, p. 06). Dessa forma, infere-se
que a inclusao se trata de uma questao global dentro da educagao,
necessitando que se debruce sobre o tema de forma atenciosa e

interessada, sempre em prol dos alunos com deficiéncia.

Conclusao

Ao se analisar a produgao académica sobre o Ensino

Colaborativo e a educacao inclusiva, entre os anos de 2012 e 2022,
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percebe-se que os estudos apontam para o Ensino Colaborativo como

estratégia promissora para que a educagdo inclusiva seja efetivada. As
pesquisas apresentam um panorama relevante no campo da inclusao
e na colaboragao entre professores das salas comuns e os professores
especializados da Educagao Especial, inspirando problematizagdes
significativas quanto ao Coensino, as a¢des colaborativas e a formacgao
inicial, continuada, e em servigo, tanto dos profissionais envolvidos
quanto de toda gestdo educacional.

Ao se discorrer sobre os procedimentos e possibilidades de
ensino-aprendizagem colaborativos, para auxiliar estudantes com
necessidades educacionais especificas, 0os pesquisadores apontam
para o compartilhamento de responsabilidades, planejamento e
implementacao do ensino de forma coordenada e coativa, em busca da
funcao social da escola, que é a educagdo publica e de qualidade para

todos.
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As areas da Educagdo Infantil e da Educagdo Especial sdo
essenciais ao desenvolvimento infantil, recebendo o reconhecimento,
relativamente recente, do cunho educacional de suas agbdes. Com
isso, faz-se importante e necessario pensar nessas duas areas de
conhecimento da educagao, de modo que elas possam se complementar
no contexto escolar, contando também com a parceria e o apoio das
areas da salde e assisténcia social. Isso se refere, principalmente, ao se
pensar no trabalho, na Educagao Infantil, com criangas pequenas que
possuem deficiéncia, transtornos ou alguma necessidade educacional
especial.

Ao se ter uma crianga pequena com deficiéncia e/ou transtornos,
decorrente de riscos biolégicos, ambientais e/ou familiares, é indicado
atendimento de estimulagao ou intervengao precoce (ALMEIDA; PAINES
e ALMEIDA, 2008). No entanto, geralmente, esses atendimentos
acontecem em clinicas especializadas ou no contexto familiar, com
multiplos profissionais, havendo, na maioria dos casos, dificuldades
de interacao entre as agbes desses profissionais com o trabalho
desenvolvido, com as criangas, na escola de Educagao Infantil.

Na Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA), a qual
é um Colégio de Aplicacao, situado na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), no Rio Grande do Sul - RS, Brasil, busca-se desenvolver
um trabalho em parceria entre as areas da Pedagogia e da Educagao
Especial. Além disso, tém-se a parceria com outras areas, principalmente
com a Psicologia, incluindo-se, também, a Nutricdo e a Enfermagem,
visto que, na instituicdo, temos a atuagao de servidores de todas essas
areas.

Essa abordagem de colaboragao, trocas de conhecimentos
e experiéncias, entre mdltiplas areas, encontra-se em construcao,

caracterizando um trabalho que visa a transdisciplinaridade na
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Educagdo Infantil. Conforme Santos (2008), esse objetivo nos exige

uma postura de “democracia cognitiva”, na qual todos os saberes sao
igualmente importantes. Nessa perspectiva transdisciplinar, conforme

Almeida e Géller (2018), ainda cabe apontar que:

[...] psicélogos, professores, coordenadores, juntamente com
as familias, vislumbrando objetivos comuns, tragam planos de
atuacdo de forma que cada um dos integrantes das equipes
possa avaliar, confrontar, sugerir e argumentar sobre a proposta
do outro. (p. 864).

Nesse sentido, na Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo
(UEINIA), o atendimento as criangas com deficiéncia, ou com outra
particularidade referente ao desenvolvimento, é pensado, discutido e
realizado, articuladamente, por todo o coletivo, sendo esse formado
pelas diferentes areas que temos na instituicao.

No que tange ao Atendimento Educacional Especializado (AEE),
servico especifico da Educagdo Especial, sempre o entendemos como
um direito das criangas publico-alvo dessa area. Dessa forma, esse
servico foi garantido aos alunos desse grupo que estao matriculados
em nossa unidade de ensino. Esse atendimento era prestado por
bolsistas de pés-graduagdo da area da Educagdo Especial, sendo que,
recentemente, no ano de 2022, a Unidade de Educagao Infantil Ipé
Amarelo (UEIIA) passou a ter uma docente efetiva, formada na area,
com dedicagdo exclusiva a unidade, a qual assumiu esse trabalho sob a
perspectiva do Trabalho Docente Articulado (HONNEF, 2018).

Somado a isso, foram instituidos os projetos de pesquisa e
de ensino sobre o Trabalho Docente Articulado e o Trabalho Multi e/
ou Transdisciplinar na Educagao Infantil, temas de estudo no grupo
denominado “Docéncia, Formagao e Culturas na Educagao Infantil”, o

qual surge de pesquisas, vivéncias e inquietudes de profissionais que
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atuam na Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA). A partir
desses projetos, cujo objetivo é apoiar os processos de inclusdo das
criangas com deficiéncia, passamos a contar com o apoio de mediadoras
de inclusao, que sao bolsistas de graduagao de formagdes diversas
(Educagdo Especial, Pedagogia, Psicologia, Terapia Ocupacional,
Fonoaudiologia, Musica-Licenciatura e Educagdo Fisica licenciatura),
orientados pela Equipe Multiprofissional da Unidade.

O Trabalho Docente Articulado (HONNEF, 2018) coliga o
atendimento da Educagao Especial em Sala de Recursos Multiprofissional
(SRM) com o atendimento, nessa mesma area, realizado também na
sala da turma. Constroéi-se a colaboragdo entre ambos os professores,
por meio do Ensino Colaborativo, ou de outra forma de ensino, tendo-se
o Plano Educacional Individualizado (PEI) (SILVA; CAMARGO; MELLO &
COSTA, 2022) como base dessa forma de atuagao docente.

Nesse sentido, analisando o Plano Educacional Individualizado
(PEI) das criangas publico-alvo da Educagao Especial e, analisando-se
os resultados do projeto de pesquisa intitulado “O Trabalho Docente
Articulado na Educagao Infantil”, verificamos que, nos anos de 2022
e 2023, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) de uma
das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), ocorreu,
basicamente, por meio do Ensino Colaborativo.

Desse modo, a seguir, discutiremos sobre a atuagao da
Educagdo Especial a partir da concepgao teérico-pratica do Trabalho
Docente Articulado, na qual o Ensino Colaborativo se insere como uma
das formas de realizacdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Focaremos, também, na experiéncia de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), por meio do Ensino Colaborativo, para uma crianca

com Transtorno do Espectro Autista (TEA), realizada em 2022 e 2023.
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O Ensino Colaborativo a partir da concep¢ao
tedrico-pratica do Trabalho Docente
Articulado

O Trabalho Docente Articulado é uma concepcgao teérico-pratica
para a area da Educagao Especial, o qual fomenta o pensamento de que
0 bem-estar, o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas publico-
alvo dessa area, promovidos na escola comum, sdo responsabilidade de
todos os docentes e profissionais que atuam nesse espacgo. Por isso,
atuar com base nessa concepgdo teérico-pratica é ter consciéncia de
que o trabalho de uma area, isoladamente, provavelmente, é pouco
efetivo em promover avangos no processo de desenvolvimento,
aprendizagem e inclusao dessas criangas.

Diante disso, a concepgao teérico-pratica do Trabalho Docente
Articulado busca a coligagdo entre as diversas formas de atuagao
da Educagao Especial, ocorrendo essas na escola comum, em sala
de referéncia e em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Como
meio para que essa coligagdo e essa unificagdo ocorram, tém-se,
principalmente, o Plano Educacional Individualizado (PEIl), aliado ao
fato de o professor de Educagdo Especial estar atendendo nesses dois
espagos. Entende-se que o trabalho do professor de Educagao Especial
acontece, ou pode acontecer, em todos os espagos da escola, sendo
que o servico que esse professor realiza, precisa, de algum modo,
conforme as condi¢des de cada contexto escolar, buscar articulagao
com o Ensino Comum, e ndo acontecer somente nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

O Trabalho Docente Articulado, entdo, é diferente do Ensino
Colaborativo, porque propdée uma coligagdo e uma unificagdo entre

as diversas formas de atuagao da Educagao Especial, as quais primam
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pelo desenvolvimento das criangas com deficiéncia, e necessitam ser
articuladas tanto entre si quanto com o ensino comum.

Essa articulagdo precisa ser buscada e almejada a partir da
realidade de cada contexto escolar, das condi¢cdes que se tem para
tal, e das interagbes sociais e profissionais que se estabelecem entre
os docentes que tomam consciéncia dessa necessidade. Por isso, o
Trabalho Docente Articulado é entendido como uma concepgdao teérico-
pratica, visto que envolve um processo irregular, que abarca as relagdes
e interagdes entre os professores, e desses com as criangas.

Ja o Ensino Colaborativo, por sua vez, diz respeito a atuagao
conjunta, na sala de aula, do professor de Educagao Especial e do

professor do ensino comum, como apresenta Mendes (2006):

Em sintese, o ensino colaborativo ou co-ensino, é um
modelo de representagdo de servico de educagdo especial
no qual o educador comum e o educador especial dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a instru¢ao de
um grupo heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo
emergiu como uma alternativa aos modelos de sala de recursos,
classes especiais ou escolas especiais, e especificamente para
responder ds demandas das praticas de inclusdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais. (p. 32).

No Ensino Colaborativo, o locus de atuagao do professor de
Educagio Especial é somente a sala de aula, atuando tanto como apoio
ao professor quanto aos alunos/criangas que possuem, ou nao, alguma
deficiéncia. Portanto, no Ensino Colaborativo, ndo hd mengdo ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ou a atuagao do professor
de Educagdo Especial em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Pelo
contrario, a citagdo acima explicita que o Ensino Colaborativo surge
como uma alternativa ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) em Sala de Recursos Multifuncionais (SEM), bem como a outras
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Entdo, o Ensino Colaborativo pode ser uma forma de atuagao

praticas da Educagao Especial.

com base no Trabalho Docente Articulado. No entanto, para isso
acontecer, é necessario, principalmente, que o professor que realiza
o Ensino Colaborativo participe da elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) da crianga atendida. Além disso, caso a crianca
seja atendida também em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), faz-
se importante que o mesmo professor que atue no Ensino Colaborativo
também atue, com essa crianga, na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM). Caso nao seja o mesmo professor a realizar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), pelo Ensino Colaborativo, e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), é imprescindivel que os professores da area da
Educacgao Especial, que realizam esses diferentes atendimentos, possam
dialogar entre si e dialogar com o/0s professor(es) do ensino comum,
pois atuar com base no Trabalho Docente Articulado, é entender que
as diferentes formas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
realizadas com as criangas puUblico-alvo da Educagao Especial, na escola,
necessitam ser articuladas entre si, e também articuladas com o ensino
comum.

Apbs esclarecido esse aspecto, passaremos, a seguir, a
apresentacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
realizado, por meio do Ensino Colaborativo, a uma crianga com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), na Unidade de Educagao Infantil
Ipé Amarelo (UEIIA).
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Ensino Colaborativo:
experiéncias de trabalho com uma crian¢a
com Transtorno do Espectro Autismo (TEA)

Em 2022, recebemos, na Unidade de Educagao Infantil
Ipé Amarelo (UEIIA), a crianga com diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista (TEA), nivel de apoio lll, a qual, aqui, denominaremos,
ficticiamente, de Lino. Essa crianga estava com quatro anos de idade,
frequentava a escola em um turno parcial, e seu processo de adaptagao
foi bastante gradativo. Nesse processo, Lino contou com o apoio
principal da psicéloga da Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo
(UEINA), juntamente com a mae dele, e com uma académica da area da
Educagdo Especial, orientada pela professora dessa area.

O processo de acolhimento e adaptagao inicial de Lino perdurou
por pouco mais da metade do primeiro semestre letivo de 2022.
Nesse periodo, ele ficava na escola, inicialmente, por meia hora, com
a presenga da mae junto dele; depois, passou a ficar por uma hora.
Assim, geralmente, o processo ocorreu de forma gradativa, nos espagos
externos da escola. Aos poucos, a presenca da mae foi deixando de
ser necessaria, com os espagos externos continuando a ser espagos
de acolhida para Lino, que necessitava movimentar-se constantemente
e ndo gostava de ambientes fechados. Essa preferéncia de Lino pelos
espagos externos era o reflexo de suas necessidades e também do
habito estabelecido na instituicao escolar anterior, a qual ele frequentava
por cerca de duas horas diarias, tendo permanecido apenas no espago
externo durante todo periodo letivo. Com esse repertério, optamos
que Lino ingressasse na escola pelo gramado em vez de entrar pela
porta de entrada. Assim, ele caminhava pelo gramado e, depois, pela

pracinha, encantando-se com o vai-e-vem do balango vermelho. Aos
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poucos, apds sua movimentagdo pelos espagos externos, direcionamos

Lino para ingressar na sala de sua turma, espago em que ele foi aos
poucos se familiarizando. Esse espago também foi sendo organizado de
forma a acolher suas preferéncias e necessidades sensoriais e, no qual,
ao fim do primeiro semestre, ele permanecia por trés horas.

A partir desse processo de acolhida e adaptagao de Lino, o
Plano Educacional Individualizado (PEl) dessa crianga comecou a
ser elaborado em maio, tendo sido construido ao longo do primeiro
semestre, visto ele ser uma crianga que ingressou na escola em 2022.
Lembramos que é preciso que o Plano Educacional Individualizado (PEI)
seja um documento flexivel, que possa ser avaliado, revisado e alterado,
sempre que necessario, por toda a equipe envolvida (SILVA; CAMARGO;
MELLO & COSTA, 2022).

A equipe de adultos da turma (professora referéncia, bolsistas
e estagiarios) construiu um planejamento de maneira conjunta com a
equipe multiprofissional (psic6loga, professora de Educagdo Especial
e bolsista dessa area, do projeto de pesquisa), o qual visou auxiliar
na adaptagdao e desenvolver as potencialidades da crianga, em sala
de aula regular, bem como em espagos externos da escola (pracinha,
brinquedoteca, patio, etc.). Assim, realizou-se um dos aspectos que o
ensino colaborativo prevé, ou seja, o planejamento em conjunto entre
docentes de Educacao Especial e, nesse caso, Pedagogia/Educacao
Infantil.

A partir das definicdes do Plano Educacional Individualizado
(PEI) de Lino, pontuou-se que o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a essa crianga, aconteceria, predominantemente, por meio
do Ensino Colaborativo, tendo em vista que a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), da escola, € um espaco pequeno, o que

desorganizou Lino nos momentos que tentamos realizar o Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) nesse ambiente.

Com base nesse planejamento, as intervengdes pedagodgicas
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) de Lino eram
desenvolvidas na turma, envolvendo todos os colegas, € nao apenas
o aluno em questao, visto que “no coensino o professor especializado
€ um recurso, suporte ou apoio, que nao é exclusivo do aluno com
deficiéncia, mas sim da classe, e que deve apoiar todos os alunos e
também o professor do ensino comum” (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014, p. 75).

Nesse sentido, na turma de Lino, por pelo menos duas horas
do turno, a cada dia da semana, tinhamos apoio da area da Educagao
Especial, realizado pela professora ou pela académica da area, bolsista
do projeto de pesquisa. O projeto objetivou verificar quais implicagoes
uma atuagao, com base no Trabalho Docente Articulado, poderia trazer
as criangas publico-alvo da Educagao Especial e aos professores, tanto
da Educagao Especial quanto da Educagao Infantil. O trabalho foi
desenvolvido somente na turma de Lino, visto a necessidade de apoio
a crianga e a disponibilidade de horéario da bolsista, pois a metodologia
utilizada foi a pesquisa do tipo intervencdo-pedagégica, a qual envolve
as etapas de planejamento, implementacdao e avaliagdo de cada
intervencao pedagodgica realizada (DAMIANI, 2012).

Entdo, no segundo semestre de 2022, a partir das definigdes
do Plano Educacional Individualizado (PEl), foram trabalhados, com
maior foco, pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), por
meio do Ensino Colaborativo, os seguintes aspectos: psicomotricidade,
interacdo, autonomia, autoconfianca e coordenacdo corporal. Todas
essas areas foram desenvolvidas por meio de circuitos, brincadeiras
adaptadas e figuras expositivas, que fizeram a representacao concreta

de lugares, momentos e emocgoes.
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Buscando auxiliar os adultos da equipe da Unidade de Educacgao

Infantil Ipé& Amarelo (UEIIA), formada por professores, bolsistas
e servidores, a conduzir as situagdbes mediante as estereotipias,
preferéncias e coisas que deixavam Lino em desorganizagdo, foi
construido, em parceria entre as professoras de Educagdo Especial,
Educagdo Infantil e a psicéloga da nossa unidade, um quadro resumo
(Figura 01), com informagdes sobre a crianga. Esse quadro resumo
ficava na sala da turma, para que todos, adultos e criangas que por ali
circulassem, pudessem compreender as especificidades da crianga. O
quadro resumo apresenta informagdes como o que a crianga gosta, o
que nao gosta, como ocorre o processo de comunicagao, de alimentagao

e de higiene do aluno. No ano de 2023, o quadro resumo foi atualizado.
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Figura 01: Quadro Resumo da Crianga

RESUMO DA CRIANCA

Ly
w
m
>
o
al

NOME: Lino

FOTO DATA DE MEUS RESPONSAVEIS:
NASCIMENTO: Pai XXX
XXX M&e: XXXX

IDADE: 6 anos

SOBRE MIM

Ol&, sou o Lino! Tenho 6 anos, sou uma crianga
animada, gosto de estar em movimento e nos
espagos externos. Estou no espectro autista.

DO QUE EU GOSTO?

+ Gosto de caminhar e explorar o espaco;

* Tenho preferéncia pelo balang¢o vermelho se
ele estiver ocupado me ajude me organizar
para esperar ou negociar com o colega a troca,
pois ndo vou ainda em outro balango;

« Gosto de observar meus colegas e demais
criangas em algum momentos tenho interesse
de me aproximar e participar das brincadeiras

¢ Nao gosto de ser contrariado, ainda tenho
dificuldade de lidar com as negativas, mas sou
capaz de mostrar meu desagrado reclamando
com balbucios.

e Me locomover com autonomia pelo espaco da
escola, mas esteja por perto caso eu precise de
auxilio, isso inclui subir escadas;

e Subo e desco sozinho do balango, mas gosto
que me empurre para balangar;

COMO VOCE PODE ME AJUDAR A ME
REGULAR?

Disponibilizando materiais do meu interesse
como papéis que posso rasgar, folha
transparente, me permitindo caminhar
livremente, gosto de cheiros fortes como da
cebola e também brincar com agua corrente.

Fonte: Autores.

COMO ME COMUNICO?

Eu levo as pessoas até o lugar ou objeto que

" e, dependendo da entonagéo pode
denotar que estou alegre ou que estou
"irritado” fique atento e ira entender;

Seja claro na comunicagdo, com ordens
curtas e diretas;

e Me alimento sozinho, mas preciso de ajuda
para me organizar e ndo pegar muitos
alimentos e colocar na boca ao mesmo
tempo;

* Gosto de manga, laranja, kiwi

COMO USO O BANHEIRO/HIGIENE
PESSOAL?

* Uso fraldas, quando necessario fazer a troca
como nao gosto do trocador prefiro que me de
banho. Ja auxilio no processo de tirar a roupa,
mas vocé pode me incentivar a ajudar mais.

« Asvezes tento tirar a fralda, fique atento para
néo correr o risco de ficar sem fralda e fazer
Xixi e cocé sem estar com ela.

COMO DESCANSO OU DURMO?

* Ainda estou permanecendo pouco tempo na
escola e nesse tempo estou muito ativo por isso
néo durmo, mas gosto de alguns momentos mais
tranquilos para me organizar.

Outra questdo discutida com a equipe de sala foi sobre as
formas de trazer previsibilidade para crianga, a fim de auxilid-la na
compreensdao e assimilagdo dos acontecimentos do seu cotidiano
na unidade de ensino, auxiliando em seu entendimento e em sua
organizacdo mental sobre esses aspectos, o que também ajuda no

processo de autorregulagao.
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A partir do processo de reflexao, realizado na pesquisa, sobre o

trabalho desenvolvido, identificou-se, na avaliagao das intervengdes, por
meio de registros e analise desses, bem como nos relatos dos adultos da
equipe de turma, que a crianga desenvolveu maior autonomia em suas
tomadas de decisdes, mais autocontrole em situagdes atipicas, maior
interagao com os colegas, professores e servidores da instituicao. No
final do ano, Lino sentava-se a mesa, de maneira espontanea, para fazer
as refeigdes com os colegas, bem como desenvolveu maior proatividade
em suas tentativas na busca pelo descobrimento do novo, explorando
0s espagos com mudanga positiva em sua mobilidade. Lino avangou
parcialmente na compreensao sobre nao rasgar livros, sendo que, as
vezes, ainda era preciso lembra-lo sobre a importancia de preserva-los.
Ele avangou no quesito responsabilidade, evitando jogar os objetos no
chao; quando ocorria, dirigia-se automaticamente até o objeto, sem
ficar na espera da agao de terceiros, e colocando o objeto sobre uma
superficie quando perdia o interesse no mesmo.

No inicio do ano letivo de 2023, iniciou-se, hovamente, o
processo de adaptacao da crianga, retomando-se algumas propostas
desenvolvidas no ano anterior, como ocupar os espagos externos,
o balango da pracinha e a brinquedoteca, envolvendo-se, sempre,
muito movimento. O tempo de permanéncia da crianga na escola
foi cuidadosamente planejado e considerado, levando-se em conta a
organizacao da turma e o horario dos profissionais de apoio a mediagao,
seja bolsista, professora de Educagao Especial ou psicéloga da Unidade
de Educagdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA), mas, principalmente,
considerou-se o bem-estar da prépria crianga, sua organizagdo e
disposicao. O processo de acolhida e adaptacao, em 2023, iniciou-se
com uma hora por dia, com a familia esperando na escola, e foi sendo

aumentado gradativamente, estando, atualmente, em trés horas.
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Em paralelo ao processo de adaptagao da crianga no espago
escolar, foi realizada a elaborag¢ao do Plano Educacional Individualizado
(PEI) de 2023, o qual prioriza metas como autonomia, flexibilidade
cognitiva, comunicagdo, motricidade e regulagdo, além de delimitar
algumas estratégias de trabalho.

As metas e estratégias registradas no Plano Educacional
Individualizado (PEI) norteiam o planejamento e as agdes, além da
organizagao das propostas desenvolvidas para e com a crianga,
tanto individualmente quanto com a turma. Sendo assim, a seguir,
apresentaremos um panorama do progresso alcangado, desde o inicio
de 2023 até o momento, em algumas areas especificas.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) de Lino
permanece ocorrendo, principalmente, pelo Ensino Colaborativo.
Porém, em 2023, temos investido também no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Estar
nesse espago é desafiador para Lino, sendo que se tem trabalhado com
ele, lentamente, no processo de conhecimento do espago e conquista
de sua ateng¢ao ao mesmo, por meio dos materiais dispostos na sala,
a fim de que ele, cada vez mais, permanecga nela por maior periodo de
tempo.

Essa dificuldade de Lino nao se restringe ao ambiente escolar,
visto que ele tolera breves periodos nas salas de terapia especializadas.
No ano anterior, foi realizada uma visita técnica, a escola, por parte
das terapeutas, para que pudéssemos trabalhar juntas nesse processo,
pois, na escola, avangamos mais em relagcdao a permanéncia de Lino
Nnos espagos e conseguimos auxiliar as terapeutas a desenvolverem
estratégias semelhantes na clinica, as quais facilitaram a adesao de
Lino ao ambiente.

Em 2023, Lino tem apoio, em sala, pelo Atendimento Educacional
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Especializado (AEE), por meio do Ensino Colaborativo, realizado pela

professora de Educacdo Especial. Nesse ano, também, temos, uma vez
por semana, a participacao de uma académica do Programa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), da area da Educagdo Especial; nas outras quatro
tardes, temos uma bolsista mediadora de inclusao. Cabe considerar,
também, que ocorreram diversas trocas de bolsistas, o que percebemos
que comprometeu o trabalho desenvolvido com Lino, que precisou se
adaptar constantemente a uma nova pessoa na equipe.

Visando ao desenvolvimento da autonomia, destacamos duas
estratégias iniciais pensadas para a crianga Lino no Plano Educacional
Individualizado (PEI), sendo uma relacionada com a organizagdo do
seu material, e outra com a alimentagao. Para a proposta de guardar
a mochila, organizamo-nos de forma que sempre tenha algum adulto,
normalmente a professora de Educagao Especial ou a professora do
ensino regular, para receber Lino na sala da turma, tendo em vista que,
por chegar depois do horario de entrada, a turma, por algumas vezes,
estd em outro espago da escola. Esse adulto referéncia auxilia Lino a
colocar a mochila no espacgo destinado para isso.

Inicialmente, foi necessario muito suporte, tanto com apoio
fisico de carregar a mochila e direciona-la para o lugar correto, como
verbal de retomar a informacdo diversas vezes. Com o passar do
tempo, o apoio fisico varia de acordo com a necessidade apresentada
pela crianga: em alguns dias, guarda-a sozinha; em outros, é necessario
apoio mais préximo. Tal processo se repete quando a familia chega para
busca-la, pois ela deve se deslocar até a mochila para pega-la e, entao,
sair da sala. Em alguns dias, ao perceber a presencga do familiar na
porta, a crianga se dirige até a mochila por conta propria, enquanto, em
outros, é necessario conduzi-la segurando sua mao. Essas estratégias

visam promover gradualmente sua independéncia e autonomia, de
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forma que se optou por uma atividade que se repita todos os dias.

A partir dessa meta acima exposta, e a par das estratégias
pensadas e desenvolvidas para alcanga-la, percebe-se a importancia
que a elaboragdo do Plano Educacional Individualizado (PEI) dé-se em
conjunto entre toda a equipe da escola que atende a crianga, além
da importancia do didlogo entre o professor de Educagdo Especial
e o professor referéncia da turma. Destaca-se que nem sempre a
professora de Educagdo Especial estd na turma quando Lino chega
ou quando ele deixa a escola, ou seja, nem sempre ela esta na turma
realizando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio
do Ensino Colaborativo. No entanto, como a atuagdo é pautada num
Trabalho Docente Articulado, a estratégia pensada é realizada pelo
adulto referéncia que estd na sala. Assim, proporciona-se coeréncia,
consisténcia e clareza na e da intencionalidade docente do trabalho com
Lino. Desse modo, tendo-se essa coeréncia e consisténcia do trabalho
docente realizado, esta-se atuando em consondancia as caracteristicas
e necessidades de Lino, uma crianga com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), para apoia-lo em seu processo de desenvolvimento da
autonomia.

No que se refere a alimentacdo, foi necessario retomar o
processo de organizagao de Lino, buscando-se estimular habilidades
ja desenvolvidas no ano anterior, sendo que também obtivemos, até
o momento, significativos progressos. Como dito anteriormente,
a crianga chegava a escola mais tarde e saia mais cedo do que seus
colegas, o que resultava em um horario de lanche diferente do restante
da turma. Normalmente, o lanche consiste em frutas, tipo manga, pela
preferéncia de Lino, mas também eram oferecidas maca, kiwi, laranja
e pera.

Uma das primeiras estratégias empregadas foi delimitar um
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espacgo especifico para que Lino realizasse seu lanche, que, nesse

caso, foi a sala de referéncia. De forma gradual, em diadlogo entre
a professora da turma e a professora de Educacao Especial, nos
momentos de Atendimento Educacional Especializado (AEE) por meio
do Ensino Colaborativo, fomos organizando o comportamento para
que ele lanchasse sentado, o que ele ja fazia no final de 2022, porém,
em 2023, quando retornou a escola, ndo o realizou mais. A partir do
momento que ele passou a ficar sentado para lanchar, passamos a
utilizar dois recipientes: um com varios pedagos da fruta, e outro em
gue famos colocando pedago por pedago, para que Lino fosse pegando
um por vez. Essa proposta fez com ele manuseasse menos os alimentos
e nao colocasse varios deles na boca ao mesmo tempo.

Desde os Ultimos dias do primeiro semestre de 2023, Lino tem
participado, junto com a turma, do momento da janta, que ocorre no
refeitério da Unidade de Educagdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA). Nas
primeiras vezes que comecou a frequentar o refeitério para o jantar,
ele foi acompanhado somente pela professora de Educagao Especial e
pela professora da turma, pois havia tanto a resisténcia em entrar no
espago quanto a necessidade de se familiarizar com o local. Em pouco
tempo, Lino passou a ir para o refeitério com os colegas, tanto os da
prépria turma quantos os de outras.

Consideramos importante ponderar a quantidade de demandas
apresentadas para a crianga. Como estar sentado no refeitério,
juntamente com a turma, ja era uma tarefa extremamente desafiadora
para ela, optamos por focar apenas na alimentagdo, e ndo em como
essa iria ocorrer. Com isso, foi permitido que ela pegasse os pedagos de
carne com as maos, ou dadvamos a comida com a colher em sua boca e,
aos poucos, com apoio fisico, fomos introduzindo o manuseio do garfo.

Durante metade do primeiro semestre de 2023, considerando
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a necessidade de Lino colocar objetos na boca e morder, sendo que,
por vezes, também mordia as proéprias maos, fosse por questdes de
regulagao sensorial ou pelo surgimento dos dentes, improvisamos um
mordedor sensorial, confeccionado por um mordedor comum para
bebés e uma 13, o qual, depois, foi substituido pelo mordedor adquirido
pela familia. No primeiro dia, colocamos apenas a |a em seu pescogo,
para familiarizando-o com o corddo e com o movimento de passar algo
pela sua cabega. No segundo dia, ja colocamos o mordedor completo.
Lino adaptou-se rapidamente a esse processo, embora que, em alguns
momentos, ainda é preciso intervir e mostrar o mordedor. Porém, na
maioria das vezes, ele mesmo pega o objeto e comeca a mordé-lo
quando ha necessidade.

As intervengbes realizadas, na maioria das vezes, foram
conduzidas em duplas de adultos referéncias, formadas pela
professora da sala regular, professora de Educagao Especial ou bolsista
de mediagao. As propostas desenvolvidas eram sempre avaliadas
constantemente, buscando sempre a melhoria das interven¢ées com
a crianga. Faz-se imprescindivel, nesse processo, a articulagdo da
equipe, os momentos de reflexao, o planejamento e a supervisdao da
bolsista de mediagdo, como também a articulagdo durante o tempo de
acompanhamento da crianga, tanto no que diz respeito ao revezamento
entre as professoras e bolsista, quanto no suporte nas intervengoes.

Destacamos que todos os processos vividos por Lino na Unidade
de Educagdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA) foram discutidos e planejados
coletivamente, sendo realizados e avaliados em colaboragao entre as
docentes, bem como com outros profissionais da instituicdo, como
psicéloga e nutricionista. E importante destacar que, na realidade da
Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo (UEIIA), todas as docentes

possuem quarenta horas de trabalho na instituicdo. Esse fator pode
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ser um facilitador, porém, ndao é um simplificador da atuagdo com base

no Trabalho Docente Articulado, no qual o Ensino Colaborativo, muitas
vezes, mostra-se uma importante forma de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sempre balizada pela elaboragao conjunta do Plano
Educacional Individualizado (PEl), o qual norteia as a¢des voltadas as
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Unidade de

Educacao Infantil Ipé Amarelo (UEIIA).

Conclusao

O texto ressalta a importancia da colaboragao e da articulagao
entre os profissionais da Educagao Infantil e da Educagao Especial, bem
como de outras areas relacionadas, para atender as necessidades das
criangas pequenas com deficiéncia ou com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE). A abordagem transdisciplinar adotada pela Unidade
de Educagao Infantil Ipé Amarelo (UEIIA), que promove uma troca de
saberes e experiéncias, representa um passo significativo na promogao
de praticas inclusivas.

Buscamos destacar, também, a compreensao da diferenca entre
o Trabalho Docente Articulado, como concepgdo tedrico-pratica na
Educacgao Especial, e o Ensino Colaborativo, como um modelo de servico
da area. Enquanto o Trabalho Docente Articulado visa a coligagao de
todas as formas de atuagao da Educagao Especial na escola, o Ensino
Colaborativo é uma das formas de atuagdo, concentrando-se na
colaboragao entre o professor da sala regular e o professor da Educagao
Especial. O Trabalho Docente Articulado e o Ensino Colaborativo tém
um papel importante na promogao dos processos de inclusao, e sua
implementacdo exige muito didlogo e adaptacdo as necessidades

especificas de cada crianga, no contexto escolar.
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Ao apresentarmos a experiéncia de trabalho realizada com Lino
durante os anos de 2022 e 2023, destacamos a importancia do Ensino
Colaborativo na inclusdao de uma crianga com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) na escola. A colaboragdo entre a equipe de professores,
técnicos, bolsistas, estagidrios e profissionais da Educagdo Especial,
é fundamental para se criarem estratégias eficazes, que atendam as

necessidades especificas da crianga.
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Atualmente, a Educagao Especial e suas interfaces tém ganhado
espaco dentro do contexto escolar. No inicio dos anos 2000, nas redes
de ensino do Brasil, houve um maior movimento em prol da inclusao
das pessoas com deficiéncia no ensino regular, com a construcao
de politicas publicas e legislagdes que contemplaram o processo de
inclusao escolar. Esses movimentos culminaram, em 2008, com a
publicagcdo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (PNEEPEI), na qual essa modalidade de ensino tem
sua definicao apresentada como:

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servigos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,
p. 10).

A referida politica tem como objetivo assegurar a inclusido
escolar dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, por meio da
orientacdo, aos sistemas de ensino, de garantir o acesso ao ensino
regular, a participagdo e a aprendizagem. Ademais, 0 acesso aos niveis
mais elevados de ensino, bem como a sua transversalidade, com inicio
na Educacdo Infantil até a Educagdo Superior, e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), dentre outras orientagdes, como a
formagao de professores, as questoes de acessibilidade e a articulagao
intersetorial na implementagdo das politicas publicas, englobam os
anseios desse documento.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é uma
garantia constitucional desde 1988, ganha, com a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI),
de 2008, e por meio das legislagdes que dela derivam, uma definicao

e organizagao, suplementando ou complementando o processo
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de escolarizagdo dos alunos pulblico-alvo da Educagao Especial,

incluidos no ensino comum. Tem como funcgdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando-se suas
necessidades especificas (BRASIL, 2008). Como suporte a inclusido
e a escolarizagdo dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é, inicialmente, ofertado,
preferencialmente, nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)".
Esse espaco, por muito tempo, configurou-se como Unico, atendendo
os alunos publico-alvo da Educagdo Especial no turno inverso ao
que frequentavam a sala de aula comum, de forma individual ou em
pequenos grupos. Esse cenario se modifica, no cotidiano escolar, com a
necessidade de articulagao entre os professores da Educagao Especial
e os da sala de aula comum.

O deslocamento do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), da Sala de Recursos, acontece devido a busca por se acompanhar
a trajetéria de escolarizagao dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial, destacando-se o ambiente onde a circulagao do conhecimento
escolar acontece, sendo esse a sala de aula comum. Ao pensarmos e
construirmos um Atendimento Educacional Especializado (AEE) menos
estatico e focado num Unico espago, menos clinico-terapéutico e mais
pedagdgico, buscamos a articulagao entre diferentes sujeitos no espago
escolar. Segundo Strasburg, Marquet, Zwick, Boeira, Baptista (2021), “o
trabalho realizado na sala de recursos deixa de ser o espago prioritario
de atendimento ao aluno publico-alvo da educagao especial, visto que
o professor do AEE podera ofertar esse servigco de forma contextual
e descentralizada” (p. 172). Essa articulagdo tem inicio com propostas
de cooperagao em atividades desenvolvidas em sala de aula comum.
Tendo por objetivo o de compartilhar essas vivéncias, apresentamos,
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aqui, quatro experiéncias singulares desenvolvidas em escolas da rede
publica, em dois municipios do estado do Rio Grande do Sul — RS.

A primeira vivéncia relatada foi realizada numa escola, situada
na zona urbana na cidade de Santa Maria, pertencente a Rede Estadual
de Ensino. A atividade foi planejada e desenvolvida dentro da proposta
do Ensino Colaborativo, considerando-se os principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA)". A atividade foi planejada e
desenvolvida com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, entre
as professoras de Educagao Especial e de Ciéncias, com o objetivo
de desenvolver a tematica referente aos cinco sentidos do corpo
humano. A professora regente do componente de Ciéncias ja vinha
desenvolvendo a atividade sobre o tema, com videos ilustrativos,
textos escritos e explicagdes orais. Porém, estava com dificuldades
de contemplar todos os alunos, uma vez que, nessa turma, havia
diferentes niveis de aprendizagem, muitas lacunas nos processos de
leitura e escrita, além de trés estudantes com deficiéncia intelectual,
que nao eram alfabetizados.

A ideia inicial da professora foi de adaptar uma atividade para
esse grupo de alunos com deficiéncia. Entretanto, apds conversa e
planejamento, em conjunto com a professora de Educagao Especial,
foi elaborada uma nova proposta. Nessa elaboragao, o objetivo foi de
contemplar todos os estudantes, sem necessidade de adaptagao para
este ou aquele sujeito. Para alcangar um nimero maior de estudantes,
o planejamento teve como inspiragdo os principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), os quais sdo o engajamento, a
representacdo e a expressao.

AN

O principio do engajamento, o “porqué” da aprendizagem, esta
relacionado com as redes afetivas, com a vinculagao dos alunos com a

aprendizagem e com os contelidos apresentados. Para que possamos
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trabalhar com esse principio, varias formas de engajamento sao

necessarias.

O principio da representagdo, o “o qué” da aprendizagem,
esta relacionado com as diferentes formas que temos para acessar
o conhecimento, pois prevé proporcionar mdltiplas formas de
apresentagdo dos contelidos escolares.

O principio da agdo e expressao, o “como” da aprendizagem,
envolve as estratégias que criamos para aprender e de que forma
expressamos o que aprendemos. Desse modo, é necessario a oferta
de diferentes formas de expressao. Dessa forma, o Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA) nos permite diversificar e ampliar as
possibilidades de planejar e disponibilizar as atividades aos estudantes,
considerando as diferentes formas de aprender, além dos diferentes
caminhos que cada estudante pode percorrer para chegar ao objetivo
final.

A construgao teve como instrumento um jogo interativo, feito
no Google Apresentagdes, no formato de quiz, no qual os conteldos
abordados, de forma oral, escrita e por meio de videos, foram
disponibilizados em forma de jogo. As perguntas poderiam ser lidas
pelos estudantes que ja eram leitores, ou poderiam ser acessadas por
audio, clicando-se sobre o alto-falante, pelos estudantes que ainda
ndo estavam alfabetizados. Além disso, as imagens sobre a tematica
também forneciam pistas visuais e um melhor entendimento para
todos os alunos.

Ap6és essa atividade, foi elaborado um momento pratico, no qual
os estudantes puderam experimentar e vivenciar o uso dos diferentes
sentidos humanos. Numa sala de aula, os alunos foram conduzidos,
um a um, por um trajeto que explorou os sentidos da visao, audigao,

paladar, tato e olfato. Nessa sala, organizada previamente, foram feitas
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as “estagdes” visual, olfativa, tatil, gustativa e sonora. Antes de entrar na
sala, o aluno era vendado, a fim de vivenciar todas as experiéncias, sem
o auxilio da visdo. Orientado pelas professoras e sendo conduzido, fazia
um breve reconhecimento do ambiente. Logo apés, eram ofertados
diferentes cheiros, como cebola, vinagre, limao, menta e café, sendo
que o aluno deveria identificar e nomear esses aromas.

Na estacdo seguinte, a gustativa, foram disponibilizadas
diferentes frutas, para que cada aluno identificasse o gosto. Logo apés,
havia a estagao tatil, a ser manipulada com as maos. Nessa, utilizando-
se da caixa das texturas, o aluno deveria encontrar o “par” de texturas
dentro da caixa, fazendo um jogo de meméoria tatil. Esses materiais sao
compostos por |3, lixa, madeira e emborrachados, dentre outros.

Na préxima estagao, ainda tatil, o aluno era convidado a tirar
o calcado e as meias e experimentar diferentes texturas com os pés.
Foram dispostas bandejas plasticas com areia, grama, palha, pedrinhas,
arroz, tapetes e agua. Alguns alunos nao quiseram retirar o calgado,
tendo sido ofertada a eles a mesma atividade, porém, com a exploragao
das maos.

Por fim, como Ultima atividade, escutavam diferentes sons,
devendo indicar de que diregao provinham e o que significavam, sendo
esses o barulho de agua, de carros, animais da natureza, instrumentos
musicais, eletrodomésticos, etc. Todo o percurso, entre as estagodes, foi
realizado com a venda nos olhos e os alunos nao viram a sala antes da
atividade. Ao final, ap6s todos terem explorado e vivenciado, voltaram
para a sala tematica, sem vendas, e analisaram se haviam acertado as
diferentes experiéncias.

Para concluir a proposta, cada estudante péde compartilhar
como se sentiu ao realizar as atividades, e qual aspecto da exploragao

achou mais simples e mais desafiador de identificar. A maneira de
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expressar esses sentimentos ficou a critério de cada aluno, sendo

que alguns optaram por ilustrar, outros por escrever e, outros, por se
expressarem verbalmente.

Foi uma experiéncia bastante envolvente, na qual toda a turma
participou com entusiasmo, concluindo-se, assim, o conte(ido abordado.
A professora regente também conseguiu avaliar os alunos de maneira
tranquila durante a atividade, permitindo identificar se o conteldo foi
efetivamente assimilado.

Considerando-se a premissa do Ensino Colaborativo, e os
principios do quadro teérico conceitual do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), uma segunda experiéncia foi desenvolvida,
também na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, numa escola
de Ensino Fundamental, de 1° ao 9° ano, localizada na zona rural do
municipio de Santa Maria - RS. A pratica ocorreu no més de maio de
2022, numa turma de 4° ano do Ensino Fundamental, a qual viveu o 2°
e parte do 3° ano escolar de forma remota, nos anos de 2020 e 2021,
respectivamente, em funcdao do afastamento escolar decorrente da
pandemia do COVID-19. Vérios estudantes que retornaram para escola
ainda nao sdo alfabetizados, poucos apresentam leitura fluente e h4, na
turma, um aluno identificado como publico-alvo da Educacao Especial,
com deficiéncia intelectual. Essa turma estuda junto desde a Educagao
Infantil, sendo composta por 19 alunos, que sdo muito comunicativos.

Com a diversidade de tempos e estilos de aprendizagem, logo
surgiu a necessidade da realizagao de um trabalho em conjunto entre a
Educagdo Especial e a sala de aula comum, com o objetivo de atender
ao estudante publico-alvo da Educagao Especial, juntamente com os
demais colegas. Assim como o referido aluno, muitos outros colegas
ainda nao haviam se apropriado do processo de leitura. Desse modo,
um planejamento inspirado no Desenho Universal para Aprendizagem
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(DUA), no qual os saberes sido apresentados de diversas formas,
tornou-se imperativo.

O planejamento da atividade foi construido de forma
colaborativa, ocorrendo por meio de encontros breves, na hora do
intervalo, e também por meio do aplicativo WhatsApp, haja vista
nao haver um horario especifico para o planejamento. A disciplina
escolhida foi Ciéncia e o assunto foi “higiene bucal”. Estabelecemos,
como objetivos para tal momento, desenvolver habitos de higiene bucal
corretos e regulares, por meio da conscientizagao de sua importancia,
e oferecendo exemplos de praticas sobre como escovar os dentes,
a lingua, usar o fio dental, etc. Agregado a isso, buscou-se conhecer
mais sobre nossa boca, nossos dentes, suas fungdes, etc., além de se
trabalhar alinguagem oral e escrita. A execucao do planejamento se deu
com a presenca das duas professoras durante todo o periodo, sendo
que os papéis foram sendo alternados em cada uma das atividades
propostas, sem ter um professor referéncia. Visando-se ao alcance dos
objetivos, foi construido e desenvolvido o plano, a partir dos principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Para o engajamento dos alunos, foi realizada uma roda
de conversa no inicio da aula, quando foi possivel observar os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre o tema, abordando-se
como realizam essa rotina de higiene bucal em casa e como acreditam
que era realizada no passado. Nessa conversa, questdes sobre o que
pode acontecer quando nao conseguimos manter nossa higiene bucal
foram langadas, para que ficassem curiosos e mantivessem o interesse
na aula. Os alunos, organizados em um grande circulo, participaram com
atencao e curiosidade, ouviram e colaboraram com suas consideragoes,
demonstrando interesse.

O segundo momento, a partir do principio da representacao,
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fornecemos o conhecimento, por meio de diferentes formas, e

assistimos um video dublado, na plataforma digital do Youtube,
tratando sobre higiene bucal e como realiza-la. Apos o video, realizamos
a leitura de um livro com informagdes mais técnicas sobre bocas,
dentes e higiene necessaria. Nesse momento, todos os alunos puderam
acessar o conteldo proposto, da forma que, para eles, fosse mais
compreensivel. A possibilidade de apresentar um contetdo curricular
por meio de videos e histérias potencializa o processo de ensino que,
muitas vezes, conjectura a leitura e a escrita como caminhos Unicos. Os
termos utilizamos, realizamos, etc., estdo na terceira pessoa do plural,
j& que o Ensino Colaborativo pressupde a atuagdo conjunta de ambos
os professores, pois a presenca do outro nao é vista como fiscalizadora,
inquiridora ou expectadora da pratica alheia, pois o que se objetiva é a
criagdo de um ambiente efetivamente cooperativo, possivel de produzir
transformagdes benéficas a todos os atores do processo educacional
(STOPA et al., 2022).

O terceiro momento, da acdao e da expressao sobre o
conhecimento trabalhado, deu-se por meio da oferta, aos alunos, de
imagens referentes a dentes saudaveis e dentes adoecidos pela carie,
imagens de alimentos que sdo saudaveis e de alimentos que prejudicam
a salde bucal, além de imagens de objetos necessarios para realizagao
da higiene. De posse das imagens, os alunos deveriam construir
cartazes comparativos, referentes a “boca saudavel, envolvendo
0 que precisamos e como ficam “os dentes” e “boca sem cuidados”.
Esse material, a ser produzido, poderia, ou ndo, contar com a escrita
de palavras ou a insercao de mais imagens produzidas pelos alunos.
Logo apbs a finalizagao dos cartazes, cada grupo poderia apresenta-los
oralmente e/ou apenas fixa-los nas paredes da sala. O momento de agir,
a partir do que foi apresentado, promove a construgcao de estratégias
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mentais, o que possibilita ndo sé o aprender, mas significa, também,
para os professores, a compreensdao de como os seus alunos estdo
aprendendo. A expressdo dos conteldos, da forma mais prazerosa
possivel para os alunos, promove a autoconfianga, possibilitando que os
desafios propostos possam, gradativamente, irem sendo aumentados.

Nesse mesmo contexto de poés-pandemia, e com a mesma
aproximacdo teérico-pratica em relagdo a compreensao da importancia
do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), em nossas praticas
educacionais, apresentamos, a seguir, a terceira pratica de Ensino
Colaborativo, realizada em uma escola do campo, da Rede Municipal
de Ensino de Santa Maria-RS. Considerando-se o contexto educacional
vivenciado desde o retorno ao ensino presencial, pés-pandemia da
COVID-19, conforme ja evidenciado em diversas pesquisas e estudos,
nossos estudantes vém apresentando e enfrentando significativas
dificuldades de aprendizagem. Diante disso, o Governo Federal instituiu,
em 2022, a Politica Nacional para a Recuperagdo das Aprendizagens
na Educagao Basica, Decreto n° 11.079, de 23 de maio de 2022. Esse
documento foi elaborado a partir de dados e evidéncias cientificas,
aliadas a identificacdo de boas praticas no mundo, além da escuta
das redes estaduais e municipais de educacgao, dividindo-se em seis
eixos de atuacao. Entre as agbes indicadas, elencam-se as seguintes:
acompanhamento escolar personalizado, em resposta aos prejuizos
causados pela pandemia; apoio ao relacionamento das escolas com
a familia; capacitacdo de profissionais; priorizagdo da recuperagao
dos estudantes; utilizacdo de ferramentas de tecnologia e inovacao
no aprendizado; ampliacdo de escolas e municipios conectados a
tecnologia; educacgao individualizada.

Considerando-se todo esse contexto, as orientagdes sugeridas e

as percepgoes observadas em nossa realidade atual, a escola se deparou
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com uma turma de sexto ano com muitas defasagens nas habilidades

basicas de escrita e leitura, ou seja, no processo de alfabetizagdo, além
de dificuldades significativas nas atividades que envolviam as fungoes
psicol6gicas superiores (pensamento abstrato). A turma é composta
por treze estudantes; desses, apenas quatro sao considerados/
avaliados com condigdes de acompanhar os conteldos e competéncias
trabalhadas no referido ano, pois os demais encontram-se em niveis
de aprendizagem e desenvolvimento diversos, sendo que dois sao
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Diante da realidade
apresentada pela turma, durante o segundo semestre deste ano,
consideramos imprescindivel o desenvolvimento de estratégias e agdes
diferenciadas, a fim de se promover a recuperagdo e a recomposicao
das aprendizagens dos estudantes com déficit em seu processo de
escolarizagao a partir da utilizagao, principalmente, de ferramentas de
tecnologia e inovagao no aprendizado.

Dessa forma, damos inicio ao que, provisoriamente, nomeamos
como “Projeto de Recomposicao das Aprendizagens”, que tem como
objetivo principal a recomposicao das habilidades e conhecimentos dos
estudantes, especialmente na area da alfabetizagao, a partir do uso de
Metodologias Ativas e do Ensino Colaborativo.

Para dar conta de nosso objetivo, pautamo-nos na abordagem
sociointeracionista que, baseada nas ideias de Vygotsky, permite-nos
compreender o estudante “como um sujeito ativo que, para construir
seus conhecimentos, se apropria dos elementos fornecidos pelos
professores, pelos livros didaticos, pelas atividades realizadas em sala e
por seus colegas” (OLIVEIRA, 2010, p. 28).

Com isso, aliamo-nos a Vygotsky (1988) para organizar nossa
pratica a partir da compreensdo de aprendizagem mediada, na qual o

professor deve acompanhar os processos, a fim de auxiliar o estudante
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em uma construgdo critica, reflexiva e independente dos processos de
aprendizagem. Dessa forma, durante o planejamento das atividades,
que envolveram a professora de Educagao Especial e a professora de
Lingua Portuguesa, adotamos a concep¢ao de aprendizagem mediada,
compreendendo-se, assim, o professor como corresponsavel pelo
aprendizado, sendo o estudante o principal responsavel por esse
processo.

A adocgao da visao interacionista implica que o professor entenda
a aula como um espago no qual a voz do estudante deve ser ouvida,
para que ele possa constituir-se como sujeito da sua aprendizagem.
Isso conduz o estudante a formagdo de uma consciéncia critica que
o professor precisa fomentar (OLIVEIRA, 2010). Além disso, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) defende que o estudante participe
ativamente do processo de aprendizagem, de forma que as estratégias
tradicionais de ensino precisam ser repensadas e reconfiguradas.
Dessa forma, para dar conta de estratégias nas quais o estudante seja
protagonista, e que sejam desenvolvidas diferentes competéncias e
habilidades, adotamos o uso das Metodologias Ativas. De acordo com
Valente (2018), as Metodologias Ativas

Constituem alternativas pedagdgicas que colocam o foco do
processo de ensino-aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o
na aprendizagem por descoberta, investigagdo ou resolugao de
problemas; [...] procuram criar situagbées de aprendizagem nas
quais os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar
0 que fazem e construir conhecimentos sobre os contelidos
envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a
capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas, fornecer e
receber feedback, aprender a interagir com colegas e professor,
além de explorar atitudes e valores pessoais (VALENTE, 2018, p.
27-8).

Nesse contexto, a metodologia utilizada se pautou em diferentes
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estratégias, tais como Grupos de Aprendizagem, Metodologias Ativas,

Estacdes de Aprendizagem e Plataformas Digitais (Mangahigh e
Aprimora). Dessa forma, nas agdes ja realizadas, conseguimos utilizar,
em cada planejamento, uma metodologia diferenciada, sendo que, até
o presente momento, foram realizadas trés agdes do projeto. Nos dois
primeiros planejamentos, o objetivo foi mapear as aprendizagens dos
estudantes, a partir do uso das plataformas educacionais Aprimora
e Mangahigh. Inicialmente, foi planejado apenas um momento com
uso das plataformas educacionais. No entanto, apdés observagdo das
mediadoras, fez-se necessario dar continuidade e ampliar as propostas
de planejamento, trazendo-se, também, atividades que estimulassem as
fungdes psicoldgicas superiores, visto que os estudantes apresentaram
dificuldades significativas com o uso das tecnologias, assim como com
as habilidades e competéncias envolvidas nas plataformas educacionais
acessadas.

Apbés essa sondagem inicial, organizamos o terceiro
planejamento, com o objetivo de se estimular as habilidades de raciocinio
I6gico, memoéria, concentragdo e alfabetizagdo. Para isso, realizamos
as “Estacdes de Aprendizagem”. Nesse dia, foram organizadas cinco
estagdes de aprendizagem:

1. “Légica e Estrutura”: o estudante deve observar o quadrado
em destaque e circular as figuras que formam esse quadrado. Nessa
estacdo, foram estimulados a percepgao visual, o raciocinio légico e o
pensamento abstrato, havendo, também, a possibilidade de resolugao a
partir da sobreposicdo das pegas, ou seja, recurso concreto para formar
0 quadrado solicitado.

2. “Texto Misterioso”: o estudante escolhe uma cartela, |é
e tenta descobrir o que estad escrito nas palavras que estdo com as
letras embaralhadas (destacadas em verde). Apds dar seu palpite, pode
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procurar e pegar a ficha com o mesmo nimero que contém as palavras
escritas da forma/ordem correta e conferir. Nessa estagao, o objetivo
foi trabalhar a leitura e a interpretagao, sendo que aqueles que ainda
nao tinham essas habilidades bem desenvolvidas, tiveram a op¢ao do
recurso visual da carta com a resposta correta.

3. “Ziguezague das Letras”™ o estudante devera escolher
uma carta e descobrir a “palavra secreta”, conforme a indicagao do
mediador em relagdo ao nimero de letras que compde a palavra.
Caso o estudante nado consiga resolver apenas com essa indicagao, o
mediador ird disponibilizar a “carta apoio”, na qual o estudante deve
seguir a indicagdo do caminho/sequéncia dos nimeros que aparecem
na carta para descobrir a “palavra secreta”. Com o objetivo de estimular
a percepg¢ao visual, leitura, escrita e raciocinio légico, essa estacao foi
uma das que mais nos permitiram observar diferentes possibilidades de
trabalho com os estudantes, pois conseguimos perceber que, a partir
do acesso aos materiais de diferentes formas e estratégias, é possivel
desenvolver as habilidades e competéncias de forma mais significativa.

4. “Estacione Corretamente”: o estudante deverd observar
atentamente quais carros estao na carta apresentada, inclusive a ordem
e posicao exata de cada um deles. Posteriormente, quando o estudante
disser que ja observou atentamente (cerca de 45 segundos), remova a
carta e pega para que ele coloque as fichas dos carros sobre a cartela
nos lugares corretos, conforme a carta apresentada. Essa estacao
envolveu mem@ria, concentragdo, percepgao visual e estratégias,
possibilitando, aos estudantes, trabalharem de diferentes formas para
resolver a atividade.

5. “Qual ndo estava?”: o mediador cobre o quadro com figuras
de peixes, que estdo ao lado direito da cartela. Depois, mostra a cartela

ao estudante e solicita que o mesmo observe atentamente os peixes,
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em quesitos como posi¢ao, formato, cor e quantidade. Em seguida,

cobre o quadro que o estudante observou e, imediatamente, descobre
o outro quadro, perguntando: “Qual peixe nao estava?”. Necessitando
do uso da memodria, concentragdo e abstragdo, essa estagdo envolveu
os estudantes de forma bem significativa. Em alguns momentos, nos
quais nao acertavam o peixe que estava faltando, quando colocados,
a mostra, novamente, os dois quadros para visualizarem, ainda assim
apresentavam dificuldade para localizarem a figura que estava faltando.
A partir das atividades realizadas e do uso das Metodologias
Ativas, observamos, inicialmente, os estudantes se tornando mais
engajados nas atividades, estando interativos e participativos durante
0os momentos realizados. Além disso, observamos e desmistificamos
alguns perfis “ja” padronizados. Citamos o exemplo de uma estudante
que apresenta muitas dificuldades na leitura e escrita, com diagnéstico
de Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) e Dislexia,
ou seja, estudante nao considerada como publico-alvo da Educagao
Especial, mas que, numa das estagbes de aprendizagem realizada
(Ziguezague das Letras), conseguiu, de forma rapida e independente,
resolver uma atividade de reconhecimento grafico (escrita), enquanto
outros estudantes, considerados sem dificuldades tao significativas,
nao conseguiram resolver a estagao sozinhos, necessitando da
mediacao e apoio das professoras para descobrir a palavra que estava
na cartela. Nesse dia, a expressao da estudante mencionada, ao
conseguir “descobrir” a palavra do desafio sozinha, foi algo gratificante
e, a0 mesmo tempo, motivador, contribuindo para continuarmos com
as propostas de Ensino Colaborativo, a par das diferentes formas de
apresentar e trabalhar uma mesma habilidade e/ou competéncia.
Diante das propostas ja realizadas, conseguimos nos aproximar
mais dos estudantes e construir atividades importantes em relagao
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ao contexto e perfil apresentados pela turma, oportunizando, assim,
experiéncias de aprendizagens significativas. Dessa forma, para dar
continuidade a essa proposta de recomposi¢cao das aprendizagens,
ja estdo organizados, e ainda serdo desenvolvidos, os seguintes
planejamentos: “Rodas de leitura”, com o objetivo de desenvolver
habilidades de leitura e interpretagao; “Jogos Boole”, que visam ao
desenvolvimento da capacidade de raciocinio légico, por meio de
histérias construidas sobre estruturas l6gico-matematicas, sob a forma
de enigmas ou problemas, com o objetivo de fortalecer o estimulo da
leitura e interpretagao e, concomitantemente, estimular as fungdes
cognitivas de raciocinio légico; “Memorizando”, atividade planejada
com o objetivo de ampliar o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores de atencdo, meméria e concentracdo; “Storage”, jogo
online que visa continuar o estimulo e ampliar as fungdes cognitivas
de raciocinio, légica, estratégia, tomada de decisdo e resolugdo de
problemas.

Partindo-se da ideia de trabalho colaborativo, apresentamos
a quarta experiéncia, realizada por meio do projeto “Maozinhas
Brilhantes”, desenvolvido numa escola municipal rural, no interior do
municipio de Agudo-RS. Esse projeto teve, como objetivo principal,
proporcionar, as criangas da Educagao Infantil, o conhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

A inspiragdo, para se introduzir uma forma alternativa de
comunicagdo as criangas, surgiu numa conversa, durante o intervalo,
na sala dos professores. Foi quando a professora titular expressou o
desejo de que as criangas da Educacao Infantil tivessem uma introducao
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A partir desse momento,
passamos a planejar uma série de atividades, para serem realizadas ao

longo de quatro semanas.
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Nesse cenario, o processo educacional, na infancia, possui,

como seu principal objetivo, a formagao para a cidadania. Isso implica
no desenvolvimento de atitudes que incluam o respeito, a preservagao
da coletividade e a assungao de responsabilidade pelas proprias agdes
(OLIVEIRA, 2011). Portanto, o ambiente escolar, por meio da experiéncia
educativa, configura-se como um local ideal para erradicar qualquer
forma de preconceito, com a intengao de se fomentar a aprendizagem
que valoriza a diversidade. As atividades foram desenvolvidas com
alunos do Pré A e do Pré B, e planejadas de acordo com a faixa etaria
da turma, respeitando-se o nivel de aprendizagem e individualidade de
cada crianga.

Primeira semana: foi realizada uma pequena introdugao do
tema com os alunos e, posteriormente, os mesmos foram convidados
para uma roda de conversa com um ex-aluno da escola, que nasceu
surdo e fez implante coclear. Atualmente, é discente na faculdade
de Pedagogia, sendo um grande incentivador e divulgador da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Segunda semana: roda de conversa na qual as criangas puderam
falar sobre suas impressoes da aula anterior e, depois, foram propostas
duas atividades (Jogo da Conversa Silenciosa e Jogo da Mimica). Na
primeira atividade, cada crianga tentaria contar, para os colegas, qual
sua brincadeira preferida, sem utilizar a fala, somente com gestos. No
Jogo da Mimica, cada crianga recebeu uma figura, tendo que imitar o
que estava ali, também somente com gestos, e os colegas tinham que
descobrir do que se tratava.

De acordo com Barreto (2012), as expressodes faciais indicam
sempre alguma intencdo, e certos sinais tém a capacidade de
alterar totalmente o seu sentido em face da expressao facial usada.
Concordando com o autor, as atividades de mimica e expressdes
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faciais tém diversas fungdes, como caracterizar, sentenciar e expressar
sentimentos.

Terceira semana: apresentacdo e treino do alfabeto mével. Foi
apresentado, aos alunos, um video chamado “Completo e Inesquecivel”,
com o qual as criangas foram convidadas a fazerem o alfabeto na
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Na segunda etapa, com o auxilio
da professora regente e da professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), os alunos foram auxiliados na construgdo do
proprio nome, a partir do recorte e da colagem das letras e sinais do
alfabeto.

Quarta semana: roda de conversa com as criangas, indagagao
sobre o que mais gostaram nas atividades propostas, retomada do
alfabeto manual, e finalizagao com as impressdes que tiveram durante
o decorrer do projeto.

O trabalho proposto, tanto pela professora da turma regular
quanto pela docente da Sala de Recursos (SR), foi extremamente
instigante e, ao mesmo tempo, desafiador. Isso porque planejar, sob
a perspectiva do Ensino Colaborativo, demanda tempo e dedicacao
aos estudos, e para que esse projeto se efetivasse na pratica, tivemos
a tecnologia como nossa aliada. A experiéncia evidenciou que a
introdugdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), no ambiente escolar,
representou uma vivéncia singular na busca por novos conhecimentos,
gerando momentos enriquecedores, com a participagcao de todos os
estudantes.

Conclusao

Ainclusdodealunospublico-alvodaEducagao Especial, nasclasses

comuns de ensino, pode contar como suporte ao Ensino Colaborativo,
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o qual “tem se mostrado uma pratica das mais interessantes e que tem

transformado as possibilidades de desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia, assim como de todos os outros” (STOPA et al., 2022). O
fato de essa forma do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
acontecer dentro da sala de aula comum, possibilita, para o estudante,
um momento de maior acessibilidade curricular, potencializando seu
processo de escolarizagao.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) surge como
uma alavanca nos planejamentos, pois pressupde o acesso de todos aos
saberes escolares. De certa forma, essa abordagem facilita, também,
o trabalho do professor, jaA que, em vez de esse precisar adaptar
atividades para determinados alunos, pode planejar uma aula acessivel
a todos.

A proposta de ensino, baseada no Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), visa ao planejamento do ensino e ao acesso
ao conhecimento para todos os estudantes. Ela considera as
especificidades individuais do aprendizado, pressupondo que todos
os individuos sao diferentes e possuem ritmos e estilos variados para
aprenderem (ZERBATO E MENDES, 2021).

Assim sendo, pressupde-se que o Ensino Colaborativo e o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) podem representar
uma maneira de garantir a acessibilidade no processo de ensino e
aprendizagem de todos os estudantes, desde que considerado e

aplicado respeitando-se seus principios e elementos.
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'Notas de fim’

i - A PNEEPEI define o publico-alvo da educagdo especial como os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2008).

ii - Nomenclatura que surge no ano de 2007 através do Programa de Implantagcdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, instituido pela Portaria Ministerial n°® 13 de 24 de abril de 2007, porém
na Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul, desde os anos 2000 eram implantadas Salas
de Recursos com base na orientagdo da Politica Nacional de Educagdo Especial de 1994 que as
apresentava como uma das modalidades de atendimento, definida como o local que dispdem
de equipamentos, materiais e recursos pedagdgicos especificos a natureza das necessidades
especiais do alunado que a frequenta e onde se oferece a complementagdo do atendimento
educacional recebido por tais alunos, que estao integrados em classes do ensino comum. O aluno
deve ser atendido na sala de recursos, individualmente ou em pequenos grupos, por professor
especializado em horario contrario ao que frequenta o ensino regular (BRASIL, 1994).

iii - Conceito originado na area da arquitetura e posteriormente, recriado no campo da educagao.
Foi abordado dentro do contexto educacional, por volta da década de 80, nos Estados Unidos, no
Centro de Tecnologia Especial Adaptada/CAST.

iv - Foi utilizado o video dublado e dispensamos a tradugdao em Libras e a audiodescri¢do pois na
turma nao temos estudantes surdos ou cegos.

A experiéncia do ensino colaborativo:

a construcio da proposta em escolas publicas no Rio Grande do Sul - RS
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Educag¢cao especial e o
Atendimento Educacional
Especializado (AEE):

uma perspectiva de
ensino colaborativo

e socioemocional

Danusa Santos da Cunha



Danusa Santos da Cunha

A Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) tém como objetivo garantir o acesso e a permanéncia de alunos
com necessidades educacionais especiais na escola, promovendo
sua aprendizagem e desenvolvimento. Nesse contexto, o Ensino
Colaborativo e as agdes socioemocionais sao fundamentais para o
sucesso da inclusao e para a promog¢ao de uma educagao de qualidade
para todos. A Educagdo Especial € um ramo da Educagdo que visa
atender as necessidades educacionais de criangas e adolescentes
com deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e
Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD). O Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é uma modalidade de ensino que oferece recursos
e servicos pedagdgicos especializados para apoiar a inclusdo e o
desenvolvimento educacional desses estudantes.

O Ensino Colaborativo envolve o trabalho conjunto entre os
professores para planejar, implementar e avaliar as atividades de
ensino, com o objetivo de atender as necessidades educacionais
de todos os estudantes. A abordagem socioemocional também é
importante na educacao especial e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), visto que os estudantes que recebem esses
servicos podem enfrentar desafios emocionais e sociais que afetam
sua aprendizagem e desenvolvimento. A abordagem socioemocional
envolve o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, como
a capacidade de reconhecer e expressar emogdes, resolver conflitos
de forma construtiva e estabelecer relacionamentos positivos com os
outros.

A combinagao do Ensino Colaborativo e Socioemocional pode
criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e acolhedor para os
estudantes que recebem Atendimento Educacional Especializado (AEE)

e Educacdo Especial. Os professores podem trabalhar juntos para
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identificar as necessidades especificas desses estudantes e desenvolver

estratégias de ensino adaptadas para atender a essas necessidades.
Além disso, a abordagem socioemocional pode ajudar a fortalecer as
habilidades sociais e emocionais desses estudantes, melhorando sua
autoestima, autoconfianga e senso de pertencimento.

Para implementar com sucesso o Ensino Colaborativo e
Socioemocional na Educagao Especial e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), é importante que os professores recebam
formagao adequada e tenham tempo para planejar e refletir sobre sua
pratica. Em resumo, o Ensino Colaborativo e Socioemocional é uma
abordagem que pode contribuir significativamente para a aprendizagem
e o desenvolvimento de criangas e adolescentes. Essa abordagem pode
ajudar a promover a inclusao e a participacdao desses estudantes na
sala de aula regular, bem como fortalecer suas habilidades sociais e
emocionais.

Ao longo dos anos, atuando como pedagoga em instituicdes
de ensino, observo e ressalto o quanto se faz necesséaria a formagao
continua, tendo em vista que o cenario educacional é dindmico e
requer pesquisa para compreender as suas interfaces. Nesse sentido,
o conhecimento atual sobre neurodesenvolvimento e as fungdes
complexas do nosso cérebro, por meio das descobertas da neurociéncia,
contribuem no ambito educacional e é de interesse da sociedade como
um todo, pois resulta em aprendizagens significativas e qualidade no

ensino.

Desenvolvimento

O Ensino Colaborativo consiste na unidao de esforgos entre

diferentes profissionais para garantir a aprendizagem de todos os
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alunos, incluindo aqueles com deficiéncias e/ ou transtornos de
aprendizagens. Nesse modelo, os professores da Educagao Especial e da
Educagao Regular trabalham juntos, compartilhando conhecimentos e
estratégias pedagdgicas, para promover a inclusao e o desenvolvimento
de todos os alunos.

As acgdes socioemocionais sdao igualmente importantes para
a aprendizagem dos alunos da Educagao Especial e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O desenvolvimento socioemocional
é fundamental para a promogao da autoestima, da autoconfianga, da
empatia, da resiliéncia e da capacidade de lidar com as adversidades,
habilidades essas essenciais para o sucesso académico e para a vida
em sociedade. Para que a inclusdo seja efetiva, é necessario que as
escolas estejam em conformidade com as legislagdes pertinentes.

A Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) de 1996 sao algumas das principais leis
que garantem o acesso e a permanéncia dos alunos com necessidades
especiais na escola. Além disso, a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008, estabelece diretrizes
para a inclusao escolar e para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) & uma
modalidade de Educagao que tem como objetivo garantir a inclusao
e 0 acesso a educagdo de qualidade para pessoas com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/
Superdotagdo (AH/SD). O Atendimento Educacional Especializado
(AEE) & um servico complementar a escolarizacao, oferecido em Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), por professores especializados
em Educagdo Especial. Esses profissionais trabalham com materiais,

recursos e estratégias pedagégicas especificas, buscando atender as
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necessidades educacionais especiais de cada aluno. Dentre as atividades

desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), estdo o
acompanhamento pedagodgico individualizado, o ensino de habilidades
especificas, o desenvolvimento de estratégias de aprendizagem e o uso
de Tecnologias Assistivas.

O objetivo principal do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é promover a inclusao escolar e social desses alunos, oferecendo-
Ihes um atendimento personalizado e adequado as suas especificidades.
Esse atendimento é regulamentado pela Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, que determina que todas
as escolas devem oferece-lo aos alunos com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD).

Portanto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um
direito garantido por lei, devendo ser oferecido pelas redes de ensino
pUblicas e privadas, em todas as etapas e modalidades de ensino. Além
disso, é importante ressaltar que a inclusdo escolar nao se limita apenas
a0 acesso a escola, mas também a garantia de condigdes adequadas

para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia.

Preven¢dao e Acompanhamento dos
Transtornos de Aprendizagem e Deficiéncia

Os transtornos de aprendizagem e as deficiéncias sao
condigdes que podem afetar significativamente o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos. Por isso, é fundamental que as escolas
estejam preparadas para identificar, prevenir e acompanhar essas
situagdes, garantindo que os alunos recebam o suporte necessario para

superar as dificuldades e desenvolver seu potencial.
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O plano de prevengao e acompanhamento para alunos com
transtornos de aprendizagem e deficiéncia deve ser elaborado com base
numa avaliagdo diagnéstica realizada por profissionais especializados,
como neurologistas, psiquiatras, psicologos, fonoaudiélogos e
psicopedagogos.

Essa avaliagdo deve levar em consideracao as habilidades
e dificuldades do aluno, bem como as caracteristicas do ambiente
escolar e da familia. Com base nos resultados da avaliagdo, é possivel
elaborar um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) que contemple
as necessidades especificas do estudante. Esse plano deve envolver
acdes preventivas, como a capacitagdo dos professores em relagao as
caracteristicas dos transtornos e deficiéncias, além da adaptacao dos
materiais didaticos e metodologias de ensino.

Nesse sentido, o plano deve prever o acompanhamento
individualizado do aluno, por meio de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e intervengdes especificas para cada caso, como a
utilizacao de recursos de Tecnologia Assistiva, Ensino Colaborativo e a
adaptagao do ambiente fisico, para atender as necessidades do aluno e
oportunizar a acessibilidade.

E importante ressaltar que o plano de prevengao e
acompanhamento deve ser construido em parceria com a familia e com
o préprio educando, garantindo que suas necessidades e expectativas
sejam consideradas. Além disso, deve haver uma comunicagdo clara e
constante entre os profissionais envolvidos no processo, para garantir
a efetividade do plano e a continuidade do acompanhamento. Por fim,
é fundamental que as escolas estejam preparadas para acolher e incluir
alunos com transtornos de aprendizagem e deficiéncia, promovendo
um ambiente educacional inclusivo e respeitoso com as diferencas. Isso

implica numa mudancga de paradigma, que coloca o esrudante no centro
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do processo educativo e valoriza sua diversidade e singularidade.

O percurso de inclusao e aprendizagem dos alunos que recebem
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um processo
complexo, que envolve diversos fatores. Um ponto fundamental é a
identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos,
que deve ser feita por meio de avaliagbes diagnésticas. Com base
nesses diagnosticos, é possivel elaborar um Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE), que deve ser desenvolvido por um
professor especializado em Educagao Especial. Esse plano deve levar
em consideracao as habilidades e dificuldades do aluno, bem como os
objetivos de aprendizagem que se deseja alcangar.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) pode ser
realizado de diversas formas, como, por exemplo, por meio de aulas
individuais ou em grupo, em Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), em salas de apoio ou em classes comuns do Ensino Regular. O
importante é que o atendimento seja feito de forma individualizada,
respeitando-se as necessidades e peculiaridades de cada aluno. Além
disso, é fundamental que haja uma articulagdo entre o professor que
ministra o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os demais
professores da escola regular, de forma a garantir uma integragado
entre os diferentes espagos de aprendizagem, configurando um Ensino
Colaborativo.

O Ensino Colaborativo foca nas possibilidades dos alunos
pensando no todo, buscam agdes que favorecam a diversidade do
coletivo, bem como

no Ensino Colaborativo, professor especializado e o professor do
ensino comum dividem a responsabilidade do ensino, os erros
e os acertos. Por isso, o profissional da Educagdo Especial ndo

entra na sala de aula para supervisionar, criticar ou ensinar o
que os outros devem fazer, mas sim, para contribuir, aprender a
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somar, ou seja, colaborar para a meta comum, que é favorecer a
aprendizagem e o acesso ao curriculo, por todos os estudantes.
(CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 39).

Nesse sentido, pensar em colaboragdao, em um contexto
amplo, é ver no outro um apoio para o desenvolvimento de caminhos
que favoregam as aprendizagens e tornem o processo educacional
significativo, oportunizando o desenvolvimento integral dos educandos.

Na atualidade, o trabalho dos educadores ultrapassa os muros
da escola, atuando como uma ponte entre a instituicdo de ensino e
a comunidade na qual a mesma estd inserida. Busca-se, assim,
sempre entender a realidade escolar e, por meio disso, compreender
a histéria de cada aluno, além de auxilid-los no seu desenvolvimento
pessoal, fisico, social e cultural. Pensando-se nisso, faz-se necessario
voltarmos o nosso olhar para o corpo docente das instituicdes, pois o
cenario educacional mudou, ja que, desde 2020, novos desafios foram
impostos, tanto por uma pandemia quanto pela implementagao da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Nesse sentido, com as alterag¢des sociais sofridas ao longo do
tempo, a par das modificagdes impostas pela pandemia (2020, 2021 e
2022), faz-se necessario ampliarmos o olhar para as agdes de prevengao
das dificuldades de aprendizagem e de salde mental no ambiente
escolar, de forma mais especifica, contemplando-se as competéncias
socioemocionais indicada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Contudo, neste trabalho, como fator de protegdo a salde mental dos
educadores, que estdo em contato diario com a comunidade escolar,
quero me deter a olhar e acolher esses profissionais, pois sdo os
agentes que atuam na formagao integral do aluno.

Pensando-se nas interfaces da Educacdao Especial e

Atendimento Educacional Especializado (AEE), destacam-se as
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competéncias socioemocionais. Assim como o papel dos educadores,

essas requerem uma visao ampla de atuagdo. Portanto, busca-se
oportunizar, juntamente com a equipe diretiva da instituicao de ensino,
um ambiente escolar reflexivo e de acolhida dos educadores, para que
se coloque, em préatica, a importancia da prevencao de dificuldades de
aprendizagem e do cuidado com a sallde mental, tanto dos educandos
quanto dos educadores.

Faz-se necessario, e é importante entender, como o ensino
contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, por
meio da formagao de conceitos, e também pelo desenvolvimento do
pensamento tedrico e das formas pelas quais os alunos melhoram e
reforcam sua aprendizagem. Isso estimula a capacidade de investigacao
dos alunos e os ajuda a desenvolverem habilidades diversas e
habilidades mentais. Portanto, as praticas de ensino que privilegiam
a escuta e o acolhimento devem enfatizar, em suas investigagoes,
que os alunos aprendam estratégias para ampliar as competéncias
e habilidades socioemocionais, atitudes para lidar com a realidade,
resolucdo de problemas e tomada de decisdao, bem como estratégias
para agao. A pluralidade presente em sala de aula permite que os
professores tenham uma verdadeira flexibilidade na forma de conduzir
atividades significativas nesse ambiente.

Dentre varias ocorréncias, as dificuldades de aprendizagem sao
um dos fatores mais recorrentes no espaco académico, sendo objeto
de preocupagao nao s6 dos educadores, orientadores educacionais
e supervisdo pedagbgica, mas das familias também. Com isso, a
atuagao dos educadores pode auxiliar nessa situagao, por meio de
estratégias preventivas, com a intengcdo de minimizar o surgimento de
condigdes adversas. Estudos apontam que esse quadro de dificuldade

de aprendizagem interfere no desenvolvimento de competéncias e
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habilidades, sendo um fator de risco para problemas psicossociais e
evasao escolar. Caso o educando nao receba a devida atencao da
escola, sobretudo na resolugao dos problemas pedagdgicos, a situagao
pode piorar, trazendo prejuizos para a autoestima do aluno, e causando
ainda mais obstaculos na aquisicdo do conhecimento.

Os professores devem tragar os passos necessarios para
utilizarem, na metodologia, atividades significativas e de acolhimento
das demandas socioemocionais. Dessa forma, faz-se necessario prevenir
as dificuldades de aprendizagem em sala de aula, propondo agdes que
possam estimular a interagao de nossos alunos para que todos possam
se comunicar, além de estimular a inteligéncia emocional, promover
atividades dindmicas e colaborativas, e trabalhar a autoestima da
crianga e/ou adolescente.

Outro fator importante é a relagao familiar. Por isso, convidar os
pais e/ou responsaveis para conversar com os educadores, orientadores
educacionais e/ou pedagodgicos, é uma estratégia que se faz necessaria,
pois preza pela intencdo de investigar se existem fatores que causam
a dificuldade de aprendizagem, ou questdes socioemocionais e de
salide que possam interferir, ou estejam interferindo, no processo de
aprendizagem.

Neste contexto, o cenario “familia e escola” deve ser
considerado, pois a aproximagao dos pais do aluno ao cotidiano escolar
tende a colaborar com o desenvolvimento integral do aprendente.
E muito importante ressaltar que os fatores externos sdo cruciais
no desenvolvimento do aluno, sendo que conhecer a situacao
socioeconémica da crianca é fundamental, pois as condicdes de
moradia, o fornecimento de servicos de saneamento basico, e até a
quantidade de refei¢des diarias, influenciam em sua evolugao. De acordo

com pesquisas, todos esses tépicos interferem, direta e indiretamente,
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na dindmica de aprendizagem. Outro ponto que merece destaque é

se o aluno esta vivenciando situagdes de conflito em casa (divorcio,
alienagao parental, etc.) ou casos mais graves, como abuso fisico e
sexual. Nesses Ultimos casos, a reclamacdo deve ser apresentada as
autoridades dos 6rgaos competentes.

Numa perspectiva educacional, as dificuldades de aprendizagem
refletem o impedimento para a aprendizagem ou para a aquisicao de
aptidoes sociais. Por isso, faz-se necessario identificar as possiveis
dificuldades de aprendizagens e preveni-las. O Orientador Educacional
possui um papel importante, pois o baixo desempenho escolar, muitas
vezes, esta associado a problemas socioemocionais, o que constitui um
fator de risco para distlrbios psicossociais na infancia e adolescéncia.
Assim, caso seja preciso, faz-se crucial realizar encaminhamentos para
a atencdo primaria em saude, contribuindo com os professores titular
e de Educacgao Especial/Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O grande desafio que se configura, atualmente, é oportunizar,
ou ampliar, as competéncias socioemocionais, pois beneficia o aluno
ndo apenas no desenvolvimento dessas competéncias, mas também no
desempenho escolar de modo geral. Para que isso ocorra, é fundamental
a promogao da educagdo socioemocional nas mais diferentes situagées,
dentro e fora da escola, pelo desenvolvimento das cinco competéncias
apresentadas a seguir, segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC): autoconsciéncia, autogestao, consciéncia social, habilidades de
relacionamento, tomada de decisao responsavel.

Essa imersdao no ambiente educacional ressalta a importancia,
por parte dos educadores, de um olhar atento e acolhedor as diferentes
demandas encontradas, pois para além da formagdo e metodologias,
fica evidente a importdncia do desenvolvimento socioemocional dos

educandos, aliado a compreensdo de que a salide e o bem-estar, tanto
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dos professores quanto dos alunos, interfere diretamente no processo
de aprendizagem.

Nesse contexto, a Educacdao Especial e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ganharam, dentro das escolas, um
espago como agentes necessarios a formacdo dos alunos, pois o
compromisso de ambos é a formagao integral, principalmente no que
diz respeito a valores, atitudes, emogobes, sentimentos e aprendizagens,
0s quais oportunizam o fortalecimento de vinculos entre educadores e
educandos, aproximando as necessidades e processos de aprendizagem.
Podemos caracteriza-los como mediadores ou facilitadores do processo
de ensino e aprendizagem, aproximando as diferentes linguagens e
acoes, referentes essas as competéncias socioemocionais, que atuam
como fatores de protecdo a salde mental, e bem-estar, de alunos e

professores.

Independéncia, Autonomia e Aprendizagem

A independéncia e a autonomia da pessoa com deficiéncia sao
destacadas em situagdes nas quais a participacao e/ou desempenho de
atividades de vida diaria (AVD'’s) e aprendizagem sdo essenciais, tanto
para a satisfacao como ser humano quanto para a liberdade de escolha
(tomada de decisao).

No dmbito escolar, quero destacar a importancia dos familiares
no processo de ensino e aprendizagem, pois 0s mesmos desempenham
um importante papel em relagdo a autonomia de seu familiar. Os
familiares sdo o alicerce da sallde socioemocional, que se inicia no
nascimento, e auxilia na afirmagdo do individuo como pessoa, sendo
que a aprendizagem, a independéncia e a autonomia perpassam pelo

olhar e desejo da familia e da escola, assim como os do individuo.
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A conquista da independéncia e autonomia, pela pessoa com

deficiéncia, envolve, também, a superagao dos impactos e dos prejuizos
decorrentes da limitacao - assim como dos estigmas socialmente
concebidos em relagao a deficiéncia.

O acesso e a qualidade do ensino promovem a construgao
da identidade das pessoas com deficiéncia. Contudo, sequndo os
varios relatos das familias desses educandos, essas questdes ainda
apresentam consideravel precariedade. A pessoa com deficiéncia, com
atitudes auténomas e independentes, contribuird para desmistificar
o estigma da incapacidade e se aproximar do padrdao de normalidade.
A inclusao refere-se, também, a reconstrucdo da identidade, algo que
precisa estar no “radar” das instituicdes e das familias.

Ao pensarmos em praticas educativas inclusivas para a busca
da independéncia e autonomia na aprendizagem, faz-se necessario
considerar que “a deficiéncia de uma crianga ou de um jovem como
mais uma das muitas caracteristicas diferentes que os alunos podem
ter” (Alquéres, 2005, p.21). E nessa concepgao que destaco que “somos”
sujeitos com especificidades diversas e que compomos a sociedade

como ela se apresenta, ndo “somos” parte dela, somos apenas “ela”.

Educac¢ao Especial e as Politicas Publicas

A Educacdo Especial é um campo de conhecimento e pratica
que se dedica ao atendimento de pessoas com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD). Essa modalidade de ensino tem como objetivo garantir o
acesso e a participagao dessas pessoas no processo educacional, bem
como promover a inclusao social e a igualdade de oportunidades.

No entanto, a Educagdao Especial ndao se limita apenas ao
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ambiente escolar, mas se estende para as interfaces do cotidiano, como
a familia, o trabalho, a salde e o lazer, dentre outros. Nesse sentido,
é fundamental que as politicas publicas estejam alinhadas com as
demandas e necessidades dessas pessoas, garantindo-lhes os direitos
previstos em lei.

As politicas plblicas para a Educagdo Especial devem ser
pensadas de forma transversal, ou seja, envolvendo diferentes areas do
conhecimento e setores da sociedade. Isso implica em uma articulagao
entre as secretarias de educagdo, salde, assisténcia social, trabalho
e cultura, dentre outras, para que seja possivel garantir a oferta de
servigos e recursos que atendam as necessidades das pessoas com
deficiéncia.

Um exemplo de politica publica voltada para a Educagio
Especial é o Programa Educagdo Inclusiva: Direito a Diversidade,
criado em 2003, pelo Ministério da Educagdo. Esse programa tem
como objetivo promover a inclusao escolar e social das pessoas
com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotagdo (AH/SD). O programa prevé a oferta
de recursos e servicos de acessibilidade, como Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), materiais didaticos adaptados, formagdo de
professores, dentre outros. Além disso, o programa incentiva a criagao
de redes de apoio e parcerias entre as diferentes instituicdes e setores
da sociedade, visando a garantia dos direitos e a promog¢ao da inclusao
dessas pessoas. Outra politica plblica importante é a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que reconhece
a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos e estabelece medidas
de inclusdao em varios setores da sociedade, como a educagdo, o
trabalho, o transporte e a salde, dentre outros.

Nao obstante, a Educagao Especial € um campo de conhecimento
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e pratica que deve estar presente em todas as interfaces do cotidiano,

garantindo o acesso e a participagao das pessoas com deficiéncia.
Para isso, é fundamental que as politicas publicas estejam alinhadas
com as demandas e necessidades dessas pessoas, garantindo-lhes os
direitos previstos em lei e promovendo a inclusao social e a igualdade

de oportunidades.

Conclusao

A formagdo docente para o Ensino Colaborativo é um
investimento importante para a educagao inclusiva. Os professores
que sao capacitados para trabalhar de forma colaborativa estiao mais
preparados para atender as necessidades de todos os alunos, inclusive
daqueles com deficiéncia ou necessidades especiais.

A presente proposicao ressalta o trabalho do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e do Ensino Colaborativo, pois sdo
fundamentais para garantir o direito a educagdo de qualidade para
todos os alunos. As agles realizadas no Ensino Colaborativo sao
estratégias essenciais para se promover a inclusdo no ambiente escolar.
Além disso, é importante que as escolas estejam em conformidade com
as leis pertinentes, de modo a garantir a efetividade da inclusao e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A pratica educacional de inclusdo, nas escolas, possui inUmeras
limitagdes, implicagdes e possibilidades para uma reflexao necessaria.
A aquisi¢cdo de conhecimentos, no ambito do Ensino Colaborativo, pelos
educadores, tanto na formacao inicial quanto na continuada, permite
motivar, ensinar e propor situagcées de aprendizagens significativas
aos alunos. Assim, essas intervengdes dar-se-do de forma assertiva

e acolhedora, além de prevenirem a dificuldade de aprendizagem e
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promoverem, efetivamente, a salde mental dos envolvidos nesse
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano. Ramos (2015,
p. 54) ressalta que
vivemos um momento marcado por mudangas, podemos pensar
em todos os setores sociais, sendo a escola um lugar que reflete
os desafios e as inovagdes sociais, tanto os alunos quanto os

professores, elementos que mais se relacionam e traduzem os
mecanismos sociais dentro da escola.

O presente trabalho, aliado aos estudos ao longo da
especializagdo, buscou investigar as interfaces e as estratégias do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e do Ensino Colaborativo,
pois a Educagdo é um processo continuo que envolve a pratica
educacional de forma coletiva, a qual ndo se desenvolve de forma
linear no contexto histérico, ja que se modifica a todo instante. Nessa
perspectiva, a escola precisa favorecer um ambiente acolhedor e de
inclusao, contemplando os fatores que interferem no processo de

aprendizagem e no desenvolvimento integral dos educandos.
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Introduc¢ao

Os desafios do processo de inclusdo, nas escolas regulares,
ainda sao emergentes, fazendo-se necessario ampliar as possibilidades
de agao que fomentem a efetiva inclusao nos espagos educacionais. No
sentido de garantir os direitos dos estudantes plblico-alvo da Educagao
Especial, o Ensino Colaborativo apresenta-se como uma estratégia
colaborativa entre os professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e os de sala de aula.

A educagdo especial direciona suas agdes para o atendimento
as especificidades desses estudantes no processo educacional
e, no dmbito de uma atuagcdo mais ampla na escola, orienta
a organizagdo de redes de apoio, a formagdo continuada, a

identificacdo de recursos, servicos e o desenvolvimento de
praticas colaborativas. (BRASIL, 2008, p. 11)

A amplitude que se observa no trabalho do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ji vem marcada quando se explicita
que a Educacdo Especial & uma modalidade que perpassa todos os
niveis de ensino, etapas e modalidades (BRASIL, 1996), sendo que o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) precisa
ser esse articulador de politicas e praticas inclusivas. Destaca-se que
o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) possui
a incumbéncia de ser um articulador de politicas, praticas e recursos
para a efetivagao da perspectiva inclusiva nas escolas.

O professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
pode desenvolver suas praticas de maneira diferenciada, tanto
ao realizar o atendimento individualizado ao estudante quanto ao
aproximar as agdes das praticas dos docentes em sala de aula, sendo
que essas parcerias podem render bons frutos. No entanto, ainda ha

muitos desafios para que isso acontega, pois ao mesmo tempo que ja
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sdo perceptiveis as praticas colaborativas em determinados ambientes,

em outros, ainda, ha muitas limitagdes.

O estudo tem como objetivo central apresentar as percepgdes
de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em
relacdo ao Ensino Colaborativo, procurando cooperar para a reflexao
das concepgdes e praticas em relagdo a tematica. Intenciona-se
contribuir para reflexdes sobre a importancia do Ensino Colaborativo
e sua eficacia nos processos inclusivos, rompendo com praticas

ultrapassadas que preconizam a reprodugao.

O Ensino Colaborativo na Perspectiva Inclusiva

No contexto da Educagcao Especial, na perspectiva inclusiva,
torna-se cada vez mais imperativo o trabalho colaborativo entre o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e professor
de sala de aula regular, no sentido de conhecer e compartilhar
estratégias sobre ensino e aprendizagem (PINTO E FANTACINI, 2018).

O Ensino Colaborativo é um instrumento importante como
estratégia de inclusdo (SOUZA, SILVA & FANTACINI, 2016), pois é nessa
interlocugdo entre os profissionais que é possivel o compartilhamento
de saberes e estratégias, pensando-se nos estudantes e suas
especificidades. Para tanto, Vilaronga e Mendes (2014) referem que é
fundamental discutir-se, na escola, sobre o tempo de planejamento em
comum pelos professores, no sentido de organizarem, conjuntamente,
os conteldos a serem incluidos no curriculo, as adaptagdes curriculares
necessarias, as formas de avaliagdo, a confeccao do Plano Educacional
Especializado (PEE) e a garantia de todos os direitos do estudante.

Machado e Almeida (2010) referem que, por meio da

colaboragdo, encontra-se a capacidade de explorar as habilidades
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Unicas dos educadores, no sentido de desenvolver habilidades criativas
de resolugcdo de problemas, promover apoio mutuo e compartilhar
responsabilidades, o que se percebe como bastante positivo, pois traz,
para todos educadores, a responsabilidade de uma escola com préaticas
inclusivas. As autoras ainda refletem que o Ensino Colaborativo, quando
eficazmente implementado, beneficia ndo somente os estudantes,
trazendo, também, um crescimento para os profissionais envolvidos.

De acordo com Vilaronga e Mendes (2014), ha a necessidade
de um planejamento cuidadoso entre os educadores, definindo-se bem
os papéis, a fim de ndo causar nenhuma dificuldade para a gestdo e
para os demais envolvidos. Reitera-se, ao mesmo tempo, que todas as
acoes e organizagoes relativas ao Ensino Colaborativo vém ao encontro
da efetiva inclusao dentro das escolas.

No Brasil, a produgdo académica relacionada ao Ensino
Colaborativo, em comparagao ao crescente de alunos que se observa
nas escolas, ainda é timida. (PINTO E FANTACINI, 2018). Aponta-se,
também, a fragilidade relacionada ao papel do professor no contexto na
inclusdo, pois embora haja a existéncia de professores especializados
nas escolas, muitos ainda ndao sabem claramente qual seu papel a
cumprir (PINTO E FANTACINI, 2018). Associa-se, ademais, a esse fator,

a precariedade em relagao as politicas publicas para inclusao.

Procedimento Metodolégicos

Este artigo trata-se de uma pesquisa qualitativa, tendo como
foco a coleta de dados sobre as perspectivas dos professores em
relagdo ao Ensino Colaborativo. A pesquisa possui carater qualitativo,
pois segundo Gerhardt e Silveira (2009), preocupa-se com aspectos

da realidade que nao podem ser quantificados, objetivando a
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compreensao e explicacdo da dindmica das relagdes sociais. Também se

caracteriza como exploratéria, tendo em vista a busca por informagdes
que foi realizada junto aos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

O instrumento de produgao de dados adotado consistiu
num questionario digital, empregando a ferramenta Google Forms.
O instrumento, composto por 16 perguntas, sendo 11 objetivas e 05
dissertativas, foi distribuido aos professores envolvidos no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tanto na rede publica quanto da
rede privada, da cidade de Porto Alegre - RS, por meio do aplicativo
WhatsApp. Foram obtidas 32 respostas.

A anélise dos dados ocorreu a partir da perspectiva de Bardin
(2016), com os dados estruturados a partir de trés categorias definidas
a posteriori: Formacao e Experiéncia Docente; Ensino Colaborativo:
concepgdes e praticas; Tecnologias Educacionais: recursos e

possibilidades.

Resultados

Os resultados, aqui expostos, fundamentam-se nas respostas
fornecidas pelos participantes, que compdem o corpo de profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), apresentando a

continuidade dos dados coletados.

Formacao e Experiéncia Docente

A partir das respostas dos professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), pode-se observar que 96,9% (n=32)

desses atuam na rede puUblica de ensino.
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Imagem O1 - Formacao Inicial

Qual tua formagao inicial?
32 respostas

@ Pedagogia
@ Graduagéo em Educagéo Especial
Outras licenciaturas

Fonte: elaborado pelas autoras

Observa-se que mais da metade (53,1%, n=32) dos docentes
que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem,
como formagao inicial, o curso de Pedagogia, seguido por 25% (n=32)
que possuem outras licenciaturas. O percentual de 21,9% (n=32) de
docentes sao formados, especificamente, para atuagao em Educacao
Especial.

A respeito da formagao complementar, os professores

responderam que:

Imagem 02 - Formagao Complementar

Qual sua formagdo complementar?
32 respostas

@ Especializagéo

18,8% @ Mestrado
Doutorado

@ Poés-doutorado

Fonte: elaborado pelas autoras
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Os professores foram questionados sobre a formagao

complementar. Observa-se que a busca pelo aperfeicoamento na
area é bastante grande, com 71,9% dos professores tendo curso de
Especializagdo. Sobressaiu-se, também, um indice importante, referente
a porcentagem de professores que buscam niveis e estudos ainda mais
amplos, como Mestrado e Doutorado, refletindo as marcas de 19,8%
(n=32) e 9,4% (n=32), respectivamente.

O tempo de atuagao do professor no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) foi outro questionamento realizado, por ser
compreendido como fundamental para a pratica inclusiva do professor

especialista.

Imagem 03 - Tempo de Atuagdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Hé& quanto tempo atua no AEE?
32 respostas

@ Menosde 1 ano
@ Entre 1e 5 anos
@ Entre 5e 10 anos
@ Entre 10 e 15 anos
@ Mais de 15 anos

34,4%

Fonte: elaborado pelas autoras

Observa-se que o grupo de participantes da pesquisa
demonstra tempos diversos de experiéncia como professor de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), prevalecendo o tempo
entre O1 e O5 anos de experiéncia (34,4%, n=32) e o que varia entre 05
e 10 anos (28,1%, n=32), como docentes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Observa-se, ainda, que 15,6% (n=32) dos sujeitos
da pesquisa estao em seu primeiro ano de atuagao como professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo que ainda
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estdo se inteirando de conceitos e praticas na perspectiva inclusiva.

Imagem 04 - Atuagdo em Sala de Aula Regular

Jé atuou como docente de sala de aula regular? ( Professor referéncia ou de area)
32 respostas

® sim
@ Ndo, ja iniciei no AEE

84,4%

Fonte: elaborado pelas autoras

Importante observar que 84,4% (n=82) dos professores que
hoje atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE), referiram
ter iniciado como professores da sala de aula comum. Esse é um dado
interessante para esta pesquisa, que aborda o Ensino Colaborativo
e a parceria entre o professor de sala de aula comum e o professor
especialista.

Entende-se que o tempo de atuagao do professor, em sala de
aula comum, bem como sua busca por formagodes, estd diretamente
ligado a sua abertura para realizar o Ensino Colaborativo. Ter estado na
sala de aula comum, vivenciando as dificuldades diarias como docente,
traz, para os professores, hoje atuantes no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o desejo pela parceria com o professor de sala de
aula e a compreensao de que, sozinhos, o caminho inclusivo torna-se

mais dificil.



09

Ensino Colaborativo: concep¢oes e praticas

Conforme apontam Capellini e Zerbato (2019), o Ensino
Colaborativo surgiu na década de 1980, nos Estados Unidos, trazendo
essa perspectiva de cooperacao entre os educadores. No Brasil, essa
proposta ainda é pouco conhecida, ou mesmo ndo se efetiva, por
diversos motivos. Observa-se que, dos professores entrevistados,
12,5% (n=32) nunca ouviu falar sobre o tema, sendo que todos
esses professores atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Ressalta-se que 46,9% (n=32) dos professores percebe seus
conhecimentos sobre o tema como superficiais, 3,1% (n=32) ndo sabe
o que significa o termo, e apenas 37,5% (n=32) buscam conhecimento

mais aprofundado sobre a tematica.
Imagem 05 - Ensino Colaborativo

Vocé ja ouviu a expressao Ensino Colaborativo?
32 respostas

@ Ja ouvi, mas néo sei o que significa.

@ Jaouvi, sei superficialmente sobre o
assunto.

@ Ja estudei sobre o tema.

@ Nunca ouvi falar sobre.

46,9%

Fonte: elaborado pelas autoras

A partir dessa questdo inicial sobre o tema, foi explicitado,
brevemente, o que é o Ensino Colaborativo, seguindo-se com o
questionamento, aos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), se conseguiam realizar o mesmo em suas praticas.
Esta questdo foi de carater aberto, obtendo bastante variagdo, tendo
sido construida uma tabela para se categorizarem as respostas
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ofertadas.

Tabela O1. Organizador de respostas

Pouco/muito Sim, em parte
Nao / Ainda nao Sim Total

pouco/quase nada (Com justificativa)

8 3 5 16 32

Fonte: Elaborado pelas autoras

Algumas respostas dos professores foram trazidas a fim de que
possamos refletir sobre os motivos pelos quais o Ensino Colaborativo,

por vezes, ndo se efetiva na pratica.

P.6 -“Sim, é desafiador, mas consegue. Depende da parceria,
dedicagao e vontade das duas vias”.

P.3 - “Acredito que essa pratica possa ser bem mais efetivada,
mas sim, essa é a pratica na escola que trabalho”.

P.25 - “Consigo em parte. Ou seja, com alguns professores, isso é
possivel; com outros, ainda ndo. Mas tento”

P.27 - “Considero que se busca, dentro do possivel, a parceria
com momentos de compartilhamento das praticas, planejamento
e recursos. Entretanto, uma organizagdo de trabalho, com
insercao em sala de aula e desenvolvimento de um trabalho em
conjunto, ndo tem sido possivel realizar”.

P.30 - “Quase nada, nao se tem.um tempo destinado a isso na
minha escola”

As respostas dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) relatam o desejo de realizar o Ensino Colaborativo.
Contudo, esses docentes ja esbarraram em algumas dificuldades para
que esse anseio se efetive. O tempo para que ambos os professores
possam planejar as agdes em conjunto é um aspecto que aparece entre
as respostas, sendo que Vilaronga e Mendes (2014) referem-no como
um aspecto fundamental.

As dificuldades observadas para efetivacdo do Ensino

Colaborativo foram explicitadas pelos professores participantes da
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pesquisa na seguinte questao: “O que percebe como maior dificuldade

para realizagdo do Ensino Colaborativo?”. Ao se analisarem as
respostas, foi possivel verificar as palavras que mais apareceram nas
falas dos professores. As palavras descritas a seguir aparecem por
ordem, conforme as mais citadas: tempo, resisténcia, envolvimento,
disponibilidade, conhecimento/formagdo, numero de alunos,
adaptacgao, estrutura de ensino e politicas pablicas. Foram essas as
palavras que se sobressairam nas respostas, tendo sido compreendidas
pelos professores como as maiores dificuldades para que o Ensino
Colaborativo acontecga na pratica.

De forma unanime, os professores acreditam que o Ensino
Colaborativo é capaz de potencializar o processo de construgcao de

conhecimento dos estudantes, conforme mostra a imagem.

Imagem 06 - Ensino Colaborativo e Aprendizagem
Acredita que o Ensino colaborativo é capaz de potencializar o processo de contrugdo de

conhecimento do estudante:
32 respostas

Sim 32 (100%)

Néo 0 (0%)

0 10 20 30 40

Fonte: Elaborado pelas autoras

Ademais, alguns professores trouxeram justificativas
importantes na compreensao do Ensino Colaborativo como propulsor

para a construcao de conhecimento pelo aluno, conforme segue:
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P.5 - “O processo de Ensino Colaborativo fortalece a agdo do
coletivo e proporciona a apropriagao do estudante da escola e,
com isso, potencializando seu protagonismo em seu processo de
construgdo de conhecimento”.

P.12 - “Pois é um planejamento inclusivo para todos os alunos,
com um olhar diferencial que respeita as individualidades e as
subjetividades de cada um, construido para um coletivo para
uma turma”.

P. 21- “O estudante é da escola e ndo apenas do professor de
sala de aula ou do professor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). O trabalho colaborativo potencializa o
trabalho de ambos, favorecendo o aprendizado do estudante.
Além disso, acredito que deveria envolver todos os setores da
escola”.

P.32 - “O Ensino Colaborativo é assertivo para todos os
envolvidos. Sejamos nés, professores de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), professores referéncia, de area
e os estudantes de inclusao ou nao, pois proporciona a troca de
saberes, o compartilhamento de conhecimentos, configurando-
se como uma estratégia que podera possibilitar a construgdo
coletiva de metodologias de ensino focadas nas potencialidades
de todos, sobretudo do publico especifico da inclusdo escolar”.

Ao final deste subtema, foi solicitado que os professores
pudessem relatar alguma experiéncia vivenciada no Ensino
Colaborativo. Assim, algumas vivéncias significativas sao trazidas para
que se possa refletir sobre a tematica. Seis professores entrevistados
referiram que ndo possuem experiéncias de Ensino Colaborativo, e um
professor deixou a questao em branco. Assim, foram selecionadas as

seis experiéncias relatadas:

P.6 - “Sim. Em 2023, numa turma de segundo ano do EF. Mas,
infelizmente, por falta de tempo para planejar com os docentes,
os resultados ndo foram muito satisfatérios”.

P.8 - “Ja realizei com diversas professoras. As experiéncias mais
marcantes foram com alunos do fundamental Il. O trabalho
colaborativo possibilitou enormes avangos nos alunos, inclusive
a conclusdo da alfabetizagdo inicial de um deles, durante as
aulas remotas na pandemia, com as professoras de Histéria e
Portugués. O assessoramento aos professores e o feedback dos



mesmos em relagdo aos avangos dos alunos, foram essenciais
para que o planejamento do professor de sala de aula e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) potencializassem
as aprendizagens dos alunos”.

P. 23- “Quando eu tinha 4° Ano, trabalhei muito em parceria,
inclusive com colegas que nado atendiam minha turma, e foi
maravilhoso! Muitas aprendizagens significativas. Eu convidava
colegas a darem alguma aula na minha turma sobre o que eles
dominavam. Teve professor que escrevia livros falando sobre essa
atividade de autoria para os alunos; tinha professora escritora
e contadora de histéria conversando e fazendo contagdo pra
turma; tinha professor de Histéria dando uma aula inesquecivel
de especiarias pros alunos entenderem como os portugueses
chegaram ao Brasil. Teve aula maravilhosa de Sistema de
Medidas e de Robdtica com a professora de Matematica e muita
parceria com a bibliotecaria da escola”.

P. 24 - “Em 2023, professores das turmas de correg¢do de fluxo
(drea de Ciéncias e Portugués), juntamente comigo e outros
professores de apoio, fizemos um trabalho com alunos que
priorizou a pesquisa, o protagonismo, a experiéncia como base
para o desenvolvimento da alfabetizagdo. Foi de muito sucesso.
Se envolveram em todas etapas da construg¢ao do conhecimento
e até passaram a superar suas dificuldades. E eram alunos que
ndo conseguiam se expressar oralmente e um deles até mutismo
seletivo tem e apresentou o trabalho. Foi uma étima experiéncia
e comprovou que juntos podemos conseguir mais”.
P.28-“Sempre trabalheide forma colaborativa com os professores,
pois acredito que somente assim irei conseguir atingir os
objetivos propostos no Plano Educacional Individualizado (PEl).
Mas uma das experiéncias mais significativas que tive, foi uma na
qual trabalhei de forma colaborativa com a professora, monitora,
familia e profissionais de salide, e conseguimos atingir o objetivo
maior, que era fazer com que o aluno se alfabetizasse, fosse mais
auténomo e socializasse mais com os colegas. E ao longo do ano
letivo, tudo isto ocorreu, e o mesmo se desenvolveu plenamente,
tanto academicamente, pessoalmente e socialmente”.

P. 29- “Apesar de ndo saber que era esse nome, tenho trabalhado
nessa perspectiva desde que entrei no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com uma professora de Matemdtica da
minha aluna que é cega, e estamos conseguindo que ela tenha
avangos significativos nessa disciplina. O que ndo ocorre em uma
determinada disciplina, pois ndo ha abertura por parte da colega,
resultando em um baixo desempenho da aluna nessa disciplina”.

Ensino colaborativo: a perspectiva dos professores do

Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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Os professores relatam, por meio de suas experiéncias com o
Ensino Colaborativo, o quanto essas praticas podem trazer avangos
para o estudante, em relagcdo as suas aprendizagens. Acrescentam,
também, o quanto a construgdo dos documentos, como o Plano
Educacional Individualizado (PEl), pode ser favorecida a partir das
praticas colaborativas. Porém, refletem que a falta de tempo para que
o planejamento ocorra em conjunto, pode tornar a pratica nao tao
satisfatéria quanto poderia ser.

Ao final da pesquisa, elencaram-se algumas caracteristicas,
como empatia, abertura ao novo, criatividade, comunicagao,
comprometimento, responsabilidade e respeito, solicitando-se, aos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que se
referissem a trés caracteristicas, que julgam serem as mais importantes

nos professores, para que o Ensino Colaborativo acontega na pratica.

Imagem 07 - Caracteristicas para o Ensino Colaborativo

Quais as caracteriticas que tu elenca como fundamentais para o professor, para que o ensino

colaborativo acontega na pratica: (escolha as 3 que considera mais importante)
32 respostas

Empatia 18 (56,3%)

Abertura ao novo —19 (59.4%)
Criatividade
Comunicacéo 15 (46,9%)
Compromentimento -23 (71,9%)
Flexibilidade —22 (68,8%)
Respeito 12 (37,5%)

o] 5 10 15 20 25

Fonte: elaborado pelas autoras

O comprometimento (68% n=32), a flexibilidade (68,8% n=32)
e a abertura ao novo (59,4% n=32) foram as trés caracteristicas

citadas como as mais importantes e fundamentais, pela perspectiva
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do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), para se

efetivar essa modalidade de ensino. Machado e Almeida (2010) referem
que o Ensino Colaborativo estd diretamente relacionado a maneira
de se tratar sobre novas ideias e de se implementarem mudancgas,
corroborando com a caracteristica da “abertura ao novo”, citada pelos

sujeitos da pesquisa.

Tecnologias Educacionais: recursos e
possibilidades

A presenga das tecnologias, em todos os setores da nossa
vida, tem sido cada vez maior. Conforme refere Aragén (2016), os
cenérios educacionais também tém sido influenciados pela presenca
desse recurso, que tém trazido novas configuragdes dentro do espago
escolar, oportunizando a expansao dos limites fisicos e temporais nas
instituicdes. Por meio das tecnologias educacionais, os estudantes
podem acessar conteldos interessantes, mergulhar num universo
de conhecimento, realizar pesquisas, acessar novas possibilidades e
tornarem-se mais ativos e protagonistas dentro dos espagos escolares.
Para os professores, os ganhos podem ser a otimizagao do trabalho e a
facilidade em se estabelecer um planejamento em conjunto com outros
professores.

Nesse sentido, questionamos os professores se eles entendem

que as tecnologias podem auxiliar no Ensino Colaborativo.

Ensino colaborativo: a perspectiva dos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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Imagem 08 - Tecnologias e Ensino Colaborativo

Tu acredita que as tecnologias podem auxiliar no Ensino Colaborativo?
32 respostas

@ Sim, sdo fundamentais

@ Néo, penso que n&o séo importantes
nesse contexto

il

96,9%

Fonte: elaborado pelas autoras

A maioria dos professores que atuam no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), perfazendo o percentual de 96,9%
(n=32) dos entrevistados, entende que as tecnologias sao ferramentas
importantes para a efetivagao do Ensino Colaborativo, descrevendo,
como ferramentas utilizadas para tal, as seguintes: jogos (ndo
especificaram nenhum jogo), aplicativos (app’s), tela interativa,
e-mail, doc, drive, computadores, softwares, Wordwall, Canva, Quizz,
compartilhamento de documentos e projetos, além da Tecnologia
Assistiva.

Ressalta-se que dez professores referiram nao saber responder
a questao, ndo citando nenhum recurso tecnolégico. Mendonga (2020)
refere que as tecnologias sao fundamentais ao processo inclusivo,
entendendo-as como uma ferramenta inclusiva, ja que

A escola ndo pode ficar a margem da mudanga tecnolégica,
em especial, as escolas inclusivas, mas precisa criar estratégias
inovadoras de comunicagdo, novos estilos de trabalho,
principalmente, novas maneiras de conduzir e ter acesso
ao conhecimento, utilizando as mais variadas ferramentas

tecnoldgicas a fim de despertar no estudante, cada vez mais o
prazer de estudar (MENDONCA, 2010, p.10).
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Conforme refere Aragbn (2016), entende-se que o uso das

tecnologias pode romper com os limites fisicos. Os recursos tecnolégicos
agregam, ainda, a superagao dos limites de tempo, sendo que a falta
de tempo foi referida pelos professores como uma das dificuldades
em relagao ao Ensino Colaborativo, pois esses recursos facilitam o
planejamento conjunto, as trocas de materiais e, até mesmo, o limite
de espago, por meio de atividades remotas sincronas.

O uso das tecnologias pode ser um facilitador para se superarem
algumas das dificuldades referidas pelos professores nessa pesquisa,
tornando-se uma ferramenta importante para educagado, no que tange
ao Ensino Colaborativo. Ainda, é preciso que os professores abram
espagos maiores e aprendam como a tecnologia pode ajuda-los nos

processos inclusivos.

Consideracoes finais

O artigo buscou discutir sobre as percep¢des de professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) em relagdo ao
Ensino Colaborativo e, também, ao uso das tecnologias, refletindo
sobre as perspectivas teérica e pratica implicadas na efetivagao
dessa modalidade de ensino nas escolas. Analisando-se as respostas
dos professores participantes da pesquisa, no que tange a formagao
e experiéncia docente, percebeu-se que a busca dos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) é constante. Em relagao
ao Ensino Colaborativo, pode-se observar que as concepgdes sobre o
tema ainda precisam ser mais bem exploradas, pois se verificou que
os professores tém realizado as atividades relativas de forma intuitiva.
Os dados coletados demonstraram, também, que as tecnologias

educacionais vém sendo pouco utilizadas pelos professores na

Ensino colaborativo: a perspectiva dos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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implementacao dessa forma de ensino.

Para efetivagdo do Ensino Colaborativo, como pratica inclusiva,
dentro das escolas regulares, ainda é preciso avangar muito em termos
tedricos e praticos. Vilaronga e Mendes (2014) refletem que, para a
efetivagcdo desse propésito, também é importante se redefinir o papel
do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), ja
que, nessa proposta, esse profissional fica centrado na sala de aula
e nao somente em servigos que retiram o estudante desse ambiente.
Explicitam, ainda, a importancia de se definir os papéis dos educadores
envolvidos nesse processo, promovendo um tempo para que ambos
planejem suas agoes.

Muitos sao os desafios para que o Ensino Colaborativo se efetive.
Porém, o que ja se pode afirmar, € que ele & um caminho possivel
para que a inclusdo, dentro das escolas regulares de ensino, ocorra de
fato. Os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
referem que buscam efetivar a pratica junto aos professores regulares,
mas ainda encontram muitas dificuldades.

Destinar-se um tempo para que os educadores planejem
suas agoes, de forma a efetivar o Ensino Colaborativo, demonstra ser
fundamental, sendo a falta de tempo uma das dificuldades citadas pelos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse
sentido, as tecnologias podem ser aliadas eficazes, pois podem, de
forma sincrona ou nao, estabelecer essa conexao entre os professores.

O Ensino Colaborativo é uma pratica crescente nas escolas,
como se observa na pesquisa. Porém, ainda é preciso mais estudo para
qgue os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
junto aos professores de sala de aula regular, estejam abertos a essa
forma de ensino. Verifica-se, também, que essa pratica ndo depende

somente dos professores, mas de toda a equipe pedagbgica, que deve
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promover o tempo de planejamento para os profissionais envolvidos,

a fim de que o trabalho colaborativo se efetue. Esta caminhada ainda
é inicial, mas é a partir de pesquisas e estudos que se pode refletir e
promover estratégias, as quais venham a fomentar a efetiva pratica do

Ensino Colaborativo nas escolas.

Referéncias

ARAGON, R. Interacdo e mediagdo no contexto das arquiteturas pedagdgicas
para a aprendizagem em rede. Revista de Educagao Publica, [S. I.], v. 25, n. 59/1,
p. 261-275, 2016. DOIl: 10.29286/rep.v25i59/1.3674. Disponivel em: https://
periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/educacaopublica/article/view/3674.
Acesso em: 22 maio. 2023.

CAPELLINI, V. L. M. F.; ZERBATO, Ana Paula. O que é o ensino colaborativo? Sao
Paulo: Edicon, 2019.

GERHARD, T. E., SILVEIRA, D. T. (Orgs). Métodos de Pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2009. Disponivel em http://hdl.handle.net/10183/52806.
Consultado em 22/02/2024.

MACHADO, A. C.; ALMEIDA, M. A. Parceria no contexto escolar: uma experiéncia
de ensino colaborativo para educagao inclusiva. Rev. psicopedag., Sdo Paulo, v.
27, n. 84, p. 344-351, 2010. Disponivel em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=50103-84862010000300004&Ing=pt&nrm=iso>.
acessos em 21 mar. 2024.

OLIVEIRA NETO, A. M. de; GONZALES, D. de F. B.; SIMONE, M. de S.; HARADA, R.
O.. Trabalho colaborativo e acessibilidade: a labuta dos profissionais da educagao
de surdos. Revista Educagdo Puablica, Rio de Janeiro, v. 23, n° 12, 4 de abril de
2023. Disponivel em: https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/23/12/
trabalho-colaborativo-e-acessibilidade-a-labuta-dos-profissionais-da-educacao-de-
surdos

PINTO, P. de S. e C. N.; FANTACINI, R. A. F. Co-teaching at school: a possible way
for inclusive education. Research, Society and Development, [S. I.], v. 7, n. 3, p.
e573146, 2018. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/
view/244. Acesso em: 21 mar. 2024.

SANTOS, A. A. dos et al.. A educagao inclusiva e as novas tecnologias. Anais VII

Ensino colaborativo: a perspectiva dos professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)




Aline Russo da Silva; Rosane Aragon; Tatiane Negrini

CONEDU - Edicao Online... Campina Grande: Realize Editora, 2020. Disponivel
em: <https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/67584>. Acesso em:
04/03/2024

SOUSA, D.R; SILVA, R.N.; FANTACINI, R.A.F. Ensino colaborativo: beneficios e
desafios. Educagao, v. 6, p.91-105, 2016. Disponivel em: https://docplayer.com.
br/53942150-Ensino-colaborativo-beneficios-e-desafios.html




10

parceria do Atendimento
Educacional
Especializado (AEE)
com a sala de multimeios
da educagao infantil

Fernanda Viannay Siqueira
Poliana Teixeira Coutinho
Solange Ferreira Pinto Marinho



Fernanda V. Siqueira; Poliana T. Coutinho; Solange F. P. Marinho

O trabalho que apresentamos neste relato de experiéncia nasceu
das consequéncias impostas a uma Unidade Municipal de Educacao
Infantil (UMEI) de Niter6i-RJ, no periodo pés-pandemia. A degradagao
dos espacos da escola, decorrente do tempo de isolamento, e as
respectivas consequéncias negativas, observadas, pelos professores,
no desenvolvimento dos alunos matriculados na unidade, suscitou
a necessidade revitalizagdo da Sala de Multimeios e dos servigos
oferecidos em parceria com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

A Sala de Multimeios foi inaugurada em 2015, para atender as
necessidades pedagégicas da Unidade Municipal de Educagao Infantil
(UMEI). Esse espago objetiva o enriquecimento da metodologia da
instituicdo de ensino, ao atender a ludicidade que permeia todo o
trabalho na Educagao Infantil, favorecendo a vivéncia da criatividade e
o estimulo a formagao do futuro leitor.

Ao longo dos anos de funcionamento da Sala de Multimeios, nao
houve renovagao dos materiais, e o periodo pandémico impds, ao acervo
do espago, significativa deterioragado, infligindo, a escola, limitagdes
consideraveis quanto a organizagdo de propostas pedagdgicas
relevantes e diversificadas.

O compromisso com uma educagdo inclusiva impeliu, a
escola, a necessidade de intensificar agcdbes que contribuissem com o
desenvolvimento dos nossos alunos, visto que, atualmente, temos um
notavel niimero de alunos que apresenta atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor, caracterizado pela microcefalia, paralisia cerebral
e Sindrome de Down, além dos quadros de Transtorno do Espectro
Autista (TEA), dentre outros.

A realidade imposta a escola e a Sala de Recursos nos impés

o encargo de ampliar os espagos, de atendimento diversificados,
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aos alunos PAEE'. As necessidades especificas das criangas, e a alta

demanda de alunos sem diagnoésticos clinicos, que precisam de
avaliacdo pedagbgica especifica para encaminhamento, resultou na
parceria entre a Sala de Multimeios, a Sala de Recursos e a sala de aula.
Diante desse cenario, o objetivo deste trabalho é apresentar
resultados do projeto de revitalizagdo da Sala de Multimeios, como
fomento do trabalho pedagégico na Educagdo Infantil de horario
integral, visando garantir e fortalecer o trabalho de inclusao de todos
os alunos.
Considerando-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e os Referenciais Curriculares da Rede Municipal de Niter6i-RJ,
adotamos o Ensino Colaborativo® e a pratica das Metodologias Ativas
para promover situagdes de aprendizagem livre e dirigida, na qual as
criangas experimentaram estimulos variados e dinamicos na Sala de
Multimeios, favorecendo o contato com a Arte, MUsica, Teatro e Poesia,
por meio da brincadeira.
Como pontuam Capellini e Zerbato (2019, p. 3
a educagdo dos individuos PAEE ndo pode recair apenas sobre
a responsabilidade de um profissional, ou somente o professor
do ensino comum, e considerando que ndo é possivel um (nico
profissional dar conta de saber todas as metodologias para
atendimento as especificidades de cada estudante, verifica-se

que o trabalho em parceria pode ser um caminho muito valioso
para fortalecimento das especificidades de cada estudante.

1 PAEE - Plblico Alvo da Educagdo Especial

2 O Ensino Colaborativo ou Coensino é um modelo de prestagao de servigo de Educagdo Especial
no qual um educador comum e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar,
instruir e avaliar a instrugao de um grupo heterogéneo de estudantes. ( MENDES, 2011)

Ensino colaborativo: parceria do Atendimento Educacional Especializado
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As Metodologias Ativas, utilizadas neste projeto, almejam
incentivar a troca de conhecimento e experiéncias entre os alunos com
e sem deficiéncia, proporcionando, aos estudantes, a possibilidade
de conhecer o outro, e perceber as capacidades, habilidades e limites
de cada colega, construindo uma visao mais tolerante com respeito e
solidariedade ao préximo.

Paiva e Santos (2021) destacam que a implementagdo da
Metodologia Ativa, na Educagdo Infantil, evidencia uma nova pratica
do ensino, uma vez que traz uma abordagem dindmica e divertida de
enfocar a curiosidade infantil para que o aluno se torne cada vez mais
motivado a ser protagonista, dando significados a suas descobertas e
aprendendo de forma significativa.

E importante destacar que a concretizagdo deste projeto sb
foi possivel com o fomento do Edital de Apoio a Projetos Instituintes,
langado pela Fundagdo Municipal de Educagdo de Niter6i-RS, no ano
de 2022, e mediante a readaptacdao de Professora Especialista em
Educacao Especial para atuar na Sala de Multimeios.

Nesse sentido, unimos esforcos junto a Equipe de Articulagdo
Pedagobgica e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), para a
constituicdo de uma pratica profissional colaborativa, potencializando as
capacidades dos alunos nas diferentes esferas do seu desenvolvimento.

Assim sendo, a escola ganhou mais um espaco de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). As criangas publico-alvo da Educagao
Especial (PAEE), além de usufruirem da matricula e do atendimento
especifico na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), organizada com
o fomento da coordenacado de Educagdo Especial da Rede Municipal,
passaram a contar com mais um atendimento especializado na Sala
de Multimeios que, na perspectiva da inclusao, fora organizada para

atender a todos os alunos da unidade.
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O trabalho, ainda em andamento, tem possibilitado intervir

positivamente no desenvolvimento de alunos tipicos e daqueles
com quadros atipicos e atraso no desenvolvimento, obtendo o
reconhecimento das familias, e dos professores, por meio das

experiéncias pedagdgicas diversificadas, oferecidas aos alunos.

Desenvolvimento do Projeto

As atividades na Sala de Multimeios foram reiniciadas no segundo
semestre do ano de 2022, com a chegada de uma profissional indicada
para atuar no espago. Apés as reunides pedagdgicas, e a identificagdo
da defasagem no desenvolvimento dos alunos pés-pandemia, iniciou-
se a reorganizagao do ambiente, a selegao dos materiais existentes e a
aquisicdo de novos materiais. A sala, que se encontrava inoperante até
o periodo, precisou da mobilizagdo de vérios profissionais da unidade

para se tornar acessivel aos alunos e professores da escola.

Figura 01 e 02: Foto autoral da Sala de Multimeios revitalizada.

Apos se viabilizar o uso pedagégico do espago, seguimos, junto
ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a equipe docente
da unidade, tracando as ag¢des de intervencao, a fim de minimizar os

impactos do periodo de isolamento no desenvolvimento dos alunos.
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Para tal empreitada, realizamos reunides e analisamos os relatérios e as
documentagbes dos alunos, com o apoio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Também foram realizadas visitas as turmas,
para se conhecer de perto as demandas das criangas. Na sequéncia,
organizamos a estratégia de atendimento, por meio do quadro de

horarios e do planejamento das atividades.

Figura 03: Foto autoral do quadro de horarios da Sala de Multimeios.

SALA DE MULTIMEIOS
ROTINA DE TRABALHO

SEGUNDA TERGA QUARTA QUINTA | SEXTA
GREI 1 GREI 4 GREI 3 GREI 5 GREI 2
ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO
COLETIVO COLETIVO COLETIVO COLETIVO COLETIVO
09:00 - 09:50 09:30-10:20 09:00 - 09:50 09:30-10:20 | 09:00 - 09:50
GREI 1 e GREI 3 GREI 4 GREI 3 GREI'S GREI 2
ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO ATENDIMENTO
PEQUENOS GRUPOS PEQUENOS GRUPOS | PEQUENOS GRUPOS | PEQUENOS GRUPOS PEQUENOS GRUPOS
AO LONGO DO DIA AO LONGO DO DIA A0 LONGO DO DIA AQO LONGO DO DIA AO LONGO DO DIA
30 MINUTOS 30 MINUTOS 30 MINUTOS 30 MINUTOS 30 MINUTOS
PLANEJAMENTO
ATIVIDADES | DESCRIGAO
ATENDIMENTOS COLETIVOS ] CONTAGAO DE HISTORIA E CINEMINHA
ATENDIMENTOS PEQUENOS GRUPOS MESA ALFABETO E BRINCADEIRA DIRIGIDA
EMPRESTIMO DE LIVROS E 10GOS PROFESSORES E FUNCIONARIOS
ENSINO COLABORATIVO AEE | INCLUSAO ALUNOS NEE
REAGRUPAMENTO DE TURMAS ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Diferente do que, na maioria das vezes, acontece na Sala de
Recursos da Educagao Especial, a parceria com a Sala de Multimeios
possibilitou que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) fosse
disponibilizado aos alunos da unidade, sendo que todos acessaram
0s recursos e receberam estimulacdo e conhecimento, mediante as
atividades pedagodgicas ofertadas.

O levantamento da especificidade de atendimento e a
avaliagdo dos alunos publico-alvo da Educagao Especial (PAEE) foram
realizados com a presenga e intervengao da professora do Atendimento

Educacional Especializado (AEE) e/ou professores de apoio educacional,
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Seguiram-se as orientagdes da Nota Técnica Conjunta N° 2/2015,
do MEC/SECADI/DPEE-SEB/DICEI, que ressalta que o atendimento

as criangas com deficiéncia é realizado no contexto da instituicao

nos horéarios de frequéncia dos alunos no espaco.

educacional, que requer a atuagao do professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) nos diferentes ambientes, tais como
bercario, solario, parquinho, sala de recreacgao, refeitério, dentre outros,
onde as atividades comuns a todas as criangas sdo adequadas as suas
necessidades especificas.

Nesse sentido, Galo (2011) lembra-nos que a formagdo dos
estudantes, que, nesse caso, sao os da Educacgao Infantil, ndo acontece
a partir da assimilagcao de discursos, mas a partir de uma experiéncia
microssocial vivenciada, que leva esse sujeito a assumir posturas de
liberdade, respeito e responsabilidade, ao mesmo tempo em que
percebe essas mesmas praticas nos outros sujeitos que participam
com ele desse microcosmo cotidiano.

Planejamos atividades diversificadas e em diferentes formatos
para atender as necessidades dos alunos, considerando-se, também, a
natureza do espago e dos objetivos tragados. As atividades coletivas, e
em pequenos grupos, tiveram como foco a brincadeira e a ludicidade.

A inspiracdao para o planejamento das atividades partiu da
Metodologia Ativa de Aprendizagem, que consiste em tornar o aluno o
protagonista de seu conhecimento, sendo dividida em Aprendizagem
Cooperativa e Colaborativa. Na Aprendizagem Cooperativa, os alunos
formam pequenos grupos, de forma desigual, e se ajudam entre si,
observando como trabalham, a fim de alcangar o mesmo objetivo. Na
Aprendizagem Colaborativa, eles trabalham juntos, sem desigualdade,
e ha influéncia matua entre eles (LOVATO et al., 2018).

Acompanhando o projeto anual da unidade escolar no ano
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de 2022, definido como “E na escola que a gente entende o sentido
de ser e aprende a viver”, a primeira atividade do projeto aconteceu
com a apresentagao do espago aos grupos de referéncia. Isso ocorreu
mediante a contagdo de histéria sobre a rotina da escola, que fora
resgatado de um livro autoral, de uma turma de 3° Ano, dos anos 1990,
da prépria instituicdo. Essa proposta agregou experiéncia significativa
aos alunos e, até mesmo, aos profissionais da escola, pois despertou
memorias afetivas positivas, que contribuiram com sentimentos de

valorizagao da instituicao e de seus espagos.

Figura 04: Foto autoral da primeira Contagdo de Histéria da Sala de Multimeios.
4 = L AR

/| (ol

Na sequéncia, realizamos atendimentos aos alunos em pequenos
grupos, em parceria com o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), com foco na brincadeira e na ludicidade. Dentre as atividades
desenvolvidas, destacamos as brincadeiras livres e dirigidas, com
0s jogos e brinquedos adquiridos, as rodas de leituras, as musicas,
0s cineminhas, o teatro, a exploragao de instrumentos musicais e a
informatica educativa.

Nas brincadeiras livres, os alunos puderam experimentar
a possibilidade de interagir com os diferentes meios da sala,
individualmente ou em pequenos grupos, impelindo-os a habilidade de

dar fungdo aos brinquedos, conforme seu imaginario. Nas atividades e
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brincadeiras dirigidas, a professora da sala propds a¢des planejadas,

com foco na fungao dos materiais ou jogos, utilizados com o objetivo de
ampliar experiéncias, desenvolver e aprimorar habilidades dos alunos.

Algumas atividades coletivas extrapolaram o espago da Sala de
Multimeios, por conta da limitagdo do espago fisico e da modulagdo de
alunos por turma. Nessa empreitada, adotamos a itinerancia das agdes,
levando até as salas de aula, refeitério e patio da escola, as propostas de
jogos, brincadeiras e contagdes de histéria que demandam movimentos
amplos. Dentro da sala, somente conseguimos atender uma turma
completa, quando projetamos videos e propusemos rodas de conversas
e/ou contagao de histérias sem movimentagao ampla e constante.

As midias e as tecnologias atuais também foram ferramentas
presentes no projeto. Utilizamos projetores, celulares e computadores
como recursos pedagdgicos e como meios para O acesso a jogos
e midias préprios para a faixa etaria. A Mesa Alfabeto também foi
uma ferramenta importante para o estimulo de potencializacdo do

desenvolvimento intelectual e tecnoldgico das criangas.

Figura 05 e 06: fotos autorais do Cineminha e da Mesa Alfabeto

A preocupagdo com o crescente ndmero de alunos

encaminhados para atendimento e avaliagao junto ao Atendimento
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Educacional Especializado (AEE), destacado, abaixo, no Quadro O1,
esteve no centro das agdes de colaboragdao com a Sala de Multimeios
e a Sala de Recursos. O quadro foi montado com base nos arquivos
da professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os
nimeros dos anos de 2020 e 2021 nao foram exibidos por conta dos
entraves vividos durante o periodo pandémico. Em relagdo aos dados
do Censo Escolar, esses ndao foram aproveitados por nao refletirem a

realidade quanto aos alunos que demandam por serem incluidos.

Quadro 01: Alunos encaminhados para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Alunos PAEE
Alunos 2019 2020 2021 2022 2023
Com Diagnéstico o7 - -- 06 10
Em Investigacao 02 -- - 13 08
Total 09 -- - 19 18
PAEE

Elegemos a avaliagdo diagnéstica como ferramenta para
contribuir com agdes de inclusao e intervengao precoce, nos quadros
tipicos e atipicos do desenvolvimento infantil. Para isso, construimos
um roteiro de observagdo com indicadores de desenvolvimento
extraidos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
CNE/CEB 05/2009 e no Denver Developmental Screening, 1984 (Fig.
07).



Figura O7: Roteiro de Observagao.
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Resultados

O trabalho, ainda em andamento, ja apresenta valiosos
resultados. E possivel perceber que a promog¢do de experiéncias
diversificadas, e em espacgos diferentes da escola, possibilitou, as
criangas, a ampliagdo de conhecimento, de modo a utilizd-la nos
seus cotidianos. A oferta do espagco pedagdgico de multimeios vem
oportunizando a aprendizagem de conceitos de forma prazerosa e
criativa.

Segundo Vygotsky (1984), mesmo que a relagdo entre
brincadeira e desenvolvimento humano possa ser comparada a uma
relagdo ensino-aprendizagem, ela ultrapassa esse nivel. A brincadeira
oferece recursos mais amplos para as mudangas que influenciam a
formacao da consciéncia na crianga, pois se trata da construgdo de

uma racionalidade que utiliza a l6gica do imaginario para concretizar
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suas agoes.

Com o retorno das atividades presenciais pods-pandemia, o
ndmero de alunos encaminhados para avaliagdo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) cresceu substancialmente. A parceria
com a Sala de Recursos tem possibilitado intervir positivamente
no desenvolvimento de alunos com quadros atipicos e atraso no
desenvolvimento. Acreditamos que o projeto em curso possibilita
viabilizar experiéncias ainda mais significativas, pois além de contar com
maior tempo para a execugao do trabalho, a aquisicdao dos materiais
nos trouxe maiores possibilidades de intervencgao.

De acordo com Maia e Amorim (2020), o Ensino Colaborativo
surge como uma estratégia capaz de facilitar a inclusdo. E um caminho
que possibilita harmonizar e fundir saberes em prol de beneficiar os
alunos Publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE), atendendo suas
individualidades, ao mesmo tempo que se mantém o curriculo adotado
para todos os alunos.

A avaliagdo diagnéstica e qualitativa dos alunos é outro ganho
para a escola no que se refere ao encaminhamento dos alunos sem
diagnéstico clinico. O roteiro de indicadores elaborado para nortear a
construgdo dos relatérios avaliativos descritivos, que sao elaborados
pelos professores das salas regulares e da Sala de Recursos, ofereceu
subsidios importantes para se estabelecer uma comunicagdo mais
eficaz entre salide e educacao, frente a identificagdo de alunos puiblico-
alvo da Educagao Especial.

Nesse sentido, Viannay (2018) afirma que se torna urgente
considerar todos os aspectos que envolvem a avaliagdo dos alunos
matriculados na Educacao Infantil, uma vez que ha necessidade da
garantia do direito ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) a

todos os alunos com necessidades educacionais especiais identificadas,
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frente as estruturas discriminatérias que tendem a alienar esse direito

na pratica.

O uso das midias e tecnologias juntos aos alunos possibilitou,
sobremaneira, a oferta de situagdes de aprendizagem significativas. A
linguagem tecnolbgica, presente na cultura e no cotidiano dos alunos
que, a todo tempo, demandam novidades do mundo conectado, foi
destaqgue junto as experiéncias com os meios utilizados.

De acordo com Vilhete (2009), é preciso desenvolver, nas
criangas, desde cedo, uma cultura de insergao critica no universo das
tecnologias e midias digitais, na qual elas se vejam como produtoras e
ndo apenas como consumidoras passivas das midias mercadolégicas.
Nao devemos lutar contra o uso da tecnologia, mas temos, sim, de lutar
para que esse uso aconteca de forma critica, estabelecendo, para as
criangas, limites, regras e horarios para o uso da mesma. Isso significa
explorar a tecnologia sem cercear o direito das criangas a acessibilidade.

O aporte financeiro viabilizou a aquisicdo de materiais
importantes para o aprendizado e a estimulagdao dos alunos, e a
disponibilidade de mao de obra especializada, para atuagdao em mais
um espago pedagdgico da escola, trouxe novas possibilidades de
intervencao junto aos docentes e alunos, beneficiando, sobremaneira, o
desenvolvimento de criangas tipicas e atipicas.

Os resultados parciais do trabalho desenvolvido foram
apresentados, em formato de banner e projecao, para os profissionais
da Rede Municipal e para a comunidade escolar, no final do ano,
na Mostra de Projetos Instituintes da Rede Municipal e na Mostra

Pedagdgica, da unidade escolar (Fig. 08).
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Figura 08: Fotos autorais da Culminancia pedagédgica da Escola e da apresentagdo do trabalho
na FME.

Conclusao

Ao se discorrer sobre o relato de experiéncia instituinte
apresentado, é possivel concluir que a criagdo e manutengao da cultura
inclusiva, no ambiente escolar, beneficia, grandemente, a implantagao
de estratégias e a disponibilizacdo de espagos e recursos importantes,
que favorecem a identificacdo e atendimento de criangas com
desenvolvimentos tipicos e atipicos.

Os resultados alcangados nesse empreendimento confirmam
reflexbes de Gomes e Souza (2011), que dizem ser importante se
reverem as agdes educativas, até entdo desenvolvidas, no processo de
inclusdo. O “..repensar a organizagao fisica, estrutural, organizacional
e principalmente pessoal e profissional dos agentes envolvidos”
desencadeia um reordenamento de papéis e atribuicdes, no qual
a premissa de colaboragao e a cooperagao promovem O processo
inclusivo (BAZON, 2014, p. 04).

Ao compartilhar responsabilidades com a Sala de Recursos, a
proposta de revitalizagdo e inclusao da Sala de Multimeios ampliou,

aos alunos, a possibilidade de vivenciar situagdes diversificadas,
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envolvendo brincadeiras e experiéncias significativas, que refletiram,

substancialmente, no desenvolvimento humano e escolar desses
estudantes.

Segundo Vygotsky (1984), mesmo que a relagdo entre
brincadeira e desenvolvimento humano possa ser comparada a uma
relagdo de ensino- aprendizagem, ela ultrapassa esse nivel. A brincadeira
oferece recursos mais amplos para as mudangas que influenciam a
formagao da consciéncia na crianga, constituindo a construgao de uma
racionalidade que utiliza a l6gica do imaginario para concretizar suas
acoes.

Acreditamos que o reconhecimento e a valorizagao de agdes
colaborativas, dentro do espago de atendimento e escolarizagao das
criangas da Educacao Infantil, atendidas em tempo integral, trouxe
beneficios incalculaveis para o desenvolvimento dos nossos alunos,
mitigando entraves e/ou obstaculos, circunstanciais e/ou permanente,

impostos pelas deficiéncias e diferengas.
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Tramitamos numa sociedade em que o capacitismo é uma
forma de preconceito direcionado as pessoas com deficiéncia, estando,
estruturalmente, enraizado nas esferas sociais. Envolve uma pré-
concepgao, pejorativa e violenta, acerca das capacidades que uma
pessoa tem, ou nao, devido a uma determinada deficiéncia, reduzindo,
levianamente, tal pessoa a essa deficiéncia.

Hoje, as concepgdes fundamentalmente embasadas em
conhecimento cientifico, das quais me aproximo para me filiar,
versam o sujeito publico-alvo da Educagao Especial como capaz de
possuir potencialidades, sendo essas tratadas como condicao inicial
para interagir no processo de ensino-aprendizagem, dentro e fora da
escola, para que, dessa forma, o mesmo prossiga no seu processo de
desenvolvimento intelectual, psicolégico, motor, social e emocional.

Assim, ao me filiar, mais uma vez, ao conhecimento cientifico,
ao realizar o Curso de Aperfeicoamento em Servigo de Atendimento
Educacional Especializado (SAEE), para pratica pedagodgica inclusiva,
pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), vivenciei a
oportunidade da pratica em Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Tal pratica foi desenvolvida na “Colmeia Ambiente de
Aprendizagem™ - que presta servigos educacionais para criangas
e adolescentes, como Acompanhamento Escolar, Atendimento
Educacional Especializado, Servico de Educacao Especial e Apoio
Psicopedagégico, no municipio de Santa Maria - RS.

A referida pratica deu-se por meio do Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), construido em duas etapas, sendo que a primeira foi

destinada a informes, observagao e avaliagdo, ao passo que a segunda

1 Pagina do Instagram: https://www.instagram.com/colmeiaprendizagem/. Pagina do Facebook:
https://www.facebook.com/colmeiaprendizagem.
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O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) foi utilizado como

esteve voltada para a proposta de intervengao/orientagao.

suporte ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), assim como
a intervengdo psicopedagdgica, visando subsidiar os atendimentos,
realizados pela educadora especial, com o estudante. Configurou-se
numa ferramenta que contribuiu para a garantia das possibilidades e
necessidades individuais, ao identificar as potencialidades e estimular
as habilidades, trabalhando, com o estudante, seus déficits, de modo a
contribuir para o seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, a
fim de resultar em maior autonomia e inclusao.

O estudante em questdao, que é publico-alvo da Educagao
Especial, € um aluno de sete anos de idade, que frequenta os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental | — 1° Ano, numa escola da rede privada
de Santa Maria — RS, e possui diagnéstico de Paralisia Cerebral?.
E atendido pela educadora especial da “Colmeia Ambiente de
Aprendizagem”, no contraturno escolar, duas vezes por semana, com
encontros de uma hora de duragao.

Esse aluno apresenta atraso no desenvolvimento motor
(grafomotricidade), comprometimento nos membros inferiores
(faz uso de um andador) e dificuldade de controle do tronco.
Apresenta, também, discreto atraso no desenvolvimento cognitivo,
na concentragdo e na orientagao espago-temporal, além de limitagdes
na coordenagao viso-motora fina. Possui comunicagao verbal, sendo

de carater comunicativo, ademais de promover respostas auditiva

2 Caracterizada por alteragées neurolégicas que afetam o desenvolvimento motor e cognitivo,
envolvendo o movimento e a postura do corpo, e em alguns casos, as fungées cognitivas, como
a memodria, o raciocinio e a linguagem, levando até ao surgimento da perda do equilibrio, falta de
coordenagdo, movimentos involuntarios e etc. Um grupo de desordens do desenvolvimento do
movimento e da postura, podendo causar limitagdes nas atividades.

Fonte: paralisiacerebral.org.br.
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e visual, sendo, também, independente na maioria das atividades da
vida diaria. Esta no inicio da fase da escrita alfabética, sendo que Ié
palavras simples, escreve e conhece os numerais e suas respectivas
quantificagées. Faz acompanhamento clinico, desde os seis meses
de idade, com regularidade, com o neuropediatra. Da mesma forma,
frequenta, semanalmente, a fisioterapeuta e a fonoaudiéloga. Recebeu
alta da Terapeuta Ocupacional, e requer acompanhamento psicolégico,
devido a inseguranga. Nao faz uso de medicagdo. Ha suspeita que
possua Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tanto a escola quanto
a “Colmeia Ambiente de Aprendizagem” possuem acessibilidade
atitudinal e arquiteténica, porém, ndao ofertam adaptagdo curricular,
por compreenderem que existem estratégias adequadas para o
acompanhamento escolar desse estudante.

De acordo com as Figuras O1, 02 e 03, segue a representacao

do espacgo da “Colmeia Ambiente de Aprendizagem”.

Figuras 01, 02 e 03 - Colmeia Ambiente de Aprendizagem




Fonte: Acervo da Autora (2022).

Proposta e produtos: condi¢oes de
disponibilidades

A proposta de intervengao contemplou a produgao de recursos
didatico-pedagdgicos por meio do uso de materiais* manipulativos.
Isso, porque se compreendeu, como fundamental, proporcionar ao
estudante maior independéncia e qualidade de aprendizagem, por
meio da ampliagcdao de sua comunicagao, mobilidade, controle de seu
ambiente, habilidades de seu aprendizado, trabalho e integracao.

Os jogos também foram planejados como suporte, afinal,
“ao longo do processo de desenvolvimento, o jogo desenvolve
papel preponderante, seja na construcdao dos esquemas motores,
das estruturas mentais, do conhecimento fisico e social, seja na

compreensdo e observacdo das regras, no equilibrio emocional ou no

3 Produzidos pela ‘Pilulas para a Imaginagdo - Recursos Pedagdgicos’, de dominio de uma
Educadora Especial. Site: https://linktr.ee/pilulasparaimaginacao. Pagina do Instagram: https://
www.instagram.com/pilulasparaimaginacao/. Pagina do Facebbok: https://www.facebook.com/
pilulasparaimaginacao.
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estabelecimento de relagdes interpessoais (...)" (ZAIA, 2012, p. 49).

A seguir, sequem descritos os recursos didatico-pedagdgicos
por meio do uso de materiais manipulativos, sendo esses 0s seguintes:
réguas para leitura, cordao de contas, livro varal de letras para silabas
e palavras, pote da imaginagao e criatividade, “Jogo da Velha”, suporte
para pintura, cortadores de massinha de modelar, baralho alfaletrado-

ilustrado, chaveiro alfabetario e dados para histérias orais.

* Réguas para leitura

Objetivo: otimizar e guiar a habilidade de leitura, buscando evitar,
inicialmente, que o estudante pule linhas ou palavras num texto, ou frase,
em relagdo ao excesso de informagao visual, formado quando ha muitas
palavras juntas.

Referéncia:

Leiaei cada historia:

! Agemada i
! Eugénio é gémeo de Felipe.

{
| Eugénio agitou e bateu uma gemada e Felipe tomou tudo.

Felipe falou: - A gemada ficou uma delicial

0 magico /L
.
Gino é um magico. % - ( 4))
Ele possui uma caixa mégica. " \ﬂ A=

Gino fez surgir um €30 na sua caixa magica. Ly TR b

la pegou muita gelatina de uva da tigela.
Ela comeu, comeu, mas comeu muito!

Sua mae disse: - Livia vocé foi gulosal

* Excegho: mas e gui

Fonte: https://www.neurocogniacao.com.br/produtos/reqguas-de-leitura/
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*%*
+ Cordao de contas
Objetivo: possibilitar a organizacao de situagcbées que propiciem a
exploragdo matemadtica quanto aos processos mentais basicos, a saber:

correspondéncia, comparagdo, classificacdo, sequenciagao, seriagéo,
quantificagcdo, inclusdo, conservagdo, adicdo e subtragdo simples.

Referéncia:

Fonte:http://filhos.hi7.co/atividades-com-sequencias---linguagem-e-matematica-
56e10df407f85.html

*k%x

» Livro formado por “Varal de Letras para Silabas e Palavras”

Objetivo: construir, gradual e sequencialmente, silabas e palavras,
estimulando a consciéncia fonoldgica.

Referéncia:

Fonte: https://www.listadocolegio.com.br/308-Livro-Varal-Letras-e-Numeros-Portugues

Atendimento Educacional Especializado (AEE):
proposta de intervencio pedagégica




Marilia Rodrigues Lopes Heman

*kkk

+ Pote da imaginagao e criatividade

Objetivo: estimular a criatividade, a imaginagdo, as criagbes espontaneas,
as invengées livres e as produgbes artisticas manuais.

Pilulas
JiRre,
IMAGINAGA:

Fonte: “Pilulas para a Imaginagao - Recursos Pedagdgicos”.

*kkkk

+ *“Jogo da Velha”

Objetivo: resgatar, a partir de uma brincadeira antiga, o trabalho com o
concreto, a fim de desenvolver o raciocinio légico de forma Itdica.

PilULAS
AN,
IMAGINACAS

Fonte: “Pilulas para a Imaginagdo - Recursos Pedagdgicos”.
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k*kkkkk

+ Suporte para pintura

Objetivo: proporcionar o manuseio de pincéis de diversas formas, a fim
de aprimorar a motricidade fina, a firmeza e o equilibrio psicomotor por
meio do suporte.

Fonte: ‘Pilulas para a Imaginagao - Recursos Pedagdgicos’.

*kkkkkk

+ Cortadores de massinha de modelar

Objetivo: potencializar a psicomotricidade, com as agbes de amassar,
apertar, rasgar, esticar, cortar...

IMAGINAGAS.

Fonte: ‘Pilulas para a Imaginagdo - Recursos Pedagdgicos’.
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k*kkkkkkk

« Baralho alfaletrado-ilustrado

Objetivo: proporcionar leitura, relagdo imagem e palavra, grafia correta,
manuseio, etc.

Fonte: ‘Pilulas para a Imaginagao - Recursos Pedagégicos’.

k*kkkkkkkk

* Chaveiro alfabetario

Objetivo: possibilitar o reconhecimento das letras do alfabeto e suas
diferentes grafias, relacionando-as aos respectivos sons e letras iniciais.

Fonte: ‘Pilulas para a Imaginagao - Recursos Pedagégicos’.
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kkkkkkkkhkk

- Dados para histoérias orais

Objetivo: instigar a comunica¢ao oral e a capacidade de estabelecer
enredos, relacionando-os com personagens, situagdes légico-causais,
lugares, tramas abstratas, etc.

Fonte: ‘Pilulas para a Imaginagao - Recursos Pedagégicos’.

Convém salientar, aqui, que os recursos didatico-pedagdgicos,
por meio do uso de materiais manipulativos, ndo estdo restritos a
um determinado campo de conhecimento, pois podem interagir com
qualquer situacao do cotidiano. Na verdade, eles sao abrangentes e
se constituem num alicerce que serd utilizado pelo raciocinio humano
(LORENZATO, 2008, p. 27).

Apresentacao dosresultados: experienciagoes
e condi¢oes de possibilidades

A proposta de intervengdo contemplou, ainda, para além da
producao/planejamento/oferta de recursos didatico-pedagdgicos,
discussdes pertinentes e trocas. Essas trocam, de acordo com os

ambientes, ocorreram dos seguintes modos:
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- Ambiente de Aprendizagem: comunicagao alternativa, a fim
de permitir uma comunicagao cada vez mais expressiva e receptiva;
acessibilidade metodoldgica, por meio do planejamento de recursos,
visando as adaptagdes curriculares, baseado nas Inteligéncias Maltiplas
e no uso de variados estilos de aprendizagem e participagao; avaliagcao
na direcio do desenvolvimento da aprendizagem, por meio dos
atendimentos; suporte e mediagao, no controle e na autorregulagao
das emocgdes do estudante, frente as propostas, a fim de melhorar
a qualidade das interagdes, promovendo um espa¢o cada vez mais
acolhedor e seguro.

- Familia: oferta de recursos para casa, para o estimulo da
vivéncia e da interacdo do estudante com as letras, as silabas e as frases,
fora do ambiente escolar e dos atendimentos, de forma continua e
gradual; orientacdo para a reserva de um tempo, além de um ambiente
especifico e adequado, para o estudante desenvolver as atividades
encaminhadas pela professora e/ou educadora especial, em casa; dicas
de respeito, e paciéncia, ao tempo do estudante em aprender coisas
novas, como os contelidos curriculares, e a se instigar e se incentivar o
seu interesse em atividades e propostas, que envolvam as capacidades
fonoldgicas e de leitura, bem como no dia a dia, ao passar por placas
nas ruas, em mercados, etc.

Por fim, propuseram-se acgbes afirmativas que viessem a
priorizar o estudante como sujeito de potencialidades, como uma
maior independéncia, qualidade de vida e inclusao social, por meio da
integracdao com a familia e com a escola. Soma-se a isso a garantia
de um arsenal de recursos didatico-pedagdgicos, como materiais
manipulativos, que sigam contribuindo para proporcionar e ampliar
habilidades funcionais e, consequentemente, promover uma vida

mais independente e inclusiva, por meio da oferta de estratégias
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que visam melhorar a funcionalidade frente a Paralisia Cerebral. O

termo funcionalidade pode ser entendido num sentido maior do que
a habilidade em realizar uma tarefa especifica, ou seja, para oferecer
recursos de, e para, a intervencao para a funcionalidade, que deve
ser biopsicossocial, relacionando-se a fungdes e estruturas do corpo
— deficiéncia; atividades e participacao - limitagdes de atividades e de
participacao; fatores contextuais - ambientais e pessoais.

De acordo com as Figuras 04, O5 e 06, segue a representagao
da proposta de intervencdo, desenvolvida, também, por meio de

algumas atividades especificas.

Figuras 04, 05 e 06 — Atividades

Fonte: Acervo da Autora (2022).
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As acbes desenvolvidas basearam-se no fato de a crianga
aprender pela agdo propria sobre o meio onde vive, pois a agio da crianga
sobre os objetos, por meio dos sentidos, € um meio necessario para
que ela consiga realizar uma aprendizagem significativa (LORENZATO,
2008, p. 11).

Consideragcoes

A inclusdo e o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
apesar de serem direitos garantidos dos sujeitos publico-alvo da
Educagdo Especial, de acordo com as necessidades especificas desses,
e em prol da construgdao de um ambiente escolar inclusivo, esbarram,
muitas vezes, na falta de estrutura e, ainda, no preconceito, que é
historicamente enraizado nas esferas sociais.

Portanto, faz-se de suma importancia a constru¢ao de uma
sociedade/escola/instituicio/ambiente multifacetada(o), com espago
para todo(a)s. Verifica-se um movimento emergente no contexto
atual da educacgao brasileira, baseado numa premissa de educagao de
qualidade, a qual esteja de ‘olhos abertos’ para as especificidades das
condigdes presentes na diversidade humana.

Com isso, para que tal garantia se efetive como direito
educacional, faz-se fundamental, e urgente, que suas tematicas e
politicas puUblicas sejam amplamente contempladas, discutidas e
conhecidas, técnica e cientificamente, pelas familias, corpo docente,
gestores e demais profissionais do campo da educacao, tanto no
ambiente escolar quanto fora dele. Necessita-se, também, a organizagao
do processo de identificacdo e das estratégias, para que haja, assim, o

devido acompanhamento especializado.
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A escola, como espaco de aprendizagem, é um espago
democratico, tendo, como missdao, a de construir aprendizagens
que proporcionem, aos seus estudantes, acesso a conhecimentos
organizados. O lugar de aprender, oferecido pela escola, deve ser
de todos, pois como afirma Meirieu, “a escola, propriamente, é
uma instituicdo aberta a todas as criangas, uma instituicdo que
tem a preocupagdo de nao descartar ninguém, de fazer com que se
compartilhe os saberes que ela deve ensinar a todos” (1998, p. 44). 0
principio de uma escola para todos é garantido por lei, no Brasil, desde
a publicagao da Constituicao Federal em 1988, que traz, em seu artigo
205, que a “educagao como direito de todos e dever do estado e da
familia” (Brasil, 1988).

Ser um direito constitucional ndo torna real as possibilidades de
escolarizagao para todos, e 0 movimento de inclusao escolar de pessoas
com deficiéncia, em solo brasileiro, teve seus primeiros direcionamentos
nos anos 1990, com a publicagdo da primeira Politica Nacional de
Educacao Especial, em 1994, e com a publicagao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional, em 1996. A Legislacao Nacional de
Educacgao traz importantes marcos na organizagao da oferta do ensino,
como no inciso | do artigo 3°, que garante a “igualdade de condicoes
para o acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996).

Aos educandos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades/Superdotacao(AH/SD),
fica garantido, no artigo 4°, inciso Ill, o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
devendo ocorrer, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL,
1996).

As legislagbes, produzidas e publicadas nos anos 1990,

impulsionaram, nos anos 2000, a constituicao de agdes, programas
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e politicas educacionais, referentes ao processo de escolarizagdo dos

estudantes puUblico-alvo da Educagao Especial. As politicas plblicas sao
movimentos dos governos com a intencdo de atender a necessidade
da coletividade (CHRISPINO, 2016). Com esse propésito, em 2008, é
publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva, que possui, como objetivo principal, o de assegurar
a inclusdo educacional dos estudantes pulblico-alvo da Educagao
Especial. Essa inclusdo dar-se-4 por meio da garantia de acesso ao
ensino regular e da oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), articulado esse com a proposta pedagbgica do ensino comum,
dentre outras determinagdes (BRASIL, 2008).

A articulagao entre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e o ensino comum é retomada na Resolugdo 04/2009, no
artigo 13°, inciso VII, quando prevé “estabelecer articulagio com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos
servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias
que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares”
(BRASIL, 2009). Em consonadncia a esses movimentos, estudos e
praticas vinculados a articulagdo entre a Educagao Especial e o ensino
comum intensificaram-se nas Ultimas décadas, assumindo relevancia
no cendrio educacional inclusivo.

Nesse sentido, este trabalho traz a cena discussdes pertinentes
ao desenvolvimento de praticas pedagégicas em articulagdo entre a
Educagdo Especial e o ensino comum, como estratégia para promogao
da aprendizagem de todos os estudantes. Dentre a diversidade
de alternativas para essa articulagdo, direcionamos a discussao ao
Ensino Colaborativo, caracterizado pela parceria, em equidade de
responsabilidades, entre o professor de Educacdo Especial, e o do
ensino comum, no planejamento, desenvolvimento da acdo pedagodgica
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e processo avaliativo (LAGO, 2014; CAPELLINI & MENDES, 2007,
CAPELLINI, 2004). Por meio dessa estratégia, torna-se possivel a
descentralizagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) do
espaco da Sala de Recursos (SR), qualificando as possibilidades de
aprendizagem dentro da sala de aula comum.

Assumindo a relevancia do desenvolvimento de praticas de
Ensino Colaborativo, como qualificadoras da aprendizagem de todos os
estudantes, em consonancia com a premissa de uma educagao inclusiva,
direcionamos o foco de andlise a uma experiéncia de articulagdo.
Essa acao foi desenvolvida numa escola da rede publica de ensino,
junto a uma turma de segundo ano do Ensino Fundamental, entre a
professora de Educacdo Especial e a professora regente. Essa anélise
surge do questionamento sobre as potencialidades e fragilidades
do desenvolvimento dessa experiéncia na pratica pedagbgica das
professoras, objetivando analisar a experiéncia dessa modalidade de
ensino.

Essa pesquisa constitui-se a partir de uma abordagem
qualitativa, caracterizada pelo estudo de um universo de significados e
fendbmenos que ndo podem ser quantificados. Esse tipo de abordagem
aplica-se “ao estudo da histoéria, das relagdes, das representagdes, das
crengas, das percepgdes e das opinides, produtos das interpretagoes
que os humanos fazem a respeito de como vivem” (MINAYO, 2007,
p. 57). Em consondncia com essa perspectiva, delimita-se o percurso
metodolégico como um Estudo de Caso, objetivando-se analisar uma
experiéncia de Ensino Colaborativo na turma escolar supracitada, a
partir da perspectiva da professora regente e dos registros de Diario de
Campo da professora de Educacao Especial.

Na metodologia do Estudo de Caso, o caso, tomado como foco,

passa a ser considerado, segundo Chizzotti, “[...] com um marco de
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referéncia de complexas condigdes socioculturais que envolvem uma

situacdo e tanto retrata uma realidade quanto revela a multiplicidade
de aspectos globais, presentes em uma dada situagao” (2008, p.
102). O caso estudado foi constituido por uma experiéncia de Ensino
Colaborativo, realizada durante o ano de 2022, numa turma do segundo
ano do Ensino Fundamental, de uma escola de campo, da rede publica,
na cidade de Santa Maria, interior do estado do Rio Grande do Sul-RS.

A experiéncia se constituiu a partir da construcao de um
trabalho conjunto entre a professora de Educacgao Especial, atuante no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e a professora regente
da turma, sendo essa do segundo ano do Ensino Fundamental. Nessa
turma, havia uma aluna com Deficiéncia Intelectual, em processo de
escolarizagao, considerada publico-alvo da Educagao Especial. As
insercdes iniciais da professora de Educagao Especial ocorreram no
final do ano letivo de 2021, quando a turma estava no primeiro ano do
Ensino Fundamental, regida pela mesma professora que a acompanhou
no segundo ano. Esses primeiros contatos foram essenciais para o
reconhecimento da turma e suas relagdes, bem como para observar o
comportamento e o desenvolvimento da referida aluna.

No comecgo do ano letivo de 2022, iniciou-se o desenvolvimento
da proposta de construgao e execugao dos planejamentos colaborativos,
tendo, como ponto de partida, livros de histérias infantis. Os assuntos
dos livros eram escolhidos a partir da necessidade da turma, sendo que
seus aspectos eram percebidos e discutidos entre as professoras. O
planejamento aconteceu por meio de encontros na hora do intervalo,
além de trocas de informagdes e de arquivos via aplicativo WhatsApp.

Os planejamentos eram realizados quinzenalmente, as sextas-
feiras, quando a professora de Educagcdo Especial entrava na sala
de aula e executava, de forma conjunta, as atividades previamente
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construidas. A finalizagdo do trabalho colaborativo ocorreu junto a
conclusao do ano letivo de 2022.

Nesse viés, a construcdo do material analitico foi delineada
a partir da realizagcdo de uma entrevista semiestruturada, com a
professora regente da turma em que foi desenvolvida a pratica
de Ensino Colaborativo, a par dos registros do Diario de Campo da
pesquisadora, sendo essa a professora de Educagao Especial. As
narrativas da professora regente serao identificadas com a sigla “PR”,
e os recortes do Diario de campo, da professora de Educagao Especial,
como “PEE". O Estudo de Caso é uma categoria da pesquisa qualitativa,
que pode possuir, como técnica de producdo de dados, segundo
Trivifios, “a observagdo participante” (1992, p. 135). A entrevista foi
realizada via plataforma Google Meet, tendo sido gravada e, ap6s,
transcrita. Os registros do Diario de Campo foram realizados durante
o desenvolvimento da experiéncia, sendo revisitados para os recortes
necessarios ao processo de andlise. A produgao dos dados de pesquisa
culminou no material analitico que endossa este artigo.

A discussao analitica abordarad os trés momentos do Ensino
Colaborativo, divididos em planejamento, desenvolvimento da acao
pedagdgica e processo avaliativo na perspectiva abordada. Foram
tomadas, como base, as recorréncias produzidas na narrativa da
professora, além dos recortes destacados no Diario de Campo da
professora de Educagao Especial.

Discussdes pertinentes ao Ensino Colaborativo como estratégia
qualificadora da aprendizagem de todos os estudantes, em consonéancia
com a perspectiva educacional inclusiva, perpassam diversas
pesquisas e praticas desenvolvidas no ambito nacional. Com sua
origem demarcada nos Estados Unidos e Canad4, na década de 1980,

em consonancia com os movimentos em prol da educagdo inclusiva,
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o Ensino Colaborativo foi alicercado na nogao de que os servigos da

Educagao Especial poderiam ser ofertados nos espagos da educagao
geral, rompendo com as fronteiras tradicionalmente construidas entre
os professores da Educagao Especial e os da educacgao geral (BAUWENS
et. al., 1989).

A proposta difunde-se, no Brasil, como “um trabalho de parceria
de dois profissionais, que atuam como coprofessores, sendo um o
‘educador geral ou de ensino comum” e outro, um “educador especial”
(CAPELLINI & ZERBATO, 2019, p. 38). Para a efetivacdo da parceria,
discute-se que ambos os professores necessitam colaborar, em
equidade de responsabilidades, no planejamento, desenvolvimento das
atividades e avaliagao, visando um trabalho com toda a turma.

Nesse sentido, as narrativas da professora regente, e os recortes
do Diario de Campo da professora de Educacdo Especial, acerca do
caso distinguido para a presente analise, permitem a discussao sobre
os desafios e aa possibilidades da proposta de Ensino Colaborativo no
cotidiano escolar, as quais serdo problematizadas em consonéancia com
os trés momentos que constituem o trabalho colaborativo, sendo estes
o planejamento, o desenvolvimento da acao pedagédgica e o processo

avaliativo.

O planejamento

Quanto a dimensao do planejamento, os dados produzidos
anunciam, por um lado, a poténcia dessa pratica como elemento
qualificador da agdo pedagdgica desenvolvida com toda a turma;
por outro lado, indicam desafios relacionados a auséncia de tempo
destinado ao planejamento comum.

O planejamento, como elemento constitutivo da pratica
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pedagdgica, € o momento em que o professor observa seus alunos,
percebe suas capacidades, seus desejos e, entao, faz um inventario de
saberes para que possa “descobrir novas abordagens, novas riquezas,
novas maneiras de apresentacao” (MEIRIEU, 1998, p. 40). Esse processo,
quando compartilhado, torna-se tao potente quanto os achados
do material analitico, que indicam que a pratica do planejamento
colaborativo, entre as professoras, constituiu um elemento crucial
para o desenvolvimento das praticas pedagbgicas em parceria entre as
docentes e, também, com a possibilidade de continuidade nos turnos
nos quais a professora de Educagao Especial nao se fazia presente
na sala de aula. “Geralmente, eu aproveitava [0 planejamento] para
trabalhar a semana toda. As vezes, eu até espichava um pouco mais,
né. As vezes, levava mais dias fazendo as atividades, porque a partir
daquilo ali, iam surgindo outras ideias” (PR, 2023).

A construgdo dos planejamentos, de forma colaborativa, deve
estar pautada em respeito mdatuo, boa comunicagdo e divisdo de
tarefas entre os professores, como podemos perceber no registro da
professora de Educacao Especial: “o planejamento ocorreu de forma
conjunta [..] proporcionando trocas de ideias e parceria na produgao
dos materiais” (PEE, 2022). Porém, para que esse movimento acontega,
é necessario que haja tempo disponivel.

Encontramos, na literatura, nacional e internacional, referenciais
que corroboram a importancia do tempo comum de planejamento para
a efetivagdo do Ensino Colaborativo. Lerh (1999) menciona fatores
cruciais para o desenvolvimento do Ensino Colaborativo, dentre os
quais destaca-se a garantia de tempo adequado para que ambos os
professores possam elaborar, de forma colaborativa, o planejamento
das praticas pedagbgicas a serem desenvolvidas com toda a turma.

No tocante a esse aspecto, assumem énfase as narrativas
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referentes aos desafios impostos pela auséncia de tempo comum,

para planejamento, entre as professoras. Devido a impossibilidade
de designacdo de um horario para a realizagdo do planejamento
colaborativo, as docentes apoiaram-se em estratégias que envolviam
conversas nos corredores da escola e articulagdao via ferramentas
digitais, como o Whatsapp, inclusive fora do horario/espago de trabalho.
A narrativa das professoras ilustra esse aspecto: “o planejamento foi
realizado através de conversas com a professora no horario de intervalo
(recreio das criangas) e mensagens via Whatsapp” (PEE, 2022).

“A falta de um tempo especifico para a realizagdo dos

planejamentos fragiliza nosso processo de construgdo, em

alguns momentos precisamos realizar agbes aligeiradas que

podem comprometer o processo pratico, principalmente quando
necessitamos da produgdo de material” (PEE, 2022).

“Eu acho que se a gente tivesse tido uma tarde, por exemplo,
de planejamento, de quinze em quinze dias, ou até mensal, sei
14, eu acho que seria bem mais proveitoso. Nos falta esse tempo
na escola, né, de sentar, fazer um planejamento, é tudo meio na
correria” (PR, 2023).

A problematica exposta pelas professoras ganha forca em
pesquisas realizadas por Lehr (1999) e Murray (2004), que anunciam, a
partir da perspectiva dos professores que buscam desenvolver praticas
colaborativas, as fragilidades impostas pela auséncia de tempo para o
planejamento comum entre os coprofessores. Lehr (1999) destaca a
problematica da falta de prioridade a atividade de planejamento, em
detrimento de atividades assistenciais, anunciando que a efetivacao
do Ensino Eolaborativo denota, necessariamente, a sua priorizagao por

parte da gestao escolar.

A esse respeito, cabe problematizar as condigdes de trabalho dos

O ensino colaborativo como pritica pedagégica:
um estudo de caso




Eliane S. Lavarda; Fabiane R. de Souza Bridi; Franciele R. Kénig

professores no contexto da educacgao geral. Os desafios encontrados na
consolidagdo das praticas pedagdgicas em educagdo relacionam-se as
fragilidades estruturais do sistema publico educacional, dentre as quais
destaca-se a diminuta destinagdo de carga horéria para formacao,
realizagao de reunides e planejamento por parte dos professores, como
podemos identificar na fala da professora regente: “eu s6 acho, assim,
que a gente tem pouco tempo na escola, porque a gente podia fazer
trabalho, assim, de sentar, sabe, e planejar varias atividades. A gente
nao tem esse tempo nem para reuniao” (PR, 2023).

O tempo de planejamento é necessario para que se consiga
desenvolver a pratica do Ensino colaborativo, pois esse pressupde a
atuagao do professor de Educagao Especial de forma conjunta com
o professor do ensino comum, na sala de aula do ensino comum,
descentralizando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) da
Sala de Recursos (SR). Conforme Strasburg et al.

O trabalho compartilhado tem como premissa bdsica a
reafirmagdo de que a sala comum é o espago prioritario para
escolarizacdo, rompendo com a légica de padronizagdo de

processos de ensino aprendizagem e as barreiras do espago
escolar (2021, p. 174).

A construcdo de um processo de colaboragdo, no qual o
professor de Educacao Especial desloca seu atendimento da Sala de
Recursos (SR) até a sala de aula comum, potencializa as condigdes
favoraveis a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial. Esse deslocamento demonstra, aos envolvidos, que existem
diferentes possibilidades de praticas pedagdgicas que, quando
articuladas, alcangam objetivos maiores quanto a aprendizagem de

todos.
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O Desenvolvimento da A¢ao Pedagdgica

No que se refere a dimensdo da colaboragao, no desenvolvimento
da agdo pedagbgica, as narrativas das professoras evidenciam aspectos
relacionados aos efeitos do Ensino Colaborativo na construgao, por
parte da professora regente, de saberes teédrico-praticos pertinentes
a promogao de praticas pedagdgicas que atendam as especificidades
dos estudantes puUblico-alvo da Educagdo Especial. Salientam, ainda,
o aspecto qualificador dessa modalidade de ensino nas praticas
pedagbgicas e nas possibilidades de aprendizagem para toda a turma.

Quanto a produgao de conhecimentos teérico-praticos por meio
da parceria entre as professoras, a professora regente atribui énfase ao
processo de aprendizagem, em relagdo as possibilidades de promogao

do mesmo, no contexto diverso da sala de aula:

Eu queria ter essa, acho que essa parceria, sempre, né, constante.
Porque ja me deu, assim, ndo sé seguranga, sabe? Mas assim,
te aponta caminhos, né: do que tu pode fazer, do que tu pode
trabalhar, do que tu pode exigir. Porque tem momentos que eu,
antes la no inicio, eu ndo sabia o que fazer (PR, 2023).

A narrativa elucida um processo cotidiano de construgcao de
conhecimentos a partir da pratica colaborativa, culminando em maior
segurancga e autonomia dessa professora em seu fazer docente, frente
a existente diversidade de processos de aprendizagem.

No desenvolvimento da acao, no Ensino Colaborativo, os
professores, na sala de aula comum, “se movimentam naturalmente no
espaco, fornecendo instrugdes a todos os estudantes e compartilhando
as fungdes da sala de aula” (GATELY & GATELY, 2001 como citado em
STOPA et al., 2022, p. 22), compartilhando a docéncia, como podemos

observar nos registros: “Entao, assim, foi bem parceria mesmo, porque
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éramos noés duas fazendo o trabalho conjunto. Em nenhum momento
eu acho que ficou uma de espectadora” (PR, 2023). “O trabalho foi
realizado por nés duas, houveram (sic) momentos em que eu tomei
a frente e em outros a professora assumiu a condugao da atividade”
(PEE, 2022).

Essa coparticipagao, no desenvolvimento do planejamento,
é uma premissa do Ensino Colaborativo, no qual a ideia “nao é fazer
com que o professor de Educagao Especial atue com o estudante PAEE
de modo deslocado e solitario [...]” (STOPA et al., 2022, p. 23). Esse
envolvimento, de ambas as professoras, com a aprendizagem dos
alunos da turma, denota que “o ensino colaborativo, ao proporcionar
articulagdo pedagdgica entre os professores, € uma das alternativas
promissoras para a inclusao escolar” (ROSA, 2022, p. 93).

Salienta-se, ainda, o Ensino Colaborativo como propulsor
da aprendizagem dos alunos puUblico-alvo da Educagdo Especial
matriculados na turma, reiterando-se a perspectiva de qualificagao
das praticas pedagégicas por meio da colaboragdo entre a Educagao
Especial e o ensino comum.

“Entdo, pra minha pratica, assim, foi.. foi fundamental as
atividades colaborativas, porque eu ndo sei se s6 comigo, por
mais novidades que eu levasse, por mais atividades diferentes
que eu fizesse, eu ndo sei se eu conseguiria chegar onde cheguei

e como a (aluna publico da educagado especial) chegou no final
do ano” (PR, 2023).

“Os alunos demonstraram interesse e envolvimento com as
tarefas propostas em especial a aluna, publico da educagdo
especial que estava engajada em realizar as atividades,
demonstrando um comportamento diferente do habitual de
resistir as rotinas da sala de aula” (PEE, 2022).

O relato da professora regente e o registro da professora de

Educagdao Especial corroboram com o constructo tedrico-pratico
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acerca do Ensino Colaborativo, que prevé o deslocamento dos recursos

e estratégias pertinentes aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial para
o contexto da sala de aula comum. Nesse cenario, em uma perspectiva
de educagao para todos, as praticas pedagbgicas desenvolvidas, aliadas
aos recursos adotados, acabam por beneficiar toda a turma: “Depois,
com as atividades, até para os outros foi bacana. Porque os outros
participavam das atividades e, ao mesmo tempo, tinha atividades que a
gente pensava, né, a gente pensava nela, mas que contemplava todos,
né” (PR, 2023).

A atividade planejada com o objetivo de atender uma

necessidade especifica da aluna publico da educagdo especial

(lembrar o nome dos colegas) auxiliou todos a se conhecerem

e reconhecerem os colegas pela imagem, pelo nome oral e pela
escrita do nome (PEE, 2022).

A possibilidade de praticas pedagdgicas que pressupdem
acessibilidade curricular a todos os alunos tornou-se possivel por meio
do Ensino Colaborativo, que “[...] tem como pressuposto que se trabalhe
com os alunos em sala, adequando as atividades para que todos os
alunos tenham acesso ao conte(ido escolar e possam participar”
(Vilaronga, 2014, p. 93). Nessa perspectiva, o trabalho colaborativo leva
em consideragao todos os alunos presentes na sala de aula comum,
havendo, assim, um planejamento e uma ag¢do pedagdgica que buscam

alcancar a todos.

A Avaliagao

O processo avaliativo, neste caso, aconteceu de forma dindmica,
sendo o propulsor dos movimentos de planejamento, pois “o que tera

sido alcangado por um caminho bem conhecido poderad permitir a
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exploracdo de novos itinerarios e a aquisicdo de novas capacidades”
(MEIRIEU, 1998, p. 135). “Entdo eu acho que deu pra (sic) fazer uma
avaliagdo. E era uma turma muito agitada. Mas, se a gente fizer uma
comparagao, eles eram muito mais antes” (PR, 2023).
Nao conseguimos organizar um momento formal de avaliagéo,
este momento tem ocorrido através da observacdo em tempo
real das criangas desenvolvendo a atividade e levadas a

discussdao no momento de construgdo do préximo planejamento
(PEE, 2022).

Nao aconteceu um momento formal de avaliagdo. Porém,
a observagao dos alunos, em tempo real, no desenvolvimento das
atividades, proporcionou aos professores envolvidos a compreensao
do resultado da atividade e da necessidade de reformulagdo. Esse
movimento avaliativo, na hora da construcao do planejamento, denota

a reflexao da agao realizada, quando o professor

Deve ser capaz de observar o que se passa e de discernir os
acontecimentos importantes [..]. Cabe a ele [..] retomar a
iniciativa, apoiar-se no incidente revelador e tomar a decisdo
gue permite a sua atividade retomar todo seu sentido (MEIRIEU,
2005, p.137).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da proposta de Ensino
Colaborativo permitiu, para ambas as professoras, a ressignificacao
constante do seu “olhar” acerca dos processos de aprendizagem dos
seus estudantes, “olhar” esse qualificado a partir do didlogo e da

reflexdo conjunta.

Conclusao

O processo analitico permitiu perceber que a experiéncia de

Ensino Colaborativo foi positiva no que tange a qualificagdo das praticas
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pedagdgicas no contexto da sala de aula comum, como também no

processo de inclusdo de alunos publico-alvo da Educagdo Especial.
Quando o processo é compartilhado, a possibilidade de dividir ideias,
juntamente com dialogar sobre alternativas, qualifica o planejamento
e as praticas pedagdgicas desenvolvidas. As duavidas, os medos e
insegurancas podem ser divididos, e a busca por solugdes torna-se
mais facil. O planejamento foi complementado e ambas as professoras
tiveram a mesma importancia, pensando em estratégias para tornar
os contelidos acessiveis a todos os estudantes, tendo, como objetivo
principal, a inclusao da estudante na turma e na rotina da sala de aula.

No desenvolvimento da agdo pedagdgica, houve a partilha
da responsabilidade de conduzir as atividades, sendo que, ora uma
professora assumia a medicao das atividades, ora outra, tendo, cada
uma, um papel importante diante dos alunos. Demonstrou-se, assim,
que a turma é um todo, e que mesmo uma delas sendo professora de
Educagdo Especial, naguele momento, era professora de todos, ndao s6
da aluna da Educacgao Especial. O engajamento de ambas permitiu um
trabalho sem esmorecimento, mesmo quando as condi¢des de trabalho
ndo eram satisfatérias ou ideais.

As trocas, os movimentos reflexivos, a construcdo e a
reconstrugao de possibilidades de acessibilidade curricular, assim como
de desenvolvimento, fizeram parte do cotidiano, tornando-se o meio de
avaliar, e considerar, as potencialidades, e fragilidades, do processo de
construgdo do Ensino Colaborativo. A reflexao sobre os planejamentos,
e as agbes desenvolvidas na sala de aula, serviam como ponto de
partida para a construcao de novas estratégias.

A experiéncia de Ensino Colaborativo encontrou também alguns
entraves, como a falta de tempo especifico para planejamento, o que
denota a necessidade de construgao de orientagdes legais sobre essa
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organizacdo no campo educacional. A organizacdo de um periodo
maior de tempo de planejamento, dentro da carga horaria semanal
dos professores, que em suas turmas tiverem alunos publico-alvo da
Educagdo Especial, € uma necessidade para a efetivacdo do Ensino
Colaborativo. A descentralizagdao da atuagao do professor de Educacao
Especial, em Sala de Recursos (SR), também é necessaria, pois o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser realizado em
todo o espago escolar, inclusive na sala de aula comum.

A poténcia do Ensino Colaborativo péde ser vivenciada por essas
professoras durante o processo de realizagdo por meio do resultado
positivo das atividades desenvolvidas, pelo engajamento dos alunos
e pelo desenvolvimento da aluna plblico-alvo da Educagdo Especial.
Assume énfase a importdncia do compartilhamento de experiéncias
pautadas no Ensino Colaborativo dentro da prépria instituicdo escolar,
visando ofertar possibilidades aos demais docentes, e favorecendo
a construgdao de um processo formativo. Entende-se, pois, que a
divulgacdo dessa pratica, em reunides e formagdes de professores,
pode potencializar o desenvolvimento de outras experiéncias dessa
natureza, a medida que coloca em evidéncia as estratégias utilizadas
e os resultados alcangados, bem como possibilita uma reflexdo acerca

dos desafios enfrentados.
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Introduc¢ao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), conceituado como
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), abrange o Autismo, a
Sindrome de Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento sem
outra Especificagao. E caracterizado pela dificuldade em se comunicar,
interagir com outros individuos, isolamento, rotinas rigidas, padrao
restrito de interesses peculiares, tendéncia a repeticdo da fala do
outro, restricdes no comportamento, nas atividades e nos interesses
(SOCIEDADE BRASILEIRA DE PEDIATRIA, 2019).

Normalmente, a crianga que possui o diagnéstico de Transtorno
do Espectro Autista (TEA) exibe dificuldade em realizar tarefas comuns
do dia a dia, como o autocuidado, visto que sua autonomia é limitada e
ela é dependente de outra pessoa para a realizagdo do préprio cuidado.
Quando se trata de higiene pessoal, ha diversas dificuldades, pois as
criangas acabam demonstrando medo na hora de tomar banho ou de
realizarem a higiene bucal, sendo nessas atividades que, muitas vezes,
elas expressam sentimentos como agressividade e irritabilidade, e
apresentam reagdes defensivas, o que pode afetar a interagao dessa
crianga com seus cuidadores, além de dificultar o seu desempenho em
atividades de autocuidado (BRASIL, 2015).

A falta do desenvolvimento do processo de autocuidado da
crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode estar ligado
aos seus cuidadores que, muitas vezes, por falta de conhecimento e de
estimulo de profissionais familiarizados com o diagnéstico, tendem a
ser superprotetores, nao percebendo que podem estar comprometendo
0 avango da crianga. Sendo assim, torna-se de extrema relevancia o
acompanhamento continuo da crianga com Transtorno do Espectro

Autista (TEA) pelo enfermeiro, para que, em conjunto com a familia,
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possa promover estratégias de salide que auxiliarao no desenvolvimento
da autonomia (ANDRADE, 2016).

Dorothea Orem, enfermeira que descreveu o processo do

autocuidado, acreditava que o profissional de Enfermagem deve,
em conjunto com o paciente, identificar suas dificuldades em se
autocuidar e, assim, promover estratégias para supera-las. Sua teoria
consiste em trés pilares: Teoria do Autocuidado, que se baseia no quao
o individuo é capaz de desenvolver agdes de autocuidado sozinho, na
qual o mesmo possui responsabilidade de cuidar de si; Teoria do Déficit
do Autocuidado, na qual o individuo nao consegue realizar atividades
de autocuidado sem o auxilio de outra pessoa, necessitando, assim, de
cuidados de enfermagem; Teoria dos Sistemas de Enfermagem, na qual
o principal objetivo é o planejamento de agdes conforme a necessidade
de autocuidado e a capacidade do individuo para realizar essas agdes
(OREM, 1980).

Este estudo utilizou dois modelos da Teoria de Orem, sendo
estes a Teoria do Déficit do Autocuidado e a Teoria dos Sistemas de
Enfermagem. Foi utilizada, como ferramenta de aprendizagem, para
se aplicar a teoria de Orem nas criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), a Social Stories. Ainda pouco implementada no cuidado
de Enfermagem no Brasil, € uma técnica que foi criada em 1991 por
Carol Gray, consultora de criangas, adolescentes e adultos com Autismo.
Essa técnica utiliza, como apresentagao, histérias curtas, escritas na
primeira pessoa do singular, demonstrando imagens que descrevem
uma situagdo social ou uma habilidade. No caso do estudo, isso foi
representando por ag¢des de autocuidado. A ferramenta visa estimular,
a partir de imagens que descrevem praticas de autocuidado da crianga
com diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), as agdes,
que deverao ser divididas em etapas, facilitando o entendimento da
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mesma (RODRIGUES, 2017).

A questao norteadora deste estudo foi “Qual a contribuicdo da
ferramenta Social Stories na promog¢ao do autocuidado de criangas
com Transtorno do Espectro Autista?”.

Partindo-se desses pressupostos, o objetivo geral deste estudo
foi avaliar a utilizagcdo da ferramenta Social Stories na promogao do

autocuidado de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Método

Trata-se de um estudo de intervengdo, com avaliagdo de carater
qualitativo. O estudo de intervengao tem como objetivo trabalhar em
conjunto com o participante da pesquisa, de modo que se utiliza o
dispositivo de produgdo de diario de pesquisa. Nesse tipo de pesquisa,
busca-se romper com as abordagens verticais, sendo que a articulagao
se da em favor do didlogo, a fim de promover salde e construgdo de
novas praticas (MENDES, 2016).

O método de pesquisa qualitativo é entendido como aquele
que é composto por um nivel subjetivo e relacional da realidade social,
sendo combinado por meio da histéria, do universo, dos significados,
dos motivos, das crengas, dos valores e das atitudes dos atores sociais
(MINAYO, 2013).

Para a realizacao do estudo, foi utilizado o instrumento de
aprendizagem, por meio do lidico, denominado Social Stories, o qual
foi criado para melhorar a interagao social de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e possibilitar que as mesmas adquirissem
autonomia, sentindo-se familiarizadas com tarefas comuns do cotidiano,

A presente pesquisa foi realizada na Associagdao de Pais e

Amigos dos Excepcionais (APAE), localizada na cidade de Palmeira
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das Missdes - RS. Os participantes do estudo foram criangas com

Transtorno do Espectro Autista (TEA) das familias integrantes da
Associacdo de Maes dos Autistas (AMA), de Palmeira das Missdes e
regido, por meio de reunides individuais e coletivas. Foram utilizadas,
também, durante o periodo da pandemia, Tecnologias de Comunicagao
e Informacgéo (TIC’s), para acompanhamento periédico da implantagao
do Social Stories no domicilio de cada familia.

Como critérios de inclusao, foram selecionadas as familias de
criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que participavam
da Associagdo de Maes dos Autistas (AMA), sendo criangas de O a 12
anos incompletos, conforme estabelecido no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 2019). Como critérios de exclusao, foram
consideradas as maes que nao aplicaram o método Social Stories no
domicilio.

Dessa forma, seis familias foram convidadas para participarem
da pesquisa, porém, somente quatro integrantes, de trés familias,
continuaram na pesquisa. Devido a dificuldade em introduzir a
ferramenta na rotina das criangas, algumas das participantes optaram
por nao dar continuidade a participagdo na pesquisa.

A intervencao de Enfermagem ocorreu no més de fevereiro,
com a coleta de dados ocorrendo no més de julho de 2020. As agdes
envolveram quatro participantes, de trés familias que pertenciam a
Associacdao de Maes dos Autistas (AMA), por meio de entrevistas que
foram realizadas tanto virtualmente, devido a pandemia por COVID-19,
quanto presencialmente, com todos os cuidados de prevencgao.

Em sequida, fez-se a analise tematica, que é um método
utilizado dentro de pesquisas de carater qualitativo, para verificar,
analisar e relatar os temas, conforme as informacdes coletadas. Esse

modo de andlise deve expor experiéncias, significados e a autenticidade
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dos participantes do estudo, sendo de suma importancia que a analise
tematica seja Obvia, de carater realista, e que sirva tanto para reflexao
da veracidade dos dados como para esclarecer a realidade (BRAUN,
2016).

O estudo seguiu as recomendagdes da Resolugcao CNS 466/12,
do Conselho Nacional de Satde (CNS), obtendo a aprovagdo do Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
sob o Parecer de numero 3.796.896, e registro do Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 26475219.4.0000.5346
(BRASIL, 2012).

Resultados e discussao

Nos encontros realizados com as familias pertencentes a
Associacdo de Maes dos Autistas (AMA), discutiram-se quais eram as
principais demandas de autocuidado das criangas, a par de como cada
familia poderia adaptar a ferramenta conforme a prépria realidade.
Nesse momento, evidenciaram-se quais seriam as intervencdes de
Enfermagem utilizadas para a implementagao do autocuidado na rotina
das criangas, tendo como base a teoria de Dorothea Orem. Os temas
escolhidos foram os seguintes: higiene corporal, vestimenta, higiene
bucal e o0 uso do banheiro para necessidades fisiol6gicas.

A aplicacao da ferramenta foi de responsabilidade de cada
familia, sendo que as mesmas tiveram o periodo de fevereiro até
maio de 2020 para introduzi-la na rotina das criangas, havendo
acompanhamento dos pesquisadores, a fim de sanarem as duvidas.

Apbs, realizaram-se os encontros individuais, para a coleta de dados.
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Revelando o medo das cuidadoras em relacdo ao
futuro das criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e a importancia do autocuidado

Os discursos das maes, que participaram da pesquisa

demonstraram, principalmente, o medo frente ao futuro dos seus

filhos, além da importéncia que elas sentiam em relagdo a eles terem a

autonomia de realizarem seu proprio cuidado, como podemos ver nas

seguintes falas:

“Geralmente, mae de autista se preocupa muito com o futuro
deles, com amanha como vai ser, se depois, quando a gente nao
tiver mais aqui, quem é que vai cuidar [...] Imagine, todo ser
humano teria que ter um autocuidado” (P1).

“Eu quero que ele cresga sabendo tomar um banho sozinho, ele
sabendo, ao menos, pra ele” (P2).

“Por ele ter a dificuldade da fala, como que ele vai falar, pedir
alguma coisa. Uma pessoa que ndo tem conhecimento, né, como
que ele vai se fazer entender, se ele ndo fala, né” (P3).

“O autocuidado de si, de si préprio, no caso, que é o que preocupa
a gente, né, que nem sempre a gente vai ta ali a disposi¢do dele”
(P2).

“Ndo vai poder depender de nés a vida toda [...] sdo coisas da
vida que nem sempre nés vamos poder acompanhar ele, ao
longo de toda a vida” (P3).

E perceptivel que as familias de criancas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) expressam preocupagdes relacionadas ao

bem-estar das criangas, sendo que uma das principais preocupagdes

evidenciadas, é sobre quem ira assumir as demandas de cuidado,

guando as mesmas nao estiverem mais presentes para as pessoas que
as necessitam (MIELE, 2016).
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Estimular o autocuidado é de suma importancia para que
a crianga possa desenvolver relagdes interpessoais. Portanto, é
importante salientar que o papel de estimular é de responsabilidade do
cuidador responsavel, pois ele é o receptor das orientagdes passadas
pelos profissionais para auxiliar no desenvolvimento da crianca (TELES,
2016).

Figura O1 — Ferramenta Social Stories

(Fonte: Autores)

Dificuldades Encontradas para Aplicacao da
Ferramenta Social Stories no Autocuidado

As dificuldades encontradas para realizarem o autocuidado
foram as de seguirem regras e rotinas, dificuldades motoras e
ansiedade para executarem as tarefas.

“Ele tem dificuldade motora, ele toma medicamento que ele

treme bastante, pra epilepsia, entdo ele tem dificuldade pra
baixar a roupa, pra sentar, pra levantar a roupa” (P1).

“Ansiedade, sabe, na troca de roupa, ele ainda nao sabe o lado
certo, sabe [...] a dificuldade que te falei dele sdo as regras” (P2).

Criancas que possuem Transtorno do Espectro Autista (TEA)

se deparam, diariamente, com dificuldades em executarem tarefas
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comuns do dia a dia, como a realizagao do autocuidado, o que lhes

gera sentimentos como agressividade e ansiedade. Como consequéncia
disso, e das demandas diferenciadas de cuidados, as familias acabam
por realizarem constantes alteragbes na rotina para se adaptarem,

conforme a necessidade da crianga (SILVA, 2018).

Sobrecarga e Invisibilidade Materna diante da
Dependéncia e Demandas de Cuidados

Ficaram evidentes, durante as entrevistas, a sobrecarga
materna, frente a dependéncia das criangas, e a invisibilidade do
cuidado materno. Quando se questionou as maes sobre o que elas
entendiam acerca da palavra “autocuidado”, elas associaram a cuidados
com as criangas. Embora fossem questionadas mais de uma vez, elas
nao pensaram no seu autocuidado.

“Ele é bem dependente de mim, sabe, tipo, se ele pedir pra
ir no banheiro, eu tenho que ir com ele, porque ele nao sabe

baixar a roupa [..] o autista é bem complicado, eles sdo bem
dependentes” (P1).

“No caso deles, dos autistas?” (P1).

“Como autocuidado, tipo, na situagdo tipo do filho? [..] tipo
autocuidado com a medicagdo, com a rotina com a crianga” (P2).
“Jeito que eu cuido dele, as coisas que eu entendo que ele faz,
como o que ele pede... os cuidados que eu tenho com ele” (P3).

As CRIANES, como sdao denominadas as criangas com
necessidades especiais no Brasil, ou Children with Special
Health Care Needs (CSHCN), nos Estados Unidos, sdo criangas
que necessitam de cuidados continuos de salde. Para cuidar
de uma crianga com necessidades especiais (CRIANES),

deve-se obter o conhecimento necessario para realizar o cuidado
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domiciliar, o0 que acaba gerando sobrecarga nos cuidadores/familiares
(DIAS, 2019).

O cuidado com as criangas com necessidades especiais
(CRIANES) requer tempo integral, pois as mesmas se tornam a
principal prioridade da vida do cuidador, que abdica de sua vida
pessoal e social para atender as demandas da crianga. Sao as maes
que assumem o papel de cuidadoras, o que gera sobrecarga psicolégica
e fisica. Apesar de as cuidadoras apontarem percepgdes positivas em
relagdo a mutualidade parental, também afirmam se sentirem solitarias
e desvalorizadas, desejando compartilhar o cuidado. Estudo com
maes cuidadoras de criangas com necessidades especiais (CRIANES)
identificou que, embora a maioria estivesse em relacionamento
estavel, essa condigdo nao influenciou na redugao da sobrecarga fisica,
emocional e social. Houve associagao estatisticamente significativa
entre a situagao marital e o risco familiar, ou seja, maes cuidadoras que
contavam com a presenga de um companheiro(a), apresentaram risco
familiar reduzido e menor vulnerabilidade social (BALDINI, 2021).

Devido as multiplas demandas de cuidados, os cuidadores de
uma crianga com necessidades especiais (CRIANES) acabam, muitas
vezes, prejudicando sua propria salde, por passarem o tempo todo
preocupados com a salde da crianga. Um estudo realizado na Inglaterra
confirmou esse fato, quando, por meio de uma escala, conseguiu-
se visualizar que a sobrecarga de um cuidador de uma crianga com
necessidade especial € de moderada a severa (JAVALKAR, 2017).
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Experiéncias com a Ferramenta Social Stories como

Intervencao de Enfermagem no Autocuidado com
Base na Teoria de Dorothea Orem

A Teoria do Déficit do Autocuidado, assim denominada por
Orem, foi utilizada, ja que, nesse caso, o publico-alvo ndo é capaz
de realizar todas as acgdes de autocuidado de que precisa, ou seja,
as capacidades de autocuidado sao inferiores as suas demandas.
Isso aponta a importancia das intervengbes de Enfermagem, que
possibilitam que a pessoa obtenha conhecimento e habilidades para
desenvolver seu autocuidado. Outra teoria empregada, chamada de
Sistemas de Enfermagem, é utilizada apés a identificagdo dos déficits e,
assim, sao planejadas, pelo enfermeiro, agdes para auxiliar o paciente a
realizar seu autocuidado. Nesse caso, esses déficits foram identificados
pelos familiares (PIRES, 2015).

Com relagdo a inclusao da ferramenta Social Stories na
rotina dos seus filhos/familiares, duas maes e uma irma relataram
experiéncia positiva, pois, ao aplicarem a ferramenta, ao longo dos dias,
visualizaram mudangas nos comportamentos das criangas e melhorias
na pratica do autocuidado. J4 uma das maes relatou que a ferramenta
nao surtiu efeito algum, sendo que um dos motivos que ela apontou,
foi o de seu filho ser autista verbal e ndo visual, sabendo lhe dizer o
gue necessitava, o que o difere das outras criangas, que eram autistas
visuais.

“Eu ndo tive dificuldade pra aplicar, eu sé tive dificuldade, assim,
pra fazer ele aceitar, ele realmente nao quis [...] ele continua bem

dependente, as figuras nao fizeram muita diferenga pra ele, na
verdade, nenhuma diferenga” (P1).

“Gostei bastante, achei assim bem interessante, estd me
ajudando [..] quando ele consegue fazer, eu observo ele, a
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facilidade, assim, que me ajuda que ele consegue fazer sozinho”
(P2).

“Facilitou bastante, né, porque antes ele dependia [..] a
dificuldade dele era o banho, mas agora ele ja ta entendendo, o
entendimento dele é melhor” (P3).

“Ele seguiu tudo bem certinho, nem precisei auxiliar[...] antes,
eu pedia pra ele passar o sabonete e ele passava sé na barriga.
Acompanhando a rotina, ele fez bem certinho” (P4).

A utilizagdo da ferramenta Social Stories demonstrou ser de
grande valia para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
j& que é uma ferramenta que auxilia em situagdes rotineiras, quando as
mesmas apresentam dificuldades. Por serem histérias curtas e diretas,
facilitam o entendimento da crianga com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) para realizar tarefas que, na maioria das vezes, sao
complexas. Para a aplicagdo da ferramenta, é necessario que haja um
mediador para entender em que situagao o paciente se encontra. No
caso do presente estudo, as mediadoras foram as maes (SILVA, 2020).

O objetivo dessa ferramenta é estimular a independéncia, o que
foi percebido nos discursos das maes. Serve, também, para tornar mais
compreensiveis as etapas de cada atividade, facilitando o entendimento
da crianga, assim como para beneficiar as interagdes sociais e acalmar
seus anseios frente a atividades rotineiras. O uso das imagens como
recurso ladico é um 6timo instrumento de aprendizagem, pois faz com
qgue as criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) fiquem
focadas, identifiquem-se em cada imagem e memorizem o passo a
passo de cada atividade (RODRIGUES, 2017).

O enfermeiro tem papel de destaque na educagdo em salide
para as familias de criangas com necessidades especiais (CRIANES),

pois é o profissional que promove uma escuta qualificada, a qual pode
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auxiliar, em conjunto com as preocupagdes da familia, na construgao de

intervengdes de Enfermagem, a fim de facilitar os cuidados domiciliares
(PRECCE, 2020; MAGALHAES, 2020).

Considerac¢oes Finais

Fez-se evidente, durante os discursos, que o uso da ferramenta
Social Stories contribuiu para o desenvolvimento do autocuidado, pois
possibilitou que as criangas participantes desenvolvessem habilidades
para realizar o autocuidado de forma independente.

Observou-se que o cuidado a criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é realizado, em sua grande
maioria, pelas maes, que demonstraram também preocupacgdo frente
ao futuro dos seus filhos, por saberem das fragilidades dos mesmos, o
que gera uma significativa sobrecarga fisica e psicoldgica.

Portanto, o objetivo do estudo foi alcangado, pois o mesmo
visava a aplicagdo do Processo de Enfermagem, com base na Teoria do
Autocuidado de Orem, e da ferramenta Social Stories, para se estimular
a independéncia da crianga frente ao autocuidado. A agao consistiu
na introdugdo de uma rotina de cuidados diarios, a qual seguia uma
sequéncia para melhor compreensao das criangas com Transtorno do
Espectro Austista (TEA). A principal limitagdo do estudo foi o nimero
de participantes, além da baixa adesao das familias para se aplicar a
ferramenta, pois isso implica em mudancas, as quais geram sobrecarga
na rotina diaria dos familiares.

Entre as contribuicbes, aponta-se a inovagdo do uso da
ferramenta lddica junto as familias de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), tendo como base a Teoria do Autocuidado, e

evidenciando-se a importancia do cuidado de Enfermagem com crianga

Utilizacao da Social Stories na promog¢ao do autocuidado de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)




L. P. Algayer; N. S. de Souza; L. B. Jantsch; A. S. Ennes; A. C. Ribeiro; F. Sarturi

com necessidades especiais (CRIANES). Sugere-se que o estudo
possa ser replicado em outras realidades, pois, neste caso, limitou-
se a familiares de uma associagao da regiao norte do Rio Grande do
Sul - RS. A importancia de sua replicagdo também se refere ao fato de
ser uma abordagem essencial durante a formagao do profissional de
Enfermagem, para que o mesmo saiba atuar, em diferentes cenarios de

atuagao, com competéncia na gestao e assisténcia.
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Este artigo é um recorte da dissertagdo apresentada ao
Programa de Pés-Graduagdo em Politicas Plblicas e Gestdo Educacional
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na linha de Politicas
Publicas e Gestdao Pedagdgica (PPGP) e Contextos Educativos.

Temos, como objetivo geral, (res) significar uma trajetéria
pessoal e profissional, pois a mesma se constitui inédita e peculiar,
mobilizando desejos e esperangas de contribuir no processo inclusivo.

“

Dessa forma, a titulo de inquietagdo, indagamos: - E possivel
compartilhar a trajetéria pessoal e profissional a fim de contribuir com
o processo inclusivo? ”

Para produzir sentido (s) ao problema apresentado, utilizamos a
metodologia da pesquisa-formagao de Josso (1988; 2010). A trajetéria
narrada é a de Bibianna Ferrao Cordero, que se inicia na graduagao em
Educacgao Especial, pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
com formagao em Tradutora e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais
(TILS). O encontro com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) aconteceu
ainda no espago de formagdo académica inicial. Entre escolher, e ser
escolhida, por dialogar e militar pela via da Lingua de Sinais (LS), foi
percorrido um tempo de construgao/desconstrugao.

Esse tempo percorrido assume, aqui, a proximidade com aquele
que foi inspirador do nome da autora da referida dissertacao, Erico
Verissimo (1984). Ele pensava o tempo como possibilidade de mudanga
e, para ele, cada um constréi algo quando os “ventos” da mudanga
sopram. Nessa linha de “tempo e de ventos”, a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) representou o sentido, o meio e o fim dessa trajetéria
marcada por significados que representam e justificam, de forma

singular, a chegada ao mestrado.
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A narragao

Sou a Bibianna Ferrao Cordero, filha de Marcelo e lara Ferrao,
irma de Marcello Ferrao e casada com Mauricio Osmari Cordero.
Pertenco, no sentido fiel dessa palavra, a uma familia de classe média,
com pai militar e mae professora primaria, de nivel superior, que nos
presenteou com sua presenc¢a cotidiana, enquanto nos nomeava o
mundo. Dessa forma, nosso desenvolvimento humano, intelectual
e afetivo, recebeu a sua dedicagao exclusiva. Quando comegamos a
adolescer, minha mae formou-se em Psicologia e, atualmente, é doutora
em Educacgdo, atuando, também, como Psicéloga da Sadde (Unidade
Basica de Salde - UBS) e Psicéloga Escolar (escolas municiais).

Meu pai é militar, e devido a carreira dele, morei em alguns
lugares. Destaco, aqui, a estada no nordeste do pais, mais precisamente
em Natal - RN, onde passei minha infancia e entrada na adolescéncia.
Nesse contexto, aos dois anos, sou introduzida ao mundo da Arte. Inicio
a carreira no ballet classico, que mantenho até os dias atuais. Esse
encontro com uma formagdo genuina de Arte, de comunicagao e de
didlogo entre o corpo e a alma, colocou-me numa relagdo estreita com
a cultura em diferentes momentos da minha vida. Mesmo no nordeste
brasileiro, meus pais me apresentaram a cultura gatcha, e fui “1 Prenda
Infantil e Mirim” do Centro de Tradi¢des Galcha (CTG) Rodeio Potiguar.
Transitar entre as duas regionalidades me constituiu como um sujeito
que compreendia e respeitava as mdultiplas culturas e linguagens,
entendendo a arte de forma complementar e ndo excludente.

No contexto da arte/danga, minha performance assumiu
destaque e relevancia. A evolugdo que meu corpo produzia acontecia
rapidamente. Os professores relatavam que eu possuia habilidades

técnicas incriveis, como a flexibilidade, a amplitude de movimento,
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0 giro e a memorizagao das coreografias, dentre outras. Todas essas
caracteristicas me encurtaram caminhos na danga, uma vez que, aos
seis anos de idade, ja assumia o papel de bailarina principal do corpo de
baile, conduzindo espetaculos com a equipe adulta do corpo de Ballet
Municipal.

Para Gardner (1995), as pessoas ja nascem com as inteligéncias,
sendo que essas precisam de estimulos para serem desenvolvidas.
Segundo ele, cada pessoa demonstra habilidades cognitivas distintas,
ou seja, cada individuo tem um dominio maior em determinadas areas
do que em outras. Ao longo dos seus estudos, Gardner classificou as
inteligéncias em nove tipos, a saber: Inteligéncia Légico-matematica,
Inteligéncia  Linguistica, Inteligéncia  Naturalista, Inteligéncia
Interpessoal, Inteligéncia Intrapessoal, Inteligéncia Espacial, Inteligéncia
Corporal-cinestésica, Inteligéncia Musical e Inteligéncia Existencialista.
Nesse contexto, é possivel afirmar que eu possuia uma inteligéncia
corporal-cinestésica, que é classificada como sendo o ato de controlar
o proprio corpo e manusear objetos com habilidade, com um avangado
desenvolvimento na coordenagao motora grossa e a fina.

Ainda em Natal - RN, iniciei, aos quatro anos, minha escolarizagao
formal, numa escolinha chamada “Abelinhas”. Nos relatos sobre minha
adaptacao, guardo a(s) memodria(s) de que foi tudo muito tranquilo.
Meus pais foram orientados a permanecerem durante meio turno
na escola, como era previsto pela instituicdo. Porém, esse ndo era o
meu desejo e, assim, meus pais foram dispensados ainda na famosa
“fase de adaptacdo a escola”. Desse modo, esse periodo acabou sendo
diminuido, porque eu queria muito ficar somente com meus colegas
e professores. Dessa forma, tornei-me aluna de turno integral, sem
precisar cumprir essa referida etapa.

Para dizer das escolhas que fiz até chegar ao curso de Educacao
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Especial, trago alguns aportes iniciais para justificar a importancia do

tema e, também, a motivagao para realizar este estudo. Assim, na minha
primeira experiéncia escolar, estudei dos dois aos seis anos de idade, e
foram momentos que me marcaram, sendo que os considero de grande
importancia na minha trajetéria educacional, pois € quando ocorre o
processo de alfabetizagdao. Quando completei sete anos de idade, ainda
em Natal - RN, fui para a escola do Centro de Aplicagdes Taticas e
Recompletamento de Equipagens (CATRE) - uma escola da Aeronautica,
com mais de dois mil alunos. Nessa escola, realizei os estudos até a
terceira série do Ensino Fundamental, com professores civis e militares,
que faziam parte do corpo docente. L4, também fiz amizades e lagos
afetivos, que me ajudaram a construir o sujeito que sou. Esses lagos
que criei foram tao significativos que, a maioria deles, fazem parte da
minha vida até hoje. Na quarta série, voltei para o Rio Grande do Sul
— RS, e me senti estrangeira na terra onde que nasci. Como sai daqui
com um ano de idade, voltar ndo representou uma experiéncia simples,
uma vez que me remeteria a cultura que eu conhecia mais nas leituras
dos poemas, para declamar no Centro de Tradigées Gadchas (CTG), do
que no mundo da vida. Era preciso experienciar minha nova cultura
natal. Assim, senti frio, passei a comer feijdo preto, pao e polenta no
café da manha, em vez da tapioca e do mungunza. Na escola, algumas
peculiaridades, como falar a palavra “mainha”, por exemplo, causavam
estranhamento aos meus colegas de sala. Eram costumes, sotaques,
amizades e clima diferentes, enfim, uma cultura que ndo fazia mais
parte do meu cotidiano.

Por fim, sentia falta das amizades e da forma simples de viver
em Natal - RN, pois vivi desde muito pequena |4, sendo o modo de
viver que eu conhecia. Sentia falta — sinto até hoje e, em diferentes
momentos da minha vida, pego-me pregando, aos que (con) vivem
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comigo, essa forma genuina e simples de estar nessa viagem de vida.
Na sexta série, enfrentei um dos maiores desafios da minha vida, que
foi a entrada no Colégio Militar. Era um misto de alegria, novidade,
medo e desafio. Havia o uso das fardas e as diferentes atividades
propostas, que me envolviam durante o dia todo, enquanto 14 estive.
Uma das crises existenciais que passei foi a experiéncia da reprovagao
na sexta série, sendo, certamente, uma das marcas que tenho. Reprovei
em Geografia, pelo Conselho Escolar, e a explicagao que recebi era de
que ndo possuia a faixa etaria condizente com as previstas nas normas
para frequentar o Colégio Militar. A reprovagao e o distanciamento pela
matéria andaram juntos por muitos anos da minha vida, e estiveram
no contelddo das minhas sessdes de andlise. Aqui, fazendo uma
reflexdo critica, percebo que vivenciei os “momentos charneira” da
constituicdo da minha subjetividade, pois segundo Josso (2014, p. 67),
0s mesmos implicam em “momentos de reorientagdo que se articulam
com situagdes de conflitos, e/com mudancgas de estatuto social, e ou
com relagdes humanas particularmente intensas e ou acontecimentos
socioculturais (familiares, profissionais, politicos e econémicos)”.

Na sétima série, sai do Colégio Militar e fui estudar numa escola
plblica, o que produziu muitas interrogagées as minhas crencgas e
visdo de mundo. Passei a frequentar uma escola numerosa, na qual
construi muitos lagos de afeto. Nesse contexto da minha vida escolar,
as inteligéncias que me cobravam ndo iam ao encontro daquelas que
meu corpo/alma compreendiam. A Inteligéncia Sinestésico-corporal,
que me levou a conquistas tdo relevantes na minha vida, ndo faziam
nenhum sentido. Atravessando essa experiéncia, ainda vivenciei alguns
extremos contraditérios da lealdade, da mentira, da ética profissional
e, também, da falta dela, por parte de alguns profissionais da

educacdo. Essa vivéncia me fez compreender que a vida é feita dessas
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contradigdes, sendo que, para compreendermos o bem, é preciso ter a

referéncia contraria. Assim, havia dois caminhos possiveis me seduzindo
quando cheguei a escolha da profissao. Entre fugir desse lugar, que por
vezes me causou angustia e sofrimento, e ocupa-lo para produzir novos
sentidos, escolhi, e fui escolhida, para a (res) significacdo e produgao
de novos sentidos.

Diante disso, a escolha pelo curso de Educagao Especial, na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), era a possibilidade de
compreender as minorias, as diferengas e conhecer novas/possiveis
realidades. Revelo que, num primeiro momento, fugi, tendo procurado
na Psicologia e na Odontologia um lugar de existéncia, mas foi na
Educagao que ancorei minha singularidade.

Os primeiros semestres do curso eram compostos por
disciplinas basicas, e assim que fui apresentada as disciplinas da
surdez, escolhi/fui escolhida por essa tematica. O aprendizado da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), da cultura surda e do universo que
permeava o sujeito surdo, foi prazeroso e proficuo para minha vida. A
rapidez na fluéncia da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) chamou a
atencdo de alguns professores do curso, que me incentivaram a seguir
nessa direcao. Os relatos sobre o potencial que haviam reconhecido em
mim, incentivaram-me que eu fizesse a formagao em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) paralela ao curso de graduagdo. E, assim, conheci,
identifiquei-me, apaixonei-me e me comprometi com/pela area da
surdez. Na fala de Gertrude Stein, surda alema3, na qual ela revela que
[...] “é muito natural, alguns ouvem com mais prazer com os olhos do
que com os ouvidos. Eu ougo com os olhos! ”, tento descrever esse
encontro com a area que escolhi, para a profissdo e para a vida. Ja
estando no curso, ainda possuia dldvidas e medos em dar continuidade
e me formar no curso de Educacao Especial, pois ndo havia pensado o
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mesmo como profissdo. Queria ter a experiéncia na Odontologia, que
era o curso que eu sonhara e desejava como oficio. Porém, durante a
graduagdo, decidi-me... A minha cultura era hibrida, minha forma de
me expressar era mais artistica e, assim, senti que a Educagao Especial
poderia ser tudo que sempre quis, e o que eu poderia modificar como
professora: a equidade!

Iniciei a imersao na comunidade surda durante a faculdade e,
a sequir, fui sendo constituida fora dela — foi uma busca individual e
particular. Eu senti vontade de aprender mais e tive a oportunidade
de fazer pesquisas. Fui sendo convidada a interpretar em igrejas,
em audiéncias no judiciario, para amigos surdos que estudavam na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e em pequenos eventos
da surdez. E foi assim que me senti imersa e conquistando espago na
comunidade surda de Santa Maria - RS. Outra insercao que fiz foi nos
grupos de estudos que os surdos estavam inseridos. Dessa forma, fui
criando vinculos com os surdos e tendo contato sempre, combinando
passeios juntos, e construindo um maior conhecimento e fluéncia na
lingua espago-visual.

A Inteligéncia Cinestésico-corporal, que me acompanhava desde
a infancia, aqui adquiriu novos contextos e sentidos. O aprendizado
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) dialogou com as minhas
potencialidades. Nessa vivéncia, voltei a sentir que minha constituicao
como sujeito “aprendente” encontrava um lugar prazeroso e possivel.
Aqui, meu corpo voltava a dialogar, ter prazer e sentido ao aprender.
Era o encontro das minhas potencialidades com as demandas da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A sensacao era magica, prazerosa e
possivel ou, ainda, de completude, ou de uma certa completude.

Ao longo dessa trajetéria académica, fui conhecendo

professores e professores... Participei de muitos projetos, cursos,
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eventos e apresentagdes de trabalhos. Também fui bolsista, durante

quatro anos, de projetos diferentes, e participei de alguns grupos
de estudos, para conhecer e ampliar meu olhar na area da Educagao
Especial. Contudo, de forma especial, levo algumas professoras que
me ofereceram uma escuta amiga, que desejaram saber quem eu era,
0 que pensava, quais eram meus sonhos, dificuldades, enfim, aquelas
que me “enxergaram” nao como aluna, mas como uma pessoa nas suas
mais diferentes possibilidades. No Gltimo ano de faculdade, fiz algumas
disciplinas faltantes, concomitantemente com os estagios finais, com o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e com o curso de capacitagdo
na area de Traducgdo e Interpretacdo no Contexto Educacional. A seguir,
trabalhei como Educadora Especial domiciliar, com um educando
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), incumbéncia na qual
me desafiei e aprendi muito. Essa atividade seguiu até eu passar no
primeiro concurso, no Instituto Federal Farroupilha (IFFar- JC), de Jilio
de Castilhos - RS, como técnica administrativa, na area da Tradugao e
Intepretagdo de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), onde, hoje, atuo
como profissional no campus. Sinto que (res) signifiquei a escola e fago
o possivel, no meu saber-fazer profissional, para que cada educando se
sinta amparado pela instituicao de ensino.

“

Por fim, volta-se para a indagagao: “ - De que forma essa
trajetéria de vida e académica, carregada de significados e afetos,
impulsionaram-me rumo a realizagdo do mestrado e da escrita desse
trabalho? " O sentido que produzo, para escolher a volta a academia,
e dar segmento a “eterna” formacao, é o préprio caminho que escolhi.
Em alguma medida, permite ser ponte para que o sujeito, neste caso, o
surdo, nao perca o direito de estar imerso em sua cultura. Ter transitado
por diferentes culturas, além de vieses de formacgao, permitiu-me
compreender a riqueza dessa experiéncia. O sujeito surdo, se for do
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seu desejo, podera ter acesso a peculiaridades e regionalidades de sua
cultura gadcha. O aperfeicoamento dos meus conhecimentos sobre a
lingua, a linguagem e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), nas vidas
dos surdos, reverberarao no meu fazer profissional junto a eles, e na
comunidade académica como um todo. Dessa forma, como postula
Anténio No6voa (1982, p. 36) “a experiéncia” ndo é nem formadora,
nem produtora. E a reflexdo sobre a experiéncia que pode provocar a
produgao do saber e a formagao”.

A escolha por seguir estudando e fazer uma pés-graduagdo, em
nivel de mestrado, também acontece nesse lugar. A decisao por qual
professor seria 0 guia dessa caminhada foi atravessada e sedimentada
no lugar do afeto. A escolhida foi aquela que marcou minha graduacao,
quando ministrou a disciplina de Psicologia da Educagao, sendo essa a
Professora Lorena Marquezan.

O sentimento de pertencimento, de valorizagao da fala, da
histéria e, principalmente, das dificuldades vividas, organizou um
laco que foi fundamental, tanto por continuar na academia, quanto
por saber que, nesse encontro, aconteceria a responsabilidade mutua
pela construcdo de mais um nivel de estudo, de conhecimento e de
estreitamento de relagdes positivas e saudaveis.

Outras justificativas importantes, que resultaram na chegada
a pbs-graduagdo, foi com relagdo a vivéncia no espago laboral. A
experiéncia profissional desvelou o encontro com algumas barreiras
nesse campo de atuagdo, o que despertou o desejo de voltar a
academia para produzir alguns sentidos sobre essas dificuldades.
Sobre isso, Marquezan (2015) relata que a complexidade da trajetéria
profissional, em diferentes niveis de ensino, & um complexo processo,
no qual se ensina e se aprende ao longo do processo autoformativo.

Para a autora, esses processos, sempre inacabados, representam uma
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genuina possibilidade de se resgatar por dentro da profissdo, além de

(res)significagdes ao aprendizado de si.

Uma atuacgdo significativa, na area da surdez, foi no Instituto
Federal Farroupilha, campus Julio de Castilhos-RS (IFFar-JC), instituicao
que a autora do trabalho exerceu suas fungdes laborais, e que oferece
a modalidade de Ensino Médio Profissionalizante, Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) e Ensino Superior. A Lei Brasileira de Inclusdo (LBI - Lei
13.146/2015), também chamada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
assegura o direito a educagdo em todos os niveis de ensino (BRASIL,
2015).

No inicio da atuagdo laboral da autora Bibianna, a referida
instituicdo de ensino tinha puablico de alunos surdos nas diferentes
modalidades de ensino, contando com o total trés estudantes. No
decorrer do trabalho, ap6s duas desisténcias discentes, o Instituto
Federal Farroupilha, campus Jalio de Castilhos-RS (IFFar-JC),
passou a contar com apenas com uma aluna surda, no Ensino Médio
Profissionalizante, que era atendida por duas tradutoras intérpretes,
sendo, uma delas, a autora supracitada. Uma das dificuldades do
trabalho dessa(e)s profissionais, nesse e nos demais contextos
pedagdgicos e de comunicagao, é a falta de referencial teérico e pratico
que contemple as peculiaridades da cultura galicha. As regionalidades
nao sao contempladas na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que utiliza
um referencial nacional. Alguns sinais regionais sdo desenvolvidos
e aplicados em seus contextos, porém, nao existe, na cultura surda,
um dispositivo reconhecido para socializar termos importantes que
permeiam nosso cotidiano do gadlcho brasileiro.

Para Vygotsky (1996), a linguagem faz parte do desenvolvimento
da pessoa e ocupa um lugar central na formagdo das “Funcdes
Psicolégicas Superiores” (FPS). O referido autor compreende que
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essas fungdes, como a mem6ria, consciéncia, percepgdo, atengao, fala,
pensamento, vontade, formagao de conceitos e emogao, intercambiam-
se nessa rede de nexos ou relagdes, formando, assim, um sistema
psicoldgico, no qual as fungdes se relacionam entre si.

Dessa forma, o autor acredita que o desenvolvimento da
linguagem tem papel importante na formagao do pensamento e, ainda,
no carater do individuo. Para Vygotsky (2003), outro fator importante
é que todas as atividades basicas do sujeito sdo atravessadas por sua
historia social. Segundo o mesmo autor, elas derivam naquilo que
ele considerava o produto do desenvolvimento histérico-social da
comunidade a qual ele pertence.

Diante disso, situa-se a falta de representacdao daquilo que
é da ordem da singularidade da cultura dos alunos atendidos pelo
Instituto Federal Farroupilha (IFFar-JC). O instituto carrega, em sua
prépria nomenclatura, reflexos da cultura galcha, ou seja, o termo
“Farroupilha”. Entre os tradutores-intérpretes da prépria instituicdo, nao
ha unanimidade ao reproduzir o sinal de Instituto Federal Farroupilha
(IFFar), por exemplo. Cada um dos profissionais tem conhecimento de
um sinal diferente para a mesma instituigdo. Diversas vezes, os alunos
desejam expressar um termo da cultura galcha, mas esbarram na
falta de referencial para reproduzi-lo. Assim, ndo sao raras as vezes
que esse termo é trocado por um de cunho nacional. Esse fato acaba
criando uma barreira para que o surdo tenha direito a comunicagao de
cunho regional e cultural, incluindo-se, também, a de seu tempo e de
sua época.

Revisitando e ressignificando a minha trajetéria pessoal e
profissional, busquei inspiracdo numa obra de Edgar Morin (1975),
intitulada “O enigma do homem: para uma nova antropologia”. Essa obra

mobiliza nossos desejos, esperangas e buscas abertas e inacabadas,



19

nas quais o ser humano procura a completude como um ideal utépico.

Entretanto, ao mesmo tempo, a obra nos torna resilientes, éticos/
estéticos, humanos e empaticos, aceitando as nossas fragilidades e
deficiéncias. A par disso, traz o autoconhecimento e a valorizagdo das
nossas potencialidades, criatividades, inovagdes, capacidades artisticas
e culturais, desenvolvidas em nossas trajetérias pessoais e profissionais,
ao postular que:
As verdades polifénicas da complexidade exaltam e serei
compreendido por aqueles que, como eu, se asfixiam no
pensamento fechado na ciéncia fechada, nas verdades limitadas,
amputadas, arrogantes. E estimulante arrancar-se para sempre
da palavra — mestra que explica tudo, da ladainha que pretende
tudo resolver. E estimulante, enfim, considerar o mundo, a vida, o

homem, o conhecimento, a agdo como sistemas abertos (MORIN,
1975, p. 219).

Diante disso, baseados em Morin, é possivel compreender nossa
incompletude, bem como nossas fragilidades e deficiéncias. Contudo,
é no caminho do autoconhecimento que nos encontramos com as
nossas capacidades e possibilidades, que serdo Unicas e singulares, na

trajetoéria pessoal e/ou profissional.

Resultados e discussoes

O produto criado na dissertagao do mestrado, nomeado como
“Glossario Gauchesco de Libras”, foi a materializacdo das minhas
possibilidades de compreender o mundo e, portanto, de aprender. Ha
uma via possivel de inteligéncia que nos faz contribuir com o mundo e
sermos eternos “aprendentes/ensinantes/aprendentes”.

Os sinais criados durante a realizagdo do férum foram os
seguintes: arroz carreteiro, cuia, churrasco campeiro galcho, lagartear

no sol, galpao, jujo, marcela/macela (cha), expressao “bah”, bombacha,
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pedo, prenda e sal grosso, como pode ser conferido a seguir.

A construgdo de novos sinais, dentro da linguagem galcha,
foi construida junto a comunidade surda ndo s6 de Cruz Alta-RS,
mas, também, das outras localidades que participaram. Para essa
construcao, os participantes se sentaram em posicdao de “U”. Como
nao havia disponibilidade de projetar os slides, eu, pesquisadora, e o
professor William, levamos todo o material impresso, para mostra-
lo aos demais. E assim, um por um, fomos mostrando, debatendo e
discutindo o significado da palavra, da imagem e da forma que é
utilizada na lingua oral. Desse modo, aos poucos, fomos construindo
os sinais. A imagem de cada palavra era mostrada junto com seu
significado; apés, era deixado um tempo livre, para se debater sobre a
criagdo do sinal. Quando todos concordavam com o sinal construido, o

mesmo era oficializado para o uso.

Os sinais produzidos no forum (Fonte: Autores, 2022):

Imagem O1 - Sinal de “carreteiro”. Imagem 02 - Sinal de marcela/macela.

Imagem O3 - Sinal de bombacha (calga da Imagem 04 — Sinal de sal grosso.

indumentaria galcha).




Imagem O7 — Sinal da expressao “Lagar-
tear no sol”.
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Imagem 1 — Sinal de galpao.
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Imagem 2 — Sinal de churrasco campeiro
gaucho.

Imagem 09 - Sinal de cuia.

Imagem 3 — Sinal de “Coxilha Nativista”.

Os sinais foram criados em um ambiente de muita unido e
pertencimento.

A comunidade surda, que compareceu em numero bem
significativo ao evento, mostrou-se interessada em construir os sinais
da cultura a qual pertencem. O evento chamou a atencao dos demais
participantes, que faziam questao de receber informagdes sobre o
que estava sendo feito naquele espago. Os relatos dos participantes

versavam sobre a importancia de vivenciarem a construcao dos sinais
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da cultura galdcha, podendo, dessa forma, pertencer a mesma. Os

processos de inclusao passam pelo sentido de pertencimento, sendo
que a criagcdo de sinais, num evento tradicional da cultura galcha,
promoveu nao sé6 o fato de as pessoas surdas se sentirem pertencendo
aquele universo, mas, também, impactou a pesquisadora, que encontrou

um lugar para sua existéncia pessoal e profissional.

Conclusao

Nessa linha de “tempo e de ventos”, a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) representou o sentido, o meio e o fim dessa trajetéria, marcada
por significados que representam e justificam, de forma singular, a
chegada ao mestrado. Acreditamos que a Inteligéncia Cinestésica-
corporal e o encontro com o sujeito surdo, junto a todo contexto
imanente a ele, mitigaram as dificuldades de Bibianna. Os significados
produzidos, a partir desse encontro, materializaram-se na rapidez da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e na sua formagao
de intérprete. Essa materializagdo de significado diz respeito, também,
a criagdo do produto de sua dissertacdo de mestrado, ou seja, ao
glossario criado, em conjunto, com a comunidade surda, num evento
artistico chamado “Coxilha Nativista”, em Cruz Alta - RS. A tarefa de
construir um Glossario Gauchesco de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) se tornou mais atrativa, resultando em reverberagdes. A dupla
excepcionalidade do surdo, por sua vez, quando ocorre, representa
colocar o sujeito em estado de coexisténcia entre as Altas Habilidades/
Superdotacao (AH/SD) e a deficiéncia, transtorno e/ou distUrbio de
aprendizagem. Nesse pequeno relato de experiéncia da trajetéria de
Bibianna, foi possivel ver a dupla excepcionalidade da autora, que

trabalha com surdos, materializada.
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Por fim, acreditamos que o relato dessa dupla excepcionalidade
possa refletir em agdes positivas e servir de estimulo, e de mobilizagao,
para outras pessoas que vivenciam essas dificuldades. Vale ressaltar,
também, que muitos profissionais da area da Educagdo ndo estao
conscientes da problematica vivenciada por muitos alunos, que se

encontram em situa¢des semelhantes.
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O processo de inclusdao escolar estd gerando uma nova
abordagem dentro da escola, sob a qual as instituicdes sao desafiadas
a adotar uma perspectiva inclusiva. Nesse sentido, a colaboragao
entre os docentes pode ser uma estratégia utilizada para favorecer o
processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, a concretizagcao da
inclusdo, na escola, depende, principalmente, do esfor¢o pedagdgico
dos professores que trabalham tanto no ensino regular quanto no
ensino especializado. Isso implica, de forma especifica, proporcionar
uma educacgao de alta qualidade para todos os alunos, incluindo aqueles
com Necessidades Educacionais Especiais (NEEs), para promover o
sucesso académico de todos (RABELO, 2012).

Esse trabalho pedagdgico, o planejamento, as trocas de
conhecimentos ou as relagdes estabelecidas entre os professores,
que atuam no ensino comum e os professores de Educagao Especial,
em prol da inclusao, é conhecido como Ensino Colaborativo/Coensino.
Conforme Vilaronga (2014), esse tipo de ensino consiste na unido do
professor do ensino comum e um professor especializado que, juntos,
definem os procedimentos didaticos apropriados para cada estudante.

Para Capellini e Zerbato (2019, p. 35) “o ensino colaborativo
envolve um trabalho de parceria entre o professor de ensino comum e
o professor de Educagao Especial”. Nesse sentido, o ensino colaborativo
pode contribuir de maneira significativa no processo de inclusao escolar,
por meio de um planejamento compartilhado entre os docentes, o qual
abrange a diversidade de alunos que o contexto escolar recebe.

Assim, percebe-se que a agao pedagdgica esta intrinsecamente
ligada a interdependéncia dos participantes desse processo, o que
inclui suas caracteristicas pessoais e suas personalidades, que sao
essenciais nas interagbes humanas. Nesse contexto, abordar ou

examinar a implementagdo de um Ensino Colaborativo requer a andlise
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Sobre as relagdes interpessoais, Goleman (1995, p. 44) ressalta

das relagdes interpessoais entre esses participantes.

a importancia critica do desenvolvimento das habilidades interpessoais,
ao afirmar que “a falta de habilidades interpessoais dos lideres diminui
o desempenho de todos”. Os professores, vistos como lideres em
seu ambiente, devem, portanto, priorizar o desenvolvimento dessas
habilidades, visando aprimorar a eficacia do trabalho.

Nesse contexto, é crucial reconhecer a relevancia da percepgao
do “eu”, tanto do proprio individuo, quanto dos outros, na interagao
social. Para compreender o conceito de “eu” dentro das relagdes sociais,
é essencial considerar as influéncias culturais. Na cultura ocidental, ha
uma forte énfase no individuo. Conforme Gardner (1994), isso se deve,
em parte, a histéria e a evolugdo da sociedade ocidental, onde o foco
no “eu” se tornou proeminente. Em contraste, em culturas onde o foco
recai, principalmente, sobre outros individuos, relagdes interpessoais,
grupos ou, até mesmo, aspectos sobrenaturais, o conceito de “eu”
ndo é tao central. Uma compreensao completa do “eu” deve incluir
uma andlise dos valores e das estruturas sociais de uma determinada
sociedade, demandando uma perspectiva transcultural para alcangar
um senso de “eu” maduro.

Esse “senso de eu maduro”, como sugere Gardner (1994), surge
naturalmente do desenvolvimento do autoconhecimento intrapessoal,
influenciado pela sociedade em que o individuo esta inserido. Além
disso, cada cultura contribui para a formagao de um conceito maduro
de pessoa, que equilibra aspectos pessoais e interpessoais.

Assim, ao se considerar a possibildade de desenvolver praticas
educacionais colaborativas, consideramos a insercdo do dialogo
com um sujeito na sua totalidade. Desse modo, questiona-se: “ - As

relagées interpessoais podem impactar na implementacao do ensino
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colaborativo? ”. Para se responder essa questao, o estudo teve,
como objetivo, investigar as implicacdes das relagdes interpessoais
no contexto do Ensino Colaborativo, explorando como essas relagdes
influenciam a dindmica pedagdgica, a aprendizagem dos alunos e o

ambiente escolar.

Método

Este estudo, de natureza bibliografica, consiste numa revisao de
literatura que, por meio de uma analise qualitativa, busca compreender
o impacto da qualidade das relagdes entre os professores, e os outros
atores educacionais, na eficacia do Ensino Colaborativo. Procurou-
se identificar padrdes de interacdao e os desafios enfrentados nesse
contexto.

A pesquisa, nas fontes bibliograficas, foi orientada por dois eixos
principais, sendo estes o Ensino Colaborativo e as relagdes interpessoais
nos processos de ensino-aprendizagem. Os principais autores
encontrados, no que se refere ao Ensino Colaborativo, foram Capellini;
Zerbato (2004) e Vilaronga (2011). Quanto as relagdes interpessoais,
nos processos de ensino-aprendizagem, as obras e os autores abordam
uma ampla gama de teorias e enfoques investigativos. Ao se dentificar
que essas obras versam sobre diferentes perspectivas, optou-se por se
utilizar a referéncia tebrica de Abraham (1986, 1987), a qual &, também,
utilizada por outros trabalhos na area. Essa obra aborda a natureza do

ser humano, especialmente a do professor, na relagao pedagégica.
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Relacionando o ensino colaborativo com as
relagcoes interpessoais

Para Rabelo (2012), o desenvolvimento do Ensino Colaborativo
se realiza, efetivamente, somente se a escola, como um todo,
estiver aberta para assumir esse compromisso, diante do que se
torna necessario o apoio da administragdo, que é responsavel pela
organizagdo e condugdo das atividades na escola. Capellini (2004, p.
89), salienta que “o trabalho colaborativo efetivo requer compromisso,
apoio mutuo, respeito, flexibilidade e uma partilha dos saberes”. Sendo
assim, nenhuma dessas pessoas envolvidas é a mais importante, ou
seja, todos possuem o mesmo valor.

Desse modo, o Ensino Colaborativo torna-se uma alternativa de
trabalho entre os professores, na qual, a partir do compartilhamento e
planejamento de tarefas, constréi-se a inclusio de todos os estudantes,
com ou sem deficiéncia. Porém, cabe salientar que esse processo nao
acontece s6 dentro da sala de aula, mas na instituigdo escolar como um
todo.

Nesse sentido, as relagdes estabelecidas entre os docentes,
em prol da inclusdao, requerem parceria, compartilhamento de
ideias e respeito muatuo, na troca de experiéncias, para beneficiar o
aluno. Além do mais, por meio da participacao ativa do professor de
Educagdo Especial e do professor do ensino comum, pode-se tornar a
aprendizagem mais significativa.

Assim, o professor de Educagdo Especial deve planejar e
executar o Plano do Atendimento Educacional Especializado (PAEE),
orientar e estabelecer articulagbes com os professores do ensino
comum, que tenham alunos com deficiéncia, e promover atividades

com a participagao da familia e de outros profissionais, que compdem
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a rede de apoio. Entende-se que essa articulagao, entre os professores
mencionados, necessitaria ser de forma conjunta, dentro da sala de
aula, com todos os alunos, pois, de forma compartilhada, a pratica
pedagodgica simultdnea se torna mais potente, ao mesmo tempo em
que somente essa agao conjunta configura o Ensino Colaborativo.
Nesse sentido, para compreender como essa agao pode ocorrer,
é necessario contextualizar o que ocorre na relagdo pedagégica e quais
sdo as atribuicdes e tarefas pertinentes a agao do professor. De acordo
com Pavao (2003), o professor tem fungdes especificas no processo
de interagdo na relagdo pedagédgica, que sdo as fungdes de orientador,
assessor, mantenedor da disciplina, informador, motivador e mediador.

Essas fungdes sao descritas da seguinte forma:

» Orientador: oferece direcionamento e sugestdes de agao ao
estudante;

+ Assessor: facilita o processo de autoconhecimento do
estudante;

* Mantenedor da disciplina: garante a conformidade com as
regras estabelecidas e administra medidas disciplinares,
quando necessario;

« Informador: guia o processo de aprendizagem e fornece
informagdes relevantes para a dissertagao;

* Motivador: utiliza incentivos e recompensas para estimular
a participacao e o engajamento dos alunos;

* Mediador: facilita a obtengdo de assisténcia e recursos

externos quando necessario.

Abraham (1986) enfatiza que o professor, para realizar essas

atribuicoes didaticas, goza de um certo poder, de uma certa autoridade.
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Entretanto, a relagdo de autoridade, no vinculo entre professor e

alunos, pode ser modificada e, até mesmo, invertida, pois é possivel
que o professor aprenda com seus alunos. Embora sempre necessaria,
a relagdo de autoridade ja nao &, no entanto, predominante, sendo
percebida como um contrato, cujos termos podem sempre ser
negociados.

Observa-se, portanto, que o propésito educacional vai além
da mera transmissao de conhecimento. Ele envolve agbes que
reconhecem e valorizam a singularidade de cada pessoa, levando em
conta sua esséncia, suas caracteristicas individuais e sua necessidade
de pertencimento e cuidado. Nesse sentido, uma abordagem
educacional, caracterizada pela cooperagao e colaboragao, nao se fixa
no desenvolvimento intelectual, mas, também, no bem-estar emocional
e social.

Para Rabelo (2012), o desenvolvimento de uma proposta de
Coensino, ainda nao é, efetivamente, colocada em pratica. E, isso,
possivelmente, ocorra em fungao das relagdes humanas. As pessoas
precisam ser sensiveis e estarem abertas para essas praticas que
envolvem, pela sua natureza, muito empenho pessoal. E justamente
nesse momento que entra, em jogo, 0 modo como cada pessoa se aceita
e se percebe como parte integrante da relagao, dialoga e compreende
o outro no seu modo de ser. Sem duvida, trata-se de uma agao e uma
tarefa bastante complexas, pois esse entendimento da dualidade, do
eu e do outro, ndo s6 tem caracteristicas mdultiplas, como também
essas se manifestam de diferentes formas, tendo, inclusive, distintas
consequéncias para a conduta.

Vilaronga (2014) destaca que documentos oficiais mencionam
a importadncia da construcdo de uma cultura de cooperacdo entre os

profissionais envolvidos no Ensino Colaborativo, porém, um dos entraves
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para a implementagdo de politicas de integracdo educacional é a falta
de profissionais qualificados, professores profissionais e/ou menor
investimento na contratacdo para apoiar equipes multidisciplinares e
espago comunitario. Isso agrega a responsabilidade desses profissionais
para enfrentar esse desafio na escolarizagdo dos alunos, além de outros
fatores vivenciados na instabilidade da carreira docente.

Entende-se que para a escola ser um espago inclusivo, é
necessario que as politicas publicas em prol da inclusdo sejam, de fato,
implementadas. Necessita-se, também, que os educadores cobrem das
autoridades e fagam a diferenga, demonstrando que a inclusao é um
direito inegociavel, sendo indispensavel a organizacdo de uma escola
inclusiva. No entanto, vale ressaltar que as pesquisas realizadas sobre
o Ensino Colaborativo, no Brasil, sdo recentes, sendo que essa pratica,
muitas vezes, ndo é usufruida, devido & uma série de questdes dentro
do ambiente escolar. Porém, acredita-se que o Ensino Colaborativo,
organizado e planejado entre os docentes, seja uma estratégia para
desenvolver melhor esse processo de inclusao.

O Ensino Colaborativo, entre os docentes, que envolve, de uma
forma direta, os professores de Educagao Especial e os professores do
ensino comum, sendo bem estabelecido e executado, na pratica, por
ambos, pode favorecer o processo de inclusao escolar. O trabalho em
equipe dos docentes, a partir dos planejamentos e do desenvolvimento
de curriculo diferenciado, visa a aprendizagem de todos.

Esse trabalho em equipe implica um bom relacionamento entre
as pessoas que a integram. As relagbes sociais, entre as pessoas, sao
determinadas por uma série de eventos que englobam, especialmente,
as dimensdes pessoais e sociais (PAVAO, 2003). De acordo com Fabra
e Domeéneche (2001), as emogdes desempenham um papel crucial no

processo das relagées humanas. Um dos principais fatores apontados
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refere-se a dificuldade que as pessoas tém em comunicar suas emogoes.

Ser capaz de expressar o que se sente, e como se sente em relagao
a algo, é parte integrante do desenvolvimento humano satisfatério,
permitindo a resolugao de problemas e conflitos com maior facilidade.

Observa-se que as relagdes interpessoais, entre os professores,
devem estar bem estabelecidas, para se ter uma troca reciproca
e desenvolver uma parceria em colaboracdo (HARGREAVES,1986).
Conforme Pereira (2009), dada a importancia do Ensino Colaborativo
com as escolas, os professores podem, com base na sua experiéncia,
ajudar a resolver problemas de aprendizagem e/ou comportamentais
mais graves dos alunos. Dessa forma, cria-se uma parceria na qual
professores da Educagao Especial, professores do ensino comum e
orientadores, tém a oportunidade de ensinar e aprender ao mesmo
tempo.

No contexto do Ensino Colaborativo, entre os profissionais
da educagao, é evidente que essa pratica se configura como uma
estratégia para superar as dificuldades no suporte a todos os alunos
integrantes dos sistemas de ensino. Porém, é necessario que acontegam
algumas mudangas nesse sistema. Pereira (2009, p. 137) afirma que
“a mudanga necessaria ndo esta na segregagao, mas em uma inclusao
que realmente saia do papel”. Portanto, com base nesses pressupostos
tebricos, a pesquisa propds compreender como se estabelecem as
relagdes interpessoais entre o professor de Educacao Especial e o
professor do ensino comum, na perspectiva inclusiva.

No entanto, este estudo considera que o estabelecimento
das relagdes interpessoais entre professor/professor, no processo de
inclusdo de alunos, é de extrema importancia, e a maneira como essas
relagdes vao sendo marcadas, € um fator que contribui, diretamente,

no processo de inclusao escolar.
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Ao trabalharem de forma colaborativa, os professores de
Educacgao Especial, e os professores do ensino comum, podem combinar
suas habilidades, conhecimentos e experiéncias para atender as
singularidades de cada estudante. A troca de ideias e perspectivas, no
ambiente, enriquece o planejamento e a implementagao de atividades
pedagogicas, possibilitando abranger todos os alunos.

Essa parceria permite que sejam criadas estratégias de ensino
adequadas, adaptadas as diferentes formas de aprendizagem dos
alunos, considerando suas peculiaridades. O Ensino Colaborativo
também proporciona uma oportunidade para o aprimoramento da
atuagao profissional dos professores, visto que, na troca compartilhada
de experiéncias, eles aprendem um com os outros e expandem suas
habilidades pedagégicas. Essa continua busca por aperfeicoamento
beneficia diretamente o desenvolvimento dos alunos, pois os
professores estdo mais preparados para enfrentar os desafios que
a diversidade dos alunos pode apresentar. Contudo, ainda que o
professor esteja preparado, segundo Abraham (1987), a profissao
docente submete o professor a inlUmeras pressdes do ponto de vista
psicélogico, em fungao, principalmente, dessa expectativa.

O éxito do professor, conforme observado por Abraham (1987),
nao é determinado, unicamente, por suas préprias agdes, mas pelas
interagbes estabelecidas entre 0 mesmo e os diversos elementos que

compdem o ambiente pedagdgico.

Conclusao

Desenvolver praticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes,
que visam ao crescimento pessoal e académico de todos os envolvidos

no processo educacional, & fundamental para se promover uma
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abordagem verdadeiramente colaborativa. Conclui-se que, para

além da simples consideragdo dos aspectos técnicos de uma agdo
colaborativa, como o planejamento e a execugao conjunta, entre os
professores especializados e os do ensino comum, é essencial examinar,
cuidadosamente, quem sdo as pessoas que participardo desse cenario.

A construcao de relagdes interpessoais maduras e empaticas
ndo requer apenas uma compreensdao profunda das caracteristicas
individuais de cada pessoa envolvida, mas também ressalta o impacto
significativo que tais relagdes tém no contexto do Ensino Colaborativo.
A partir desse entendimento, é possivel comecgar a vislumbrar praticas
pedagdgicas que incorporem essa abordagem inclusiva e colaborativa.
Isso enfatiza, ainda mais, aimportancia crucial das relagdes interpessoais
para o sucesso do Ensino Colaborativo.

Permitir que os membros da comunidade educacional se
desenvolvam emocional e afetivamente pode representar o primeiro
passo essencial para o avango de todos, ja que uma pratica educacional,
de caréater inclusivo, demanda agentes capazes de se relacionarem de
forma madura, promovendo uma cultura de compreensao e aceitagao

mutua.
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O livro reafirma o poder transformador do ensino colaborativo
para promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva. Ao longo
dos quinze capitulos, sdo abordadas diferentes dimensdes e praticas
que ilustram como a colaboracdao entre educadores, especialistas
e familiares pode construir uma rede de apoio significativa para o
desenvolvimento integral dos alunos com necessidades especiais.
A obra enfatiza o respeito as singularidades e o fortalecimento das
relagdes interpessoais, demonstrando que a inclusdo é um processo
continuo que exige comprometimento, adaptagao e inovagao por parte
de toda a comunidade escolar. Assim, este livro ndao apenas inspira
reflexdo, mas também encoraja a implementagao de praticas inclusivas

que acolham e valorizem cada aluno em sua individualidade.
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