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Michael W. Apple escreveuem 2017 o livro A Educagdo
pode mudar a sociedade? Nas ultimas pdginas escreve:

“A resposta pode ser “Sim”. Mas se, e apenas se, o que fazermos
for baseado em projetos maiores que respeitam nossas
diferencas, ligado ao processo de construcdo e defesa de
unidades descentralizadas que nos dao forca coletiva, como

também se estivermos cientes de que o caminho serd longo e
dificil.

()

Desafiar essas estruturas e relacbes econdémicas, sociais,
culturais/ideolégicas e afetivas pede que trabalhemos em
muitos niveis e em muitos lugares; em todos os papéis do
processo. Alguns deles serdo histéricos e conceituais, outros
envolverdo trabalho direto com estudantes e de maneira critica.
Alguns deles serdo na construcdo e na defesa de mobilizacées
coletivas de muitas pessoas que trabalham em escolas ou em/
com comunidades; outros serdo na formacdo de professores,
para que estejam preparados para ir adiante e continuar o
processo de construir uma educagdo que resista a incorporacdo
de formas dominantes (APPLE, 2017, p. 272).



AGRADECIMENTOS

Ndo importa de quem seja o nome que aparece na capa, todos
os livros sdo conquistas coletivas (APPLE, 2017, p. 7).

Gostariamos de agradecer a todos que na luta coletiva por
pesquisa e transformacao social contribuiram para a publicacdo deste
livro.

Em primeiro lugar, agradecemos aos sujeitos e instituicdoes que
tornaram possivel a realizacdo das pesquisas apresentadas nesta obra.

Agradecemos aos autores/pesquisadores, que aceitaram o
desafio de enviar os artigos que compoem esta obra e retratam um
esforco coletivo de acoes e reflexoes para pensar e repensar tematicas
importantes dentro da Educacado e Educacao Profissional.

Um agradecimento especial ao Programa de Pés-Graduacao
em Educacao Profissional e Tecnolégica (PPGEPT), ao Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria (CTISM) e a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), que sempre apoiaram e incentivaram os pesquisadores e
o grupo Transformacao.

E ndo podemos esquecer de mencionar a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por financiar e
incentivar algumas das pesquisas que compoem este livro.



TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




E com alegria que recebo o convite do Transformacdo - Grupo
de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Trabalho Pedagdgico
na Educacdo Profissional. Neste ano, o Grupo completa sete anos de
trabalho, incluindo pesquisa, extensao e ensino centrados nas politicas
educacionais e na temdtica “trabalho pedagégico” no ambito da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Acompanhei este Grupo desde o seu inicio. Hoje, trabalhamos
juntos, pois o Transformacao participa associadamente das atividades
do Kairés — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacdo e
Politicas Publicas, na Universidade Federal de Santa Maria. Portanto,
conheco sua histéria e tive a oportunidade de participar muito
proximamente dela.

O Grupo iniciou no ambito do Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, do Colégio Técnico Industrial,
abrigando académicos do Ensino Médio, da graduacdo e da poés-
graduacao lato e stricto sensu. Seu objetivo sempre esteve relacionado
as politicas de EPT, com destaque a defesa necessaria do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Destaco esta defesa
como pioneira e fundamental nos estudos realizados e que divulgam
este Programa. Mais recentemente, integrado também ao Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo (UFSM), o Transformacdo ampliou-se em
quantidade de integrantes e pesquisas realizadas o que, por sua vez,
impactou no aumento da producdo, divulgando as pesquisas realizadas.

A trajetéria de um Grupo de Pesquisas estd sempre relacionada a
dois aspectos, no meu entendimento: a) ao trabalho da lideranca; b) aos
movimentos de aproximacdo e afastamento de tematicas que ora sao
preponderantes para o Grupo, ora deixam de ser. Quanto ao primeiro
aspecto, a trajetéria da lider, Dra. Mariglei Severo Maraschin, influencia

6



e é influenciada pelo Grupo. Suas pesquisas sempre abordaram, com
atencdo e amorosidade a EPT e, mais tarde, o PROEJA. S30 as tematicas
que lhe impulsionam e, neste sentido, assumiu posicoes e defesas em
foruns estaduais e nacionais, as quais repercutiram em seus escritos.
Trabalho pedagdgico, como tematica, é o elemento que relaciona as
tematicas abordadas, mediando sentidos e encaminhamentos concretos
sob a forma de sua participacao no cotidiano da UFSM. Nesse percurso,
acontecem as aproximacoes e afastamentos temdticos. Aproximou-se
de tematicas relacionais, tais como Educacao Especial, financiamento da
Educacao, politicas de inclusdo etc. Todavia, sdo ocasionais, ligadas aos
interesses de pesquisas dos integrantes do Grupo. Como tal, colaboram
para o aprofundamento das temadticas centrais, diversificando
abordagens. Toda essa mescla de interesses compdem o acervo de
pesquisa e publicacdes do Transformacao e o transforma em um potente
Grupo de pesquisa.

Neste livro, esses aspectos sdao abordados sob a forma de
capitulos que sistematizam a historicidade do Grupo, na medida em
que também registram as pesquisas e estudos realizados. A leitura dos
capitulosinsere no modo como se compdem a cultura do Transformacao,
seu modo de pesquisar, interagir, conviver. Destaco, igualmente, que os
capitulos tém autoria coletiva, denotando a intensa convivéncia entre
os participantes-pesquisadores. Ou seja, ao lado do trabalho realizado,
hd um investimento na convivéncia e co-autoria como elementos
articuladores do trabalho de pesquisa e estudo, denotando também um
aspecto que caracteriza a cultura do Transformacao.

Entendo, em suma, que este livro marca um momento de auto-
andlise do Grupo. Com base neste material, é possivel entender o que ja
foi construido e projetar futuros. Isto porque a convivéncia académica se
organiza e se movimenta exigindo o olhar dos lideres para garantir que
se possa, juntos, produzir sentidos que sejam favoraveis e confortaveis
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a todas e todos. Ainda que a harmonia e a alegria ndo sejam perenes na
atividade coletiva de pesquisa, pois ha, esporadicamente, o dissenso, é
salutar buscar alternativas para um trabalho que favoreca o estar juntos,
visando a ampliacao de possibilidades para todas e todos.

Ao reiterar gratidao pelo convite para este prefacio, agradeco, do
mesmo modo, pela rica oportunidade de conviver cotidianamente com
o Grupo. E revigorante observar sua trajetéria, como um jovem conjunto
de pesquisadoras que, por seu esforco e dedicacdo, elabora um lugar
de pertenca e contribuicdo aos estudos e a prépria UFSM. Desejo, com
carinho, vida longa ao Transformacao!!!

LILIANA SOARES FERREIRA

Professora do Programa de Pds-graduacao
em Educacdo da UFSM, Lider do Kairés — Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Trabalho, Educacao e Politicas Publicas
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Esta obra surge em comemoracdo aos sete anos do grupo
Transformacao - Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e
Trabalho Pedagégico na Educacdo Profissional, a qual se compde de
artigos, frutos de dissertacoes de membros do grupo e defendidas junto
ao Programa de Pés Graduacao em Educacao Profissional e Tecnolégica
do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria.

O texto De estudante a professora: em defesa do Trabalho
Pedagdgico Critico tem o objetivo de relatar a experiéncia da lider do
grupo Transformacdo, enquanto estudante do curso de mestrado e
doutorado em Educacdo da UFSM, e a trajetéria até a insercdo como
docente desses cursos e do Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Estd organizado em quatro secoes — a experiéncia como
professora da Educacao Bdsica e mestranda em Educacdo, a trajetéria
de atuacdo na Educacdo Profissional e o doutorado em Educacado, a
constituicdo da pesquisadora e seus grupos de pesquisa e a defesa de
um trabalho pedagdgico critico na acao e na relacdo com a Educacao.

O artigo As interfaces da pesquisa sobre o Programa Permanéncia
e Exito em um Instituto Federal e o Trabalho Pedagégico versa sobre
as interfaces entre a politica institucional denominada “Programa
Permanéncia e Exito” (PPE), desenvolvida no &mbito do Instituto Federal
Farroupilha e o Trabalho Pedagdgico. As reflexdes apresentadas sdo
oriundas da dissertacdo de mestrado realizada no Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica.

O texto apresenta os principais pontos que compuseram a
dissertacdo, com énfase nas relacoes da politica institucional e o
trabalho pedagégico. O estudo classifica-se como uma pesquisa
qualitativa e dialética, adotando uma perspectiva critica que atravessa
a construcao do texto a analise dos dados. Adotou-se, em conjunto com
as categorias do método, a analise de conteddo para interpretacao
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dos dados produzidos por meio de entrevistas com os coordenadores
dos eixos tecnoldgicos, coordenadores do programa permanéncia e
éxito e questionario aos estudantes dos cursos técnicos integrados e
subsequentes de dois campi do instituto.

Os resultados da pesquisa apontam para movimentos
contraditérios que compdem a realidade da instituicdo no que compete
as acoes e concepcoes sobre permanéncia e éxito. Coexistem modelos
que legitimam a exclusdo precoce do estudante e modelos que
retomam a centralidade da formacdao humana nas suas mais diversas
possibilidades.

O terceiro texto é resultado da dissertacdo Ac¢do Tecnep:
movimentos, mediacdes e implementacdo da politica de inclusGo no
IFFAR, campus Sdo Vicente do Sul. Assim sendo, o artigo é uma sintese,
tendo como objetivo geral, analisar os movimentos e experiéncias
que foram desenvolvidos com a implementacdo da acdo TECNEP
no Instituto Federal Farroupilha, no campus Sao Vicente do Sul. Os
objetivos especificos sdo contextualizar os movimentos do processo de
implementacdo da politica publica de inclusdo Acdao TECNEP; destacar
limites e possibilidades na implementacao da politica de inclusdo.

A metodologia escolhida consiste em pesquisa qualitativa, na
perspectiva do materialismo histérico e dialético. Investigou-se o campus
por meio de entrevista semiestruturada, direcionada aos servidores e
aos estudantes com necessidades educacionais especiais e registrada
em didrio de campo. Como resultados, hd o entendimento de que o
contexto dos movimentos de implementacdo da politica Acdo TECNEP
evidenciam uma tendéncia proposta por politicas internacionais e, em
ambito local, provocaram implicacoes significativas para a instituicao.

A compreensao sobre os limites e as possibilidades da politica
revelou a descontinuidade enquanto politica de governo, demonstrando
15



a fragilidade das politicas de governo, porém este estudo considera que,
em ambito local, a inclusdo educacional permanece em movimento, ao
embasar e manifestar-se na atual politica institucional de inclusdo. As
andlises sobre os pilares da Acao TECNEP, a inclusdo, a permanéncia e
a conclusao, evidenciam que eles foram concretizados e que o trabalho
dos gestores locais foi fator determinante para a implementacdo da
politica. Assim, conclui-se que as experiéncias de implementacdo da
politica Acdo TECNEP podem contribuir para aimplementacdo de outras
politicas de inclusao.

O estudo Politicas de EJA EPT e trabalho pedagdgico: Andlises de
uma realidade apresenta andlises e compreensoes acerca das politicas
pUblicas educacionais e do trabalho pedagégico na Educacdao de Jovens e
Adultos Integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica, em um campus,
de um dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. O texto
tem origem da pesquisa de Mestrado Académico intitulada “Educacao
de Jovens e Adultos Integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica:
movimentos e dialeticidade do trabalho pedagdgico”, defendida no ano
de 2019. A orientacao teérico-metodoldgica escolhida para o estudo foi
o Materialismo Histérico e Dialético (MHD). As categorias do método
abordadas foram: historicidade, totalidade, contradicdao e praxis e os
instrumentos para producdo dos dados foram anadlise documental,
questionario online semiestruturado, com perguntas abertas e
fechadas, diario de campo, grupo focal e grupo de interlocucdo. O texto
estd organizado em cinco secoes: 1) introducao; 2) orientacdo teoérico-
metodoldgica; 3) referencial tedrico; 4) resultados e 5) consideracoes
finais.

O quinto texto, Uma andlise da politica de EJA EPT: A voz dos
estudantes do curso Técnico em Cozinha, é recorte da dissertacdo Politica
e trabalho pedagdgico da EJA EPT: olhares sobre o Curso Técnico em
Cozinha do Instituto Federal Farroupilha Campus Sdo Borja - RS, vinculada
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a linha de pesquisa LP1: Politicas e Gestao em Educacdo Profissional
e Tecnolégica. Os autores abordam a Educacdo Profissional, apés o
Decreto 5.151/04, que ganhou espaco ao ser pensada em conjunto com
o Ensino Médio, para atender a uma demanda urgente e permanente no
Brasil: a formacao da classe trabalhadora, por serem jovens e adultos
trabalhadores que ndo puderam acessar e/ou concluir a formacao
intelectual e a profissional em outros momentos de suas vidas e que
veem na EJA EPT (PROEJA) uma oportunidade de formacao qualificada.

A estreita relacdo dos sujeitos dessa modalidade de ensino com o
mundodotrabalhoeanecessidadede proporcionaraclassetrabalhadora
aformacaointegradaeintegral,com o ensino técnico e a formacao geral,
entendido como um direito inaliendvel, orientaram o objetivo deste
artigo, que analisa a formacao profissional ofertada no Curso Técnico em
Cozinha do Instituto Federal Farroupilha (IFFAR), campusde S3o Borja RS,
a partir dos discursos dos sujeitos que o integram e dos egressos desse
curso. Com a revisdo de literatura e analise documental, retomaram-se
os conceitos do ensino integrado, da educacao profissional, trabalho e
trabalho pedagdgico. A analise do contetdo dos discursos dos sujeitos,
resultantes da realizacdo dos questionarios e do grupo focal, apontou
para a necessidade de valorizacao da politica de EJA EPT no municipio.

O sexto texto, “A politica de EJA EPT no CTISM: um estudo
sobre as transformacodes vivenciadas na e para além da pandemia”,
compoe dissertacdao de Mestrado Académico em Educacdo Profissional
e Tecnoldgica do Colégio Técnico Industrial da Universidade Federal
de Santa Maria (CTISM-UFSM). Esta vinculado a linha de pesquisa LP1:
Politicas e Gestao em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no ambito
dos grupos de pesquisa TransformAcao - Grupo de Estudos e Pesquisas
em Politicas Publicas e Trabalho Pedagégico na Educacao Profissional
e Kairés - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacdo e
Politicas Publicas.
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A pesquisa buscou analisar as transformacoes vivenciadas pelos
trabalhadores-estudantes que acessaram a politica de EJA EPT no
CTISM, no periodo de 2019-2021 e pelos trabalhadores-professores
neste contexto e para além dele. Visando alcancar esse objetivo,
foram definidos objetivos especificos, quais sejam: contextualizar a
historicidade da politica de EJA EPT no Brasil e no CTISM; acompanhar
as relacoes de educacao e trabalho dos trabalhadores- estudantes do
curso Eletromecanica EJA EPT no periodo de 2019-2021; relatar as
transformacoes dos trabalhadores estudantes do curso Eletromecanica
no periodo 2019-2021, em relacdo aos desafios de acesso, permanéncia
éxito, incluindo a vivéncia da pandemia Covid 19; problematizar o
trabalho pedagégico e as transformacdes necessarias na vivéncia
da pandemia. O estudo de carater qualitativo e dialético teve como
sujeitos da pesquisa os trabalhadores-estudantes e os trabalhadores-
professores da EJA EPT do CTISM.

A busca da resposta ao problema de pesquisa aconteceu por
meio da utilizacdo de técnicas de producdo de dados bibliograficos,
documentais e daqueles resultantes da pesquisa de campo, na qual
foram utilizados questionarios on-line para estudantes e professores,
registros em diario de campo, grupos de interlocucdo com estudantes
das trés turmas e professores que participaram da pesquisa, de modo a
ressignificar os dados produzidos.

Para andlise dos dados foi utilizado como base as categorias
do método dialético (historicidade, totalidade, contradicdo e pradxis)
imbricadas nas categorias de conteltdo (trabalho, estudantes,
professores, trabalho pedagdgico, pandemia, éxito e transformacoes).
Osresultados desse estudo apontam que as transformacoes observadas
pelos estudantes foram mais no sentido profissional, o que reafirma o
que a defesa inicial da pesquisa, da grande influéncia que o mundo do
trabalho opera na vida desses sujeitos.
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Ja as transformacoes observadas pelos professores em relacao
aos estudantes foram em sua maioria no sentido pessoal. Portanto,
no espaco-tempo da pesquisa foram muitas transformacoes, sejam no
ambito do mundo do trabalho, na educacao e na vivéncia da pandemia
gue exigiu que professores e estudantes se autotransformassem para
continuar promovendo/acessando os conhecimentos. Também se
observou que a realidade pesquisada vem se constituindo como uma
instituicdo que promove o acesso, apermanéncia e o éxito dosestudantes
por meio de um trabalho pedagdgico engajado com a politica de direito
a Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional.

No sétimo texto, os autores abordam o Curso Normal, que
historicamente prepara profissionais para Educacdo, mas vem, ao
longo da sua trajetéria, sofrendo impactos das politicas e reformas
educacionais, impactos que provocam experiéncias diferentes nos
Cursos. Nesse sentido, o presente recorte de dissertacdo, que tem
como objeto de estudo o Curso Normal e a Educacao Profissional
e Tecnolégica, tem como problematizacdo a questdo: quais as
aproximacoes e distanciamentos dos sentidos de Curso Normal como
EPT, a partir das politicas e experiéncias de formacao de professores
para os anos iniciais em escolas do Curso Normal de Santa Maria e
Pelotas? Para tal, foi tracado como objetivo geral analisar os sentidos
de aproximacoes e distanciamentos de Curso Normal como EPT, a partir
das politicas e experiéncias de formacdo de professores para os anos
iniciais em escolas do Curso Normal de Santa Maria e Pelotas.

A partir da andlise, evidenciaram-se sentidos de aproximacao
i) Formacao para o trabalho e ii) Trabalho como principio educativo e
o sentido de distanciamento iii) Trabalho para a Educacdo. Com os
resultados, foi possivel realizar alguns apontamentos finais, os quais
indicam que o Curso, apesar de estar encaminhando-se ao ocaso,
segue existindo e resistindo as implementacdes de politicas que nado
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o contemplam, e assim se apresentam como ameaca. A existéncia e
resisténcia s6 é possivel atualmente devido ao trabalho pedagédgico
desenvolvido pelos sujeitos que constituem os Cursos.

O texto oito é um recorte da dissertacdo Movimentos de Educagdo
Especial nas Escolas Publicas de Ensino Médio Técnico de Santa Maria do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Profissional e Tecnolégica
(PPGEPT) do Colégio Técnico Industrial (CTISM) da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Como objetivo geral, propds analisar os
movimentos de Educacao Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva,
que vém ocorrendo nas escolas publicas que ofertam cursos técnicos de
nivel médio em Santa Maria-RS.

A metodologia utilizada foi a pesquisa de carater qualitativo e
o método de pesquisa exploratéria e descritiva, como instrumentos
foram dois questionarios, respondidos pelos gestores de ensino das
instituicoes pesquisadas e dois grupos focais com 3 gestores de ensino
de cada instituicdo. Os dados foram analisados por meio da andlise
de conteldo e depois foi realizado um grupo de interlocucdo com os
gestores de ensino das 2 instituicoes participantes da pesquisa. Como
resultados, verificou-se que os movimentos de Educac¢do Especial nas
instituicoes de EPT pesquisadassao diferentes e particulares, sdo ligados
a cada historicidade das instituicoes, as quais possuem um grande
trabalho realizado pelos gestores de ensino que colaboram, planejam e
executam acoes inclusivas para os estudantes PAEE. Também, observou-
se a falta de formacoes especificas de Educacdo Especial para a EPT, de
politicas e acdes internas dentro da UFSM ou com articulacdes entre
as instituicoes, uma politica territorial de Educacao Especial em Santa
Maria.

A Educacao Profissional e Tecnoldgica Inclusiva deve atuar nao
apenas nas transformacoes dentro das instituicoes, mas partir para
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a inclusdao destes no mundo, acompanhando esses estudantes nos
estagios e incentivando-os a realizarem essa pratica fora da instituicao
de origem. Também, destacou-se que é necessario um trabalho
pedagdgico critico e inclusivo na EPT, como forma de efetivar a politica
inclusiva na EPT e de alcancar, para além do acesso, a permanéncia e o
sucesso dos estudantes.

O texto nove Politicas de Acoes Afirmativas e de Permanéncia
dos Estudantes com Deficiéncia nos Campi do IFFar, é uma pesquisa
com abordagem qualitativa e o método se define como exploratoéria
e descritiva. Para a construcdo da revisdao bibliografica, valeu-se da
pesquisa bibliografica integrativa. Como instrumentos de producdo
de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
professores de Educacao Especial, e com os estudantes com deficiéncia,
indicados pelos docentes. Os resultados da pesquisa foram divididos
em trés categorias: as politicas internas do IFFar, a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia, e o contexto de evasdo dos estudantes com
deficiéncia nos campido IFFar.

A partir da andlise das politicas internas de inclusdo de Pessoas
com Deficiéncia - PcD e de permanéncia fica evidente que as mesmas se
concretizam nas unidades estudadas. No que se refere a acessibilidade,
percebe-se um desafio do corpo docente para romper as barreiras
arquitetoénicas, atitudinais e pedagdgicas. No que condiz a evasao de
PcD, encontra-se na mesma propor¢ao que os demais estudantes. A
Instituicdo segue as Leis, normativas e decretos federais bem como
possui regulamentos préoprios que norteiam as Ac¢oes Inclusivas, contam
também com o Nlcleo de Elaboracdo e Adaptacdo de Materiais Didatico-
Pedagdgicos (Neama). Concluiu-se que a instituicdo é muito acolhedora,
trabalha com diversidade de acdes inclusivas para que os estudantes
consigam ter éxito em seus estudos.
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O décimo artigo, Os reflexos da pandemia na vida do trabalhador-
estudante: Entre novos e velhos desafios, tem como objetivo discutir
os reflexos que a Pandemia do COVID-19 trouxe para a educacao,
especificamente, para os trabalhadores-estudantes dos cursos
técnicos subsequentes do IFRS-Campus Ibiruba. O contexto pandémico
descortinou novos/velhos desafios vivenciados pelos trabalhadores-
estudantes dos cursos técnicos subsequentes, principalmente no que
compreende suas condicoes de permanéncia estudantil. No que se
refere a3 metodologia, construiu-se o referencial teérico nas obras
dos autores que debatem a tematica trabalho, educacao e tecnologia,
buscando entrelacar as experiéncias vivenciadas no cotidiano da escola
com aporte tedrico que dialogue com a realidade dos trabalhadores-
estudantes.

O artigoonze, Politica de Educa¢do Profissional no RS: As propostas
e as acoes para Rede Estadual de Educacdo, nos governos de Triches
(1971) a Leite (2021), é um recorte da dissertacdo de Mestrado, que
teve por objetivo a andlise das propostas e das acdes dos governos do
Estado do Rio Grande do Sul, para a Educacao Profissional, no periodo
compreendido entre os anos de 1971 a 2021.

O estudo se deu através da pesquisa documental e da andlise
dos Planos de Governos e das Mensagens encaminhadas a Assembleia
Legislativa do Estado Gaucho. A Fundacdo Técnica Liberato Salzano
Vieira da Cunha, criada em 1967, foi referéncia nos ultimos 50 anos de
governo como oferta da EP. Observou-se que nos governos populares
de Collares, Olivio e Tarso, houve maior incentivo para a Educacdo
Profissional por parte destes governos. No entanto, nos documentos,
ndo foram localizadas politicas préprias (a de governo) para a Educacao
Profissional, nem nos demais governos (da direita e centro). Portanto,
comprovou-se que a EP na Rede Estadual ora tem propostas nos planos
de governo, ora aparecem dados de crescimento nas mensagens, ou
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seja, € uma politica constante, contraditéria e ligada as propostas e
concepcoes dos partidos politicos; que avanca ou apenas estd |3 sendo
ofertada e seguindo a politica dos governos federais sem, contudo,
haver uma politica prépria para Educacao Profissional no Estado do
RS.

O texto doze é um recorte da dissertacao Mulheres na Educag¢do
Profissional: movimentos dos cursos subsequentes do Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria, que estd situada na area de Trabalho e
Educacao, vinculado a linha de pesquisa Politicas e Gestdao em Educacado
Profissional e Tecnoldgica do Programa de Pés-Graduacdo do Colégio
Técnico Industrial de Santa Maria. Teve por objetivo analisar os
movimentos das mulheres na trajetéria e perspectivas apés os cursos
subsequentes do CTISM, nos anos 2018 e 2019.

A pesquisa foi um estudo qualitativo e exploratério, foram
realizadas analises documentais e bibliograficas. Os instrumentos de
producdo de dados foram pesquisas em periédicos cientificos, tais como
portal e repositérios; questionario semiestruturado; diario de campo;
grupos focais e entrevistas. Os dados produzidos foram analisados sob o
viés de andlise de conteldo. Neste recorte apresenta-se o seguinte eixo:
quais os motivos de ingressarem, permanecerem e suas perspectivas
para o mundo do trabalho e seus olhares sobre as mulheres no CTISM.
Os sujeitos da pesquisa, foram as mulheres estudantes dos Cursos
Subsequentes do CTISM, ingressantes nos anos 2018 e 2019.

O estudo reconhece a importancia de a politica de Educacao
Profissional olhar para a trajetéria das mulheres nos cursos de EPT, de
pensar oingresso e a permanéncia delas e de serem desenvolvidas novas
pesquisas com o foco nas mulheres na EPT. Os cursos subsequentes sao
fundamentais na sua trajetéria, contribuindo para sua formacao e para
o mundo do trabalho. Com isso, os resultados da pesquisa apontam
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para a importancia de os cursos serem noturnos e a da criacdo de redes
de apoio e acompanhamento das mulheres estudantes dos Cursos
Subsequentes do CTISM.

O texto treze, Trajetérias do PPGEPT e do GP Transformacdo:
Grupos que se complementam e articulam, escrito em forma de um ensaio
académico, visa analisar a producdo de dissertacoes pertencentes ao
PPGEPT e, cujo os autores também participam do GP TransformAcao,
acompanhando assim, o rumo dos sujeitos pertencentes ao GP e
a trajetéria de suas pesquisas. A andlise respaldada em categorias
presentes em duas dissertacoes escolhidas para este fim, resultam
na presente escrita que traz além da metodologia utilizada para tal, a
introducdo, aprofundamento tedrico e conclusdes significativas que
contribuem para firmar, ainda mais o nome do GP na comunidade
académica. Nesse sentido, foi possivel concluir que o GP TransformAcao,
com a presenca continua de seus sujeitos em eventos em varios pontos
do Estado e do Brasil, ajuda a solidificar o nome das instituicbes que
representa.

Portanto, verifica-se que o Grupo de Pesquisa Transformacado
vem se consolidando no desenvolvimento de pesquisas sobre Politicas
Publicas e Trabalho Pedagégico na Educacao Profissional, contribuindo
para formacdo de pesquisadores e para mapeamento e reflexdes das
politicas na EPT. Convidamos a todos a leitura e as reflexdes sobre as
importantes tematicas apresentadas nesta obra.

Mariglei Severo Maraschin
César Augusto Robaina Filho

Martina Isnardo Gusmao
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TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




DE ESTUDANTE A PROFESSORA: EM DEFESA DO TRABALHO
PEDAGOGICO CRITICO'

Mariglei Severo Maraschin
Lizandra Falcao Goncalves
Shirley Winter Bernardes

INTRODUCAO

A prdxis produtiva é, assim, a praxis fundamental porque nela o
homem ndo sé produz um mundo humano ou humanizado, no
sentido de um mundo de objetos que satisfazem necessidades
humanas e que s6 podem ser produzidos na medida em que se
plasmam neles fins ou projetos humanos, como também no
sentido de que na praxis produtiva o homem se produz, forma
ou transforma a si mesmo (VAZQUEZ, 2011, p.230)

Qual oimpacto da pés-graduacao na formacdo de um pesquisador
e em um grupo de pesquisa? E o que se tenta descrever a seguir ao
relatar a experiéncia da pesquisadora - enquanto estudante do curso
de mestrado e doutorado em Educacdo da UFSM, e a trajetéria até a
insercdo como docente desses cursos e do mestrado em Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. A partir de experiéncias desenvolvidas na
pos-graduacdo e da insercdao em um grupo de pesquisa e lideranca em
outro, vai se constituindo um espaco de producdo de pesquisas e de
pesquisadores.

Ao olhar para esta trajetoria e historicidade de construcao de
grupos de pesquisa como comunidade académica (FERREIRA, 2017),
percebe-se a potencialidade dessas comunidades como estratégias de
formacao de professores e como praxis produtiva que produz, forma e

1 Este texto foi construido junto ao Grupo Transformacdo - Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Politicas Publicas e Trabalho Pedagégico na Educacdo Profissional. Foi
organizado pela lider do grupo e as primeiras doutorandas - ingressas no ano de 2021.
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transforma seres humanos. Assim, através do relato de experiéncia e
da sistematizacdo de dados produzidos pelo grupo, organiza-se o texto
em quatro secoes que se integram: a experiéncia como professora da
Educacdo Bésica e mestranda em Educacao, a trajetéria de atuacao na
Educacao Profissional e o doutorado em Educacdo, a constituicao da
pesquisadora e seus grupos de pesquisa e a defesa de um trabalho
pedagdgico critico na acdo e na relacdo com a Educacao.

Ao falar em comunidade, refere-se a “convivéncia, ao sairdesieir
ao encontro do outro” (FERREIRA, 2017, p.104). Entdo, parte-se de uma
trajetéria, mas somam-se muitas outras em busca da (trans)formacao
pela e a partir da Educacao.

A EXPERIENCIA COMO PROFESSORA DA EDUCAGCAO BASICA
E MESTRANDA EM EDUCAGAO

Ao olhar para o momento em que atual, é importante destacar a
trajetéria percorrida até aqui da professora Mariglei Severo Maraschin,
que, em 2021, passou a fazer parte da LP2 como orientadora do
mestrado e doutorado. Porém, sua trajetéria na Educacao iniciou ainda
em nivel médio ao cursar o Magistério - formacdo que encerrou em
1997 e ja seguiu atuando como professora das séries iniciais de uma
escola particular. Na rede particular, seguiu nove anos construindo a
alfabetizacdo junto as criancas. Nesta trajetéria, talvez o mais evidente
seja um trabalho pedagdgico critico necessario ao ensino de criancas.
Trabalho realizado na transicao do século passado para o século atual
e que se renova diariamente na luta por um ensino contextualizado,
critico e construtivista tao necessario a segunda etapa de formacao de
nossas criancas.

Paralelamente a atuacdao como professora, deu-se a formacdo em
nivel superior. Como era uma estudante trabalhadora precisou recorrer
a uma faculdade particular para que pudesse trabalhar de dia e estudar
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a noite. Nessa época, eram escassas as politicas publicas de expansao
do ensino superior. Sua graduacdao em Pedagogia deu-se também em
um momento em que a ciéncia passava por muitas transformacoes e
inquietacoes.

Em suma, as ideias pedagdgicas no Brasil da ultima década
do século XX expressam-se no neoprodutivismo, nova versao
da teoria do capital humano que surge em consequéncia
das transformacées materiais que marcaram a passagem
do fordismo ao toyotismo, determinando uma orientagdo
educativa que se expressa na “pedagogia da exclusdo”. Em
correspondéncia, o neoescolanovismo retoma o lema “aprender
a aprender” como orientacdo pedagdgica. Essa reordena, pelo
neoconstrutivismo, a concep¢do psicologica do sentido do
aprender como atividade construtiva do aluno, por sua vez
objetivada no neotecnicismo, enquanto forma de organizagdo
das escolas por parte de um Estado que busca maximizar os
resultados dos recursos aplicados na educacdo. Os caminhos
dessa maximizacdo desembocam na “pedagogia da qualidade
total” e na “pedagogia corporativa” (SAVIANI, 2013, p. 441-
442).

Ja na Pedagogia, iniciou-se uma trajetéria na pesquisa na area
da Educacao de Jovens e Adultos - algo que persiste e consolida-se até
hoje. Como alfabetizadora do MOVA/RS, professora da Rede Estadual
de séries iniciais e da EJA e pesquisadora da EJA na especializacao,
chegou até ao Programa de Pés-graduacao da UFSM na linha de pesquisa
Formacao de Professores e Desenvolvimento Profissional.

No desenvolvimento da pesquisa sobre aformacao de professores
na Educacdo de Jovens e Adultos, orientado pela professora Dra Cladudia
Ribeiro Bellochio, desenvolveu uma investigacdo-a¢do junto aum grupo
de professores da EJA (anos iniciais) da Rede Publica Estadual de Ensino
de Santa Maria.
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A experiéncia evidenciou a importdncia dos cursos de formagdo
de professores inserirem em seus curriculos disciplinas que
tratem do jovem-adulto, excluido da escola; da necessidade da
universidade aproximar-se do cotidiano das escolas e a validade
das escolas organizarem-se de forma colaborativa para formar
o professor, propor melhorias e estimular processos de mudanca
(MARASCHIN, 2006, p.7)

Talvez o que a pesquisa de dissertacao revelou seja o que estd
sendo possivel atualmente a partir dos grupos de pesquisa.

A TRAJETORIA DE ATUAGCAO NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL
E O DOUTORADO EM EDUCAGCAO

Conforme descrito na secao anterior, a formacdao em nivel de
mestrado foi fundamental na trajetéria da professora de séries iniciais,
a partir de entdo pesquisadora. O tornar-se pesquisadora é algo
fundamental na docéncia.

Ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
que-fazeres se encontram um no corpo do outro. enquanto
ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p.32).

Apods o término do mestrado em 2006 e professora das redes
particular e estadual passou a viver um momento de muitos concursos.
Foi ai que se entrou na 4rea da Educacao Profissional atuando como
técnica-administrativa, professora e pesquisadora. Na EPT logo houve
a identificacdo também com a Educacdo de Jovens e Adultos, agora
integrada a EPT. Os IFs sao espacos ricos para desenvolvimento de
ensino, pesquisa e extensdo, desse modo, ali foi se configurando uma
area de pesquisa importante e muito recente.
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Ao aproximar-se novamente da Universidade Federal de Santa
Maria encontra-se no Grupo Kairés - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Trabalho, Educacdo e Politicas Pudblicas um espaco para construcao
de pesquisas sobre EPT. Foi ai que desenvolveu a tese (MARASCHIN,
2015): Dialética das Disputas: trabalho pedagdgico a servico da classe
trabalhadora? e mais uma vez teve-se a Educacao de Jovens e Adultos
como tematica. Na linha 2 do Programa de p6s-graduacao em educacao,
propds-se a estudar a politica de Educacdo Profissional Integrada a
EJA e mergulhou na realidade dos IFs ouvindo gestores, professores e
estudantes que fazem tal politica.

A partir da experiéncia de pesquisa no Kairés, passou a envolver-
se e a construir pesquisa junto as instituicoes de Educacao Profissional
em que atua.

A constituicdo da pesquisadora e seus grupos de pesquisa

A apropriacdao da nocao de comunidade académica, vivenciada
no grupo de estudos e pesquisas Kairds, conduziu ao ensejo de criacao
do grupo Transformacao. Esta comunidade académica tem por objetivo
aprofundar o debate e o pensamento critico acerca dos fenémenos das
politicas publicas e do trabalho pedagdgico na Educacao Profissional.

Em tempos de produtivismo académico e de exigéncias
continuas que acabam por acirrar a precarizacgio d o
trabalho dos professores, sdo necessdrias
alternativas que visem a minimizar o impacto dessas
caracteristicas sobre a continua e necessdria producdo de
sentidos, base para a realizacdo de

um  trabalho entendido  como autoproducdo humana.
Sem romper com as ldgicas capitalistas que moldam o
trabalho, passa-se ao cumprimento de tdo somente um
emprego, no qual os sentidos se deterioram e tornam os
professores menos implicados com o que
produzem cotidianamente. Atenta a esse contexto, estad-se,
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hd alguns anos, trabalhando  com comunidades
académicas dentro do Ensino Superior, na realizacdo do
trabalho de orientar producées dos estudantes (FERREIRA,
2017, p.104)

Foi no simbélico ano de 2016 em um contexto global de avancos
de politicas ultraconservadoras e golpe de Estado no Brasil (LOWY,
2016; BOFF, 2016), que o grupo Transformacao foi criado, vinculado ao
Programa de P6s-graduacao em Educacao Profissional do CTISM/UFSM
e contando com a participacdo da lider professora Dra Mariglei Severo
Maraschin e duas mestrandas, um pequeno grupo de pesquisadores
imbuidos na crenca de que, pesquisando, pode-se encontrar meios de
transformar a realidade. Passados sete anos, o Transformacdo conta
com a participacdo de quarenta pesquisadores entre estudantes de
iniciacao cientifica, especialistas, mestres e doutores.

Nesse periodo, destaca-se, que as problematizacoes de pesquisa,
desenvolvidas pelo Transformacdo sdo originadas de reflexdes em
torno da Educacdo Profissional e de como as determinacdes advindas
de politicas publicas afetam e/ou os refletem no trabalho pedagdgico.
Desse modo, desde 2016, o Transformacdo contou com a construcao
de dez pesquisas, as quais resultaram em dissertacoes defendidas,
conforme o quadro 1:
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QUADRO 1: PESQUISAS DESENVOLVIDAS JUNTO AO GRUPO
TRANSFORMACAO

TiTULO

AUTOR(A)

ANO

Acao TECNEP:
movimentos, mediacoes e
implementacao da politica

de inclusdo no IFFAR,
campus Sao Vicente do
Sul.

Lizandra Falcao Goncalves

2017

O programa permanéncia
e éxito no Instituto
Federal Farroupilha:

trabalho pedagoégico e
fracasso escolar

Rozieli Bovolini Silveira

2017

Educacao de jovens
e adultos integrada a
educacao profissional e
tecnolégica: movimentos
e dialeticidade do
trabalho pedagdgico

Marcos José Andriguetto

2019

Os movimentos
dos cursos técnicos
subsequentes: a
(des) alienacao dos
trabalhadores estudantes.

Ana Paula de Almeida

2019

: Educacdo Postural:

um estudo Ude suas

contribuicoes para a
salde do trabalhador-
estudante do PROEJA.

Olga Etelvina da Costa
Rhode

2019
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Mulheres na Educacao
Profissional: movimentos
nos cursos subsequentes

do colégio técnico
industrial de Santa Maria.

Thais da Silva Dorneles

2020

Politica e trabalho
pedagdgico da EJA EPT:
olhares sobre o Curso
Técnico em Cozinha
do Instituto Federal
Farroupilha Campus Sdo
Borja— RS

Martina Isnardo Gusmao

2021

Do ocaso do curso normal
a alvorada da educacao
profissional e tecnoldgica
:politicas educacionais
e experiéncias de Santa
Maria e Pelotas.

Leandro Lampe

2021

A politica de Eja/EPT
no CTISM: um estudo
sobre as transformacoes
vivenciadas na e para
além da pandemia.

Shirley Winter Bernardes

2021

Movimentos da educacao
especial nas escolas
pUblicas que ofertam

cursos técnicos de nivel
médio em Santa Maria.

Cesar Augusto Robaina
Filho

2021
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Politica de Educacao Mareliza Fagundes de 2022
Profissional nos governos Arauljo Duarte
do Rio Grande do Sul: que
tijolos a (des)constroem?

Caminhos, possibilidades Fabiana Ilha Raimundo 2022

e perspectivas da EJA EPT

na Rede Federal de Ensino

no estado do Rio Grande
do Sul

Atualmente estdo em andamento quatro pesquisas No curso
do mestrado académico do PPGEPT - Programa de Pdés-graduacao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do CTISM - Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria, as quais devem resultar em dissertacoes e
cinco pesquisas no PPGE - Programa de Pés-graduacao em Educacao
vinculadasaLinhade Pesquisa2-Politicas Pablicas Educacionais, Praticas
Educativas e suas Interfaces. Estas representam os primeiros estudos do
grupo, os quais devem resultar em uma dissertacao e em quatro teses
nos cursos de pés-graduacdo do PPGE. O grupo conta ainda com dois
projetos guarda-chuva, “Politicas de Educacao Profissional e Trabalho
Pedagogico no Brasil: experiéncias e transformacoes dos estudantes”
e “Educacao Profissional nos EUA: referéncias e experiéncias”, que
perpassam as discussoes e estudos do grupo.

O projeto de pesquisa “Politicas de Educacao Profissional e
Trabalho Pedagdgico no Brasil: experiéncias e transformacoes dos
estudantes” vem sendo desenvolvido desde 2019. Tem como objetivo
principalinvestigar as politicas educacionais para a EPT e as experiéncias
de trabalho pedagdgico nas politicas de Educacdo Profissional na Rede
Federal, a partirda LDB 9394/96, buscando compreender as experiéncias
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e transformacoes na vida dos estudantes que optam por esta formacao.

Entende-se que a EPT ampliou em nimeros de oferta de cursos
e de professores, e esta realidade precisa ser acompanhada no sentido
de compreender as politicas, tanto em nivel macro como institucional.
Por isso, a partir de um estudo dialético, o projeto procura: mapear as
politicas de Educacdo Profissional no Brasil a partir da LDB 9394/96;
produzir dados estatisticos sobre a oferta da Educacdao Profissional
no Brasil; mapear experiéncias de trabalho pedagégico na Educacao
Profissional integrados ao Ensino Médio e a Educacdo de Adultos no
Rio Grande do Sul; conhecer as perspectivas de trabalho pedagdgico
na Educacdo Profissional nas formas integrada e subsequente e na
modalidade educacdo de jovens e adultos e investigar estudantes
que realizaram suas formacoes na Educacao Profissional — integrada,
subsequente e EJA verificando as experiéncias e as transformacoes
na vida desses sujeitos. Esses dados, produzidos e construidos nas
realidades de Educacdo Profissional dos IFs do Rio Grande do Sul e das
escolas vinculadas a UFSM, servirdo para registrar as experiéncias de
trabalho pedagdgico nas politicas de Educacao Profissional.

O projeto de pesquisa “Educacdo Profissional nos EUA: referéncias
e experiéncias” também é desenvolvido desde 2019. Busca analisar
como sao organizadas as politicas de Educacdo Profissional nos Estados
Unidos, mapeando a organizacdo das instituicoes e referenciais sobre as
experiéncias de EPT no pais.

Através de um estudo comparado, busca-se conhecer como vem
sendo organizada e desenvolvida a Educacao Profissional nos Estados
Unidos, a partir de referéncias bibliograficas que descrevam a realidade
dos Estados Unidos. O projeto estd organizado em etapas: mapear
a organizacao das politicas de Educacdao Profissional nos Estados
Unidos; analisar a partir do site das Instituicoes que ofertam Educacao
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Profissional do Texas como é a organizacdo dessas instituicoes; criar um
banco de materiais em inglés e portugués que analisam a realidade da
Educacao Profissional nos Estados Unidos; analisar comparativamente
as politicas de EPT no Brasil e nos Estados Unidos; produzir dados
estatisticos sobre a oferta da Educacao Profissional no Brasil e nos
Estados Unidos; mapear experiéncias de trabalho pedagégico na
Educacdo Profissional integrados ao Ensino Médio e a Educacdo de
Adultos nos Estados Unidos e produzir estudos comparativos sobre as
politicas de Educacao Profissional no Brasil e nos Estados Unidos.

O grupo vem crescendo ano a ano em integrantes e estudantes
de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado. Vem produzindo, além
de dissertacOes e dados de suas pesquisas, artigos cientificos, livros e
capitulos de livros.

O Transformacao participa de atividades conjuntas com o Kairés
e tem atividades proprias. Desde 2020, na pandemia, realiza reunioes
semanais onlinevia plataforma digital google meet, das quais participam
todos os pesquisadores, que sdo varias pessoas de diferentes lugares
do RS.

Acadaano, conforme osinteresses das pesquisas, sdo organizados
Grupos de Trabalhos — GTs, nos quais os membros se agrupam por
proximidade de temas de pesquisa. Organizaram-se, no ano de 2022,
cinco GTs:

GT- EJA EPT Politicas e EJA FIC
GT- Inclusao em EPT

GT- Ensino Médio Integrado
GT- GESTAO DA EPT

GT- EP na Rede Estadual

vk W=

Entre os GTS, destacam-se o GT da EJAEPT e o GT da Inclusdo que
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sao GTS que ja desenvolvem um trabalho a mais tempo dentro do grupo
Transformacao, estando os GTs Ensino Médio Integrado, Gestao da EPT
e EP na rede estadual em fase de organizacao e inicio de trabalhos.

O GT EJA Politicas e EJA FIC foi criado no ano de 2021, em meio
a um periodo de incertezas causado pela pandemia covid 19. Relne-se
por meio de encontros virtuais quinzenais nas quartas feiras das 18h as
19h e tem como objetivo geral estudar a Educacao de Jovens e Adultos
na Educacao Profissional em diferentes contextos. Busca-se, por meio,
do didlogo, compreender de que forma a EJA vem se consolidando em
ambito nacional. Tem por objetivos especificos produzirdadosacercados
temas do GT; elaborar questionarios para as diferentes realidades dos
integrantes do GT; escrever artigos e participar de eventos. Atualmente
0o grupo é composto por dez integrantes que atuam em distintas
realidades, tanto na rede federal, quanto estadual e municipal.

Na criacdo do GT, como uma atividade inicial, foi proposta uma
tarefa para que cada um se apresentasse e contasse um pouco mais
sobre o que pesquisa. Foi criado um roteiro composto por tema da
Pesquisa, problema da pesquisa, objetivo geral, objetivos especificos,
fundamentacdo tedrica e metodologia. Dessa forma Foi possivel
conhecer um pouco mais das diferentes realidades. O GT conta ainda
com uma pasta no google drive com materiais referentes a temadtica
pesquisada, pasta em que todos os integrantes conseguem alimentar e
consultar os materiais disponibilizados.

O GT- Inclusdo em EPT é um espaco para socializacdo e producao
de conhecimentos, no qual os pesquisadores estudam e problematizam
a inclusdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). Destaca-se
que, mesmo havendo o entendimento da amplitude e da complexidade
que a categoria inclusdo agrega, a exemplo de quando se refere a um
determinado publico alvo, o grupo de trabalho retine pesquisadoras(es)
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0s quais problematizam a tematica de inclusdo de estudantes NEEs
(Necessidades Educacionais Especificas) em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT).

As reunides do GT acontecem com frequéncia quinzenal e sao
encontros online via plataforma digital google meet, e foi realizado um
encontro de planejamento do qual resultou a construcdao de quatro
objetivos para a atuacdo do grupo, a saber: 1) estudar a inclusao
educacional em EPT; 2) construir conhecimentos a respeito da inclusao
educacional; 3) produzir dados sobre a inclusdo educacional na rede
federal de EPT e 4) discutir e produzir debates acerca do tema. Para
atingir os objetivos do GT, os oito pesquisadores dividem-se de modo
que atuam em diferentes frentes tais como: estudos de politicas
pUblicas voltados ao tema; estudos de referenciais tedricos referentes
a inclusdo; producdo de artigos e trabalhos para eventos.

A DEFESA DE UM TRABALHO PEDAGOGICO CRIiTICO NA ACAO
E NA RELACAO COM A EDUCACAO.

Estetextotevecomoobjetivorelataraexperiénciadapesquisadora
— professora do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo e do do
Programa de Educacao Profissional e Tecnoldgica, destacando desde a
trajetéria enquanto estudante dos curso de mestrado e doutorado em
Educacdo da UFSM, e a trajetéria até a insercdo como docente desses
cursos. Percebeu-se que o Programa de P6s-graduacao em Educacdo da
UFSM teve forte influéncia na formacao da professora pesquisadora,
bem como da cultura dos grupos de pesquisa que participa.

Os programas de pés-graduacao tém como objetivo formar
pesquisadores, e acredita-se que, na area da Educacdo e da Educacao
Profissional e Tecnolégica, ter pesquisadores que desvendam as politicas
e as instituicoes é fundamental. Por isso, cabe aqui um agradecimento
a todas as pessoas que lutam e fazem a pés-graduacdo em Educacao
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na UFSM. De uma professora sonhadora de séries iniciais, hoje se
tem um grupo colaborativo que faz, registra e também desenvolve
pesquisadores imbuidos com a transformacao a partir da educacao.

Nesse contexto, a pandemia promoveu algumas possibilidades ao
grupo-osencontros onlineque facilitam a participacdao dosinteressados.
Também a possibilidade de bolsas de pesquisas desde a graduac¢do tem
contribuido para formacao de pesquisadores e docentes com olhar para
o trabalho pedagédgico na EPT. Aquilo que a dissertacdo de Maraschin
(2006) concluiu, que nao havia pesquisas nem desenvolvimento de
conhecimentos na graduacdo, agora pode ser potencializado pelo grupo
de pesquisa.

As temadticas da Educacdo de Jovens e Adultos e de inclusdo em
EPT assumem um espaco significativo no grupo sendo temdticas de
pesquisas e um espaco de registros da historicidade das politicas. Por
fim, reconhece-se a boniteza que é constituir e constituir-se comunidade
académica, formando desde pesquisadores de iniciacdo cientifica, até
mestres e doutores que tém a Educacado e a Educacado Profissional como
tematicas de pesquisa. Assim como, nesse processo, compreende-se
“que o trabalho pedagdgico critico é autotransformador e mobilizador
de transformacbes, assim como o trabalho pedagdgico critico é
inclusivo” (MARASCHIN; SILVEIRA; WINTER, 2022, p.30). Sao desafios
que continuam e se aprimoram e sdo ressignificados na prdxis.
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AS INTERFACES DA PESQUISA SOBRE O PROGRAMA
PERMANENCIA E EXITO EM UM INSTITUTO FEDERAL E O TRABALHO
PEDAGOGICO

Rozieli Bovolini Silveira
Mariglei Severo Maraschin
INTRODUCAO

A pesquisa denominada “O programa Permanéncia e Exito no
Instituto Federal Farroupilha: Trabalho Pedagégico e fracasso escolar”
foi resultado do estudo realizado durante o mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolégica, vinculado ao Colégio Técnico Industrial da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), entre os anos de 2015 a
2017.

O estudo surgiu das inquietacdes produzidas pela pesquisadora
enquanto trabalhava no Instituto Federal Farroupilha, como servidora
técnicaadministrativa,maisespecificamenteentreosanosde2013a2017.
Um dos projetos que a pesquisadora participou foi o desenvolvimento
do Programa Permanéncia e Exito, compondo a comissdo central, que
discutiu e elaborou proposta de intervencdo no intuito de mitigar os
indices de evasdo e reprovacdo na instituicdo. A partir do olhar da
ciéncia psicoldgica, dos sujeitos que viviam e produziam conhecimentos
em uma instituicdo de Educagao Profissional e Tecnoldgica, colaborou-
se com o trabalho da criacdo de uma politica institucional de promocao
da permanéncia e da conclusdo no periodo preconizado nos projetos
pedagdgicos de curso.

Com base nessa vivéncia profissional, escolheu-se pesquisar
sobre a implantacdo do Programa Permanéncia e Exito a partir de trés
pontos: discussdo sobre o fracasso escolar, as politicas educacionais
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que orientam e normatizam a educacao profissional e tecnolégica
e o trabalho pedagdgico. Partiu-se da indagacdo: em que medida o
Instituto Federal Farroupilha compreende e desenvolve? a politica
institucional denominada Programa Permanéncia e Exito? E teve como
objetivo principal: analisar o desenvolvimento da Politica Institucional
implementada pelo Programa Permanéncia e Exito (PPE) no Instituto
Federal Farroupilha, a partir dos campi Sao Vicente do Sul e Julio de
Castilhos.

No intuito de delimitar o contexto de producdo dos dados, a
pesquisa se deu em dois campi do IF Farroupilha: campus de Jilio de
Castilhos e Sao Vicente do Sul, ambos pertencentes a regidao central
do Rio Grande do Sul. Utilizou-se, na producdo de dados, os seguintes
instrumentos: entrevistas com os coordenadores dos eixos tecnoldgicos
dos cursos técnicos integrados e subsequentes, coordenadores
do programa permanéncia e éxito em cada campi e aplicacdo de
questionarios aos estudantes dos cursos selecionados.

Aanalise sobre o fendmeno em questado parte de uma perspectiva
critica em educacdo, isso quer dizer a realidade é compreendida no seu
movimento dialético e do esforco do pesquisador de ir ao encontro
da esséncia e da estrutura que sustenta essa realidade. Nas palavras
de Kosik (1976) é o movimento de buscar a “coisa em si”, avancando
teoricamente sobre a materialidade apresentada.

Dessa maneira, estuda-se a politica educacional que embasa a
Educacao Profissional e Tecnoldgica a partir de uma totalidade, sendo
essa, a sociedade capitalista. Disso resulta compreender as relacoes
macroestruturais, como a politica que da sustentacdo aos Institutos
Federais, os encaminhamentos dados pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldégica-SETEC apds as solicitacoes acordadas no TCU

2 Compreende no sentido das concep¢des sobre EPT, sobre Permanéncia e éxito e
desenvolve no sentido das acdes e relacdes estabelecidas com os sujeitos do IF.
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n° 506/2013 e, sobretudo, as percep¢oes e vivéncias dos sujeitos que
experienciam a realidade da EPT.

Esse texto, como parte das producbes cientificas do
Transformacdo- Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagdgico na Educacdo Profissional, realizadas ao longo
dos ultimos anos, apresentard os principais pontos que compuseram
a dissertacao defendida no ambito do Programa de Pés-graduacao em
Educacao Profissional e Tecnoldégica da UFSM, com énfase as relacoes
da politica institucional e o trabalho pedagdgico. O artigo é composto
pelos seguintes toépicos: referencial tedérico, metodologia adotada,
principais resultados e referenciais utilizados.

METODOLOGIA

A pesquisa de dissertacdo do mestrado foi desenvolvida sob
o delineamento de uma pesquisa qualitativa e dialética, utilizando
as categorias do materialismo histérico e dialético e as categorias de
conteldo para andlise da producdo dos dados. Sobre os instrumentos
de producao de dados foram utilizadas as entrevistas semiestruturadas
com os coordenadores dos eixos tecnolégicos e do programa
permanéncia e éxito em cada campus participante, assim como aplicacao
de questiondrios aos estudantes dos cursos técnicos.

A praxis, compreendida como um dos elementos centrais
da pesquisa, parte da atividade humana transformadora de si e do
mundo, qualificando essa atividade como “real, objetiva, e, ao mesmo
tempo, ideal, subjetiva e consciente” (VAZQUEZ, 2011, p. 398). H4
uma unidade entre teoria e prdtica que guarda sua independéncia,
mas que se constituem como unidade que caracteriza a praxis. A praxis
tem como base o materialismo histérico e dialético- MHD. O MHD foi
compreendido na pesquisa, como aporte teérico e metodoldgico,
oriundo das concep¢oes de Marx sobre a forma de conceber a realidade
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social. Em relacdo a dialética materialista histérica como método de
andlise, Frigotto (2010) acrescenta:

Na perspectiva materialista histérica, o método estd vinculado
a uma concepg¢do de realidade, de mundo e de vida no seu
conjunto. A questdo da postura, neste sentido, antecede
ao método. Este se constitui em uma espécie de mediacdo
no processo de aprender, revelar e expor a estruturacdo, o
desenvolvimento e transformacdo dos fendémenos sociais
(FRIGOTTO, 2010, p. 84).

Frigotto (2010) compreende a dialética materialista “como uma
postura, um método de investigacdao e uma praxis” (p. 86), do qual é
possivel a superacdo para a uma transformacdo. E ainda, a dialética
se situa num contexto real e histérico, visivel a partir das “relacoes
contraditérias, conflitantes, de leis de construcao, desenvolvimento e
transformacao dos fatos” (p. 82).

Ao entender a importancia da compreensdo da realidade a
partir do olhar e perspectiva de estudantes, professores e técnico-
administrativos da EPT, assumiu-se o compromisso de se aproximar de
uma concepc¢ao dialética e critica do fendmeno estudado, sem que se
perdesse a dimensdo da universalidade- particularidade e singularidade.
Compreender a realidade dos sujeitos a partir de suas subjetividades,
seus vinculos, que compdem a objetividade da vida material, das
relacoes com o trabalho e a educacdo, no capitalismo. Nesse sentido,
a relacdo “mundo externo” e “mundo interno” deixam de fazer sentido
separadamente, pois “o mundo psicolégico é um mundo em relacdo
dialética com o mundo social” (BOCK, 2015, p.31).

Como referenciado na pesquisa (SILVEIRA, 2017), é o pensamento
dialético que permite a superacdo da dicotomia entre objetividade e
subjetividade, com base na categoria da contradicdao. Porque no MHD
“o homem s6 é individuo, ou melhor, sé se constitui individuo porque é
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social e histérico” (GONCALVES, 2015, p. 56). As unidades objetividade
e subjetividade s3o apresentadas em constante movimento de
transformacdo, ou seja, uma andlise que parte da totalidade para as
relacoes materiais da vida cotidiana de trabalhadores é o movimento
contraditério que permite uma analise critica da realidade (GONCALVES,
2015). Diante da busca pela compreensdo desse movimento e das
suas multiplas determinacoes sobre a problematica dessa pesquisa, a
contradicao, a historicidade, a totalidade, a mediacao e a praxis serao as
categorias do método que deram sentidos a pesquisa, juntamente com
as categorias de anélise.

No que se refere a escolha dos campi participantes, optou-se
por selecionar aqueles campi que fazem parte da regido central do RS.
Esses dois campi também compdem o critério de tempo, sendo da 12
fase do Plano de Expansdao da Rede Federal de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, ou seja, foram considerados os campi que eram UNEDs
e CEFETS nessa 12 fase da expansao. O foco de andlise foi nas duas
modalidades de curso técnico: integrado regular e subsequente. Nesse
sentido, a entrevista com os sujeitos da pesquisa, conteve questoes
sobre como as acdes do PPE estavam sendo desenvolvidas nas duas
modalidades de curso técnico. Os membros entrevistados Foram: os
coordenadores do PPE e os coordenadores de eixo dos cursos técnicos
que se dispuseram a participar da pesquisa. Também foram convidados
os estudantes dos Cursos Técnicos Integrados e Subsequentes (maiores
de 18 anos?) para responderem a um questiondrio.

No total foram duas visitas no Campus S3o Vicente do Sul e trés
visitas no Campus Julio de Castilhos, que foram relatadas no Diério de
Campo. Em todas elas, a pesquisadora foi recebida por um dos membros
do Setor de Apoio Pedagdgico. A producao de dados: 8 entrevistas, 66
questionarios e 5 registros em Diario de Campo, se deu nos meses de

3 Esse recorte foi necessario em razdo das questdes éticas.
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novembro e dezembro de 2016.

Além das entrevistas, questionarios, didrio de campo, também
foram utilizados como instrumentos de producdo de dados os
documentos base do PPE, como o préprio programa e o perfil do
estudante, que compuseram o relatério do PPE, no ano de 2016. No
programa foram analisadas as a¢oes planejadas e no Perfil do Estudante
foram analisados alguns pontos como escolaridade dos pais, renda
mensal da familia, histérico de reprovacoes anteriores, entre outros.

Para analise dos dados, além das categorias do método, utilizou-
se as categorias de conteido emergentes da producdo dos dados. A
técnica da andlise categorial foi escolhida para a andlise do conteldo,
resultando nas categorias de analise (BARDIN, 2011). Desse movimento
de pré-andlise, exploracdo do material, tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacdo, resultaram as seguintes categorias
de analise: 1) integracdo dos sujeitos e acoes para com o PPE; 2) PPE
relacionado a politica educacional da EPT; 3) concep¢oes sobre o éxito,
permanéncia e fracasso escolar; 4) acbes/concepcoes sobre o Trabalho
Pedagdgico nos cursos Integrados ao Ensino Médio e Subsequentes e
relacoes no Trabalho Pedagdgico (SILVEIRA, 2017).

A categoria “Integracdo dos sujeitos e acoes para com o PPE”
discutiu a integracdo a politica de inclusdao dos IFs, ao processo de
gestdo versus nao integrado a gestdo, como somente um programa
para atender; as acoes desenvolvidas pelos Campi e a integracao das
acoes pedagdgicas ap6s o PPE. A segunda categoria é “PPE relacionado
a politica educacional da EPT", nessa categoria foram problematizadas
as questoes da inclusao social, do mundo do trabalho, do perfil dos
estudantes e das concepcoes sobre a politica de EPT, bem como da
formacao de professores (SILVEIRA, 2017)

Concepcoes sobre o éxito, permanéncia e fracasso escolar- foi a
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categoria denominada que discutiu as questoes sobre a aprendizagem
como construcao entre professor e estudante, a socializacdo, os
desafios para permanéncia e éxito, o fracasso de quem aprende e
também de quem ensina e as notas como representantes do éxito.
A categoria “Ac¢oes/concepcoes do Trabalho Pedagdgico nos Cursos
Integrados ao Ensino Médio e Subsequentes” problematizou a questao
do emprego; indices de evasao e retencao nas duas formas de ensino;
o maior envolvimento dos servidores para com uma ou outra forma;
dificuldades e potencialidades dos estudantes dos Cursos Integrados e
Subsequentes (SILVEIRA, 2017)

A (ltima categoria de analise do conteldo “Relacoes do Trabalho
Pedagégico” discutiu a possibilidade de transformacdo; a formacdo
integral;reflexdes sobre otrabalho de cadaum;arealidade do estudante;
as relacoes distantes e préximas e o vinculo, essencialmente, entre
professor e estudante; os encaminhamentos e as medidas educativas
como a expulsao, as “ferramentas pedagdgicas”, como as recuperacoes
paralelas, os conselhos de classe, as metodologias e as aulas (SILVEIRA,
2017).

As categorias de andlise, assim como as categorias do método
foram problematizadas durante todo o texto da dissertacdo, porém
pelos limites desse texto, serd dada énfase as andlises referentes
3 politica institucional de Permanéncia e Exito desenvolvida no IF
Farroupilha, especialmente sobre as intervencdes realizadas e as
relacoes construidas pelo trabalho pedagdgico.

A politica institucional de Permanéncia e Exito e as relacdes
produzidas pelo trabalho pedagoégico

Antesdeadentrarna politicade Permanéncia e Exito propriamente
dita, é preciso considerar que os Institutos Federais estdo imersos em
uma rede de emaranhados que compoe a prépria Educacao Profissional
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e Tecnoldgica, sendo resultado do que foi ao longo da sua historicidade.
A EPT tém sido marcada por um dualismo de concepc¢oes, como Moura
(2010) explica, existem dois lados que demarcaram as posicoes que
prevaleceram na determinacdo das politicas educacionais para a EPT: de
um lado, projetos neoliberais, oriundos das transformacoes aceleradas
na economia e no mundo do trabalho, e de outro, uma perspectiva
que propoOe integrar ciéncia, cultura e o trabalho, sem que o carater
mercadolégico pudesse ser determinante (MOURA, 2010).

A realidade é complexa, composta por esse emaranhado de
interesses e determinacdes, coexistindo modelos, perspectivas,
propostas, politicas educacionais advindas de diferentes perspectivas.
Essas diferentes concep¢does também marcam ndo sé a conduc¢do da
politica, como também das a¢oes realizadas em prol da permanéncia e
do éxito dos estudantes (SILVEIRA, 2017; MOURA, 2010).

Diante desse cenario, em 2014, o Instituto Federal Farroupilha
iniciou um processo de constituicdo de um programa de permanéncia e
éxito. Essa necessidade surge de movimentos anteriores ao da prépria
instituicdo, primeiro pelo Acérddao do TCU n° 506 de 2013 que apontava
a evasdo como um importante entrave para o crescimento da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica. Lembrando que nesse
periodo, ap6s 2008, a Rede Federal teve uma ampliacdo significativa
em termos de criacdo de novos campi, sendo estes em grande parte no
interior do pais.

Além do apontamento de estudos sobre evasao na realidade
dos IFs e Universidades, o documento do TCU apontava a necessidade
de criacdo de estratégias para mitigar o problema da evasao na rede
federal. Diante disso, em 2013, a SETEC instituiu grupos de trabalho
no ambito da propria secretaria com a participacdo de integrantes dos
IFs para discutir a criacdo desse conjunto de estratégias. Porém, esse
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trabalho desenvolvido na SETEC, permaneceu estagnado por um tempo,
retornando com a solicitacdo enviada aos IFs em 2015 para realizarem
o diagnéstico dos fatores de evasado e retencao nas suas instituicoes e a
criarem e sistematizem as acoes em prol da permanéncia e do éxito de
acordo com seus contextos.

No entremeio desse periodo, o IF Farroupilha, em 2014, criou uma
comissdo na instituicdo para a criacdo do Programa Permanéncia e Exito
(PPE). No documento que constitui o PPE estd descrito como objetivo:
consolidaraofertadaeducacao profissional e tecnolégicade qualidade e
promover acoes paraa permanéncia e éxito dos estudantes. Entre outros
objetivos apontados foram: socializar as causas da evasao e retencao
no ambito da Rede Federal; propor e assessorar o desenvolvimento de
acoes especificas que minimizem a influéncia dos fatores responsaveis
pelo processo de evasao e retencao, categorizados como individuais
ao estudante, internos e externos a instituicdo. Destaca-se que, no
documento havia referéncia a busca por desenvolver o sentimento de
pertencimento ao IF Farroupilha, consolidar a identidade institucional
e atuar de forma preventiva nas causas de evasdo e retencao (IF
FARROUPILHA, 2014).

Sabe-se que a intervencdo preventiva tem sido um caminho
promissor para atuar frente a problematica da evasao e para isso se
faz necessadrio compreender quem sdo os estudantes que evadem,
mapeando um perfil daqueles que estdo propensos a evadir. Dessa
forma, identificando um conjunto de fatores que levam os estudantes a
evasao é possivel atuar preventivamente, especialmente desenvolvendo
acoes precocemente com o acompanhamento individual (DORE,
SALES e CASTRO, 2014). Como as causas da evasao sao multifatoriais,
serd necessario um conjunto articulado de acoes entre as instituicoes
escolares, as organizacoes de ensino e o mundo produtivo. Para Dore,
Sales e Castro (2014), o mapeamento das causas que levam ao abandono
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tem como resultado o perfil desse estudante propenso a evadir da
escola. E entdo, é a partir desse resultado, que as instituicoes podem
investir em politicas que busquem a prevencdo dessa adversidade
(DORE e LUSCHER, 2011).

Para compor o conjunto de ac¢des planejadas no PPE foram
organizadas conforme os fatores para evasao: fatores individuais dos
estudantes e fatores internos e externos a instituicdo. Na producdo dos
dados foi possivel categorizar as acoes em dois tipos: as acoes praticas e
acoes reflexivas. As acoes praticas vao ao encontro de estratégias mais
objetivas de intervencdo, como monitorias, recuperacoes paralelas,
entre outras. E as a¢oes reflexivas dao conta dos processos de formacao
de professores, encontro com as familias, etc. As acdes reflexivas
partem da reflexdo sobre as concepcoes sobre a permanéncia e éxito
dos estudantes, aprendizagem, desenvolvimento humano, salde, etc.,
conforme quadro 1.
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Quadro 1- Agoes praticas e reflexivas realizadas pelos Campi

Campus 1 Campus 2
AcoOes prati- | Acoes refle- | Acoes prati- Acoes reflexivas
cas xivas cas
- Monitorias; | - Apoio pe- | - Monitorias; | - Atividades de acolhi-
- Recupera- dagodgico; -Recupera- mento e integracdo
¢Oes Parale- | -Encontros | c¢Oes parale- dos estudantes;
las; com a fami- las; - Apoio pedagdgico;
- Atividades lia; - atividades | - Trabalho da assistén-
de nivela- | -Projetosde | de nivela- cia estudantil;
mento em ensino; mento; - Criacdo de uma rede
sala de aula; | - Trabalho da de comunicacao dos
assisténcia atendimentos aos es-
estudantil; tudantes;
- formacao - Projeto de pesquisa
de professo- sobre a permanéncia e
res; éxito;
-Dindmica de - Reuniao de pais;
autoconhe- - Praticas Profissionais
cimento com Integradas;
os estudan-
tes.

Fonte: SILVEIRA (2017).

As acdes sdo a materializacdo do PPE no cotidiano dos Campi. E
a partir delas que os estudantes poderao ter o acesso, a permanéncia e
a conclusao de forma assegurada. Na producao dos dados, os discursos
revelam dois movimentos, que ora se cruzam e ora sdo paralelos. Sao
acoes desenvolvidas de cunho pratico, que focam o aprendizado de
determinado conteldo, tido como uma lacuna para o estudante e
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aquelas acoes que propoem uma reflexao, que cruzam com as questoes
de ordem prdtica, mas que pretendem um novo olhar na realidade da
instituicao (SILVEIRA, 2017).

Os entrevistados apontaram dificuldades e desafios para
implementacdo das acdes entre elas: lacunas na formacdo dos
estudantes, formacdo de professores, concepcoes sobre a EPT e a
formacdointegrada, envolvimentodostrabalhadorescomapermanéncia
e éxito dos estudantes e questdoes mais de ordem objetiva, como pouco
tempo para realizacdo das acoes e a falta de servidores especificos para
o trabalho com o PPE (SILVEIRA, 2017)

No que se refere ao trabalho pedagdgico* e relacdo que se
estabeleceu com as acoes de permanéncia e éxito é possivel identificar
movimentos contraditérios. A relacdo é baseada num vinculo disciplinar,
ou seja, a reflexdo sobre o pertencimento a instituicdo tinha como
objetivo minimizar a discordancia, a desobediéncia dos estudantes,
como nesse discurso de um dos coordenadores de eixo: “/...] Deve ter
sido um dos primeiros anos que tivemos menos problemas em relacdo as
normas, a disciplina. Isso ja é um passo, ndo é?[...]". Assim como esse,
em outros relatos, o vinculo baseado na disciplina é também referido
quando questionado sobre a educacdo ofertada pelo Instituto Federal
(SILVEIRA, 2017).

Os discursos ilustram os movimentos contraditérios em relacao
ao Programa Permanéncia e Exito e a prépria politica educacional dos
Institutos Federais. As relacoes que se dao no Trabalho Pedagégico, nos
campipesquisados, saorelacoes e vinculos baseados no disciplinamento,

4 Por trabalho pedagégico entende-se o trabalho dos professores produzido em
conjunto com os estudantes, delimitado pela organizacdo escolar e pelas politicas
educacionais. Do trabalho realizado em aula, produz-se conhecimentos, que sdo
significados e ressignificados individualmente, porém, incondicionalmente advém da
relacdo social estabelecida entre os sujeitos, que, por meio da linguagem, produzem
tais conhecimentos (FERREIRA, 2017).
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no autoritarismo e no encaminhamento. Em um dos relatos de
observacdo de uma reunido sobre o PPE, um dos coordenadores
pergunta: “a instituicdo chama pai e ndo tem como ser expulso por trés
dias?”. Esse relato evidencia o movimento de expulsdo e negacao para
com o estudante, indo de encontro, também, com a politica educacional
dos IFs (SILVEIRA, 2017).

Esses movimentos coexistem na dinamica escolar, por um lado ha
existéncia de um vinculo que mantém a fragmentacdo do curriculo e o
distanciamento entre os sujeitos, que anunciam os riscos para o fracasso
escolar, por outro, hd um movimento da instituicdo para a acolhida aos
estudantes e suas familias, principalmente nos primeiros anos dos
Cursos Integrados. A questdo do acolhimento ja foi problematizada na
pesquisa de mestrado de Guimaraes (2012) que aponta essa acdo como
desencadeadora de uma relacdo de proximidade entre estudante e
professor. Segundo a pesquisa estaria nesse acolhimento inicial, a maior
possibilidade de permanéncia e éxito do estudante. Assim, as relacoes
acolhedoras no T.P., que realmente proporcionam uma aproximacao
singularizada, podem ser o diferencial para a permanéncia e o éxito do
estudante.

Mesmo que a escola exerca um papel importante para a
transformacao social, ela ndo pode ser considerada como solucdo das
mazelas sociais. O discurso que carrega a ideologia neoliberal sobre
a escola é aquele que a responsabiliza pelos problemas sociais. Essas
relacoes, entre o todo e as partes, entre escola e a sociedade, sdo
dialéticas, pois apresentam contradicoes e tensodes entre individuos e
classes sociais (CORREA, 2012). Como parte desse movimento, a escola
pode, a partir da formacdo humana e social dos sujeitos, propiciar a
compreensao dos processos de producdo, do qual fazem parte, enquanto
classe trabalhadora (ARROYO, 2012) e desse movimento contraditério é
possivel avancar para condi¢des que realmente aproximem os humanos
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de todas as potencialidades ja produzidas historicamente.

A andlise da totalidade implica reconhecer as relacoes de
producdo como diretamente relacionadas as relacoes sociais do
Trabalho Pedagdgico. Freitas (1995) em “Critica da organizacdo do
trabalho pedagégico e da didatica” retoma essa relacao da escola com o
capitalismoe o T.P.

Na escola capitalista, os alunos encontram-se expropriados do
processo de trabalho pedagdgico e o produto do trabalho ndo
chega a ser apropriado por boa parte dos mesmos, e ainda que,
em alguns casos, fique em seu poder, carece de sentido para
eles (FREITAS, 1995, p. 230).

Freitas (1995) reforca que essa expropriacdo se da pela
“repeténcia, pela evasdo e pela sonegacdo dos conteldos durante
o processo de aprendizagem” (1995, p. 230). Hd uma tendéncia de
culpabilizacdo ao estudante sobre seu fracasso, como o discurso de um
coordenador numa reunidao no Campus 1: “os alunos devem aprender a dar
avolta por cima, por que eles ndo conseguem dar a volta por cima?” (Diario
de campo- Campus 1). Esse discurso aconteceu, quando os membros
questionavam sobre a avaliacdo, reforcando que quando as notas
negativas no primeiro semestre, influenciavam negativamente para o
desanimo e desmotivacdo do estudante, implicando consequentemente
em maiores chances de evadir.

O processo de avaliacdo é questionado por Freitas (1995) expondo
que a avaliacdo nao é apenas um processo de reconhecer aprendizagem
e corrigir os rumos da aprendizagem, mas sim é “um conjunto de
praticas que legitima a exclusdao da classe trabalhadora da escola e
estd estreitamente articulada com a organizacdao global do trabalho
escolar” (1995, p. 254). Ou seja, a pratica da avaliacdo esta revestida de
legitimacado de relacoes de poder autoritarias. Nesse fragmento, Freitas
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(1995) sistematiza varios elementos acima problematizados.

Alienado do processo de trabalho pedagdgico, individualizado,
sujeito a avaliacdes fragmentadas e longe do trabalho material
produtivo, o aluno é condenado a uma situacdo de ensino sem
maior sentido para ele. As resisténcias do aluno brotam em
sala de aula nas mais variadas formas, gerando conflitos que
conduzem o professor a fazer o uso de prdticas de avaliacéo,
para controlar o comportamento do aluno e assegurar o
controle em classe (1995, p. 256).

Assim como no processo de producdo no capitalismo, a escolae o
trabalho pedagégico representam os movimentos contraditériosdeuma
sociedade dividida em classes. Os processos dialéticos sobre o Trabalho
Pedagdgico na escola, no sistema de producdo capitalista, estabelecem
uma relacdo com duas categorias descritas por Freitas (1995), o qual
descreve como esse processo se da na escola. A manutencdo da classe
dominante em profissdoes nobres e em segundo a eliminacdo adiada
ou manutencado provisoria, quando a classe trabalhadora desempenha
profissobes menos nobres, por conseguinte a manutencdo adiada
ou exclusdo, caracterizada pela evasdo e, por ultimo, a eliminacdo
propriamente dita, no sentido de privacdo da classe trabalhadora do
acesso a escola (FREITAS, 1995).

Kuenzer (2002) endossa essa discussdo ao abordar a légica da
fragmentacdo e do disciplinamento do mundo capitalista:

Ora, se o Trabalho Pedagdgico, escolar e ndo escolar, ocorre
nas e através das relagées sociais e produtivas, ele ndo estd
imune das mesmas determinacées. Ou seja, enquanto néo for
historicamente superada a divisdo entre capital e trabalho, o que
produzrelacéessociais e produtivas que tém afinalidade precipua
de valorizagdo do capital, ndo hd possibilidade de existéncia de
prdticas pedagdgicas auténomas; apenas contraditérias, cuja
dire¢do depende das op¢des politicas da escola e dos profissionais
da educag¢do no processo de materializacdo do projeto politico-
pedagdgico (KUENZER, 2002, p. 13).
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Esse processo é dialético, as relacoes sociais no Trabalho
Pedagogicoapresentam-seemconflito,emdistanciamento,fragmentado
e alienado, como resultado das relacoes sociais que se apresentam em
outras esferas sociais. Os processos de responsabilizacao individual
pelo fracasso escolar acabam por produzir vinculos de culpabilizacao
muatua entre os sujeitos, permitindo a possibilidade da reprovacao e
da evasdao. Como se trata de uma realidade concreta ha movimentos
gue buscam resgatar os sentidos dos estudantes estarem na escola. H3
discursos que reforcam a producdo do conhecimento e discursos que
retomam o vinculo condicionado as notas, ao comportamento, muitas
vezes rebelde, do estudante (SILVEIRA, 2017).

Como salientado, esses processos contraditérios sao resultantes
do capitalismo e como Kuenzer (2002) argumenta, estd nele também,
a possibilidade de superacao que se daria pela superacao entre Capital
e Trabalho. Assim, é preciso saber como a fragmenta¢do opera no
cotidiano escolar, ter clareza como operam esses limites descritos,
como a fragmentacdo, a reprovacao, a evasdo, o distanciamento, o
disciplinamento. A partir da contradicdo, buscar a superacao, garantindo
a permanéncia, aprendizagem e a socializacdo dos estudantes na escola
(SILVEIRA, 2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

O texto apresentou os resultados parciais que compdem a
dissertacdo de mestrado que tratou com maior profundidade, incluindo
outras dimensdes e determinacoes sobre o Programa Permanéncia e
Exito desenvolvido no ambito do Instituto Federal Farroupilha. Com
base nas vivéncias profissionais produzidas no IF Farroupilha como
servidora técnica-administrativa, em conjunto com outros servidores e
com os estudantes, produziu-se os sentidos que foram sistematizados
e compreendidos teoricamente na pesquisa de mestrado. Existiu o
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movimento que partiu das vivéncias, do cotidiano, da realidade vivida
para uma nova etapa de compreensao da estrutura que sustenta a
realidade de tal forma que a constitui como é hoje.

A andlise partiu dos documentos legais e dos encaminhamentos
normativos que impulsionaram a criacdo do programa, perpassou pela
compreensao das determinacdes da totalidade capitalista e o lugar
que é ocupado pelas politicas educacionais, em especial a da Educacao
Profissional e Tecnolégica. Por fim, chega-se a investigacdo sobre as
relacoes que se estabeleceram no trabalho pedagdgico realizado entre
professores e estudantes e as implicacdes para a permanéncia ou
exclusado do estudante.

A realidade complexa e multideterminada, como sintese
histoérica da producao dos seres humanos, apresenta-se em movimentos
contraditérios que afirmam e negam a formacdo humana. No que diz
respeito ao desenvolvimento da politica institucional de permanéncia
e éxito nos dois campi pesquisados foi possivel esse movimento na
producdo do trabalho pedagdégico. Movimentos que sdo vividos e
dindmicos e que naquele momento da producdo dos dados eram de
exclusao, disciplinamento, porém também de acolhimento e atencdo as
necessidades dos estudantes. Esses movimentos encontram referéncia
nas concepc¢oes de cada sujeito pertencente ao contexto escolar sobre a
EPT, a permanéncia, a educacdo, o trabalho pedagdgico e o éxito. Essas
percepcoes e concepcdes se materializam nas acoes dos sujeitos que
vivem as politicas educacionais.

A producado que se deu na pesquisa do mestrado foi a primeira
aproximacdo do conceito/categoria do Trabalho Pedagdgico
desenvolvido pelos Grupos de Pesquisa Kairés e Transformacao. A partir
das vivéncias profissionais, do trabalho como servidora em um instituto
federaleap6semumauniversidade federal e producdaodoconhecimento
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sobre o trabalho dos professores foi possivel ressignificar e ampliar os
resultados obtidos na dissertacdo, compondo atualmente o projeto de
tese vinculado ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo também
na UFSM. Isto é, um caminho de significacdo e sentidos produzidos
inicialmente no mestrado em conjunto com a comunidade académica do
Grupo de Transformacao, que agora ganham outros contornos, incluindo
outros elementos, como a constituicdo subjetiva, para investigacdo do
trabalho dos professores.
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POLITICA DE INCLUSAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: movimentos, historicidade e implementagio

Lizandra Falcao Gongalves
INTRODUCAO

As politicas publicas que evidenciam a necessaria inclusao dos
sujeitos estudantes com necessidades educacionais especiais (NEESs)
passaram a ser problematizadas com intensidade, em ambito mundial,
nas Ultimas décadas. Estas questoes ganharam destaque também em
ambito nacional, galgando espacos importantes na sociedade brasileira.
Nesse movimento, complexo e contraditério, as instituicoes de
educacdo,de todos os niveis e modalidades, buscam adaptar-se a nova
realidade.

O contexto indicado exigiu a atencdo dos servidores da
Universidade Federal de Santa Maria imbuidos em tornar a inclusao
educacional uma realidade institucional.Criou-se a Comissdao de
Acessibilidade, de carater consultivo, da qual faziaparteapesquisadora.
Foi em meio a estudos e producdao de dados sobre acessibilidade
institucional que a implementacdo de uma politica de inclusdo em
educacao profissional e tecnolégica destacou-se.

A politica havia sido elaborada no ano 2000, em ambito do
Ministério da Educacdo e denominada Programa TECNEP, contava
com uma estrutura relevante, no sentido que contribuia para pensar a
realidade dainclusdo institucional em cada contexto, contudo houvesse
um modelo a ser desenvolvido ou implementado. Seguiu-se tendo
conhecimento da existéncia de uma politica de inclusdo, elaborada em
esfera federal, muitas questdes surgiram a pesquisadora comecando
pelo fato de que a UFSM tem duas escolas vinculadas a educacao
profissional e tecnolédgica nas quais o Programa TECNEP ndo havia sido

63



implementado.

Os questionamentos e reflexbes, postos em movimento,
resultaram na construcdo da pesquisa que estd materializada no texto
de dissertacao A¢ao TECNEP: movimentos, mediagoes e implementacao
da politica de inclusdao no IFFAR campus S3o Vicente do Sul, defendida
no Programa de Pés-Graduacao em Educacao Profissional e Tecnolégica
do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria — CTISM, vinculado a
Universidade Federal de Santa Maria.

Salienta-se que a referida pesquisa coincide com as primeiras
reunides do Transformacdo - Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre
Politicas Publicas e Trabalho Pedagégico na Educacdo Profissional,
e também contou com o suporte e amparo para o aprofundamento
epistemolégico do Kairés — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Trabalho, Educacdo e Politicas Publicas.

O estudo tem como tema a implementacdo da politica publica
Acao TECNEP® - Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), esta que recebeu a denominacao de Acdo depois de
existir por dez anos denominada Programa TECNEP. Destaca-se que na
regido central do estado do Rio Grande do Sul(RS),no Instituto Federal
Farroupilha (IFFAR) campus de S3o Vicente do Sul que a politica de
inclusao foi implementada.

Nesse sentido as reflexdes que seguem analisam a complexa
experiéncia de implementacdo da politica , contemplando a realidade
especifica do campus S3o Vicente do Sul- SVS, a partir do qual os

5 A Acdo TECNEP Acdo Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais( Brasil, 2010) , foi originalmente concebida com
a denominacdo Programa TEC NEP — Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo para
Pessoas com Necessidades especificas (deficientes, superdotados e com Transtornos
Globais do Desenvolvimento.
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estudantes NEEs passaram a acessar as vagas na EPT, da regido central
do RS, em busca de uma formacao profissional para acessar o mundo do
trabalho.

Assim sendo, este artigo se propdoe, como sintese do estudo
acima referido, tendo como objetivo geral, analisar os movimentos e
experiéncias que foram desenvolvidos com a implementacdo da acdo
TECNEP no Instituto Federal Farroupilha, no campus S3o Vicente do Sul.
Os objetivos especificos sao contextualizar os movimentos do processo
deimplementacdo da politica publicadeinclusdao Acao TECNEP; destacar
limites e possibilidades na implementacdo da politica de inclusao.
Em sua totalidade, o estudo busca contribuir sobre uma experiéncia
de inclusdo de estudantes NEEs em EPT, que se evidenciou capaz de
produzir resultados significativos, destacando aspectos os quais fizeram
a diferenca dentro deste complexo processo.

METODOLOGIA

Este estudo parte da problematizacdo: quais movimentos e
experiéncias foram desenvolvidos com a implementacdo da Acao
TECNEP no Instituto Federal Farroupilha, no campus S3o Vicente do
Sul? O [(6cus da pesquisa é uma instituicdo referéncia em Educacao
Profissional, localizada naregido central do Estado do Rio Grande do Sul.
Originou-se em 1954, como uma Escola de Iniciacdo Agricola (FEITOZA,
2014; MACHADO, 2017; FERNANDES, 2013). Em sua historicidade, a
Instituicdo contou com mudancas, provocadas por politicas as quais
determinavam o recorte da educacao nacional, de modo a acompanhar
o desenvolvimento da Educacao Profissional do pais. No ano de 1994,
tornou-se um Centro Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica -
CEFET, e com esta estrutura permaneceu até o ano de 2008, quando
foram instituidos os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. Os Institutos sao instituicoes multicampi, concebidas com
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o critério da interiorizacdao da educacdo profissional no pais, levando
em consideracao as caracteristicas préprias de cada regido, tais como:
constituicdo geografica, histérica e econdmica. Eles contemplam
todos os niveis da educacdo profissional e apresentam caracteristicas
diferenciadas, tais como uma concepcao de educacao profissional que
privilegia a unidade entre os saberes (PACHECO, 2012).

Os sujeitos da pesquisa sdao as gestoras da implementacdo
da politica de inclusdo Acao TECNEP em trés periodos distintos, e os
estudantes em processo de inclusdo que acessaram as vagas no campus.
Destaca-se que, durante o estudo, foram acrescentadas mais duas
entrevistas, uma com a pedagoga da Instituicao, suporte necessario para
compreender a realidade do campus, e outra com um aluno egresso do
campus.

A composicdo da estrutura cientifica da pesquisa define-se
pela abordagem qualitativa (CRESWELL, 2007). O enfoque tedrico
gue orientou a pesquisadora foi o Materialismo Histérico e Dialético -
MHD ( MARX, 2012; FRIGOTTO,2010 ); quanto a técnica de producao
de dados, realizaram-se pesquisa bibliografica e pesquisa documental.
Foram realizadas sete visitas in loco, com registro em didrio de campo,
e aplicadas entrevistas semiestruturadas. A andlise dos dados partiu
do desvelamento das determinacdes (relacdbes que incidem sobre
o fenédmeno e vao modificando-o) e categorias do método, as quais
Lavoura (2018) descreve em conformidade com Marx:

ndo sdo formas primdrias de algum modo aplicadas d realidade,
mas sim, reflexos de situacdes objetivas na natureza ou na
sociedade, que devem ser confirmadas na praxis humana, por
meio de processos de abstracdo do pensamento, categorias
[6gicas que, todavia, jamais devem perder o contato com a
realidade objetiva (LAVOURA, 2018, p. 7).

Salienta-se que as andlises dos dados produzidos na légica
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dialética pressupoem pensar categorias, considerando a realidade e o
movimento dos fenémenos; assim sendo, as categorias evidenciaram-se
no decorrer do estudo diante daincidéncias de determinacoes, e foram
elas: totalidade, contradicdo, mediacao e historicidade. O perquirir
o fendmeno partiu de sua aparéncia, através de uma pesquisa nos
documentos disponibilizados no site do MEC (Ministério da Educacao),
na qual ficou evidente a existéncia de uma politica de inclusdo de
estudantes NEEsimplementada na educacao Profissional. O documento
referido foi a Portaria N°. 29, de 25 de fevereiro de 2010, da Secretaria
de Educacao Profissional e Tecnoldgica, que, em seu primeiro artigo,
define sobre:

Art.1° Disciplinar a forma de operacionalizacGo da Acdo
Educacdo, Tecnologia e ProfissionalizacGo para pessoas com
Necessidades educacionais especiais - TEC NEP, que tem por
objetivo a inclusdo, a permanéncia e a conclusdo com éxito
deste publico-alvo em cursos de formacdo inicial e continuada,
técnicos, tecnoldgicos, licenciaturas, bacharelados e pds-
graduacdo no dmbito da Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnolégica. (BRASIL, 2010, p.1).

Os pressupostos da implementacdao de uma politica voltada a
atender a formacdo para o trabalho de estudantes NEEs na educacao
profissional e Tecnoldgica, sua implementacdo, os desafios e sua
reconstrucdo movimentaram a pesquisadora de modo a responder as
questdes propostas.

A préxima secdo apresentard uma analise sobre o contexto do
processo de implementacdo da politica de inclusdo dos estudantes
NEEs no campus do IFFAR de SVS, investigando as condi¢oes de acesso,
permanéncia e conclusdo durante o processo de inclusdo educacional.
Esta construcdo serd permeada pela constituicdo da historicidade da
implementacdo da politica.
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O CONTEXTO E A CONSTRUCAO DA INCLUSAO DOS
ESTUDANTES NEES

As investigacoes deste estudo estavam em andamento quando a
Lei 13.146 de 06 de julho de 2015 - Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa
Com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia Foi instituida.
Esta politica de Estado, em seu artigo primeiro, indica a sua dimensao:
“assegurar e a promover, em condicoes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015). A politica
dedica um capitulo a educacdo e outro ao trabalho, assegurando o
direito a ambos destinados a pessoa com deficiéncia, o que implica um
complexo processo de adaptacdo tanto em escolas quanto no mundo do
trabalho. Destaca-se que o processo de implementacdao de uma politica
de inclusdo de estudantes NEEs ja estava em andamento ha uma década
na instituicao lécus do estudo realizado.

A politica de inclusdo de estudantes NEEs Acdo TECNEP surge
incipiente no ano de 2005, durante o periodo em que a instituicdo
se configurava como CEFET. Nascimento (2013) afirma ser a Acdo
TECNEP a primeira politica de inclusdo de estudantes NEEs em
Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil. Porém, a sua origem
e implementacdo ndo aconteceram alheias a um contexto de um
movimento internacional, o qual reverberou em territério nacional,
evidenciando a conexao existente em uma totalidade. Os movimentos
por inclusdo das pessoas com deficiéncias no mundo do trabalho
surgem na regido da Escandindvia apés a Segunda Guerra Mundial, a
partir de 1959 (GUHUR,2003), e esta nocao, bem como outras vertentes
do paradigma, expandem-se refletindo-se em politicas de inclusdo em
diferentes esferas da sociedade mundial, as quais, no Brasil, sdo também
direcionadas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
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[...] em meados do ano 2000, nasce a primeira experiéncia
de educacdo profissional e tecnoldgica inclusiva, o entdo
Programa TEC NEP - Educacdo, Tecnologia e Profissionalizagcdo
para Pessoas com Necessidades especificas (deficientes,
superdotados e com Transtornos Globais do Desenvolvimento),
proposto por duas secretarias-fim do MEC: Secretaria de
Educacdo Especial e a entdo Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica. (NASCIMENTO, 2013, p. 16).

Para implementar o programa em territério nacional, optou-
se por uma gestao descentralizada: um gestor central, cinco gestores
regionais, gestores estaduais e os gestores locais. Destaca-se que
mesmo sendo lancada no ano 2000, foi a partir do ano de 2005 que foi
implementada no campus SVS. A adesao da Instituicdo ocorreu quando
houve uma convocacao do Ministério da Educacdo, conforme palavras
de uma entrevistada:

Destaca-se que a SETEC encaminhou uma determinacédo de
implementacdo da politica de inclusdo em 2005, e que as siglas
TECNEP e NAPNE foram designadas pela gestdo central, ndo
sendo criacéo local. (GESTORA 2).

O Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais- NAPNE( BRASIL, 2010) foi pensado para ser o suporte e
formador local para as demandas de implementacdo da politica de
inclusdo Acdo TECNEP, e canal de comunicacdo do gestor local com
os gestores estaduais e nacionais. A determinacdo de implantacdo da
politica de inclusdo surge em meio a um movimento importante para
a EPT no Brasil; neste mesmo ano, foi lancado o Plano de Expansao da
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnolégica, e decorreu uma
série de beneficios como: a ampliacdo quantitativa de escolas técnicas
federais, aumento de vagas de acesso a educacao profissional, dentre
outros que lancaram luz sobre a EPT, destacando-a no cendrio nacional.

Contudo, foisomente noanode 2007 que vieram paraainstituicao
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os primeirosalunos NEEs. Salienta-se que no CEFET de S3o Vicentedo Sul,
na incipiente implementacao da politica de inclusdo Acao TECNEP, nao
havia reserva de vagas, sendo suficiente a certificacdo de escolarizacao
anterior para o acesso a vaga na instituicdo de EPT, conforme relata
a Gestora. Porém, esta realidade se modifica quando é alterada a
organizacao da Instituicdo, que passou a ser um Instituto Federal no ano
de 2008. Assim, passou a vigorar o regulamento de Acoes Afirmativas,
e, com isso, consolidaram-se a reserva de vagas e o processo seletivo
adaptado. Aos estudantes com necessidades educacionais especiais, foi
destinado o percentual de 5 % das vagas nos cursos, conforme elucidado
por uma entrevistada:

As pessoas com necessidades educacionais especiais entram
por meio de processo seletivo, s6 que o processo seletivo ele é
diferenciado, o estudante se inscreve em uma modalidade que
é para pessoas com deficiéncia e ai faz todas as consideracées
se precisa de ledor, e transcritor, de lupa se for cego. Entdo é um
processo seletivo inclusivo, porque na verdade ele é diferente
do processo seletivo para todos, entdo nés temos todo um
preparo no Instituto, nds estamos em novembro e em setembro
comegou 0 processo, esse ano vai ter uma aluna, incluida
acredito que ela seja aprovada no processo seletivo, ela tem
deficiéncia intelectual, entdo fizemos um levantamento do
que ela precisa e ja estd bem proximo agora e a nés temos tudo
o0 que precisamos.(PEDAGOGA)

O processo seletivo inclusivo, conforme destaca a entrevistada,
evidencia-se em andamento e pressupdoe um acimulo de conhecimentos
a ser demonstrado pelos candidatos durante o processo seletivo.

O candidato a vaga tem um minimo de conhecimentos, como
para todos os alunos, que ele tem que demonstrar, se ele ndo
demonstrar o minimo de conhecimento ele vai reprovar. Ndo é
um processo livre que possa zerar a prova. (PEDAGOGA)

Conforme o registro na producao de dados, existe uma selecao
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direcionada para as necessidades especiais do estudante, mas mantém
as caracteristicas de um processo seletivo no sentido que é necessario
haver conhecimentos anteriores acumulados para acessar as vagas
de EPT ofertadas na instituicdo. Em entrevista com estudantes NEEs,
em uma questdo que versava sobre o grau de dificuldade para acessar
a vaga, os alunos destacaram que nao tiveram dificuldades nesse
quesito, e um estudante salientou que foi necessario estudar muito,
mas nao apresentou dificuldades na hora da prova. Os cinco estudantes
entrevistados afirmaram nao terem tido dificuldades para acessar a
vaga no curso desejado.

Porém, mesmo o acesso sendo fundamental no processo de
inclusdao de estudantes NEEs para a implementacdo da politica, fez-se
imprescindivel pensar sobre a permanéncia destes estudantes, com
vistas que a seu turno acontecesse a conclusao dos cursos acessados.
Registra-se que o NAPNE e os gestores receberam formacdo constante
durante o processo de implementacdo da politica Acdo TECNEP,
com a finalidade de atuarem como formadores no campus. Segue-
se que foram realizados cursos de formacdo e surgiu a necessidade
de mediacbes na instituicdo para que acontecesse a acessibilidade
necessdria e indispensavel para a permanéncia dos estudantes. Destaca-
se que “E durante a permanéncia que se efetiva a inclusdo, e, para isso,
é preciso superar contradicoes, as quais sdo evidenciadas no decorrer
desse processo” (GONCALVES,2017, p.100)

Desse modo, o NAPNE buscou meios para a implementacao
da politica, pondo em relevo questoes relacionadas a acessibilidade.
Em entrevista realizada com a Gestora 2, oportunidade em que foi
questionada sobre o processo de permanéncia dos sujeitos em processo
de inclusdo pela Acdo TECNEP, ela salientou:
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Na verdade, para a inclusdo, a gente buscou em todos os
caminhos a questdo atitudinal, a questdo pedagdgica, buscando
formacdo e adaptando conforme a necessidade especifica
desse estudante, e desde seu acesso pelo processo seletivo
adaptado e a permanéncia, entdo também é um continuum,
nos tivemos situagbées em que tivemos sucesso e outras que o
aluno desistiu. (GESTORA 2).

A mediacao de barreiras evidenciou-se como condicdo para a
instituicdo alcancar a permanéncia dos estudantes. Siluk e Paulo (2014)
alertam para o fato de que o acesso nao é garantia de possibilidades de
permanéncia desse publico na educacao escolar. O Estatuto da Pessoa
com deficiéncia contém uma definicdo elucidativa sobre o sentido de
barreiras a ser considerado:

[...] barreiras: qualquer entrave, obstdculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacdo social da
pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos
a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo,
d comunicagdo, ao acesso d informacdo, d compreensdo, d
circulacdo com seguranca, entre outros |[...]. (BRASIL, 2015, p.

1).

Nesse sentido, evidenciou-se no processo de pesquisa as
mediacoes das barreiras atitudinais, arquiteténicas, pedagodgicas
e comunicacionais, desenvolvidas no NAPNE, com o empenho das
gestoras locais da acdo TECNEP e o envolvimento da coletividade do
campus SVS, porém, em um processo continuo de contradicoes. As
entrevistas realizadas revelam a necessidade de atuacdo incessante e
sensibilizacdo da coletividade no que se refere a barreiras atitudinais.
As acoes que mediaram a construcao da acessibilidade revelaram dados
de conclusdo dos estudantes nos cursos acessados. Seguem os quadros
1 e 2 com os dados de conclusdo de cursos acessados o quadro 1 de
quando a Instituicdo era CEFET e o quadro 2 como IFFAR.
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QUADRO 1 - DADOS DE CONCLUSAO DE CURSOS POR
ESTUDANTES NEES QUANDO A INSTITUICAO AINDA ERA CEFET
(0OS DADOS DE CONCLUSAO FORAM DISPONIBILIZADOS PELA
COORDENADORIA DE REGISTROS ACADEMICOS (CRA))

Estudantes’ Curso Acessado Deficiéncia
Jodo Técnico em informatica Fisica
Pedro Tecn6logo em Andlise de Auditiva

Sistemas
Luca Técnico em Informatica Fisica
Felipe Tecnélogo em Analise de Fisica
Sistemas
Cristian Técnico em Informatica Fisica
Carlos Técnico em Informatica Fisica
Lucas Técnico em Agricultura Auditiva e Visual

TOTAL DE CONCLUSOES

7

Fonte: Gongalves (2017)

QUADRO 2 - DADOS DE CONCLUSAO DE CURSOS POR
ESTUDANTES NEES NO IFFAR:

Estudante’ Curso Ano de Ano de
Acesso | conclusdao
Joao Técnico em Zootecnia 2008 2010
Felipe Técnico em Informatica 2008 2010
Carlos Curso Superior de Tecnologia 2011 2016
em Analise e Desenvolvimento
de Sistemas
Pedro Curso Técnico em Informatica 2009 2011
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Maria Curso Técnico em Vendas 2011 2014
- Modalidade EJA -
Profissionalizante
Douglas Curso Superior de Tecnologia 2013 Cancelado
em Analise e Desenvolvimento
de Sistemas
Norberto Técnico em Secretariado 2014 Desistente
TOTAL DE ACESSOS 7

Fonte: Gongalves (2017)

Os dados disponibilizados totalizam sete estudantes, sendo que
concluiram o curso acessado cinco estudantes e houve um cancelamento
de matricula e uma desisténcia. A producdo de dados revelou que as
condicoes de acesso , permanéncia e conclusdo dos estudantes com
NEEs foram efetivadas com os esforcos da coletividade, evidenciando
a implementacdo dos pilares da politica de inclusdo Acdo TECNEP.
Destaca-se que, no processo de implementacado, os pilares da politica
implementados geraram experiéncias para a instituicdo. A proxima
secdo elucida consideracoes sobre os limites e possibilidades da politica,
destacando sua historicidade.

A POLITICA: OS LIMITES E POSSIBILIDADES

O contexto da inclusdao, em ambito mundial, contava com alguns
debates sobre este paradigma os quais foram expressos em documentos
que Fomentaram as diretrizes para as acoes nos paises comprometidos,
como é o caso da Declaracdo de Salamanca de 1994, a Convencao da
Guatemala em 1999 e outros. O Estado brasileiro alinha-se aos acordos
internacionais como signatario, e alguns dos fundamentos politicos
internacionais ganham destaque na legislacdao nacional, como é o caso
da Convencao da Guatemala, respaldada pelo Decreto n.° 3.956, de 8
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de outubro de 2001, e da Convencado de Nova lorque, a qual, no Brasil,
foi endossada pelo Decreto n.° 6.949, 11 A Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo foi endossada,
no Brasil, pelo Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009. 64 de 25 de
agosto de 2009. (GONCALVES,2017)

Neste contexto, a Acdo TECNEP surge no Brasil impulsionada
por debates internacionais, porém com a forca de uma politica de
governo, ou seja, como uma politica formulada em acordo firmado
entre secretarias do MEC e implementada por meio de programa
e gestdo descentralizada (NASCIMENTO,2013; GONCALVES, 2017,
GONCALVES; MARASCHIN, 2020). Cabe destacar que as reflexoes sobre
politicas publicas guardam sutilezas que irdo reverberar mais tarde em
seu alcance na implementacdo e impactos sociais que podem gerar,
podendo ser politicas de governo ou politicas de Estado:

Considera-se que politicas de governo sdo aquelas que o
Executivo decide num processo elementar de formulacdo e
implementacdo de determinadas medidas e programas, visando
responder das demandas da agenda politica interna, ainda
que envolvam escolhas complexas. Ja as politicas de Estado
sdo aquelas que envolvem mais de uma agéncia do Estado,
passando em geral pelo Parlamento ou por instdncias diversas
de discussdo, resultando em mudancas de outras normas ou
disposicdes preexistentes, com incidéncia em setores mais
amplos da sociedade. (OLIVEIRA,2011, p.329)

Destacando-se como politica de governo, a adesdo a esta no
cendrio nacional ndo contou com cardter de obrigatoriedade, e, assim
sendo, no que se refere a adesao, ou seja, a implementacdo da politica
nas instituicoes de EPT, no territério nacional; esta ficava a cargo de
gestores locais que se engajassem na causa. A Acao TECNEP se pautou
por pensar a educacdo inclusiva em EPT como um processo, partindo
de trés pilares: a inclusdo, a permanéncia e a conclusdo dos estudantes
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nas vagas acessadas. O publico a quem se destinava se constituiu de
sujeitos deficientes , superdotados ou com transtornos globais do
desenvolvimento, os quais, até entdo, ndao haviam sido contemplados
com uma politica de alcance nacional em Educacdo Profissional e
Tecnolégica (NASCIMENTO, 2013)

Observa-se que a gestdo descentralizada permitiu, na Instituicao
investigada, a movimentacao da realidade local, de modo que houvesse
uma construcdo coletiva da inclusao; destaca-se que o acontecido
encontrou resisténcias, porém as acoes foram efetivas e nas palavras da
gestora “sem receita”. As formacodes sobre inclusdo organizadas desde
o comeco da implementacdo, bem como a disponibilidade dos gestores
estaduais e nacionais para encontrar solucdes para a realidade local,
refletiram-se em movimentos capazes de dar conta do processo. As
formacoes passaram por reflexdes sobre inclusao e acessibilidade; nesta
ultima, a mediacdo de barreiras evidenciou-se como um movimento
indispensavel e constante, destacando-se a acessibilidade atitudinal
em conformidade com Ribeiro: “Barreiras atitudinais sdo atitudes e
posturas que limitam as possibilidades de desenvolvimento e de relacdo
social einterferem diretamente na educacdo da pessoa com deficiéncia”
(RIBEIRO, 2016, p. 57).

Salienta-se que a efetivacdo de praticas as quais reverberam em
um movimento concretodo processodeinclusdo porviadaacessibilidade
Institucional, demonstrou-se uma possibilidade importante em
processos de inclusdo. Porém a politica contou em sua historicidade
com uma limitacdo em investimentos necessarios para a aquisicao de
equipamentos e tecnologias indispensaveis a efetivacdo da inclusao dos
estudantes NEEs, e para suprir esta importante lacuna e a gestao local,
o NAPNE participou de editais de outros programas.
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Fizemos o projeto INCLUIR, que na época era para os cursos
superiores, e nos enquanto CEFE ja tinhamos cursos superiores,
entdo podiamos participar desse edital e fomos contemplados,
na época 125 mil, e isso favoreceu a que a gente tivesse mais
forca. Com essa verba obtivemos recursos financeiros, para
investir em formagdo pedagdgica e para a compra de materiais,
equipamentos, pensando num futuro que poderia acontecer
com o ingresso de estudantes com deficiéncia aqui no campus
[...]. Com esta verba, também compramos a impressora em
braile, compramos televisor, DVD, computadores, software,
leitor de telas (dois virtual vision), materiais pedagdgicos,
lupas com vdrios graus de ampliacdo, sorobam, reglete, pera de
fungdo; compramos um kit completo, matérias tipo régua todo
em alto relevo, todo material pedagdgico que nés achamos
importante. (GESTORA 2).

Em outra fala, a gestora revelou que o repasse de verba foi
limitado e aconteceu depois do ano de 2008. O financiamento de uma
politica pode ser considerado um determinante de suas possibilidades
de efetivacdo e este evidenciou-se como um limite paraaimplantacdo da
politica de inclusdo em EPT que somente foi suprido com investimentos
na Instituicdo destinados por verbas da educacdo superior.

Na constituicdo de suahistoricidade,aacdo TECNEP originalmente
foi concebida como um programa TECNEP, no ano de 2000, em ambito
nacional, e no CEFET SVS somente teve inicio em 2005, como um
processo que exigiu esforcos constantes das equipes gestoras e o
envolvimento da coletividade da instituicdo. Tornou-se, depois de uma
década de existéncia, Acdo TECNEP (BRASIL, 2010), havendo algumas
mudancas, porém representando uma consolidacdo. Em ambito local,
a Instituicdo tornou-se o Instituto Federal Farroupilha — IFFAR, uma
instituicdo multicampi que tornou o NAPNE presente em todos os campi,
proporcionando o impulso necessdrio para a concretizacdo do processo
de inclusdo de estudantes NEEs em todo o IFFAR.Mesmo com todos os
esforcos e avancos, a politica foi descontinuada de forma abrupta em
2011 (NASCIMENTO, 2013), configurando uma lacuna nas politicas de
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inclusdo em EPT voltadas aos sujeitos estudantes NEEs.
CONSIDERAGOES FINAIS

As andlises em torno dos movimentos e experiéncias do
fendmeno da implementacdo da politica Acdo TECNEP no IFFAR campus
SVS evidenciaram-se no didrio de campo e nas entrevistas com gestores
e estudantes incluidos, demonstrando a existéncia de um processo de
inclusdo escolar de estudantes NEEs em EPT, em andamento desde
2005, e um dos movimentos iniciais para a implementacdo da politica
foi a criacdo do NAPNE concomitante a instituicdo dos gestores locais
da acdo TECNEP.Salienta-se que o trabalho dos gestores locais foi fator
determinante para a implementacao da politica.

O ingresso dos estudantes NEEs aconteceu no ano de 2007,
quando alnstituicao era o CEFET, por meio de ingresso por comprovacao
de escolarizacdo anterior ao nivel a ser acessado. O acesso por meio
de reserva de vagas de 5% nos cursos tornou-se possivel quando a
Instituicdo passou a ser um Instituto Federal, a partir de 2008.0 estudo
ressalta que a permanéncia dos estudantes NEEs aconteceu em um
processo de mediacao de barreiras para a construcao da acessibilidade.
Destaca-se que a barreira atitudinal se evidenciou como a mais
resistente, oferecendo contradicoes ao processo de implementacao
da politica de inclusdo e exigindo constante trabalho de mediacao dos
gestores daimplementacdao da Acdo TECNEP. No que se refere aos dados
de conclusao de cursos acessados por estudantes NEEs, a instituicao
obteve éxito- concluindo-se que os pilares da politica de inclusao, a
saber, 0 acesso, a permanéncia e a conclusao, foram implementados.

No que se refere a politica acdo TECNEP, considera-se que
esta aconteceu em um periodo histérico, vinculada a um movimento
de envergadura internacional em prol da inclusdo de sujeitos com
deficiéncias na educacao e no mundo do trabalho, demonstrando assim
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sua relacao dialética com a totalidade. A gestdo descentralizada da acao
TECNEP fomentou a formacao dos gestores do NAPNE, possibilitando
a estes serem formadores na Instituicdo, com vistas ao esclarecimento
do coletivo sobre o processo de inclusao de estudantes NEEs. Porém,
no que se refere aos investimentos necessarios a implementacao,
evidenciou- se uma limitacdo da Acao TECNEP.

Entende-se que a acdao TECNEP foi uma politica de governo e que
apresentouuminicio,um apice e uma descontinuidade, manifestos tanto
narealidade local quanto nacional.Dito isto, restou a compreensao sobre
os limites e as possibilidades que a implementacdo da politica revelou,
sendo que a descontinuidade demonstrou a fragilidade das politicas de
governo, porém este estudo considera que, em ambito local, a inclusao
educacional permanece em movimento, ao embasar e manifestar-se na
atual politica institucional de inclusao.

O estudo evidenciou os movimentos e experiéncias que foram
desenvolvidos com a implementacdo da politica de inclusdo Acdo
TECNEP, seus limites e possibilidades no processo de inclusdo escolar
dos estudantes NEEs, registrando elementos importantes ocorridos
em sua implementacdo, de modo a possibilitar reflexdes em torno da
tematica.
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e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




POLITICAS DE EJAEPT E TRABALHO PEDAGOGICO: ANALISES
DE UMA REALIDADE

Marcos José Andrighetto
INTRODUCAO

Neste capitulo, apresentam-se analises e compreensoes acerca
das politicas publicas educacionais e do trabalho pedagdgico na
Educacao Profissional e Tecnoldgica Integrada a Educacao de Jovens
e Adultos, em um campus de um dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia. O texto que segue, originou-se da pesquisa de
Mestrado Académicointitulada “Educacaode Jovens e AdultosIntegrada
a Educacao Profissional e Tecnolédgica: movimentos e dialeticidade do
trabalho pedagdgico”, defendida no ano de 2019. O Estudo de cunho
dialético orientou-se teérica e metodologicamente pelo Materialismo
Historico e Dialético (MHD), com base em Marx. Parte significativa
dos dados produzidos sdao postos em relevo, juntamente com os
apontamentos de maior relevancia da pesquisa, que versou sobre a EJA
EPT.

AEducacdo Profissional e Tecnolégica é amodalidade de educacao
que se destina a formar a forca de trabalho no contexto brasileiro.
Quando integrada a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), assume um
papel fundamental na formacao dos trabalhadores, pois, os sujeitos da
EJA, sdo, antes de tudo, trabalhadores-estudantes. Realidade que os
distingue do publico do ensino médio regular, os quais, em sua maioria,
sdo apenas estudantes. Particularidades como essas, associadas a
outros fatores como o precoce ingresso no “mercado de trabalho”, os
longos periodos longe da escola, a constituicdo Familiar, os curriculos
compostos por componentes desconexos e incapazes de corresponder
com as realidades sociais dos estudantes, sdo alguns exemplos dos
desafios encontrados na EJA EPT. Estudar essas realidades ajuda a
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ampliara compreensao acercadasrelacoes de poder presentes no social.
Relacoes essas, que nem sempre sdo reveladas de forma explicita aos
estudantes, mas que estdo presentes nos discursos oficiais, sejam eles
falados ou escritos, em formas de leis, decretos, portarias, etc., as quais
moldam e/ou conformam os processos educativos nesta modalidade de
ensino.

A EJA EPT transita por um campo da dialética das disputas
(MARASCHIN, 2015), em que os interesses hegemoénico e contra-
hegemoénico pleiteiam espaco nos curriculos de formacdo. Enquanto
alguns governos buscam implementar politicas e propostas Formativas
comvistasaformacdointegraldostrabalhadores-estudantes,influéncias
politicas e econdmicas presentes na totalidade capitalista, ditam regras
de formacdo com vistas a atender as necessidades do “mercado de
trabalho”. Enxergar essa realidade nao é tarefa facil e, por isso, grande
parte da populacdo acaba aceitando, se conformando com os processos
educativos disponiveis, sem questiona-los. Similar situacdo vivenciou o
autor deste texto, antes de tornar-se um pesquisador do campo da EJA
EPT e somente depois de dedicar tempo e estudo na pesquisa sobre a
modalidade, pode perceber as relacoes de poder presentes no social.

Assim como milhares de sujeitos da EJA, sou® filho de
trabalhadores. Sempre fiz parte da classe trabalhadora e, embora
tenha a trajetdria de vida e a formativa marcadas pela opressdo do
capital, ha certo tempo compreendo com mais clareza essa totalidade
e isso tem feito toda a diferenca em minha vida. Nao foi facil superar
a miopia social criada pelo capital com o especial fim de evitar o
desenvolvimento do senso critico dos trabalhadores, bem como, de
agucar os questionamentos acerca de suas atividades produtivas. Aos

6 No texto, serd usada a 12 pessoa do discurso, no singular, quando estiver me referindo
as minhas acdes como pesquisador e 3 minha experiéncia pessoal que motivaram e
justificaram o enfoque desta pesquisa.
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quatorze anos de idade, quando, precocemente, ingressei no mundo
do trabalho, como ainda o fazem milhoes de pessoas até hoje, nao
conseguia enxergar a servico de quem e/ou do que eu estava. Somente
me dei conta disso anos mais tarde.

Por muito tempo, fui privado de dar continuidade aos estudos,
pois precisei ingressar logo no “mercado de trabalho” para garantir
meu sustento. No ano de 1998, quando conclui o 2° grau “cientifico”
(hoje Ensino Médio), em uma escola estadual tradicional da cidade, nao
entendia direito o que acontecia no campo da educacdo naquele periodo
e nem o que significava a especificidade da formacao que eu recebi. Ao
alunado,da“renomadaescolaestadual conhecidacomo Ginasio”, eradito
que havia dois tipos de formacao de 2° grau, uma chamada de “PPT" que
significava Preparacdo Para o Trabalho e outra chamada “Cientifica”, que
preparava o aluno para o vestibular e para a vida académica. Na referida
escola, era ofertada a segunda. Hoje, depois de ter a oportunidade
de estudar melhor as politicas publicas durante o mestrado e agora,
no processo de doutoramento, compreendo que, naquele periodo,
os sistemas de ensino estavam sob a influéncia do Decreto 2.208/97
(BRASIL, 1997), que separou a educacao “propedéutica” da profissional.

A realidade por mim vivida, em 1998, das escolas publicas ndo
conseguir ofertar todos os itinerdrios formativos possiveis, muito
provavelmente, ird se repetir a partir da reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017) e da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Resolucdo CNE/CP n° 4/2018), nos sistemas de ensino
publico e privado. Esses dispositivos legais passaram a configurar os
sistemas educacionais no Brasil a partir do inicio do ano letivo de 2022.
Foram criados sem levar em consideracdo as realidades das redes
(principalmente a da publica) e se apresentam no social disfarcado de
um suposto poder de escolha para os estudantes. Ocorre que a grande
maioria das escolas publicas tém estruturas fisicas precarias e escassez
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de recursos humanos, o que impacta diretamente na viabilidade da
“nova” proposta formativa. Além disso, estdao sob os efeitos da Emenda
Constitucional 95/16 (BRASIL, 2016), a qual impode limites aos gastos
com educacao pelo periodo de 20 anos.

Outrossim, ha de se considerar o que apontou Ribeiro (2018,
p. 44), ao alertar que “[...] o pais conta com aproximadamente 3.000
municipios com uma Unica escola de ensino médio que poderd, com base
no texto da Lei[...]", ofertar o itinerdrio “[...] conforme a disponibilidade
dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, Art. 36). Dito de outra forma,
as escolas vao disponibilizar os itinerdrios que forem possiveis e que
estiverem dentro de seus limites e suas capacidades. Assim, ndo tera
o estudante o poder de escolha e acabard tendo que cursar aquele
itinerdrio formativo que lhe é ofertado. Mais uma vez fica evidente que
a educacao dos trabalhadores ndo é prioridade nas politicas publicas
educacionais, pois, a grande maioria, ndo tem como arcar com os custos
do ensino privado e terd que acessar as escolas das redes publicas
de ensino, com apenas um itinerdrio formativo disponivel. Nessas
condicoes, para aqueles trabalhadores que conseguirem cursar o Ensino
Médio na idade obrigatoéria, talvez o facam por um itinerario Formativo
diferente do que gostariam e aventurar-se-do no mercado de trabalho,
em postos precarizados e distantes das suas aspiracoes profissionais.

Diante dessa realidade, garantir o sustento se torna prioridade
em relacdo a cursar o ensino superior. Por esses mesmos motivos,
permaneci por mais de uma década afastado da vida académica,
periodo em que prestei concurso publico e fui aprovado, em oitavo
lugar, para o cargo Técnico Administrativo em Educacdo de Assistente
em Administracdo do entdo Centro Federal de Educacao Tecnolégica de
Sao Vicente do Sul (CEFET - SVS), no ano de 2006. No més de fevereiro
de 2008, fui nomeado para assumir o cargo tendo posse e exercicio em
08 de marco daquele ano. Logo apés solicitei remocdo para a Unidade
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de Ensino Descentralizada (UNED) de Julio de Castilhos e, em seguida,
redistribuicdo para a UNED de Santo Augusto, ligada, na época, ao
Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Bento Goncalves (CEFET-
BG), hoje, IFRS.

Nanovaunidade educacional, fuiconvidado afazer parte daequipe
diretiva e assumir o cargo de Diretor de Administracdo e Planejamento
trabalhando diretamente com as areas contdbil e Ffinanceira. As
atividades do cargo exigiam saberes especificos, motivando-me a
retomar os estudos na area ligada a atuacao profissional, periodo em
que me graduei em Gestdao Publica. Importante informar que meu
ingresso ao ensino superior somente foi possivel depois de adquirir
certa estabilidade financeira, pois as poucas alternativas vidveis
estavam em torno da universidade privada. Comecei entdo, a perceber
as contradicoes e distorcoes do capital, em que a universidade publica,
gratuita, que deveria se destinar a classe trabalhadora era, e é até
hoje, majoritariamente acessada pelas elites, as quais dispoem de
tempo para estudar e condicoes financeiras para realizar, inclusive,
cursos preparatorios. Restou-me, portanto, “investir” na escola privada
os parcos trocados resultantes de uma vida de privacdes. Dois anos
mais tarde, em 2010, trabalhei no setor de estagios e, na sequéncia,
fui Coordenador do Nucleo de Inovacdao Tecnoldgica — NIT, tendo a
responsabilidade da implantacdo deste setor junto ao Campus.

No final do ano de 2012, recebi convite para compor a equipe
de gestdo do Executivo Municipal que venceu as eleicdes daquele ano.
Assim, pelo periodo de quatro anos, estive cedido ao Poder Executivo
Municipal de Santo Augusto para os cargos de Secretdrio Municipal de
Administracdo (2 anos) e Chefia de Gabinete (2 anos). Ao retornar as
minhas atividades laborais no IFFar - Campus Santo Augusto, no inicio
de 2017, retomei também os estudos e consegui, no segundo semestre
daquele ano, ingressar no mestrado. Na medida em que as disciplinas
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foram sendo cursadas, as leituras coletivas e as discussoes realizadas,
novos horizontes se abriram e a vida e as realidades se transformaram.
Foi possivel, deixar de lado a visdo ingénua e limitada que tinha e
passar a compreender melhor as relacoes de poder e os interesses que
permeiam o campo da educacdo. Esses movimentos de aproximacao
e distanciamento dos ambientes educacionais formais, somados a
necessidade de precocemente ingressar no mundo do trabalho e
deixar em segundo plano a formacao académica, sdo alguns dos fatores
que estabelecem minha relacdo de identidade com EJA e que me
aproximaram do meu objeto de estudo.

No mestrado, durante as leituras e discussoes coletivas sobre a
politicas de EJA EPT, identificou-se a necessidade de compor um grupo
de pesquisa em que essas e outras politicas pudessem ser estudadas
e aprofundadas. Assim, a professora Mariglei Severo Maraschin, minha
orientadora na época, propds a criacao do Grupo Transformacao: Grupo
de Estudos e Pesquisa em Politicas Publicas e Trabalho Pedagdgico
na EPT. Paralelamente aos estudos do Grupo e buscando melhor
compreender a modalidade de ensino EJA EPT, senti-me desafiado a
cursar,umaEspecializacdo latosensuem “Praticas Assertivas da Educacao
Profissional Integrada a Educacdo de Jovens e Adultos”, pelo Instituto
Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), a qual conclui em 2020. Essas
marcas da minha trajetéria formativa, somadas a atuacao profissional
como Técnico Administrativoem Educacao (TAE), e aformacdoacadémica
em Gestdo Publica, assim como a vivéncia das politicas publicas em EPT,
desde 2008, motivaram e justificaram o presente estudo.

Iniciou-se a pesquisa a partir da seguinte problematizacdo: Quais
as relacoes do trabalho pedagdgico na formacdo dos estudantes da
EJA EPT no Campus Santo Augusto? E, tracaram-se os objetivos geral e
especificos da seguinte forma: Objetivo geral: analisar as relacdes do
trabalho pedagdgico na formacao dos estudantes da EJAEPT no Campus
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Santo Augusto. Objetivos especificos: a) Contextualizar a historicidade
da politica da EJA EPT no Campus Santo Augusto; b) Caracterizar os
estudantes da EJA EPT; c¢) Compreender as concepc¢oes dos professores
acerca do Trabalho Pedagdgico; e, e) Investigar as percepcoes dos
estudantes com relacdo ao trabalho pedagdgico desenvolvido no
Campus.

Conforme se referiu no inicio deste escrito, a orientacao teérico-
metodoldgica escolhida para o estudo foi o Materialismo Histérico
e Dialético (MHD). As categorias do método abordadas foram:
historicidade, totalidade, contradicdo e praxis, que serdao explicadas
na secao da metodologia. Os sujeitos da pesquisa foram os estudantes
do primeiro e terceiro anos da EJA EPT, e os professores ligados
diretamente com a modalidade. Os instrumentos para producdo dos
dados foram andlise documental, questionario online semiestruturado
(FLICK, 2009), com perguntas abertas e fechadas, diario de campo (FLICK,
2009), grupo focal (GATTI, 2012) e grupo de interlocucao (FERREIRA; et
al, 2014). O texto estd organizado em cinco secdes: 1) introducdo; 2)
orientacdo tedrico-metodolégica; 3) referencial tedrico; 4) resultados e
5) consideracoes finais.

ORIENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

O Materialismo Histérico e Dialético (MHD) foi o fio condutor
escolhido para orientar teérica e metodologicamente a pesquisa, pois, 0
MHD “[...] ndo é somente um método de investigacdo, mas um modo de
conhecer o ser humano, a sociedade e as relacoes sociais do ser humano
e o mundo (MARASCHIN, 2015, p. 52)". Diante isso, ancorou-se o estudo
em quatro categorias centrais do Método: historicidade, totalidade,
contradicao e praxis, que passam a ser explicadas a seguir:

a) Historicidade: A categoria da historicidade se fez
importante nas andlises dialéticas tendo em vista que os
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fendmenos nao acontecem de formaisolada e descontextualizada
de certa realidade histérica. Nesse sentido, a perspectiva
formativa da Educacao de Jovens e Adultos, integrada a Educacao
Profissional e Tecnolégica em desenvolvimento na instituicao
pesquisada é a da formacdo integral, tendo o trabalho como
principio educativo, levando em conta o seu sentido ontolégico
e histérico (SAVIANI, 2007). Como consequéncia, a formacao dos
estudantes da EJA EPT compreende, também, a formacao do ser
social cujas relacoes e subjetividades produzidas sdao potenciais
modificadoras da histéria. Portanto, as analises dialéticas
realizadas, levaram em consideracdo o contexto histérico dos
fendmenos evitando sua analise isolada, o que poderia conduzir
a uma leitura e compreensao erroneas. “A exigéncia de pensar-
se a si mesmo dialeticamente conduz o homem a conceituar-se
em funcdo de sua origem, a se ver enquanto ser essencialmente
histérico” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 190);

b) Totalidade: Esta categoria de analise tornou-se
fundamental para compreender a realidade observada sem
entendé-la, como um conjunto de todos os fatos, mas, sequindo
o entendimento de que: “Totalidade significa: realidade como um
todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer
(classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido” (KOSIK, 1976, p. 44). A importancia em ter claro
o significado desta categoria para o Método estd em evitar as
“[...] insuficientes formas de articulacdo entre parte e totalidade,
concreto, e abstrato, objeto e sujeito, histoérico e légico, conteldo
e forma, pensamento e realidade” (KUENZER, 2012, p. 60). Para a
autora:

[...] esta categoria implica na concepcdo da realidade
enquanto um todo em processo dindmico de estruturacdo
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e de autocria¢do, onde os fatos podem ser racionalmente
compreendidos a partir do lugar que ocupam na totalidade
do proprio real e das relagées que estabelecem com os outros
fatos e com o todo; onde os fatos sdo parte integrante de um
processo de concretizacdo que se da através do movimento
e das relacées que ocorrem das partes para o todo e do todo
para as partes, dos fenémenos para a esséncia e vice-versa,
da totalidade para as contradicées entre as partes (equilibrio,
harmonia/desequilibrio, desarmonia) onde os conceitos entram
em movimento reciproco e se elucidam mutuamente, atingindo
niveis crescentes de concreticidade. (KUENZER, 2012, p. 64).

Portanto, compreender as relacoes do contexto social que
influenciam nos fendémenos da realidade, implica em desvelar as
contradicoes presentes na totalidade, considerando como uma parte
do todo, um momento que ao mesmo tempo o explicita e o esconde
(KOSIK, 1976).

¢) Contradicdao: A contradicdo, assim como as demais
categorias dialéticas, faz parte ndo sé da realidade material,
mas, também do processo de hominiza¢do, na esséncia de cada
coisa. Para Vieira Pinto (1979, p. 190) “[...] O homem ndo pode
compreender a realidade circunstante, sempre limitada que o
encerra e a qual tem acesso, aquela que constitui a sua ‘situacao’,
e ainda a sua propria realidade sendo por via dialética”, ou seja,
precisapartirdeum processo particular paraoutros processoscada
vez mais gerais. Assim, abordar a contradicdo para a andlise dos
fendmenos consiste em ndo conceber a realidade de forma linear
e permanente, mas sim passivel de superacdo. “Para uma ciéncia
dialética, sistemas de pensamento contraditérios, incorporando
ilusdo e mistificacdo, refletem as irracionalidades estruturais
de um sistema de praticas (materiais) que é contraditério, que
estd em conflito consigo mesmo” (BOTTOMORE, 1988, p. 252).
Dito de outra forma compreende “[...] captar a todo o momento
o movimento, a ligacdo e unidade resultante da relacdo dos
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contrarios, que ao opor-se dialeticamente, um incluindo-se/
excluindo-se no/do outro se destroem ou se superam (KUENZER,
2012, p. 65)".

Entender as contradicbes da totalidade tornou-se
primordial para compreender a divisdo social do trabalho e
reconhecimento do sentimento de pertenca. Dificilmente
um trabalhador consegue compreender as relacoes de poder
presentes no mundo do trabalho se ndo se reconhece como classe
trabalhadora. Ao poder hegemdnico interessa apenas a extracao
da mais valia independentemente se o trabalho é precarizado
ou ndo. A lucratividade estd acima de tudo. Permitir com que os
trabalhadores-estudantes da EJA EPT entendam seu papel na
totalidade implica um processo educativo emancipador, capaz
de revelar a racionalidade critica e dialética dos fenémenos,
impedindo o desenvolvimento do pensamento ciclico, que
conduz a aceitacao de um resultado que transfere ao trabalhador
a culpa pelo seu sucesso e pelo seu fracasso (MESZAROS, 2008).
Compreender essas relacdbes de poder presentes em seus
cotidianos permite, aos estudantes da EJA, percorrer caminhos
formativos desalienantes, contra-hegemonicos e libertadores.

d) Praxis: Outra categoria de analise que orientou este
estudo foi a préaxis. Marx (1888), ao escrever “Teses Sobre
Feuerbach”, destaca a praxis, inicialmente, “[...] como atividade
sensorial humana” (MARX, 1888, p. 1.), em oposicdo a objetividade
e contemplacdo. E, na segunda Tese conclui que: “[...] é na praxis
que o ser humano tem de comprovar a verdade, isto é, a realidade
e o poder, o caradter terreno do seu pensamento” (ibidem). Na
oitava Tese, complementa Marx dizendo que: “A vida social é
essencialmente pratica. Todos os mistérios que desviam a teoria
para o misticismo encontram sua solucdo racional na praxis
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humana e na compreensao desta praxis” (idem, p. 2). Para melhor
compreender essa categoria, Vazquez (2011, p. 111) esclarece: “A
relacdo entre teoria e praxis é para Marx teodrica e pratica. Pratica,
na medida em que a teoria, como guia de acdo, molda a atividade
do homem, particularmente a atividade revoluciondaria; teérica,
na medida em que esta relacdo é consciente”. Portanto, neste
estudo, entende-se praxis como:

[...] a agdo, a atividade, e, no sentido que lhe atribui Marx, a
atividade livre, universal, criativa e auto criativa, por meio do
qual o homem cria (faz, produz), e transforma (conforma) seu
mundo humano e histérico e a si mesmo; atividade especifica
ao homem que o torna basicamente diferente de todos os
outros seres (BOTTOMORE, 1988, p. 460).

Dessa forma, buscou-se movimentar o pensamento do “[...]
abstrato ao concreto pela mediacdo do empirico; ou seja, através do
efetivo movimento da teoria para a pratica e desta paraateoria, nabusca
da superacao da dimensdo fenoménica e aparente do objeto, buscando
sua concretude” (KUENZER, 2012, p. 64). Para tanto, constantemente
revisitaram-se as teorias ja produzidas e disponibilizadas na literatura
para toma-las como marco inicial e provisério na compreensdo do
empirico com relacdo ao objeto de investigacdo. Importante destacar
gue nesse movimento de pensar a relacdo teoria e pratica e vice-versa,
é que a praxis efetivamente acontece. Konder (2009, p. 71) explica:

Para Marx, na praxis se uniam o conhecimento da resisténcia do
objeto e a presenca da criatividade do sujeito; pela praxis o homem
transformava a ordem das coisas e ao mesmo tempo se transformava:
desenvolvia seu poder sobre o mundo e aprendia a se dar conta, mais
concretamente do poder do mundo. O conceito de praxis ajudava
a impedir que, na nossa compreensdo, as acées humanas fossem
absorvidas por uma causalidade rigida (com a cristalizacdo do
determinismo) e simultaneamente ajudava a evitar que, para a nossa
consciéncia, o sentido das acoes nos fosse definitivamente roubado e
fosse declarado para sempre inacessivel a razéo.

94



Com base nessa conceituacdo marxiana em que a praxis significa
a acado transformadora da realidade concreta, buscou-se identificar, no
Trabalho Pedagégico do processo educativo na realidade estudada,
elementos que representassem o comprometimento com uma
educacado transformadora de estruturas, ao invés de adaptar-se aos
sistemas econdémico e social vigentes. Trata-se de buscar na praxis a
capacidade do homem em transpor sua condicao de animal e inorganica,
estabelecendo sua acao transformadora sobre o mundo e suas relacoes
com a totalidade (KOSIK, 1976).

Por meio dessas quatro categorias centrais do Método,
desenvolveu-se o movimento de ir e vir, do geral para o particular e
deste para aquele, a fim de compreender a realidade concreta. Durante
esse processo de andlise a pesquisa teve trés fases distintas conforme
apresentado no quadro 1, a sequir:

QUADRO 01: FASES DA PESQUISA

Fases da Acoes
pesquisa
12 - Andlise documental (PPC, leis, portarias, decretos,
etc.);

- Aplicacao de questionario semiestruturado nas tur-
mas de 1° e 3° anos do curso Técnico em Agroindus-
tria na modalidade EJA EPT;

- Levantamento histoérico da oferta de EJA EPT no
campus Santo Augusto;

- Revisao bibliografica.
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2° - Grupo focal com estudantes ingressantes;
- Grupo focal com estudantes concluintes;

- Grupo focal com professores que lecionam na EJA
EPT;

- Registros no diario de campo.

30 - Grupo de interlocucao.

Fonte: elaborado pelo autor

Comasacoes da primeira fase, foi possivel analisar os documentos
oficiais,fazerlevantamentodoreferencialteérico,caracterizarossujeitos
da EJA EPT e observar o Trabalho Pedagdgico previsto no documento
norteador e sua relacdo com as atividades desenvolvidas. Na segunda
fase, a realizacdo dos grupos focais permitiu ampliar o olhar sobre o
objeto de pesquisa considerando a subjetividade e comportamentos
expressos pelos grupos (GATTI, 2012). Dialogou-se sobre o Trabalho
Pedagdgico desenvolvido e levantaram-se pontos fortes e fracos do
trabalho realizado, para posterior reflexdao dos resultados e a escrita
sobre as descobertas. Além disso, no didrio de campo foram registradas
as percepcoes do pesquisador sobre o vivenciado, que contribuiram
com as analises. A terceira e Gltima fase foi marcada pela realizacdo
do grupo de interlocu¢do, momento de apresentar, aos sujeitos da
pesquisa, os resultados alcancados, constituindo-se em mais um espaco
de socializacdo e problematizacdo da pesquisa (FERREIRA, et al, 2014).
Isto é, umareanalise dos dados produzidos entre os sujeitos da pesquisa,
pois, tanto os pesquisadores iniciantes como 0s experientes, nao
trabalham sozinhos e, se o fizerem, acabam por inviabilizar a pesquisa.
(GATTI, 2005).

Na proéxima secao, apresenta-se o referencial teérico adotado
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como base para as andlises das politicas de EJA EPT e do trabalho
pedagdgico na modalidade.

AS POLITICAS EDUCACIONAIS QUE IMPACTAM A EJA EPT

As politicas para EJA EPT foram analisadas a partir de um
referencial tedrico que apresenta aspectos histéricos do campo
da Educacdo de Jovens e Adultos e, o trabalho pedagdgico nesta
modalidade de ensino, leva em consideracdo, ndo somente a atividade
do professor em sala de aula, mas também, o entendimento da categoria
trabalho, em seus aspectos ontolégicos e histéricos.

A Educacao de Adultos no Brasil tem sua trajetéria marcada
por processos descontinuos, fragmentados, pontuais e, em alguns
momentos, de invisibilidade. Somente chegou a ser reconhecida como
um problema nacional a ser enfrentado, na década de 1940, quando
o Estado lancou a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA). A atividade formativa em massa, “Promovida pelo Ministério da
Educacdo e Saude, a partir de 1947, tinha por objetivo levar a ‘educacao
de base’ a todos os brasileiros iletrados, nas areas urbanas e rurais”
(COSTA; ARAUJO, 2011, p. 1). A motivacdo do Estado em desenvolver
a CEAA partiu dos dados revelados pelo Censo Populacional de 1940,
em que 56% da populacdo maior de 15 anos era analfabeta e da
migracdo do processo econdmico rural para um acelerado processo de
industrializacdo e urbanizacao (COSTA; ARAUJO, 2011). Naquele cendrio
industrial-desenvolvimentista, como era o brasileiro na década de 1940,
o analfabetismo passou a ser visto como uma “chaga” e sua erradicacao
tornou-se prioridade para o Estado.

No mesmo periodo, em paralelo as acoes governamentais, foi
inaugurado um sistema de ensino profissionalizante, coordenado pela
iniciativa privada, o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI)
em 1942 e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) em
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1946. Essas organizacoes tiveram a responsabilidade de complementar
a qualificacdo dos trabalhadores que ja se encontrassem incluidos no
“mercado de trabalho”. Porém, tanto o esforco publico quanto o privado,
nao foramsuficientes parareverterasituacdodo analfabetismo no Brasil.
“No inicio da década de 1950, mais da metade da populacdo brasileira
maior de 18 anos era analfabeta e buscou-se no ensino supletivo uma
alternativa para mudar essa realidade” (ANDRIGHETTO, 2019, p. 62).
De acordo com Relatério do Servico de Educacao de Adultos de 1950
(BRASIL, 1950), um dos objetivos centrais da CEAA foi de “Influir na
conjuntura cultural do pais, de tal modo que os problemas de educacao
popular passassem a ser percebidos em toda a extensdo e gravidade,
inclusive nos grandes grupos de analfabetos da populacdo ativa”
(BRASIL, 1950, p. 74). A preocupacao do governo esteve em alfabetizar
para qualificar a mao de obra e ampliar o contingente eleitoral.

Percebe-se assim, que desde as primeiras acoes voltadas para
a Educacao de Jovens e Adultos, a questao educativa de fato, nunca
foi prioridade nas agendas politicas do contexto histérico-politico
brasileiro. O que sempre esteve em voga, foram os interesses eleitorais
e a “capacitacdo” da mao de obra necessaria as demandas do Capital.
Pode-se dizer que a EJA teve maior atencao por parte do Estado, a partir
da promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, ao tornar obrigatoéria
e gratuita sua oferta para jovens e adultos fora da idade escolar.
Ainda assim, somente ganhou destaque com a aprovacao da nova LDB
(9.394/96), oportunizando que a elaboracao de curriculos valorizassem
as experiéncias extraclasses e as relacoes entre trabalho, educacao e
sociedade. Além disso, evidenciou maior comprometimento do Estado
ao classificar a EJA como modalidade de ensino.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles
que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria.
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& 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos
Jjovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos
na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicées de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acées
integradas e complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacéo profissional, na forma do
regulamento (BRASIL, 1996, art. 37).

Como previsto no texto da Lei, o acesso dos trabalhadores a
EJA, se da de forma gratuita e os curriculos devem ser adequados as
realidades do publico a que se destinam. Guarda ainda, a preferéncia
de articulacdo com a EPT, ou seja, reserva-se o direito de o trabalhador
concluir sua formacdo académica, juntamente com a qualificacdo
profissional.

Oferece sustentacdo também a EJA, o Parecer 11/2000, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para esta
modalidade de ensino, historicizando a oferta, trazendo as bases legais,
histéricas, sociais, de formacao de professores, entre outras. Segundo
este documento, a EJA é vista ndo apenas como um direito, mas como
“[...] o exercicio da cidadania na sociedade contemporanea, que vai se
impondo cada vez mais nestes tempos de grandes mudancas e inovacoes
nos processos produtivos” (BRASIL, 2000, p. 10). Tal entendimento é
reforcado pelo seguinte trecho: “Assim, como direito de cidadania, a
EJA deve ser um compromisso de institucionalizacdo como politica
publica prépria de uma modalidade dos ensinos fundamental e médio
e consequentemente ao direito publico subjetivo” (BRASIL, 2000, p.
48). Infere-se que o Estado, ao estabelecer as diretrizes para EJA, o fez
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pensando tratar a modalidade como uma politica de estado e ndo de
governo.

Entretanto, a histéria da EJA no Brasil foi marcada por avancos
e retrocessos em sua trajetoria. Avancos, com a promulgacao da CF/88
e da Lei 9.394/96 (LDB) reconhecendo-a como modalidade de ensino.
Retrocessos, com a interferéncia do Decreto 2.208/97, superado mais
tarde pelo Decreto 5.154/2004, ao resgatar a formacdo integrada
do Ensino Médio com a Educacdo Profissional. Também o Decreto
5.478/2005, que criou o PROEJA MEDIO e o Decreto 5.840/20086,
que transformou o PROEJA MEDIO em PROEJA, tornando-o mais
abrangente. Além disso, em 2009, a emissdao da Carta Convite 40
criou o PROEJA FIC. No ano seguinte, teve a expedicdo da Portaria
Interministerial 1.082/2010 criando a REDE CERTIFIC. Porém, na esteira
desses acontecimentos houve novo retrocesso. No ano de 2011, com
a sancdo da Lei 12.513, foi criado o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e ao Emprego (PRONATEC) que ofereceu formacao mais
superficial e aligeirada causando o esvaziamento dos bancos escolares
da EJA. O resumo desses movimentos de avancos e retrocessos podem
ser melhor visualizados na Figura - 01 a seguir:
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FIGURA -01: MOVIMENTOS DE AVANCOS E RETROCESSOS DA
POLITICA DE EJA EPT

EJA EPT: movimentos de avango ¢ retrocessos
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Fonte: (ANDRIGHETTO, 2019, p. 65)

Esses movimentos de avancos e retrocessos na politica de EJA
EPT demarcam seu espaco nas agendas dos governos que, no periodo
analisado, os avancos se sobrepuseram aos retrocessos em uma
década. Porém, considerando as particularidades da EPT mencionadas
anteriormente, o campo de disputas ao qual transita, imp6s medidas
para atender aos interesses econdémicos do Capital. Um exemplo
claro desse jogo de poder, pode ser observado no ano de 2011 com a
criacdo do PRONATEC. A acao do governo em instituir um Programa de
formacdo “rdpida” para os trabalhadores expos a pressao que exerce
o setor econdmico em uma sociedade capitalista, fFazendo valer seus
interesses em detrimento da Formacao integral dos estudantes da EJA.
Para amenizar os impactos negativos para EJA EPT com a criacdao do
PRONATEC, identificou-se que entremeio ao retrocesso da criacdo do
PRONATEC:

...] houve novo periodo de avanco que derivou da grande
pressdo e das dentncias feitas pelos intelectuais nos foruns
de EJA Nacional, fazendo com que o Estado incluisse a EJA ao
PRONATEC. Com isso, no ano de 2013 foi lancado o Documento
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Referéncia PRONATEC EJA (Lei 12816/13), o qual norteia as
acdes do Programa em articulacdo com a EP, com vistas ao
aumento da escolaridade alinhada com as politicas e programas
em andamento (ANDRIGHETTO; MARASCHIN, 2018, p. 6).

Embora modesto, o avanco com a criagio do PRONATEC
EJA, garantiu que a modalidade tivesse espaco em uma perspectiva
formativa diferente da de formacdo integral. Pode-se considerar
também, que esse pode ter sido um dos Ultimos avancos da EJA nas
politicas educacionais, pois, pouco tempo depois, em 2016, entrou em
vigor a Emenda Constitucional 95, congelando o orcamento destinado
a educacao, por um periodo de vinte anos. Essa limitacdo orcamentaria
poe em risco a oferta da educacdo integral.

Mais uma vez foi golpeado o caminho para a implementacéo
integral no Brasil, pelas descontinuidades das acées
governamentais, que impdéem o congelamento dos
investimentos federais por 20 anos, através da Emenda
Constitucional 95/2016, e através da desarticulacdo do
Ministério da Educacdo do que vinha sendo construido ha 10
anos (MOLL, 2018, p. 124).

O descontentamento evidenciado pela professora Jaqueline se
refere as acoes cujos efeitos, na pratica, descontinuam um projeto de
educacdo integral que avancava, mesmo modestamente, em direcdo
a uma formacdo ao longo da vida incorporando “[...] a perspectiva do
direito e da necessidade de uma educacdo bdsica para todos” (MOLL,
2018, p. 124). No estudo que fizemos a época, haviamos pontuado que:
“[...] Essa estagnacdo orcamentaria certamente trard reflexos negativos
e precarizara toda a EP e, consequentemente, a politica do PROEJA serd
afetada ou até mesmo dizimada” (ANDRIGHETTO; MARASCHIN, 2018,
p. 6). E, infelizmente, o cenario desolador previsto, vem, aos poucos, se
confirmando.
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ApartirdaEC95/16 (BRASIL,2016),umasérie de novosdispositivos
legais” foram sendo implementados e impactaram diretamente na
possibilidade de oferta de educacaointegral, parecendo adentrarem um
novo ciclo de retrocesso. A aprovacao da Lei 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017 (BRASIL, 2017), conhecida como lei do “novo ensino médio” e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) foram impostas
pelo Estado, sem antes observar as realidades precdrias das redes
publicas de ensino para esse tipo de oferta Formativa. Além do mais, o
documento “padrao” prevé supressao de disciplinas humanas essenciais
para a formacdo integral dos sujeitos e a reducdo pela metade da
chamada “base comum”. Sobre a BNCC, Silva (2018, p. 47-48) esclarece:

O documento recupera o modelo proposto para os Pardmetros

e Diretrizes Curriculares Nacionais de 1998, evidenciando a
retomada de um discurso interrompido e amplamente criticado
(SILVA, 2008; LOPES; MACEDO, 2002; PACHECO, 2001). No
material da BNCC do ensino médio constam detalhadas apenas
duas disciplinas (Lingua Portuguesa e Matemdtica). Para todas
as demais dreas ou disciplinas sdo indicadas apenas as ditas
competéncias, de carater genérico, evidenciando claramente
o descompromisso com uma formacdGo mais completa e
densa sustentada em todas as possibilidades que cercam o
conhecimento escolar em sua profundidade e necessidade.

A BNCC, fragmenta o curriculo em itinerdrios formativos
distintos, restringindo o acesso dos estudantes ao conhecimento, pois
ao “escolher” um dos itinerarios formativos, terdo que abrir m3o dos
outros. Isso reduz e impoe limites ao que se pode ser conhecido, pois,

[...] a escolha de um itinerdrio formativo, imposto pela reforma
atual, contempla somente o acesso ao conhecimento de uma
determinada parcela do curriculo, de uma drea apenas do
conhecimento humano. Isso constitui um absurdo. Configura
um direcionamento a formacdo educacional calcada no

7 MP 746/2016; Lei 13.415/2017; Resolucdo CNE/CEB 3/2018; Resolucdo CNE/CP n°
4/2018; Resolucdo CNE/CP 2/2019; Lei 14.113/2020; Resolucdo CNE/CEB 2/2020;
Parecer CNE/CP 17/2020; Decreto 10.656/2021
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imediatismo do mercado. Neste projeto ndo se garante nem
o0 minimo dos conhecimentos necessdrios a compreenséo e da
acdo no mundo globalizado e tecnologizado. Principalmente,
no momento em que a sociedade capitalista centra todo seu
poder na reproducdo do capital em atividades complexas,
que demandam desenvolvimento tecnoldgico e cientifico
avancados (AZEVEDO; REIS; GONZAGA, 2018, p. 93).

Disfarcada pelo suposto poder de escolha dos estudantes, o que
a Lei ndo revelou foi a omissao ou inobservancia das realidades das
redes de ensino conforme se assinalou no inicio deste escrito. Muitas
escolas, devido a precariedade de suas estruturas fisicas e a escassez
de recursos humanos, dificilmente conseguirdo ofertar mais de um
itinerdrio formativo, ainda mais sob os efeitos da EC 95 que limita seus
gastos.

Todas essas nuances legais das politicas educacionais vistas até
aqui, tém influéncia sobre a EJA EPT impactando, inclusive, o trabalho
pedagogico dos professores. Nesse sentido, apresenta-se, brevemente,
o conceito de trabalho pedagdgico defendido neste estudo.

O TRABALHO PEDAGOGICO

O Trabalho Pedagdgico (TP) tomado como base para as anélises se
apoia em conceitos de trabalho como principio educativo, que considera
os vinculos entre a vida produtiva, a cultura, o humanismo, a formacao
ontoldgica e “[...] histérica do ser humano, de sua formacao intelectual e
moral, suaautonomia e liberdade individual e coletiva, sua emancipacao”
(ARROYO, 2012, p. 152). E pelo trabalho que o homem modifica a
natureza, transformando-a em algo que ja havia feito em seu idedrio e,
ao fazé-lo, modifica-se a si mesmo (MARX, 2012). Essa capacidade de
projetar idealmente o que ird fazer ou modificar na natureza, distingue
o homem dos animais e, também:
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Podemos distinguir o homem dos animais pela
consciéncia, pela religido ou por qualquer coisa que se queira.
Porém o homem se diferencia propriamente dos animais a partir
do momento em que comega a produzir seus meios de vida,
passo este que se encontra condicionado por sua organiza¢do
corporal. Ao produzir seus meios de vida, o homem produz
indiretamente sua prépria vida material (MARX; ENGELS,
1974, p. 19).

Saviani (2007) se refere a relacdo entre trabalho e educacao
como uma relacdo de identidade em que os homens aprendiam a
produzir sua existéncia de forma natural, no préprio ato de produzi-la.
Sendo assim, é possivel compreender que o entendimento de trabalho
vai muito além da simples execucdo de determinada tarefa ou ocupacao
profissional. “E a condicdo basica e fundamental de toda a vida humana.
E em tal grau até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou
o proprio homem” (ENGELS, 2013, p. 13). Assume o trabalho, o seu
principio educativo, em um processo formativo que busca “[...] superar
a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimensao intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidadaos” (CIAVATTA, 2005, p. 146).
Trata-se da perspectiva formativa integral, explicada da seguinte forma
pela autora: “A formacdo integrada sugere tornar integro, inteiro, o
ser humano dividido pela divisdo social do trabalho entre a acdo de
executar e a acao de pensar, dirigir ou planejar” (ibidem), ou seja, um
processo educativo que considera todas as relacoes sociais em que a
vida é produzida.

A formacdo integral, desenvolvida na realidade estudada,
acontece por meio do curriculo integrado, que tem em suas bases,
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conceitos como o de trabalho como principio educativo, politecnia®
e escola unitdria gramsciana®. Para que se materialize tal proposta
formativa, se faz necessario um trabalho pedagdgico entendido como:

[...] trabalho de sujeitos que, ao realizd-lo, produzem
historicidade e se autoproduzem. Objetiva elaborar meios
para alcancar um fim, mas vai além: pdée em interacdo, inter-
relacdo, relacdo (esses termos ndo se substituem, por isso sGo
citados) os sujeitos, com seus saberes, de modo sistemadtico,
dialégico, produzindo conhecimentos a partir da interlocugdo
acerca desses saberes. E um trabalho imaterial, por gerar bens
imateriais relativos a criacdo de informacdes ou modos de
divulgar e criar essas informacdes, de argumentos, de ideias,
etc. E considerado também, na perspectiva marxiana, como
trabalho improdutivo, pois ndo contribui diretamente para o
aumento da mais-valia (FERREIRA, 2018, p. 595).

Dessa maneira, o trabalho pedagégicoreldnevarios elementos que
odeterminam e o organizam no cotidiano escolar, sem ficar restrito a ele,
pois,emborase configure como trabalho dos professores por exceléncia,
possui estreita relacdo entre a praxis docente, a gestdo institucional, o
trabalho imaterial; ou seja, relaciona-se com a totalidade e ndo somente
diz respeito ao ambiente escolar onde predominantemente se efetiva
(FERREIRA, 2018). Por essas caracteristicas o trabalho dos professores
como trabalho pedagégico é intencional, politico.

Por ser pedagdgico, o trabalho dos professores reveste-se
de uma intencionalidade, portanto, é politico por exceléncia.
Frisa-se a crenca de que somente é pedagdgico por resultar
de um projeto préprio, que articula crencas, experiéncias,

8 Sobre esse conceito, Saviani (2007, p. 161) esclarece: “Politecnia significa, aqui,
especializacdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
utilizadas na producdo moderna. Nessa perspectiva, a educacao de nivel médio tratara
de concentrar-se nas modalidades fundamentais que ddo base a multiplicidade de
processos e técnicas de producdo existentes”.

9 Para Gramsci (1991, p. 40) “O advento da escola unitaria significa o inicio de novas
relacdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isso, ird se refletir em todos os organismos
de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo contetido”.
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fazeres selecionados pelo sujeito. Denomina-se essa
elaboracdo de projeto pedagdgico individual, mas entende-se
ser dialeticamente construido entre o individual e o coletivo,
referendando-se e consubstanciando-se coletivamente.
Por assim ser, a originalidade desse projeto é relativa; uma
vez que resulta de uma historicidade, é substrato cultural,
porém, é assumida por um sujeito em meio ao grupo também
historicamente construido e cujo trabalho se produzird no
entremeio de suas crencas e a com-vivéncia. Portanto, a
originalidade estad nas escolhas reiteradamente realizadas. Dai
seu cardter eminentemente politico (FERREIRA, 2018, p. 602).

Esse carater intencional e politico, que reveste o trabalho
pedagégico dos professores, as vezes passa despercebido,
transcendendo, inconscientemente, suas acdes ou omissdoes que
repercutem diretamente nos estudantes. Reside ai a importancia de os
professores constituirem seu projeto pedagdgico individual (FERREIRA,
2018) de forma critica e, a partir dele, aliar ao projeto pedagdgico
institucional a producdo do conhecimento em sala de aula. Dessa forma,
estardo os/as professores/as desenvolvendo um trabalho pedagdgico
critico (MARASCHIN, 2019) e ndo um TP ingénuo.

Na andlise da concepcdo critica e ingénua da educacdo (VIEIRA
PINTO, 2010) para trabalhadores, encontram-se pensamentos
que disputam no cotidiano do trabalho pedagdgico. Sendo que
no trabalho pedagodgico ingénuo, o estudante é visto como
“ignorante” em sentido absoluto, como “objeto” da educacdo, a
educacdo é concebida como transferéncia de um conhecimento
finito e como dever moral da fracdo adulta, educada e
dirigente da sociedade. [...] Ja no trabalho pedagdgico critico,
o0 estudante é visto como sabedor e desconhecedor, é “sujeito”
da educacgdo e a educagdo consiste em uma nova proporcao
entre conhecimento e desenvolvimento (MARASCHIN, 2019, p.
258-259).

Por esses vieses, compreende-se que, no trabalho pedagdgico
ingénuo, o saber dos estudantes “[...] se apresenta com um conjunto
de conhecimentos absolutos, abstratos, a-histéricos”. E, no trabalho
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pedagdgico critico, “[...] o saber é o produto da existéncia real, objetiva,
concreta, material do homem em seu mundo” (VIEIRA PINTO, 2010, p.
68). Foi a partir da base teodrica apresentada até aqui, que a pesquisa
analisou as politicas e o trabalho pedagdégico na EJA EPT, em um campus
do IFFar. Na proxima secao sao apresentados alguns dos resultados
encontrados no estudo.

RESULTADOS

Nesta secdo, reuniram-se os principais resultados encontrados
no estudo sobre as politicas de EJA EPT e o trabalho pedagégico na
modalidade, sintetizados no Quadro 02 a seguir.

QUADRO 02 - SINTESE DOS RESULTADOS SOBRE POLITICAS
DE EJA EPT E TRABALHO PEDAGOGICO

Elementos de analise Resultados
Tensodes, incertezas, -EC95/16 - o congelamento orcamentario
desafios e precarizacdo | por 20 anos compromete e até inviabiliza
da EJAEPT algumas acoes da EJA EPT;

- Extincdo da SECADI - a extincdo de um
6rgao no MEC responsdavel ndo somente
pela EJA, mas, também, pela Educacao
no Campo e pela Educacao nas Prisoes,
modalidades igualmente constituidas
por jovens e adultos, fragiliza a politica e
compromete sua continuidade;

- Lei 13.415/2017 - a implementacdo de
um novo (velho) Ensino Médio retoma
a dualidade formativa entre educacao

propedéutica para as elites e classes
dirigentes e a formacao profissional
técnica para os filhos da classe
trabalhadora;
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Tensoes, incertezas,
desafios e precarizacao
da EJAEPT

- Resolucdo 03/2018 - estabeleceu novas
diretrizes curriculares nacionais para o
Ensino Médio, baseadas em habilidades

e competéncias. Além disso, possibilitou

a oferta de até 80% da carga horaria
da EJA, na modalidade a distancia. Os
professores veem essa possibilidade
como um grande obstaculo para os
estudantes da EJA EPT, considerando a
complexidade de acesso e navegacdao em
plataformas educacionais. Por outro lado,
acreditam ser uma alternativa viavel para
flexibilizar a frequéncia, permitindo aos
estudantes uma ou duas noites de estudo
em casa. Os estudantes acreditam ser
parcialmente viavel a proposta do EaD

para EJA EPT, mas, colocaram em relevo a

dificuldade de se estudar sozinho/a e que
sentiriam falta da relacdo de identidade

criada com os professores;
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Desafios de ser
professor na EJA EPT

- Individuos e realidades: os professores
tém dificuldade de aproximacdo com a
realidade dos estudantes, de considera-la
e significa-la em seu TP; Ementas ndo sdo
adequadas com as realidades dos sujeitos
da EJA EPT;

- Pragmatismo/imediatismo: a
objetividade tornou-se uma marca dificil
de ser superada. Fendmeno que pode
estar ligado as marcas histéricas da EP
brasileira que excluem o publico da EJA
dos ambientes escolares e os culpabilizam
pelo fracasso escolar. Desperta-se o
sentimento de tempo perdido motivando-
os a busca pela elevacdo da escolaridade
no menor tempo possivel;

- Curriculo, didatica e pratica
pedagogica: neste aspecto o
principal desafio esta relacionado a
articulacao e integracao curricular
correspondentes ao desenvolvimento
social, proporcionando aos estudantes a
formacado transformadora de realidades,
emancipatéria e progressista como
previsto pela documentacao oficial da
politica (Documento Base, 2007; DCNs,
2000 e o proprio PPC analisado (2014)).
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Trabalho pedagdgico
na EJA EPT: como se
materializa?

- Existe uma triade que orienta o trabalho
pedagdgico da EJA EPT na realidade
estudada, composta pelo projeto
pedagdgico individual de cada professor,
pelo projeto pedagdgico do curso e pelo
curriculo integrado. Articulados entre si,
tornam o trabalho pedagdgico as vezes
praxico (promovendo a transformacao
dos estudantes), e as vezes imitativo,
reiterativo e repetitivo (FERREIRA; RIBAS,
2014). Os professores percebem que seu
trabalho pedagdgico ainda é um mosaico,
com muitas iniciativas individuais e
atuacoes disciplinares. Reconhecem que
o componente curricular das Praticas
Profissionais Integradas (PPIs) melhorou
a integracao disciplinar, mas ainda nao é o
suficiente. Os estudantes demonstraram
compreender melhor o que é o trabalho
pedagdgico e como ele acontece
no curso, na medida em que suas
subjetividades vao se desenvolvendo,
mas, aqueles que estao no inicio de sua
trajetoéria formativa, demonstraram
ainda ndo ter claro o significado do TP
vivenciado.
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Participacao da classe
trabalhadora no
trabalho pedagdgico e
na politica de EJA EPT

- A participacdo da classe trabalhadora no
TP e na politica de EJA EPT é incipiente e
limitada. Poucas vezes os estudantes sdo
consultados sobre o desenvolvimento
do curso ou sao convidados a participar
de momentos decisivos sobre a EJA
EPT, o Unico espaco reservado para a
participacdo dos estudantes nessas
discussoes, acontece de quatro em
quatro anos, na elaboracao do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI).
Os estudantes percebem que nao tém
espacos de participacdo e que somente
sao convidados a responder questiondrios
do tipo “enquete”, sobre o curso, mas
nada que envolva decisoes sobre a
politica. Os professores reconhecem que
praticamente nao ha participacao dos
estudantes nas decisdes da EJA EPT, em
muitos casos, sdo os préprios professores
que fazem as escolhas pelos estudantes.

112




Trabalho pedagdgico e
€vasao

- Mesmo a evasao sendo uma
caracteristica da politica de EJA EPT
a nivel nacional, identificou-se que
o publico da EJA EPT, na realidade
estudada, sdo trabalhadores-estudantes
e a duplajornada (trabalho e escola)
associada ao tempo de duracao do curso
(3 anos), corroboram para a evasao.
Segundo os professores, outro fator
que contribui para a evasao é o curriculo
possuir o mesmo ementario do Ensino
Médio regular, ou seja, ndao ha uma
flexibilizacdo/adequacao curricular
as particularidades da EJA, conforme
previsto nos documentos oficiais
(Documento Base, 2007; Resolucdao CNE/
CEB 01/2000 - DCNs, PPC, 2014). Para os
estudantes, as principais causas da evasao
estdo ligadas a necessidade do trabalho
e a dupla jornada didria, as questoes
familiares como filhos, etc e, também, ao
tipo de curso em que alguns estudantes
nao se identificam com a proposta
formativa e de habilitacdo e acabam
evadindo.

Fonte: elaborado pelo autor.

Com o Quadro 02, pode-se ter uma ideia panoramica do contexto
estudado, acerca das politicas e do trabalho pedagégico na EJA EPT.
Observou-se também, durante as analises, que o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) estd estruturado sob a perspectiva da formacao
integral, conforme orienta a politica. Além disso, o documento prevé a
constituicdo de um Nucleo de Formacdo Politécnico, como um espaco
de integracao curricular entre as disciplinas basicas e técnicas, em
que sdao garantidos conteldos, formas e métodos responsaveis por
promover, durante todo o itinerario formativo, a politecnia, a formacao
integral, omnilateral, a interdisciplinaridade. Porém, parece existir um
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descompasso entre o PPC e a estruturacao curricular, pois, o ementario
que compode o curriculo é o mesmo do ensino médio regular. Dessa
forma, ndao ha uma flexibilizacdo ou readequacao as realidades da EJA
EPT, igualmente prevista na politica e nos documentos oficiais. Essa
condicao pode estar influenciando a evasdao na modalidade, jd que o
publico da EJA é trabalhador-estudante.

CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo apresentado até aqui, encaminha-se para seu desfecho
depois de analisadas as politicas para EJA EPT e o trabalho pedagégico
na modalidade. A orientacdo tedrico-metodoldgica escolhida, o
Materialismo Histérico e Dialético, permitiu compreender e analisar cada
um dos fendmenos sem descontextualiza-los da realidade histérica. As
categorias centrais do Método adotadas para as andlises, historicidade,
contradicdo, praxis e totalidade, tornaram possivel o movimento do
geral ao particular e deste para aquele, a fim de entender a realidade
concreta. Assim, cada um dos fendmenos pode ser interpretado
mantendo suas relacdes com a totalidade, o que permite ao pesquisador,
partir da expressao fenoménica apresentada na realidade concreta,
para encontrar sua esséncia.

A trajetéria histérica das politicas para EJA EPT no Brasil
revelaram movimentos de avancos e retrocessos, evidenciando quando
a modalidade foi ou ndo prioridade nas agendas governamentais de cada
periodo. Parece que a preocupacao em implementar a educacdo integral
para a classe trabalhadora se amplia em governos mais progressistas,
enquanto, nos liberais e conservadores, a educacao reservada para os
trabalhadores é aquela adestradora, rdpida, superficial e desconexa.
Como evidenciado no texto, o modesto, mas significativo avanco da
perspectivadaformacaointegral, experienciado dosanos 2000 até 2010,
gradativamente, comecou a entrar em um movimento de retrocesso,
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que se intensificou a partir de 2015, com o impedimento da presidenta
Dilma Rousseff e ganhou forca no atual governo Bolsonaro (2019-2022).
Pos-se em curso aimplementacao de uma série de dispositivos legais (EC
95/16 (BRASIL, 2016), Lei 13.415/17 (BRASIL, 2017), Resolucio 03/18
(BRASIL, 2018), Resolucao 04/18 (BRASIL, 2018), Decreto 10.656/2021
(BRASIL, 2021), etc.) que, ao fim e ao cabo, precarizam e comprometem
a formacdo humana e integral dos trabalhadores.

O Trabalho Pedagdgico observado neste estudo se configura
multifacetado e se efetiva de diferentes maneiras, pelos diferentes
sujeitos. Algumas vezes, é ingénuo, outras critico, as vezes é acao,
outras praxis. As multiplas faces do trabalho pedagdgico reveladas
pela pesquisa apontam para a necessidade da instituicao proporcionar
espacos de formacdo continuada aos professores da EJA EPT, tratando
as particularidades e desafios de ser professor nessa modalidade. Da
mesma forma, identificou-se a necessidade de revisdao e readequacao
curricular as particularidades da EJA EPT, conforme orienta a politica.
Além disso, a participacdao da classe trabalhadora na politica e nas
decisdes da EJA EPT é incipiente e sem muita expressividade, fatores
considerados essenciais para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
critico.

Finaliza-se reforcando a necessidade de olhar para os
trabalhadores-estudantes da EJA EPT e reconhecer suas especificidades
e saberes, transpondo-os para os curriculos de formacdo. Criando-
se assim, uma identidade prépria capaz de transcender a educacao
que prepara para o mercado de trabalho, apenas. Formando cidadaos
para o exercicio de uma cidadania ampliada, capazes de atuar como
empregados ou dirigentes, e ndo somente como um cidadao produtivo,
pagador de impostos e consumista.
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UMA ANALISE DA POLITICA DE EJA EPT: A VOZ DOS
ESTUDANTES DO CURSO TECNICO EM COZINHA

Martina Isnardo Gusmao
Mariglei Severo Maraschin
Saigon Quevedo
INTRODUCAO

Nesta parte introdutéria, trago um pouco da minha trajetéria
profissional para justificar que, também como os sujeitos de minhas
pesquisas, reconheco-me como trabalhadora-estudante, por ter
conciliado minha caminhada como trabalhadora e estudante nos
mesmos momentos. Optei por escrever em 12 pessoa para dar mais
sentido 3 escrita e a pesquisa, 3 qual me insiro como professora da
Educacdo Basica da Rede Estadual de Educacdo do RS, formadora de
professores, assessora regional da Educacdo Profissional nas escolas
estaduais e assessora pedagdgica na Secretaria Estadual de Educacao
do RS - Seduc. Professora desde os 18 anos, ja atuei em quase todas as
etapas da educacado basica, desde os anos finais do Ensino Fundamental
até a formacdo de professores de nivel médio — Curso Normal, em
escolas publicas e particulares.

Constitui-me uma professoraque tembuscado formacao continua,
no entendimento de que quem se propoe a ensinar é quem mais precisa
aprender. Dessa forma, em diferentes periodos da vida, fui agregando
a graduacdo em Letras a Especializacdo em Leitura e Producao Textual,
Orientacdo e Supervisdo Escolar, Informatica Aplicada a Educacdo, e
Especializacdo em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA, entre alguns
cursos de extensao e qualificacao.
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Em 2018, ingressei no Mestrado em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, PPGEPT do Colégio Técnico e Industrial de Santa Maria /
UFSM, quando despertei para a pesquisa académica e ndo mais parei.
Seguindo minha trajetéria, ingressei em 2022 no Doutorado em
Educacdo na Faculdade de Educacao da UFRGS.

Exercendo as atividades de sala de aula tanto na rede publica
como particular, pude observar as enormes diferencas entre a educacao
para os sujeitos de cada rede, e que o abismo entre as duas, de oferta
t3o desigual, fortalece o distanciamento social, dando continuidade a
classe trabalhadora que gera lucros para enriquecer ainda mais os ricos,
na légica capitalista de que os pobres ndao necessitam de educacdo
de qualidade, pois ndo devem desenvolver pensamento critico,
supostamente desnecessario a quem cabe o servico bracal.

Dessa ciéncia, veio minha vontade de cuidar também da prépria
formacdo e que, de alguma forma, eu possa contribuir na formacao dos
estudantes que por mim passam, transformando também a vida deles
pela educacdo. Cabe aqui ressaltar a fala de Miguel Arroyo (2017, p.7),
na obra Passageiros da Noite, quando se refere aos professores como
“trabalhadores na educacao, em lutas por direitos, a exigir, reinventar
artes, pedagogias, conhecimentos, curriculos de sua formacao inicial
e continuada”, para justificar os meus anseios como pesquisadora da
educacao.

Essa referéncia se justifica, pois entendo como fundamental uma
educacao voltada para a formacao integral do ser humano, tanto no que
tange a formacdo profissional como a pessoal, constituindo sujeitos
auténomos, criticos e solidarios. Nesse sentido, a modalidade EJA
EPT, estudo da minha dissertacdao e também projeto da tese, constitui-
se como proposta de ensino que vem ao encontro das expectativas
daqueles que, afastados da escola por algum tempo, retornam para
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buscar qualificacdo profissional e formacao integral.

Foi a partir do meu trabalho como Assessora da Educacdo
Profissional, junto a Coordenadoria Regional de Educacdo, que surgiu
a necessidade de aprofundar os estudos nessa area. Nas formacoes,
na Superintendéncia da Educacdo Profissional — SUEPRO/SEDUC RS,
em 2007, veio o convite para integrar o grupo de multiplicadores para
a formacdo em organizacdo dos curriculos das escolas de educacao
profissional da rede estadual. Foram trés anos de convivéncia e muita
aprendizagem com outros professores, requerendo muito estudo
da legislacdo e dos aportes teéricos e que também me oportunizou
conhecer as dificuldades e os desafios para a formacao técnica.

Assim, na minha trajetéria formativa, estd incluida também a
Especializacdo em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo Jovens e Adultos — PROEJA, realizada no
Instituto Federal Farroupilha — Campus S3o Borja. E dessa formacdo
que surgiu o encantamento pela temdtica, por acreditar em uma
educacdo integral, de qualidade, com metodologias adequadas aos
jovens e adultos, para inseri-los no mundo do trabalho e proporcionar
a constituicdo dos saberes para a formacao humana, critica e solidaria.

Em 2016, o retorno a Coordenadoria Regional de Educacao
novamente traz os desafios da Educacao Profissional. Em um momento
de grandes mudancas, foi fFundamental buscar novos conhecimentos
para, de forma mais segura, mediar as acoes das escolas de Educacao
Profissional da rede estadual tanto no que tange aos aspectos
pedagdgicos quanto aos dos materiais necessarios a oferta de formacao
técnica gratuita e de qualidade.

Assim, em 2018, iniciei um periodo de muitas aprendizagens no
Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica, do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao Profissional e Tecnolégica, coordenado por um
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grupo de professores do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria -
CTISM, vinculado 3 Universidade Federal de Santa Maria - UFSM. E, nesse
momento, que ha o encontro efetivo com a pesquisa académica, a partir
das leituras, elaboracdo de textos, participacdo em eventos nacionais e
internacionais, encontrocom os teéricos da area, importantes discussoes
nos grupos TransformAcao e Kairds, que sustentaram o “nascimento”,
na fala de Alvaro Vieira Pinto (1979) “a formacdo da consciéncia do
pesquisador”, de uma pesquisadora apaixonada pela educacao.

Entendo a pesquisa como um importante momento de repensar
o préprio fazer profissional, pois é com clareza sobre o que se faz que
poderemos realizar qualquer atividade, principalmente a profissional,
com mais seguranca; por isso, valho-me da fala de Vieira Pinto (1979),
quando destaca a relevancia de pesquisar, ja na parte introdutéria da
obra Ciéncia e Existéncia: problemas filos6ficos da pesquisa cientifica.

Qualquer que seja o campo de atividade a que o trabalhador
cientifico se aplique, a reflexdo sobre o trabalho que
executa, os fundamentos existenciais, os suportes sociais e as
finalidades culturais que o explicam, o exame dos problemas
epistemoldgicas que a penetracdo no desconhecido do mundo
objetivo suscita, a determinacdo da origem, poder e limites
da capacidade perscrutadora da consciéncia, e tantas outras
questdes deste género, que se referem ao processo da pesquisa
cientifica e da l6gica da ciéncia, ndo podem ficar a parte do
campo de interesse intelectual do pesquisador, que precisa
conhecer a natureza do seu trabalho, porque, conforme
mostraremos, este é constitutivo da sua propria realidade
individual. (VIEIRA PINTO, 1979, p. 3)

Faz-se necessdrio que um pesquisador seja ciente de que sua
pesquisa ndo é um objeto acabado, ao contrario, precisa estar aberta
as possiveis desconstrucoes e reconstrucoes. Nessa légica, e muito
grata a universidade publica, pois de outra forma ndo seria possivel,
e entendendo que a reflexao sobre o proprio trabalho sé é possivel

128



fundamentado em conhecimento, propus este estudo sobre o trabalho
pedagdgico e a politica da EJA EPT, partindo dos discursos dos
trabalhadores estudantes. A partir da pesquisa, serd possivel também
meu crescimento como profissional da educacao, pois poderei intervir
de forma mais efetiva e segura, propondo melhorias no meu campo
profissional. Passo agora a abordar a pesquisa.

Este artigo analisa a politica de EJA EPT (Programa de Integracdo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos-PROEJA) e o trabalho pedagégico do
Curso Técnico em Cozinha, cujo (dcus é o Instituto Federal Farroupilha,
campus de Sao Borja — RS, a partir dos discursos dos sujeitos do 3° ano
desse curso, turma de 2019, e os egressos que estao no curso Tecnélogo
em Gastronomia nessa instituicdo no mesmo ano. Para sustentar
teoricamente a pesquisa, retomam-se os conceitos do ensino integrado,
daeducacao profissional, trabalho e trabalho pedagégico (VIEIRAPINTO,
2017; MARASCHIN, 2019). A producao dos dados foi pela aplicacdo de
questionarios com questoes semiestruturadas e de um grupo focal com
os sujeitos, de quem foram analisados os discursos pela metodologia
do conteldo de discursos (BARDIN, 2011), cujos resultados apontaram
para a necessidade da valorizacdo do CTC no municipio.

A relevancia do tema estd na importancia que as politicas de
EJA e da Educacdo Profissional ocupam, sobretudo, para qualificacdo
dos trabalhadores jovens e adultos que a aspiram para ingressar no
mundo do trabalho ou a ele retornar. Vale ressaltar que ainda existem
mais de 80 milhoes de jovens e adultos fora da escola, segundo as
pesquisas de Maria Margarida Machado (UFG), apresentadas na mesa
tematica PROEJA FIC e PROEJA Ensino Médio: se ampliar é preciso, por
que estdo sendo atrofiados?, realizada durantes o V Coléquio Nacional e
Il Internacional da Educacdo Profissional e Tecnolégica, em Natal/RN, no
més de setembro/2019.
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A expectativa inicial de analisar como se efetiva o trabalho
pedagoégico no Curso Técnico em Cozinha levou a necessidade da
producao de dados, dentre os quais se destaca aqui a realizacdo do
grupo focal, momento em que foi possivel desvelar o sentido da politica
de EJAEPT para a vida dos sujeitos desta pesquisa. Ao referir-se sobre o
motivo que os levou a cursa-lo, um dos sujeitos destaca:

//trabalho na drea da cozinha, busco conhecimento porque
quero seguir nessa drea ai, quem sabe eu consiga entra na
gastronomia, é isso ai..//. (GF, E7, 2019).

Essa consideracao evidencia a importancia da politica de EJA EPT
na vida dos sujeitos que tiveram os estudos interrompidos e retornaram
a escola buscando conhecimento para transformar as préprias vidas,
nao apenas se inserindo no mundo do trabalho com mais qualificacao,
mas também com foco no acesso a educacao superior.

A metodologia adotada para responder a problematica de
investigacdo deste estudo tem como delineamento a pesquisa
qualitativa (FLICK, 2009), fundamentado a partir de fendémenos
concretos da realidade, relacionando com as particularidades de um
determinado tempo e local, para compreender como se materializam
o trabalho pedagégico e a politica de EJA EPT no Curso Técnico em
Cozinha, do IFFAR campusde Sdo Borja RS, num processo dinamico. Flick
(2009, p.20), destaca a “particular relevancia da pesquisa qualitativa ao
estudo das relacoes sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida".
Para o autor, “[...] a analise dos significados subjetivos da experiéncia
e da pratica cotidianas mostra-se tdo essencial quanto a contemplacdo
das narrativas e dos discursos” (FLICK, 2009, p. 21).

Assim, partiu-se da realidade dos sujeitos, sob o viés qualitativo,
para arealizacdo do estudo e a construcao dos capitulos, na tentativa de

demonstrar a dialeticidade, do ir e vir, o construir e o desconstruir que se
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d4 no processo da construcdo do conhecimento. E no reconhecimento
de que nado ha verdades absolutas, pois “a contradicao é reconhecida
pela dialética como principio basico do movimento pelo qual os seres
existem” (KONDER, 2009, p. 49), que a pesquisadora reflete sobre as
contradicoes, os questionamentos e as transformacoes dos sujeitos
que fazem os movimentos da politica de EJA EPT no Curso Técnico em
Cozinha do IFFar Campus de Sao Borja RS.

No que tange aos procedimentos, esta pesquisa constitui-
se em duas perspectivas complementares: pesquisa bibliografica e
documental, para sustentar as andlises e suscitar reflexdes sobre
questoes fundamentais da Educacdo Profissional e Tecnolégica e da
EJA. Assim, a luz dos referenciais teédricos, buscou-se responder 3
problematizacdo, como também a fundamentacdo e a ampliacdo para
outras questdes que surgiram com o desenvolvimento da pesquisa.
No segundo momento, a aplicacdo de questiondrios com perguntas
semiestruturadas e a realizacdo de grupo focal com os sujeitos
corroboram para a producdo dos dados, os quais foram analisados sob a
otica da Analise de Conteldo (Bardin, 2011).

Embora a autora ressalta que as etapas ndo esgotam a aplicacdo
do método, apresenta-o em trés momentos organizacionais, a fim de
melhor analisar os dados produzidos. Para a analise dos dados desta
pesquisa, organizou-se o material em trés momentos, de acordo
com Bardin. O primeiro, da pré-andlise, que é a fase da organizacdo
propriamente dita” (p. 126), para avaliar o que fazia sentido analisar e
0 que ainda precisava ser produzido. Aqui, foram transcritos os grupos
focais e elaborados os graficos a partir dos questionarios. Seguindo a
etapada“Leitura Flutuante”, foram escolhidos os discursos, constituidos
pelo corpus, com base na pertinéncia, relacionado ao questionario e aos
grupos focais a serem submetidos a andlise. Da leitura, observou-se
que algumas palavras se destacaram em quase todos os discursos dos
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estudantes.

O segundo momento constou da exploracdo do material que “é
a aplicacao sistematica das decisdoes tomadas”. (BARDIN, 2011, p. 131),
ou seja, a codificacdo, correspondente a transformacdo que permitiu
atingir “uma representacao do conteldo ou da sua expressao” (idem,
p. 133). A seqguir, foram formuladas as categorias, a partir de um critério
semantico', observando-se as palavras que mais se destacaram nos
discursos: Quem sao os sujeitos da EJA EPT do Campus Sao Borja, como
percebem o trabalho pedagdgico no Curso Técnico em Cozinha, para
responder a problematizacdo e aos objetivos.

Por altimo, ocorreu o tratamento dos resultados obtidos e a
interpretacdo, conforme Bardin (2011): “Os resultados brutos sao
tratados de maneira a serem significativos (“falantes”) e validos” (Idem,
p. 131). A interpretacdo dos resultados obtidos pode ser feita por
meio da inferéncia, que é um tipo de interpretacdo controlada. Para
Bardin (2011, p. 133), a inferéncia poderd “apoiar-se nos elementos
constitutivos do mecanismo cladssico da comunicacdo: por um lado, a
mensagem (significacdo e c6digo) e o seu suporte ou canal; por outro, o
emissor e o receptor”. Portanto, inferir ndo é uma deducao conforme o
posicionamento do pesquisador, mas uma conclusao légica, observando
o discurso dentro do contexto de fala e respeitadas as singularidades do
autor do discurso.

Nessa etapa, as categorias foram encerradas e sistematizadas em
formas de discursos e incorporadas ao texto. A figura abaixo mostra as

10 Num sistema linguistico, € o componente do sentido das palavras e da interpretagao
das sentencas e dos enunciados. A semantica é a area da linguistica que estuda
o significado e a sua relagdo com o significante. O significado esta associado ao sentido
e, portanto, ao conteudo e ao contexto; o significante esta associado a forma (de palavras
ou de sinais, de grafia ou de som). (https://www.portugues.com.br/gramatica/semantica.
html#:~:text=A%20sem%C3%A2ntica%20%C3%A9%20a%20%C3%A1rea,de%20
grafia%200u%20de%20som)
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etapas da analise do conteudo.

FIG.1 - ETAPAS DA ANALISE DOS DISCURSOS

12 Pré-andlise .
* Questionario/Grupo focal 2¢ Sistematizagio 3 A!l'ﬂl” dos dados
® Leitura Flutuante * Formulagéio das * Contetido dos discursos

i feréncia
* Nuvem de palavras categorias * Inl
* Transcrigiio * Elaboragio dos capitulos

Fonte: GUSMAOQ, 2020

O resultado de toda a analise estd organizado em duas secoes:
A politica de EJA e de EJA EPT no Brasil: breve historicidade, em que
se discute brevemente os motivos da criacdo dessa politica no Brasil; e
Os discursos dos sujeitos do PROEJA Cozinha: um olhar sobre o curso,
que estd dividido em duas subsecdes: Motivacoes para a realizacdo do
curso: expectativas e realidades, que aborda ao anseios iniciais dos
estudantes e o contato com a realidade; e A trajetoria no IF, as acoes de
permanéncia e as transformacdes no curso CTC, que analisa o percurso
desses sujeitos na instituicdo. Finalizando o artigo, faz-se uma sintese
das secOes e de outros questionamentos que surgiram durante o
processo de investigacdo e apresentam-se algumas sugestoes de acoes
para melhorar o curso.

A POLITICA DE EJA E DE EJA EPT NO BRASIL: BREVE
HISTORICIDADE

Pensar a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no Brasil, é
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mergulhar também na histéria do trabalho, pois as tematicas estao
intrinsecamente ligadas, trabalho e educacdo nao se dissociam.
Segundo Manfredi (2016), desde os primérdios, a Educacao Profissional
estava reservada as classes pobres da populacao, a fim de preparar a
mao de obra necessdria para suprir as necessidades do mercado de
trabalho. Ainda hoje, permanece sendo oferecida formalmente nas
instituicoes tanto publicas como privadas, sendo nestas Ultimas de
oferta majoritaria, como oferta regular, por meio de programas e
cursos, muitos deles contando com apoio financeiro dos governos,
e outros com apoio de empresarios interessados na qualificacdo de
profissionais, para atender a demanda. Outro aspecto a refletir é sobre
os motivos das descontinuidades dos programas voltados aos jovens e
adultos, para saber: a quem interessa esses sujeitos ndo acessarem o
ensino? Por que nao é importante que jovens e adultos, ja excluidos de
outros tempos escolares, tenham oportunidade de formacao? Para uma
reflexao inicial, situa-se o tema, retomando um pouco da historicidade
da EPT e EJA EPT.

A Educacao Profissional e Tecnolégica, no Brasil, tem maior
visibilidade a partir do século XIX, sob a pretensa funcdo de ofertar
educacdo aos desvalidos''; entretanto, a finalidade real era formar
mao de obra para as indastrias que se  expandiam; sendo, dessa
forma, voltada a estudantes oriundos de classes populares, ou seja,
um sistema escolar desenvolvido em um contexto histérico que exigia
outros conhecimentos para dar conta das necessidades surgidas com a
industrializacao. Para Manfredi (2016, p. 20), é a educacao o “produto
de um complexo movimento de construcdo/reconstrucao”, os quais

11 Nilo Pecanha, em 1909, cria as escolas de aprendizes artifices (Decreto n. 7.566/09),
destina essas escolas aos ‘deserdados da fortuna’. A criacdo dessa rede de escolas é,
segundo Ciavatta (1990, p. 330), a expressao histérica, naquele momento, “da questao
social manifesta no desamparo dos trabalhadores e de seus filhos e na auséncia de uma
politica efetiva de educacdo primaria”. (http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/
verbetes/edupro.html, acesso em 30 janeiro 2020)
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sao “determinados por fatores de ordem econémico-social e politico-
cultural”, os quais definem tanto o protagonismo da sociedade quanto
os interesses envolvidos.

Entretanto, a regulamentacdo e a necessaria atencdo a essa
modalidade de ensino passaram por momentos criticos, com o
surgimento de decretos e leis, sem que lhe fosse conferida identidade
propria, talvez porque, por muito tempo, ndo fosse vista como uma
oportunidade para a formagao humana, mas apenas para a qualificacao
de mao de obra, cujo foco era o mercado de trabalho. Apenas em 1996,
a LDB - Lei de Diretrizes de Base — dedica um capitulo sobre a Educacao
Profissional, e em 2008, foi acrescentada uma secdo sobre a educacdo
profissional técnica de nivel médio, no Capitulo Il do Titulo V, e nova
redacdo nos artigos 37, 39, 41 e 42. Apesar das inidmeras conquistas
histéricas, infelizmente, nos Ultimos meses, percebe-se um movimento
para barra-las. Na proposta da Base Nacional Curricular Comum (BNCQ),
a EPT aparece como um 5° itinerario formativo, o que podera acarretar
a descaracterizacdo como modalidade de ensino, vindo de encontro,
principalmente, com as lutas até entdo pela construcdo do ensino
integrado e da formacao integral, uma vez que prioriza uma matriz
curricular modular.

No caso especifico da EJA EPT, foco desta pesquisa, o Decreto
n° 5478/2005 cria o Programa de Integracdo da Educacao Profissional
ao Ensino Médio (PROEJA), cuja expansdo para o PROEJA Fundamental
(PROEJA FIC) foi autorizada pelo Decreto n° 5840/2006, ambos
desenvolvidos pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(SETEC-MEC). O objetivo foi estender a EJA EPT para toda a Educacao
Basica, dando maiores possibilidades de formacao profissional a todos
os estudantes que desejassem e, especialmente, aqueles a quem nao foi
oportunizada em outros tempos escolares.
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Em 2008, os Institutos Federais, criados pela Lei n® 11.892/2008
e, inseridos em uma nova configuracdao da Educacdo Profissional e
Tecnolégica, passam a representar o avanco, ao ofertar uma educacao
voltada para aqueles sujeitos marcados por desigualdades sociais
e legislada em documentos e ideais defendidos por estudiosos da
educacao, propondo o desenvolvimento integral do cidadao, por meio
dos cursos ofertados. Essa referéncia se justifica, pois se entende como
fundamental uma educacao voltada para a formacdo integral do ser
humano, tanto no que tange a formacao profissional como a pessoal,
constituindo-se os sujeitos auténomos, criticos e solidarios. Nesse
sentido, os Institutos ofertam a modalidade EJA EPT, que se constitui
como proposta de ensino que vem ao encontro das expectativas
daqueles que, afastados da escola por algum tempo, retornam para
buscar qualificacdo profissional e formacao humana.

Da mesma forma, é fundamental abordar as politicas de EJA, por
permearem esta pesquisa. A trajetoéria da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), no Brasil, € marcada por exclusoes e negacao dos direitos, pois
historicamente a educacao tem sido vista como um privilégio da elite,
deixando de fora os negros, os pobres, os deficientes, as mulheres e a
classe trabalhadora do processo de escolarizacdo, refletindo a histéria
do pais; por isso, as politicas para essa modalidade sdo relativamente
jovens. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (Brasil, 2000)
reconhecem que

A exclusdo social tdo significativa no Brasil é acentuada pela
defasagem educacional a que foram submetidos muitos
brasileiros, negando o direito de participacGo no exercicio
pleno da cidadania e de integracdo a vida produtiva de maneira
mais efetiva, com direitos garantidos legitimamente. E mais:
asseguram que a reducdo desse contingente ndo se realizard
com acbes emergenciais, mas com acées sistemdticas e
sucessivas que se complementam para que a integralidade dos
sujeitos educacionais possa ser respeitada (BRASIL, 2000)
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Da mesma forma, é no reconhecimento da importancia de
Paulo Freire para a Educacdo de Jovens e Adultos que cabe lembra-
lo como figura central nas discussoes de EJA. O autor caracteriza a
modalidade como um ato politico e de conhecimento (FREIRE, 2001);
por isso, é fundamental perceber que os sujeitos da EJA fazem parte de
grupos sociais diferentes e que nao tiveram acesso a outras formas de
escolarizacao oficiais, para reconhecer que politicas publicas voltadas
para um grupo tao heterogéneo e ja excluido de outras modalidades
de ensino sdao fundamentais, pois jd lhe foram negados o direito a
construcao de sua trajetoria escolar e mudancas significativas de vida
pela educacdo, aos que assim desejassem, e de insercdo e transformacao
social em outros momentos. N3ao hd como negar a construcdo de
conhecimento em espacos nao formais, nem o acesso a quem desejar
estar nos espacos formais.

Soboviésdeumaeducacdointegralaliadaaformacao profissional,
é que a pesquisadora propoe-se a analisar o contetdo dos discursos dos
sujeitos para observar se a Educacao de Jovens e Adultos integrada a
Educacao Profissional e Tecnoldgica estd efetivamente assegurando a
formacdo desses sujeitos, trabalhadores estudantes, e em consonancia
com as politicas publicas voltadas para essa modalidade de ensino.

O elo entre educacdo e trabalho estd, portanto, intrinseco
e necessita ser referéncia primordial (BRASIL, 2009, p. 46), para o
desenvolvimento humano para a vida produtiva, como referido no
artigo 39 da LDB - Lei 9394/96, “a educacdo profissional, integrada as
diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
conduz ao permanente desenvolvimento de aptidoes para a vida
produtiva” (BRASIL, 1996, Art. 39).

Assim, ndao se pode separar em formacdo para o trabalho ou
formacdao propedéutica, ao contrdrio, devem se completar, para
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asseguraraformacaointegral, resultante daeducacdoquetemotrabalho
como principio educativo'? segundo Gramsci. E esse entendimento
deve permear a educacao voltada aos jovens e adultos também quando
integrada a Educacao Profissional.

OS DISCURSOS DOS SUJEITOS DO PROEJA COZINHA: UM
OLHAR SOBRE O CURSO

Nesta secdo, analisa-se o contetdo dos discursos dos estudantes
do 3° ano do Curso Técnico em Cozinha — PROEJA e dos egressos
desse curso que estdo cursando Tecnélogo em Gastronomia no IFFar
Sao Borja, resultantes dos questiondrios e grupo focal realizados com
esses sujeitos, instrumentos que compdem a producdo de dados desta
pesquisa, para apresentar e discutir quem sdo os sujeitos inseridos na
EJA EPT desse (dcus. A partir desses discursos, foram evidenciadas as
politicas da Educacdo Profissional e Tecnoldgica que estdo presentes
ou ausentes no curso. E, apés a andlise do conteddo dos discursos,
optou-se por organizar em trés categorias a seguir: motivacoes para a
realizacdo do curso, a trajetéria no IF, as acoes para permanéncia e as
transformacoes no curso CTC e a EJA EPT.

MOTIVAGOES PARA A REALIZACAO DO CURSO:
EXPECTATIVAS E REALIDADES

12 Optou-se pela explicacdo de Rosemary Dore, no artigo: Afinal, o que significa o
trabalho como principio educativo em Gramsci? E um principio que ele retoma da
escola humanista, cujo objetivo era o de desenvolver em cada individuo a capacidade
de saber pensar e dirigir-se na vida. O conceito e o fato do trabalho ser seu principio
educativo porque considera a relacdo dos homens entre si, que cria os diferentes
tipos de sociedade, as leis civis, a politica, o governo, o Estado, bem como a relacdo
dos homens com a natureza, que cria a ciéncia, a técnica. Esse é o principio educativo
que Gramsci apresenta como referéncia para a escola unitaria, pensando a nocdo de
trabalho em Marx, a formacdo de dirigentes e a constru¢cdo da hegemonia. A difusdo
da sua proposta educativa, entretanto, desconheceu sua relacdo com o processo de
reforma intelectual e moral, a formacao de dirigentes, a construcdo da hegemonia. Foi
reduzida ao modelo soviético do politecnismo, fundamentado em teorias da escola
nova (https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v34n94/0101-3262-ccedes-34-94-0297.pdf).
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Destaca-se o discurso de um estudante, para iniciar esta secao,
por representar a expectativa que se pode observar nos sujeitos da
pesquisa em relacao a politica de EJA EPT - Curso Técnico em Cozinha,
quando afirma que,

//eutambém... trabalho nadreadacozinha, busco conhecimento
porque quero seguir nessa drea ai né, quem sabe eu consiga
entrar na Gastronomia né, é isso ai// (E7, grupo focal, 2019).

Tanto no questiondrio quanto no grupo focal, os estudantes
afirmaram tratar-se de uma oportunidade para estudar e modificar suas
vidas pela educacdo. Nessa afirmacdo do E7, fica evidenciado que eles
esperam a formacdo profissional como também estarem preparados
para dar continuidade aos estudos no ensino superior.

Para compreender a realidade, elaboraram-se dez questoes
orientadoras do grupo focal e dezenove para o questionario, as quais
intencionavam saber como os sujeitos percebem o curso, a instituicao e
ainsercdo do Técnico em Cozinha nos espacos de trabalho em S3o Borja
RS. Assim, questionou-se sobre o que os motivou a buscar o curso, se
respondeu as expectativas iniciais e o que falta para isso, de que forma
o trabalho pedagdgico contribui para a formacao pessoal e profissional,
se a teoria esta aliada a pratica, se ha politicas de acesso e permanéncia,
como eles percebem o envolvimento dos gestores com o curso, se o
curso propiciou mudancas pessoais e, finalmente, como eles percebem
a atuacdo e a insercao do profissional técnico em cozinha no municipio.
Tais questdes orientadoras serviram para direcionar as discussdoes com
os sujeitos da pesquisa e verificar se a realidade do curso ofertado esta
em consonancia com as politicas nacionais da EJA EPT e respondendo as
expectativas iniciais deles.

Ferreira (2020, p. 04) enfatiza o que sdo os discursos,
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Trata-se de enunciados organizados e expressos pelos sujeitos,
mediante uma intencionalidade, um objetivo em relacdo aos
interlocutor(es), preestabelecido e teleologicamente elaborado,
porque antecipam reagées, compreensaes, interacées a serem
alcancadas por meio da organizacdo expressiva da linguagem
(FERREIRA, 2020, p. 04).

Essa afirmacado explica o olhar da pesquisadora sobre os discursos
dos estudantes. N3o se espera, entretanto, uma resposta conclusiva
para a expectativa da pesquisa, mas compreender como se sentem
esses sujeitos diante da realidade que lhes foi apresentada. Foi possivel
perceber, por exemplo, como eles se identificaram com a instituicdo,
mesmo frente a algumas frustracoes. Veja como expressam,

//eu também foi pra concluir que eu voltei e gostei muito,
porque ja tinha... s6 que eu acho que pra aproveitar mais o
técnico a gente tinha que ter mais aula, uma continuidade...
mas a gente tem muito pouco// (E9, grupo focal, 2019).

//para aproveitar a oportunidade e adquirir conhecimento na
drea da cozinha e ter um... uma... ter uma formagdo porque a
gente tem que trabalhar... e o diploma né...//(E10, grupo focal,
2019).

//tive a oportunidade de terminar do ensino médio, e ao mesmo
tempo, me formar em técnica em cozinha onde consegui duas
formagdes em trés anos// (EGRESSO 1, questiondrio, 2019).

Apesar das dificuldades pessoais e da descontinuidade do estudo,
sdo estudantes que se sentem motivados a estudar, pois vislumbram
uma oportunidade de transformacao de suas vidas pela educacao, como
se pode inferir do discurso de E10. Bardin (2011, p. 101) afirma que,
se tiver “a disposicao resultados fiéis e significativos, pode o analista
propor inferéncias e adiantar interpretacoes a propositos dos objetivos
previstos -, ou que digam respeito” ao surgimento dos resultados. Sao,
portanto, “fatos, deduzidos logicamente a partir de certos indices
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selecionados e fornecidos pela fase descritiva da anélise de conteldo”
(BARDIN, 2011, p. 46). E possivel, entdo, compreender como as politicas
e o trabalho pedagégico vém contribuindo na formacao dos estudantes
e destacar arelevancia do CTC do IFFAR para o municipio e para aregiao.

Constatou-se que, na instituicdo, hd a formacao continuada. Além
da oferta da EJA EPT, o Curso de Tecnélogo em Gastronomia possibilita
continuidade a formac¢do na mesma area a quem deseja se especializar; ja
a Especializacdo em Educacdo Profissional Integrada a Educacao Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA foi ofertada,
de forma presencial e a distancia, aos professores da rede publica e o
PROEJAFICem convénio com a rede municipal, como forma de assegurar
a continuidade dos estudos e a formacao de professores que atuam ou
pretendem atuar tanto na EJA quanto na EJA EPT. Portanto, estas sdo
duas acdes Fundamentais dos Ifs como politica publica: a verticalizacdo
— possibilitando formacdo continua e elevacdo de escolaridade aos
estudantes trabalhadores e a formacao de professores — tdao essencial
para a melhoria do ensino e da aprendizagem. Registra-se que o IF,
além de proporcionar formacao aos seus professores, ainda possibilita
integracao de redes de ensino.

Quanto as expectativas iniciais sobre o CTC, os estudantes
manifestaram relativa frustracdo. Falaram sobre o profissionalismo e o
carinho dos professores, coordenadores e direcdo, mas manifestaram
descontentamento com questdoes referentes, principalmente, ao
trabalho pedagdgico. Apesar de relatarem que aprenderam muito,
afirmam, entretanto, que ficou aquém do que eles esperavam. Veja
como se referem, desvelando a insatisfacdo e fazendo pensar em o que
fazer quando a maioria ndo estd satisfeita.

//na minha parte ndo, tanto na aula teérica né e na prdtica da

cozinha, nas aulas teve muita interferéncia, teve muita troca de
professor, de estagidrio, foi o contetdo, o que se aproveitou foi
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muito pouco, a prdtica foi muito pouco também, a qualidade
de insumo sabe assim... coisas que ndo dava pra se aproveitar,
entdo a expectativa era uma hd trés anos atrds e a realidade
hoje é outra// (E1, grupo focal, 2019).

//sim porque estagidrio até na cozinha a gente teve, e tem
professores que iam dar aula pra gente e sairam, que ndo
puderam, uma tava grdvida e outra ndo..., e veio os outros que
ndo sabiam nada, entdo o ano passado a gente ndo aprendeu
muita coisa, foi muito pouco o que a gente aprendeu// (E2),
grupo focal, 2019).

//aula de panificacdo principalmente ndo teve aproveito
nenhum por causa que quem foi nos da ela foi substituida,
entdo ela ndo tinha experiéncia, pegou o 6nibus andando
vamos dizer assim, e ai o0 que nds faziamos ndo dava o
resultado esperado, o certo, sabe em tdo foi muito desperdicio
de insumos, aproveitamento zero// (E3, grupo focal, 2019).

//é eutambém aprendi bastante coisa desde que eu iniciei, mas
ficaram algumas coisas a desejar, os professores nos ajudaram,
que sdo excelentes professores, na verdade o que aconteceu foi
as trocas, ds vezes, nés tinhamos poucas aulas e isso nos deixou
perdidos, mas gracas a Deus podemos dizer que conseguimos,
mas poderia ter aprendido muito mais// (E5, grupo focal, 2019).

//eu aprendi o bdsico, gostaria de aprender muito mais e... tipo
me decepcionei eu achava que era uma coisa e foi totalmente
diferente, e também a troca de professores ... foi isso// (E7,
grupo focal, 2019).

Percebe-se que a insatisfacdao estd, principalmente, nas trocas
constantes de professores e na falta de experiéncia de alguns,
baixa qualidade e desperdicio de insumos, aulas insuficientes para
a realizacdo da prdtica pedagdgica. Consideram que a presenca de
estagidrios pouco ou nada contribuiu para o desenvolvimento das aulas;
relatam sobre a percepcdao de que muitos professores desenvolviam
conteldos sem prepara-los, por estarem em turmas, disciplinas e niveis
de ensino diferentes. Essa alegacdao dos estudantes suscita reflexoes
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sobre o desmerecimento da EJA EPT, parece que ha uma velada pouca
importancia a essa politica e se perguntam quais seriam os motivos
implicitos para priorizar outros cursos.

Arroyo (2017) reflete sobre os processos formadores desses
sujeitos, questionando “que processos esses adolescentes, jovens
e adultos péem em jogo ao proporem a si a ida a EJA, no fazer esses
itinerdrios? No atrever-se a serem passageiros por tantas noites e tantos
anos?” (ARROYO, 2017, p. 32). O autor destaca que os significados
humanos devem chegar ao pensamento pedagdgico e a pratica da
docéncia como garantia do direito a formacao humana e enfatiza que
a EJA deve ser tempo de educacdo e os curriculos garantirem desse
direito, ndo pode ser visto como um “apartheid social”. Segundo Arroyo
(2017), necessita-se desconstruir a ideia de que a esses estudantes
“qualquer coisa” serve; ao contrdrio, o curriculo deve ser voltado para
eliminar a exclusao a que ele refere como “apartheid”. Para ele,

Adolescentes, jovens, adultos e até criancas, passageiros do
trabalho para as escolas, na medida que desconstroem essas
polaridades téo persistentes em nossa cultura social, politica
e pedagdgica, exigem repensar radicalmente a funcdo das
politicas e diretrizes. [...] quando adultos, jovens, adolescentes
populares sdo outros, a EJA e a docéncia sdo obrigadas a
serem outras. O pensamento pedagdgico é obrigado a ser
pedagdgico. Educador. Ao desconstruir o apartheid espacial,
social que os classificou com as inferiorizacées a partir das quais
sdo pensados os espacos que habitam como ndo civilizados,
desconstroem também o apartheid pedagdgico, politico e
cultural que os pensa como iletrados, incultos, destinados
a refazer percursos escolares civilizatérios. Exigem outros
olhares, outros tratos. Exigem ser reconhecidos passageiros
pelo direito a um justo reconhecimento social, social, politico
e pedagdgico, retomando essa vivéncias como periféricos,
como vitimas do apartheid social, racial, espacial e, sobretudo,
retomando as autoimagens-identidades, valores e saberes que
constroem ao tentar um digno, justo, humano viver. Esse serd
o caminho para que a escola e a EJA sejam uma experiéncia
marcante de educacdo. De formacdo humana. (ARROYO, 2017,
p. 40)
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Nesse sentido, ainda hd muito a avancar para que se possa
construir uma cultura de valorizacdo dos espacos da EJA e EJAEPT e de
seus sujeitos, tratando essas politicas educacionais de forma igualitaria
as demais e passar a olhar para esses trabalhadores-estudantes como
sujeitos capazes de transformacao profissional e humana pela educacao.
Considerando os desafios de um trabalho pedagdgico nao excludente,
entdondoseriaesse trabalhode umaimportanciaainda maior do que nas
demais ofertas de ensino? Nao seria momento para que os professores
se sentissem mais valorizados por estarem mediando a educacao desses
estudantes?

Na sequéncia do grupo focal, perguntou-se sobre arelacao teoria-
pratica, de que forma os conhecimentos tedricos sdo aliados a pratica.
Esse Foi um item do qual eles mais sentiam necessidade, pois foram
unanimes em afirmar que faltou muito em relacdo as necessidades de
uma pratica fundamental para o exercicio da profissdao. Assim eles se
referem:

//uma matéria sim nés temos a prdtica, mas... é dois dias na
semana... na segunda e na sexta, na sequnda é o professor X de
Cozinha Internacional e Brasileira, ai as provas sdo aplicadas na
teoria, ele faz a prdtica, depois pergunta ... mas a professora Y,
ela dd na pratica// (E1, grupo focal, 2019).

//é mas ai ela poderia, a matéria dela poderia ser na teoria e na
prdtica, ficaria bem mais fdcil da gente entender... porque teve
coisas que a gente ndo aprendeu a fazer// (E2, grupo focal,
2019).

//na verdade faltou é tempo... pra eles organizarem, porque
tem a disciplina de banquete, carddpio e é uma aula, um
periodo durante a semana entdo ndo tem condicdes de, em um
periodo, ela montar um banquete.// (E4, grupo focal, 2019).

//eu também acho que falta organizacdo, planejamento da
professora porque parece que elas ddo aula pra muitas turmas
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e ai parece que elas ndo se organizam, ai eles ficam aqui
planejando as aulas, porque de tantas turmas que eles ddo
aula... e ai elas aplicam qualquer ... tipo na hora ali e pronto//
(E7, grupo focal, 2019).

//é eu ndo aprendi a montar uma mesa assim protocolada
como é, ndo tinha as aulas, era em grupo, alguns aprenderam
outros ndo, tinha que ser organizado pra todos aprenderem//
(E10, grupo focal, 2019).

As aulas prdticas sdao importantes momentos de construcao
do conhecimento, pois o estudante tem a oportunidade de vivenciar,
de executar o que aprendeu na teoria; portanto, teoria e pratica se
complementam. Além disso, tais vivéncias poderdo suscitar algumas
problematizacoes que estimulem a capacidade de o estudante resolver
possiveis problemas que se apresentem. As prdticas estimulam
a construcdo coletiva, em que os diferentes saberes podem ser
importantes aliados na construcao individual, gerando mais seguranca
para o exercicio profissional. Da mesma forma, mostra-se como um
momento relevante para a mediacdo do professor, estimulando a
capacidade de criacdo, questionamento, intervencao e transformacao
do ambiente de trabalho.

Ressalta-se que as praticas pedagdgicas estdo previstas no PPC
do CTC, embasadas no trabalho como principio educativo, um dos
principios norteadores, estabelecidos no Documento Base e defendido
por estudiosos da temdtica educacao e trabalho.

A TRAJETORIA NO IF, AS ACOES PARA PERMANENCIA E AS
TRANSFORMAGOES NO CURSO CTC

Em relacdo a suas trajetorias no IFFar, se perceberam espacos de
acolhimento, discussao das propostas da instituicdo e a possibilidade de
participacdo nas decisdes sobre mudancas pedagdgicas e/ou aquisicao
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de bens, se houve discussoes sobre o mundo do trabalho e como veem

o envolvimento do coordenador e do diretor com o curso, assim eles se

manifestaram

//vem questiondrio pra gente preencher, dizer o que nés
achamos, o que estd faltando...// (E2, grupo focal, 2019).

//e quanto aos professores eu ndo tenho o que reclamar,
sempre que foi preciso cheguei em cada um individual e bah
eles ajudam, nessa parte foi bom// (E3, grupo focal, 2019).

//foi 6timo... até uma vez que eu pensei em desistir o professor
foi atrds de mim, me chamou, me aconselhou e me deu muita
forga, entdo sé tenho a agradecer// (E5, grupo focal, 2019).

//€é eu nessa parte também porque eu tive um ano né que ndo
tive bem tive doente e este também foi muito dificil, eu pai
que td com cdncer né, eu tive por pard, na verdade parei, ndo
tive nem vontade de vir aqui pro IF, mas s6 o carinho tanto dos
professor e dos colegas né, eu fui bem acolhida aqui entdo ndo
tenho o que falar dessa parte sabe...// (E6, grupo focal, 2019).

//eu também... tem professores assim O... parecem velhos
amigos. Tem lanche também, a gente pega ali, mas o almoco
e janta é sé pros que moram longe. No inicio tinha, mas agora
ndo. Disseram que é falta de verba né// (E9, grupo focal, 2019).

//tem apoio pedagdgico sim. Todo professor tem uma hora
disponivel fora do hordrio deles para atender e eles ajudam
é s pedir. Lanche sempre tem ali e lugar pra tomar também,
a gente pega um bolo ali né... (risos), tem médico e dentista
tambémy/ (E10, grupo focal, 2019).

A existéncia das acoes de acolhimento e a promocdo de
permanéncia escolar sao fundamentais para efetivar a inclusdao dos
sujeitos de EJA e EJA EPT. Sem dulvida, sdo acoes significativas para
uma proposta de educacdo que intenciona o rompimento histérico com
a educacdo fragmentada e excludente. Da mesma forma, a concepc¢ao

146



de homem na EJA EPT reitera essa cisdo e objetiva uma relacao
trabalho/educacdo em que os sujeitos sejam criticos e conscientes da
propria condicdo, que se reconhecem e se valorizem como pessoas, com
direitos e deveres, inseridos na sociedade e pertencentes a ela, capazes
de transforma-la, ser um pertencente ativo, conforme esclarece o
Documento Base (2009),

Essa concep¢do de homem resulta em pensar um “eu”
socialmente competente, um sujeito politico, um cidaddo capaz
de atuar sobre a realidade e, dessa forma, ter participacéo ativa
na histéria da sociedade da qual faz parte e na construcdo de
sua propria historia (BRASIL, 2009, p. 24).

Sdo esses homens e mulheres, conscientes da prépria histoéria,
gue agem sobre a realidade em que estao inseridos para transforma-la
em um ambiente melhor. Para E6,

//56 o carinho tanto dos professores e dos colegas né, eu fui
bem acolhida aqui// (E6, grupo focal, 2019).

E para ES,

//tém professores assim o... parecem velhos amigos. Tem lanche
também, a gente pega ali// (E9, grupo focal, 2019).

Demonstrando um elo muito forte de confianca entre professores
e estudantes.

Seria um pouco da humanizacao referida por Arroyo Para ele, “é
esse olhar sobre os jovens-adultos em itinerarios do trabalho para a EJA
[...] da sobrevivéncia desumana para as escolas...” (ARROYO, 2017, p.
10). E é, nesse acolhimento, no sentir-se em um [(dcus que os valoriza,
que esses estudantes de EJA e EJA EPT encontrardo a necessaria
persisténcia para continuar.
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Ressalta-se que, nesses discursos aqui destacados, ha elementos
para afirmar a presenca de outras acoes, como alimentacdo (lanche),
médico, dentista e, principalmente, o apoio pedagdgico, pois muitos
deles ficaram fora da escola por tempos considerdveis, em um percurso
descontinuo. Tais acoes vém ao encontro do primeiro principio da
EJA EPT, a inclusdo da populacdo em suas ofertas educacionais,
compreendida ndo apenas como “o acesso dos ausentes a escola, mas
questionando as formas como essa inclusdo tem sido feita” (BRASIL,
2009, p. 37), referindo-se a assegurar a permanéncia e ao sucesso dos
estudantes na escola.

Ao falarem sobre as proprias mudancas a partir das vivéncias no
CTC, eravisivel o contentamento e arealizacao deles. ParaE1 (suspirando
e sorrindo),

//ai... ndo sei... porque eu tava sé em casa, agora voltei, vi gente
nova, a gente td sempre conhecendo e se renovando... eu adorei
isso!!l// (E1, grupo focal, 2019).

Falam das dificuldades, dos desentendimentos, mas também dos
conhecimentos construidos, a partir disso, e do crescimento pessoal
e de como as esses conhecimentos foram significativos para que se
tornassem pessoas melhores, como afirma E7,

//eu aprendi a me organizar melhor, eu era bem desorganizada,
agora estou melhor// (E7, grupo focal, 2019).

Observa-se, em outros discursos, como veem as mudancas:

//eu também... mudou no geral, tanto no pessoal quanto
na prdtica né, em relacdo a cozinha eu acho que fiquei mais
organizada, eu era mais estabanada, agora se eu vou cozinhar
na minha casa mesmo, eu ja separo tudo como se tivesse na
aula, tudo organizado “mesan place”, ndo é assim: ah eu quero
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0 ovo vou ld e pego, a farinha vou ld pegar... ndo... é tudo
montadinho antes, ai ja comeco e ja faco, ndo tem aquele vai
aqui vai ali e volta né. E uma coisa que eu adquiri aqui no curso
isso// (E2, grupo focal, 2019).

//eu cresci como pessoa, porque eu moro no campo uma vida...
eu ndo era muito assim de gente sabe... ai eu comecei a respeitar
as pessoas por suas... diferencas!!! Né... tinha colegas que eu
ndo podia nem olhar... hoje sou amiga intima (risos). Assim ...
eu acho que a gente cresce muito... até meu marido quer que
eu continue ... eu s6 ndo continuo porque tenho outros planos,
viajar por exemplo (risos)// (E8, grupo focal, 2019).

Nos discursos referenciados acima, observa-se como E2 percebe
as mudancas de atitudes no dia a dia e atribui isso aos conhecimentos
no CTC, demonstrando uma transformacao para além da sala de aula;
para E2, transformou a maneira de pensar e agir socialmente. Vieira
Pinto (2010) afirma que onde ha sociedade hd educacao, sdo intrinsecas,
uma vez que “a educacao é um processo historico de criacdo do homem
para a sociedade e, simultaneamente, da sociedade para beneficio
do homem” (VIEIRA PINTO, 2010, p. 42); portanto, pode-se dizer que
a educacdo interferiu no processo histérico de E2: antes era/agia de
um jeito, aprendeu no CTC agir de uma forma que, para esse sujeito,
melhorou a maneira de agir e interferir sobre o espaco que ocupa na
sociedade.

Para E8, que ficou 40 anos fora da escola, o estar ali resultou no
crescimento humano. A expressao “eu cresci como pessoad” traduz um
significado profundo de humanizacao, do sentir-se realizado. E8 afirma
que,

//ndo era muito de gente sabe... ai eu comecei a respeitar as
pessoas por suas diferencas!// (E8, grupo focal, 2019).

E, atribui o “ndo ser de gente” ao fato de viver, por muitos anos,
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na area rural, parece que ficou meio embrutecida com a falta de convivio
em grupo. Ressalta que:

//tinha colegas que eu ndo podia nem olhar... e hoje sou amiga
intima// (E8, grupo focal, 2019).

Na falade Vieira Pinto (2010), essa transformacao se constitui pelo
de que “o homem é, por esséncia, um ser inacabado, pois se constitui
a si mesmo ao longo de sua existéncia social” (VIEIRA PINTO 2010, p.
40). Infere-se, entdo, que o homem é o resultado da educacdo que a
sociedade oferece a ele; portanto, a educacdo do CTC tem transformado
seus estudantes em pessoas melhores que, por sua vez, vao interferir
na sociedade em que est3do inseridas, melhorando as condicoes das
vivéncias coletivas.

Pode-se constatar, a partir desse processo descrito nos discursos,
que o curso e o IF possibilitaram a tdo descrita formacdo integral das
politicas de educacdo, como uma das concepc¢des preconizadas no
Documento Base (2009), que refere como:

[..] uma das finalidades mais significativas dos cursos
integrados no dmbito de uma politica educacional publica
deve ser a capacidade de proporcionar educagdo bdsica sélida,
em vinculo estreito com a educacdo profissional, ou seja, a
formagdo integral do educando (BRASIL, 2009).

Entende-se como educacdo integral, a partir dos estudos de
Saviani(2011),assumir por completo a fFormacao humana, oportunizando
o desenvolvimento de todas as dimensdes que compdoem a vida do
ser social, situado em um contexto sécio-histérico, imerso no acervo
cultural produzido ao longo do tempo pela humanidade e deixado,
como heranca, para as novas geracoes. Essa é a concepcao de educacao
integral, a luz da perspectiva histérico-critica.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, propds-se a analisar o contetdo dos discursos
dos sujeitos da EJA EPT, do Instituto Federal Farroupilha, Campus de Sao
Borja RS, para compreender essa politica. Destaca-se que ndo se tratou
de apenas analisar as falas pelas estruturas textuais, mas construir
inferéncias, considerando o contexto social e histérico dos sujeitos do
CTC, para compreender a efetivacao das politicas de EJA EPT no (6cus.

Constatou-se que a formacao critica dos sujeitos foi fundamental
para que eles pudessem se posicionar sobre o trabalho pedagégico na
instituicdo e reconhecer a efetivacdo da politica. Falaram, de maneira
simples, mas muito seguros sobre as conquistas pessoais, a partir do
curso, e apontaram algumas necessidades, que poderiam ser resolvidas;
entre as quais: o curriculo —alegaram que falta muita coisa, sentem que o
CTC é visto com pouca importancia; referiram também a falta de horario
para as aulas praticas; questionaram a qualidade e as quantidades
dos insumos para as praticas; veem o local da pratica (a cozinha e
restaurante) como prioridade do curso de Gastronomia, ficando o CTC
em desvantagem e sentem que muitos professores parecem decidir na
hora da aula o que sera trabalhado; por isso, consideram que o CTC nao
seja priorizado.

Entre as percepcoes dos sujeitos da EJA EPT, o que se considera
de maior relevancia é como eles veem o mundo do trabalho. Para
eles, as empresas empregam considerando a experiéncia, ndo porque
tenham formacdo, destacaram a desvalorizacdao do profissional da
cozinha e que, no municipio, ndo ha oportunidades de trabalho, levando
muitos precisarem sair da cidade em busca de colocacao e valorizacao
profissional.

Trata-se de constatacoes bastante pertinentes, uma vez que
apontam para a precarizacao do trabalho no municipio, a desvalorizacao
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do ensino e 0 éxodo em busca de oportunidades, deixando de as pessoas
formadas contribuirem para o desenvolvimento da cidade.

Apoés as discussoes ao longo desta pesquisa, as quais ndao estao
encerradas, mas intencionam suscitar outras, passa-se a tecer algumas
consideracoes sobre o que se pdde inferir a partir dos discursos dos
sujeitos do CTC e do estudo dos documentos institucionais do IFFAR.
Pensar a EPT voltada aos jovens e adultos e integrada a Educacdo Basica
requer mergulhar em questdes profundas, tanto da educacdo quanto
do trabalho, considerando que nao se dissociam. Faz-se necessario um
olhar critico, mas cheio de sensibilidade para enxergar os sujeitos da EJA
EPT, os trabalhadores-estudantes, como “reivindicantes da educacao”
(VIEIRA PINTO, 2010). E isso foi o que se encontrou no CTC do IFFar
Campusde Sao Borja RS. Percebeu-se que eles estao cheios de esperanca
na educacao, querem formacao com qualidade, que possibilite melhores
condicoes de vida para si e para a sociedade. Afirmaram que construiram
conhecimentos e melhoraram como pessoas, mas, reivindicam mais,
porque sentem necessidade de mais, percebem o valor da educacao
para suas vidas.

Eles “ndo apenas vém do trabalho para a escola, para a EJA, mas
esperam que, feito o percurso escolar, tenham o certificado que garanta
o direito ao trabalho e a diversidade de direitos humanos” (ARROYO,
2017, p. 49). Constatou-se, portanto, que a existéncia de um TP pautado
no desenvolvimento integral do sujeito e um curriculo pensado para a
formacado de sujeitos criticos, autbnomos e comprometidos socialmente,
em conformidade com as diretrizes para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica integrada a Educacdo de Jovens e Adultos.

Quanto a politica da EJA EPT, pode-se perceber a existéncia de
acoes afirmativas para a permanéncia desses estudantes, previstas
no PPI da instituicdo e confirmadas pelos discursos deles. Referem-se
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ao apoio pedagdgico, tanto pelos professores quanto por estagiarios,
a moradia, ao auxilio transporte, as bolsas-permanéncia, a assisténcia
médica e odontoldgica.

Sao acoes fundamentais, idealizadas e desenvolvidas por gestores
eprofessorescomprometidoscomapremissade que ndobastaagarantia
de acesso ao recinto escolar, mas é preciso também garantir meios
para que os jovens e adultos, excluidos de outros tempos escolares,
possam acessar a EJA EPT e nela permanecer até sua formacao. Pensar
na permanéncia é a premissa para desenvolver educacao de qualidade,
gratuita, inclusiva e acolhedora, como se espera da EJA EPT e resgatar
a relacdo construida, ao longo do tempo, entre a escola e as camadas
populares desfavorecidas, segundo Gentili (2009) afirma:

Historicamente, negou-se aos pobres o direito a educagdo
impedindo seu acesso a escola. Hoje, esse direito é negado
quando ndo lhes é oferecida outra alternativa a néo ser a
de permanecer em um sistema educacional que nédo garante
nem cria condicdes para o acesso efetivo a uma educacdo de
qualidade, quando se limitam as condicées efetivas de exercicio
desse direito pela manutencdo das condicées de exclusdo e
desigualdade que se transferiram para o interior do préprio
sistema escolar. Estas condicées bloqueiam, travam e limitam
a eficdacia democratica do processo de expansdo educacional,
conduzindo os pobres para o interior de uma instituicdo que,
em um passado proximo, dispunha de um conjunto de barreiras
que limitavam suas oportunidades de acesso e permanéncia
(GENTILI, 2009, p. 1062).

Quanto a organizacdo curricular do CTC, observou-se o
alinhamento entre os fundamentos politico-pedagdgicos que a
norteiam para o cumprimento dessa politica e o PPI institucional e o
PPC do CTC. Da mesma forma, constatou-se que o IFFar Campus de Sao
Borja cumpre com outra premissa dessa politica, a verticalizacdo do
ensino, quando desenvolve a formacdo continuada na mesma d4rea de
atuacdo, da oferta do Curso Técnico em Cozinha, na modalidade EJA
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EPT, Tecnélogo em Gastronomia. Cumpre também com a formacao
continuada de professores a partir da oferta da Especializacdo em
Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, proporcionando tanto aos
professores da instituicdo como de outras redes conhecimentos sobre
a EJA.

Aintegracao curricular oportuniza a formacao critica dos sujeitos,
0 que se observou pelos seus discursos. Sao pessoas que compreendem
a educacdo como forma de “libertacdao” de uma situacao que os prendia:
o E9 refere que se “expandiu”, viu gente e coisas novas, por isso foi bom.
Para Arroyo (2017)

Os proprios educandos/as aprenderam como seu injusto,
indigno, desumano sobreviver impée limites a sua formacgdo

“_ = n

humana, mas aprenderam a resistir —aprenderam a dizer “ndo”,
a tentar libertar-se. Sabem-se sujeitos de valores de justicas e
dignidade. Tensos processos de formacdo que exigem saberes
profissionais dos seus educadores. Se as tensas vivéncias de
sobreviver nos limites sdo formadoras, as resisténcias por
libertacdo sdo ainda mais formadoras (ARROYO, 2017, p. 68).

Apesar disso, ficaram alguns questionamentos referentes ao
TP sobre os desafios para se desenvolver a proposta de um curriculo
integrado, considerando que o CTC possui uma matriz curricular
organizadapordisciplinas, cujasementassao habilidades e competéncias
profissionais, na contramao dos fundamentos politico-pedagégicos da
politica de EJA EPT; além disso, a expressao dos resultados da avaliacao
é por meio de nimeros de 0 a 10,0 e o ponto de corte para a aprovacao
é 7,0, surgindo a reflexdo de como mensurar uma competéncia em
percentual. O préprio Documento Base da EJA EPT (BRASIL, 2009) assim
se refere a avaliacao

Aavaliacdo ndo privilegiaamerapolarizag¢do entre o “aprovado”
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e o “reprovado”, mas sim a real possibilidade de mover os
alunos na busca de novas aprendizagens. (...) a avaliacdo deve
ser desenvolvida numa perspectiva processual e continua,
que busca a (re)construcdo do conhecimento coerente com
a formacdo integral dos sujeitos, por meio de um processo
interativo, considerando o aluno como ser criativo, auténomo,
participativo e reflexivo, tornando-o capaz de transformagées
significativas da realidade. (BRASIL, 2009, p. 53)

E, sendo assim, ndo pode representar apenas um momento da
construcao do conhecimento dos estudantes, mas o conjunto do que
foi construido ao longo do periodo de formacao; portanto, estd além
do meramente “aprovado” ou “reprovado”. O que realmente importa
nao é o que eles reproduzem nas provas ou trabalhos, mas o que o
corroborou para a formacao integral, sob pena de a avaliacdo deixar de
ser um momento privilegiado da construcdo dos saberes, para reforcar
os fracassos ja vivenciados por esses estudantes. Portanto, é preciso
pensar a avaliacdo e pensar junto com o estudante, sendo o momento
de avaliacdo também um momento formativo.

A formacdo continuada dos professores para atuar da EJA EPT
deve ser priorizada, a fim de se concentrar em profissionais que se
identifiguem com essa politica. E, deixando de “transitar” por varias
modalidades e niveis de ensino, poderiam colaborar ainda mais para
o crescimento desses estudantes. Faz-se necessario também que os
professores se sintam e se reconhecam sujeitos da EJA EPT, pois sdo
também trabalhadores, no dizer de Arroyo (2017), “ndo brincam de
ensinar, lutam pelos direitos do trabalho, (...) aprenderam a batalhar por
seus direitos...” (ARROYO, 2017, p. 11).

Diante das constatacoes desta pesquisa, sugerem-se algumas
acoes que poderiam contribuir tanto para a melhoria do CTC, que sao:

- revisar a organizacao curricular, incluindo mais horarios para
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a pratica profissional. Estudar novos tempos que contemplem esta
necessidade dos estudantes, pensar um maior movimento entre as
aulas tedricas e as praticas, dessa forma, aproveitando mais o hordario;

- repensar o alinhamento entre: o perfil do egresso, as ementas
estdo organizadas por habilidades e competéncias com a expressao dos
resultados;

-inserir a pesquisa na EJA EPT como pratica, propor e desenvolver
projetos na comunidade, para efetivacdo do ensino, da pesquisa e da
extensao.

-reorganizar o quadro de professores para, na medida do possivel,
para Formar um grupo para o trabalho especificamente com a EJA EPT,
com aqueles que mais se identificam com a politica;

- estabelecer estratégias para divulgacdo do curso e valorizacao
dessa Formacao junto as empresas de alimentacdo no municipio;

- estabelecer convénios para a pratica profissional também do
CTC, nos restaurantes, hotéis e hospitais, a fim de que esses estudantes
também possam ser reconhecidos em seu trabalho pelos empresarios
desses locais.

Dadas as consideracdes aqui feitas, conclui-se que a analise do
contelddo dos discursos dos sujeitos de EJA EPT, do Instituto Federal
Farroupilha, Campus de S3o Borja RS, foi realizada e foi possivel
compreender como as politicas dessa modalidade se desenvolvem e
como o trabalho pedagdgico dainstituicdo se efetiva visando a formacao
integral dos sujeitos do CTC na modalidade da EJA EPT. E se entende
que, por mais que a politica nacional de EJA EPT esteja silenciada, no
curso analisado, é uma politica institucional, com inimeros desafios,
mas que contribui para a formacdo de jovens e adultos. Reconhece-
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se a politica dos IF como uma politica piblica de desenvolvimento da
educacao e de transformacao de jovens e adultos em reivindicantes de
educacao, de trabalho digno e de novas oportunidades profissionais. O
trabalho pedagédgico critico (MARASCHIN, 2015) é fundamental estar
sendo pensado, gestado e vivenciado no contexto da EJA EPT.

Cabe, por ultimo, destacar Arroyo (2017), quando refere que os
sujeitos da EJA sdo “coletivos de educadores-educandos que abrem
espaco na rigidez curricular para debater e aprofundar os tensos
processos de destruicdo-construcdo de identidades coletivas” (ARROYO,
2017, p. 38). E foi a partir das realidades desses sujeitos, da contradicao
de se “destruir” e “construir”, que deu direcdo a esta pesquisa, para
desvelar as condicbes de trabalho no municipio, possibilitando a
pesquisadora conhecer o préprio (6cus. E, nesse sentido, também passou

pelo processo de desconstrucdo/construcao.
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A EJAEPT NO CTISM: UM ESTUDO PARA ALEM DA PANDEMIA
covibD19

Shirley Winter Bernardes
Mariglei Severo Maraschin

INTRODUCAO

Ndéo é a consciéncia do homem que lhe determina o ser, mas, ao
contrdrio, o seu ser social que lhe determina a consciéncia.
(Karl Marx, 1974).

O presente texto é fruto de uma pesquisa mais ampla realizada
durante o Mestrado na Universidade Federal de Santa Maria, dissertacao
intitulada “A Politica de EJA EPT no CTISM: um estudo sobre as
transformacoes vivenciadas na e para além da pandemia”, estudo
desenvolvido no ambito dos grupos de pesquisa TransformAcao - Grupo
de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Trabalho Pedagégico na
Educacdo Profissional e Kairés - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Trabalho, Educacao e Politicas Publicas.

A pesquisa buscou analisar as transformacdes vivenciadas
pelos trabalhadores estudantes que acessaram a politica de EJA
EPT no CTISM, no periodo de 2019-2021 e pelos trabalhadores-
professores neste contexto e para além dele. Visando alcancar esse
objetivo, definimos objetivos especificos, que foram: contextualizar a
historicidade da politica de EJA EPT no Brasil e no CTISM; acompanhar
as relacoes de educacao e trabalho dos trabalhadores-estudantes do
curso Eletromecanica EJA EPT no periodo de 2019-2021; relatar as
transformacoes dos trabalhadores estudantes do curso Eletromecanica
no periodo 2019- 2021, em relacdo aos desafios de acesso, permanéncia
éxito, incluindo a vivéncia da pandemia Covid 19; problematizar o
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trabalho pedagdgico e as transformacoes necessdrias na vivéncia da
pandemia.

Este estudo de cardter qualitativo e dialético teve como
sujeitos da pesquisa os trabalhadores-estudantes e os trabalhadores-
professores da EJA EPT do CTISM. A busca da resposta ao problema de
pesquisa aconteceu por meio da utilizacdo de técnicas de producdo de
dados bibliograficos, documentais e daqueles resultantes da pesquisade
campo, na qual foram utilizados questiondrios on-line para estudantes e
professores, registros em didrio de campo grupos de interlocu¢do com
estudantes das trés turmas e professores que participaram da pesquisa,
de modo a ressignificar os dados produzidos.

Inicio este texto contextualizando de que maneira me identifico
comoobjetopesquisado, “ACONSTRUCAO DAPESQUISA”, neste capitulo
inicial, apresento minha trajetéria, de administradora a pesquisadora
da EJA-EPT. Assim como na citacdo de Marx, que da inicio a este texto,
considero fundamental trazer aproximacoes sobre minha construcao
como ser social e a realidade pesquisada. Em seguida, apresento os
topicos da dissertacdo construida no Grupo TransformAcao, dividida
nos seguintes capitulo: “Transformagcdes no mundo do trabalho e as
relacbes que perpassam a pandemia da covid-19”, “A educacdo dos
jovens e adultos trabalhadores na EJAEPT: acesso, permanéncia e éxito”,
“Trabalho pedagégico autotransformador: para além da pandemia
da covid 19", os principais resultados encontrados e por ultimo as
consideracoes finais.

A CONSTRUGCAO DA PESQUISA

Antes de iniciar como surgiu a pesquisa, julguei necessario
contextualizar meu surgimento e minha construcdao como um ser social.
José Paulo Netto e Marcelo Braz (2006), no livro “Economia Politica uma
introducao critica”, abordam o termo ser social relacionando-o com o
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trabalho, e o trabalho é sempre uma atividade coletiva que perpassa
a sociedade, que se chama de modos de existir do ser social. Ainda,
segundo os autores,

O ser social constitui-se como um ser, dentre todos os tipos de
ser, se particulariza porque é capaz de: 1. Realizar atividades
teleologicamente orientadas; 2. Objetivar-se material e
idealmente; 3. Comunicar-se e expressar-se pela linguagem
articulada; 4. Tratar suas atividades e a si mesmo de modo
reflexivo, consciente e autoconsciente; 5. Escolher entre
alternativas concretas; 6. Universalizar-se; 7. Sociabilizar-se
(NETTO e BRAZ, 2006, p. 41).

Ao refletir sobre as minhas experiéncias pessoais e profissionais,
pensando nas contradicoes e contextos da realidade, vem a tona a
motivacdo sobre essa pesquisa. Nasci na cidade de Porto Alegre/
RS, no ano de 1980, filha Gnica, meus pais cursaram apenas o Ensino
Fundamental, pois logo cedo foi necessario inserirem-se no mundo do
trabalho, impossibilitando assim a continuidade dos estudos. Cresci
em um contexto modesto, meu pai é pintor de automoéveis e minha
mae costureira, ambos auténomos e, desde muito nova, presenciei
como trabalhavam pelo pdo de cada dia. Minha formacao no Ensino
Fundamental aconteceu de forma simples, em uma escola do bairro
onde nasci.

Concluida a primeira etapa do Ensino Fundamental, deparei-me
com uma duvida quanto a formacdo que iria cursar no Ensino Médio,
pois como tive que mudar de escola, a anterior s6 ofertava o ensino
fundamental, e a nova escola trazia a possibilidade de um ensino médio
“basico” e um ensino médio profissionalizante. Como ja citado, cresciem
um contexto modesto, descobridesde cedoaimportanciado trabalhona
vida dos homens e mulheres como meio de subsisténcia. Na concep¢ao
de Marx, o trabalho é “[...] assim, uma condicdo de existéncia do homem,
independente de todas as formas sociais, eterna necessidade natural de
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mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da vida
humana” (MARX, 2013, p. 120). Naquele momento de transicao entre
o Ensino Fundamental e o Médio, nao pensei duas vezes, pois em meu
entendimento, uma formacao que me possibilitasse a insercao imediata
no mercado de trabalho era muito mais interessante em termos
financeiros do que uma formacao preparatoria para o vestibular.

Ainda no contexto da minha escolarizacao, a universidade publica
possivelmente nao poderia cursar, visto que os horarios disponiveis
coincidiam com meus hordrios de trabalho e, naquele momento, para
mim, o trabalho era o mais importante, sabendo que promovia minha
subsisténcia, e era daquela forma que ajudava com as despesas da casa
em que eu morava com meus pais. Konder (2000, p. 112) argumenta
que “[...] ndo existe sociedade humana sem a presenca do trabalho e da
educacdo”. E, assim, estava imersa neste universo do trabalho e também
da educacao.

Assim, minha formacao de Ensino Médio foiintegrada a Educacao
Profissional. Tive uma formacdo Técnica em Administracdo com foco
totalmente no mercado. Historicamente, a Educacdo, no Brasil, tem
como caracteristica a dualidade estrutural (KUENZER, 2007), uma
educacdo voltada para a elite com ampla formacao, e aquela voltada
para classe trabalhadora, ancorada no trabalho, numa perspectiva de
profissionalizacdo, a qual eu cursei.

Conclui os trés anos de Ensino Médio e, no inicio dos anos 2000,
prestei vestibular na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, nao
obtendo aprovacdo. Nesse periodo, comecaram a circular no ambito
educacional palavras como: qualidade total, modernizacao do ensino,
adaptacao as regras do mercado de trabalho, competitividade, eficacia
e eficiéncia, palavras que remetiam a nova ideologia neoliberal. Surgia
entdo a ideia de que, para “sobreviver a concorréncia do mercado, para
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conseguir ou manter um emprego, para ser um cidadao do século XXI,
seria preciso dominar os cédigos da modernidade” (SHIROMA, et al.,
2004, p. 54). Nesse contexto, optei pelo ingresso em uma faculdade
particular, e o curso escolhido foi o de Administracdo, ndo que eu nao
me identificasse totalmente com o curso, mas certamente as infinitas
possibilidades em termos de mercado de trabalho me atrairam.

A formacdo em nivel superior se deu pela graduacdo em
Administracdo de empresas, cursada em uma faculdade particular a
noite, pois dessa forma era possivel conciliar com o trabalho. O percurso
da graduacao foi longo, demorei oito anos para conclui-lo, pois como
trabalhava para pagar a mensalidade, as disciplinas cursadas eram
limitadas ao que meu saldrio podia pagar. Passei mais de dez anos
inserida no mundo do trabalho exercendo fun¢des administrativas e
descobri, nesse periodo, uma afeicdo pela drea de Gestao de Pessoas.
Conclui uma especializacao que me possibilitou um emprego na area de
gestdo de equipes e liderancas, surgindo, desta experiéncia, o desejo
em me tornar professora.

A Unica certeza que eu tinha naquele momento era que
o bacharelado em Administracdo ndo tinha me oportunizado
conhecimentos pedagdgicos suficientes para atuar como professora.
Sabendo que o homem é um ser inacabado, capaz de aprender ao longo
da vida, tomei conhecimento que a Universidade Federal de Santa Maria
ofertava o Programa Especial de Graduacdo de Formacao de Professores
para a Educacdo Profissional, o (PEG). E, em 2018, mudei-me para a
cidade para cursa-lo e, por meio do curso, tomei conhecimento sobre
o Programa de Mestrado em Educacdo Profissional e Tecnolégica do
CTISM, e vi uma boa oportunidade de ingressar na area de Educacao.
Participei do processo seletivo de Pés-Graduacao, pelo edital 038/2019,
escolhendo como orientadoraem primeira e segunda opcdo a Professora
e Doutora Mariglei Severo Maraschin, por jad conhecer o trabalho que ela
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desenvolve junto aos trabalhadores-estudantes da EJA, no CTISM, e sua
luta em favor dessa politica tao silenciada no atual cendrio politico do
Brasil.

Com imensa alegria, fui aprovada para cursar o Mestrado em
Educacao Profissional e Tecnoldgica. E a motivacao que me levou até
esta pesquisa foi a proximidade com esses sujeitos, pois como me
reconheci através deles, surgiu também o interesse em conhecer melhor
esse publico de diversas identidades e esta politica que é destinada as
pessoas que tiveram seu direito a estudar na idade adequada negado, e
que em seus principios visa formar integralmente.

Ainda contextualizando o surgimento da pesquisa, nascia uma
grande inquietacdo em conhecer esses sujeitos, aos quais me identifico,
que podem se tornar sujeitos autbnomos, donos de suas préprias vidas,
tendo a educacdo como possibilidade de transformacdo para classe
trabalhadora e como forma de resisténcia, considerando as profundas
transformacoes capitalistas do mundo do trabalho no século XXI. A
oportunidade de ingressar em um Mestrado em Educacao Profissional
e Tecnoldgica me trouxe a certeza de que o tema da minha pesquisa de
fato pode colaborar com a sociedade, pois dando visibilidade ao assunto
gque é possivel evitar o abandono que essa politica vem sofrendo ao
longo do tempo.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa para a dissertacdo aqui apresentada, buscou
investigar o Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
com a Educacao Basica na modalidade Educacao de Jovens e Adultos -
PROEJA, considerandoastransformacoesdostrabalhadores-estudantes
no percurso da EJA EPT, bem como as transformacées no mundo
do trabalho vivenciadas na e para além da pandemia. Em busca das
possiveis respostas para a problematizacao e para alcancar os objetivos
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propostos na dissertacdo, foi realizado um estudo qualitativo, com
base nas categorias do método (historicidade, totalidade, contradicdo e
praxis) imbricadas nas categorias de conteldo elencadas de acordo com
a realidade pesquisada (trabalho, estudantes, professores, trabalho
pedagdgico, pandemia, éxito e transformacoes), foram utilizados como
instrumentos de producdo de dados, dados bibliograficos, analise
documental, didrio de campo, questiondrios e grupo de interlocucdo. A
andlise foi construida ao longo do texto, sob a perspectiva dialética.

Os sujeitos desta pesquisa foram os trabalhadores-estudantes
das trés turmas: primeiro, segundo e terceiro anos, que cursavam
o Curso Técnico em Eletromecanica integrado ao Ensino Médio na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, no CTISM-UFSM e os
professores que ministravam aulas no referido curso. A amostra contou
com a participacdo de vinte e oito estudantes matriculados e que se
encontravam frequentando o ensino remoto e vinte professores que
atuam no PROEJA do CTISM.

O caminho metodolégico que orienta este Estudo encontra-
se desenhado em movimentos: o primeiro movimento foi a pesquisa
bibliografica, que aconteceu concomitante a pesquisa documental. A
anadlise documental foi feita ancorada no Documento Base do Programa,
no Relatério de Planejamento Estratégico do PROEJA/2007 e na
Legislacdo especifica da EJA EPT, decretos, leis e demais bases legais
disponibilizadas na internet.

O segundo movimento foi a criacdo de um didrio de campo
para acompanhar o contexto da EJA EPT no CTISM. O diario de campo,
o qual permeou durante toda a pesquisa, foi construido na forma de
uma planilha eletrénica no drive, com o nome de todos os estudantes e
professores sujeitos da pesquisa. O terceiro movimento metodolégico
foi a elaboracao e aplicacdo de um questionario para conhecer quem
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sao os trabalhadores-estudantes do curso Técnico em Eletromecanica
EJA EPT no CTISM, nas trés turmas matriculadas no ano de 2021.
Concomitante a isso, foi elaborado e aplicado um questiondrio junto
aos professores que atuam no PROEJA do CTISM nos anos de 2020 e
2021 a fim de caracterizar e apontar elementos importantes acerca das
categorias de contetdo que utilizamos para dar conta dos objetivos
da pesquisa. Optamos por questionario online, pois, em virtude do
distanciamento social provocado pela pandemia da COVID-19, nos
pareceu um instrumento bem adequado.

O quarto movimento da pesquisa foi a sistematizacdo e analise
dos dados produzidos, por meios dos instrumentos utilizados: diario
de campo, questionarios e grupo de interlocucdo. As respostas dos
questionarios foram agrupadas por categorias de acordo com sua
semelhanca e assim foram organizadas sinteses das categorias de
conteddo que também foram sistematizadas neste movimento. O
quinto movimento foi a realizacdo de dois grupos de interlocucdo com
os sujeitos participantes da pesquisa, um com os estudantes e outro
com os professores. O Grupo de Interlocucao (Gl), é entendido como
uma técnica de producdo de dados, mais do que isso, € um momento
de apresentar, para os sujeitos participantes da pesquisa os resultados
produzidos, “[...] um momento de interacdo entre pesquisador e sujeitos
da pesquisa a fim de socializar os resultados do estudo e discutir sobre
estes dados e sobre questdoes que ainda necessitam ser ampliadas”
(FIORIN, 2012, p. 10).

O sexto e ultimo movimento foi o momento de incorporar os
dados no estudo. Apds a andlise, os dados foram incorporados no texto
de Forma dialética, construindo ligacoes entre teoria e pratica, criando
aproximacoes entre as analises produzidas, as categorias do método e a
teoria utilizada na pesquisa.
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TRANSFORMAGCOES NO MUNDO DO TRABALHO E AS
RELACOES QUE PERPASSAM A PANDEMIA DA COVID-19

Nos ultimos anos, o mundo do trabalho vem sofrendo
transformacoes que tém afetado diretamente o sujeito, exigindo do
mesmo umgrau mais elevado de escolarizacdo,bem como de qualificacao
profissional, com isso, as dimensdes Trabalho e Educacdo precisam
estar constantemente conectadas. As transformacdoes observadas e
vivenciadas no mundo do trabalho refletem diretamente a estrutura
capitalista na qual estamos inseridos, estrutura que tem como ideologia
dominante a acumulacdo. Corroborando nessa afirmacao, David Harvey
(1992) diz que uma das caracteristicas centrais do capitalismo é sua
orientacdo para o crescimento, porém, esse crescimento em valores
reais estd ancorado na exploracao da forca de trabalho.

Com o avanc¢o cada vez mais acelerado do capitalismo em nivel
mundial por meio do neoliberalismo, no Brasil, a EJA e EJA EPT se
consolida para milhdes de jovens e adultos como uma oportunidade
de adquirir novos conhecimentos e novas oportunidades de trabalho.
Visto o cenario global, fica evidente que a educacdo estd subsumida
aos interesses do capital, e ndo o contrério, o que seria perfeito quando
se defende uma educacdo que liberta e emancipa as classes populares
(FREIRE, 1987). Todavia, existe uma grande distancia entre o que seria
ideal e a praxis que se efetiva no dia a dia. Analisando a afirmacao
posta no Documento Base “[...] uma formacao profissional que permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhoria das préprias condicdes de vida e da construcdo de
uma sociedade socialmente justa” (PROEJA DOCUMENTO BASE, 2007,
p. 10).

Sera que essa educacao emancipadoratem se efetivado na pratica
social e sobretudo, serd que tem produzido, de fato, transformacoes
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na vida dos jovens e adultos brasileiros no que se relaciona a sua
participacdo no mundo do trabalho? O que se sabe é que o processo
de escolarizacdo constitui um espaco importante de sentido, que revela
desigualdades e oportunidades limitadas que marcam a vida de jovens
e adultos.

O trabalho moderno organicamente se une a escola quando
consegue inspirar neste seu espirito de laboriosidade, seu
método disciplinar produtivo e de precisdo, sua ética de
solidariedade universal com os interesses objetivos de todos,
sua légica produtiva de organizacdo de muitos para um so
fim. Esse fim, obviamente, deverd ser diferente, pois escolas
produzem algo diferente nas fdbricas, como, alids, também
estas ndo produzem todas a mesma coisa. A escola produz
fundamentalmente trabalho intelectual; a fdbrica, trabalho
material. Ou seja, a organicidade entre fabrica e escola ocorre
(deve ocorrer) a nivel de método (no sentido mais amplo) e ndo
a nivel de técnicas ou de fim imediato. Em outras palavras,
a escola se inspira no trabalho industrial moderno como seu
principio pedagdgico, ndo certamente deixando de ser escola
(nem parcialmente) e sim concretizando-se como uma escola
historicamente moderna, isto é tendencialmente socialista,
centrando-se na ideia de atuar a liberdade concreta e universal
do homem (NOSELLA, 1992, p. 37).

A educacdo, para EJA EPT, representa uma possibilidade de
insercdonomundodotrabalho,sobretudo, possivelmenteaescolarizacao
contribua para que ele tenha acesso ao saber historicamente acumulado
e tenha melhores condicoes de ler o mundo, ainda assim, no sistema
capitalista ele precisard vender sua forca de trabalho.

Para o desenvolvimento da pesquisa julgamos fundamental
apresentar, ao menos, duas concepcoes dialéticas acerca do termo
trabalho, pois através das transformacoes da sociedade e a influéncia
do modo de producao capitalista, o trabalho assume um cardter central
na pesquisa e na vida dos sujeitos pesquisados. Buscamos destacar as
relacoes construidas pelo homem enquanto transformador da natureza
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e motivador dos processos sociais. E por meio do trabalho que o homem
transforma a natureza, se transforma através dela e por meio dessa
transformacdo tem sua realizacao, o trabalho ent3o é visto como uma
forma de emancipacao. Nesse sentido, Marx afirma que:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre o homem e a
natureza, processo este em que o homem, por sua prépria a¢do,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele
se confronta com a matéria natural como com uma poténcia
natural. A fim de se apropriar da matéria natural de uma
forma til para sua propria vida, ele pée em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos
e pernas, cabeca e mdos. Agindo sobre a natureza externa
e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica,
ao mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as
poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de suas
forcas a seu proprio dominio. (MARX, 2013. p. 188).

Ja para Antunes (2018), no contexto Marxiano ao qual nos
debrucamos nesse estudo, sob o bojo dasociedade capitalista, o trabalho
é visto como forma de alienacdo, dessa maneira a forca de trabalho se
subordina ao capital, na fForma de trabalho estranhado.

que deveria se constituir na finalidade bdsica do ser social — a

sua realizacdo no e pelo trabalho - é pervertido e depauperado.
O processo de trabalho se converte em meio de subsisténcia.
A forca de trabalho torna-se, como tudo, uma mercadoria,
cuja finalidade vem a ser de producdo de mercadorias. O que
deveria ser a forma humana de realizacdo do individuo
reduz-se a Unica possibilidade de subsisténcia do
despossuido. (ANTUNES, 2011, p. 145, grifo meu).

No contexto das contradicoes entre Trabalho e Educacao,
trazer uma concepcao de escola vinculada ao mundo do trabalho
numa perspectiva democratica e de justica social é um processo que
exige refletir sobre varias dimensodes. Acacia Kuenzer (1995), em sua
obra “Pedagogia da Fabrica: as relacoes de producao e a educacao
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do trabalhador”, buscou compreender, no ambito da prépria fabrica,
organizada sob a égide do capital, de que maneira acontecem as
relacoes de Trabalho e Educacao, de que forma a empresa capitalista
educa o trabalhador. De acordo com a autora, o trabalhador é educado
para um tipo de trabalho alienado, de maneira a produzir o maior valor
possivel. A questao principal, em sua analise entdo, é entender como
o trabalhador, por meio das relacoes de trabalho, pode se educar para
superar as relacoes de exploracdo do capitalismo (KUENZER, 1995).

Em tempos de pandemia da Covid-19, em que as medidas de
isolamento e distanciamento social impedem a busca por empregos e
dificultam o trabalho dos informais, quase 50% da forca de trabalho
brasileira estdao bastante fragilizadas pela auséncia de renda minima
para subsisténcia (IBGE, 2020). A pandemia fomenta ainda mais a
exclusao social, pois amplia o desemprego. Boaventura Santos (2020),
em sua recente obra “A Cruel Pedagogia do Virus”, destaca que:

As pandemias ndo matam téo indiscriminadamente quanto se
julga. E evidente que sGo menos discriminatérias que outras
violéncias cometidas na nossa sociedade contra trabalhadores
empobrecidos, mulheres, trabalhadores precdrios, negros,
indigenas, imigrantes, refugiados, sem abrigo, camponeses,
idosos, etc. Mas discriminam tanto no que respeita a sua
prevencdo, como d sua expansdGo e mitigacdo. Grande
parte da populacdo do mundo ndo estd em condicées de
sequir as recomendacées da Organizacdo Mundial de Saude
para nos defendermos do virus porque vive em espacos
exiguos ou altamente poluidos, porque sdo obrigados a
trabalhar em condicées de risco (SANTOS, 2020, p. 23).

Acreditamos que a educacdo tem papel fundamental na
transformacdo dos sujeitos, dito isso, procuramos trabalhar as
transformacodes que partem da totalidade, que é o sistema capitalista,
perpassa as transformacdes no mundo do trabalho, consideramos a
pandemia, que ainda ndo conseguimos mensurar as inimeras mudancas
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ocorridas nao so6 referente ao isolamento social, mas como estas se
materializam na vida, no trabalho e nos processos educativos. Para
apresentar o que entendemos por transformacoes, organizamos como
sendo mudancas em trés eixos que interagem entre si: no pessoal,
referente as caracteristicas relacionais de si no e com o grupo; no
profissional, referente ao processo de envolvimento com o curso e
interesse aos novos conhecimentos; no ser estudante, referente ao
desenvolvimento da autonomia, criticidade e do convencimento a
continuidade dos estudos.

Através dos questionarios aplicados, perguntamos aos
estudantes quais transformacdes observavam em si e aos professores
quais observavam nos estudantes, como podemos ver o resultado no
quadro a seguir:

QUADRO 1-TRANSFORMAGOES OBSERVADAS PELOS
ESTUDANTES

Pergunta: Quais as transformacoes que voceé teve
desde que comecou a cursar o PROEJA no CTISM?
Vocé pode escolher mais de uma alternativa.

Resposta Quantidade
Pessoal, referente as caracteristicas individuais
e de relacionamento com as outras pessoas Sou
alguém diferente e com novas habilidades pessoais | 14
Profissional, referente as questoes de trabalho.
Sou alguém confiante tecnicamente e aberto a 17

novas aprendizagens no mundo do trabalho
No ser estudante, referente ao desenvolvimento

da autonomia de estudar, criticidade e do 8
convencimento a continuidade dos estudos

Outras transformacoes 5
Nao notei transformacoes 2

Fonte: Autora, 2021.
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As transformacoes observadas pelos estudantes foram mais no
sentido profissional, o que comprova o que vimos defendendo desde
o inicio da pesquisa, da grande influéncia que o mundo do trabalho
opera na vida desses sujeitos. Porque voltam educando a fazer-refazer
percursos escolares? Pela garantia de seu direito ao conhecimento
(ARROYO 2017, p. 14). Sobretudo, Arroyo afirma:

Disputam o direito a conhecimentos ausentes, sobre o seu
sobreviver, seu resistir. Saberes de outra historia social,
racial e de classe que vivenciam e que tem direito a saber
para entender-se. Disputam o direito a que os saberes
dessa outra histéria de segregacdo e de emancipagdo
sejam incorporados como seu direito ao conhecimento
(ARROYO 2017, p. 14).

Isso posto, julgamos necessario conhecer também o olhar
dos professores quanto as transformacdes vivenciadas. Através
do questiondrio aplicado, perguntamos aos professores quais
transformacoes foram observadas nos estudantes, como podemos ver
o resultado no quadro a sequir:

QUADRO 2 - TRANSFORMAGOES NOS ESTUDANTES OBSERVADAS
PELOS PROFESSORES

Quais as transformacgoes que vocé identifica
nos estudantes desde que comegou a atuar no Quantidade
PROEJA no CTISM? Vocé pode assinalar mais de
uma alternativa.

Pessoal, referente as caracteristicas individuais
e de relacionamento com as outras pessoas 15
Sou alguém diferente e com novas habilidades
pessoais

Profissional, referente as questodes de trabalho. Sou |13
alguém confiante tecnicamente e aberto a novas
aprendizagens no mundo do trabalho
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No ser estudante, referente ao desenvolvimento

da autonomia de estudar, criticidade e do 13
convencimento a continuidade dos estudos

Outras transformacoes 5
N3o notei transformacoes 3

Fonte: Autora, 2021.

As transformacoes observadas pelos professores em relacao
aos estudantes foram em sua maioria no sentido pessoal, como a EJA
é vista como uma possibilidade de transformacao, é possivel que os
professores tenham identificado o papel emancipatério e libertador da
educacado (FREIRE 1987).

A EDUCAGAO DOS JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES NA
EJA EPT: ACESSO, PERMANENCIA E EXITO

Aopesquisaraeducacaobrasileiraatravésdosséculos,observamos
a inerente relacdo existente entre a escola e as exigéncias postas pelo
sistema capitalista. Na histéria da educacao brasileira, uma questao
gue se destaca nas discussoes se refere a formacao académica versus
formacdo para o trabalho. A primeira é representada pelos estudos
tradicionais, a Formacao basica, e a segunda é representada pelo ensino
destinado a formar para o trabalho, a formacao profissional. Uma das
principais particularidades da educacdo no Brasil é a eminente distincao
entre a educacao destinada a classe trabalhadora e aquela voltada para
a burguesia: o que se denomina dualidade estrutural (KUENZER, 2007).

Neste sentido, a formacdo de trabalhadores e cidaddos no
Brasil constituiu-se historicamente a partir da categoria
dualidade estrutural, umavez que havia uma nitida demarcagédo
da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar as
fungdes intelectuais ou instrumentais, em uma sociedade cujo
desenvolvimento das forgas produtivas delimitava claramente
a divis@o entre capital e trabalho (KUENZER, 2007, p. 27).
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Em sua origem, o sistema educacional elitizava o Ensino Superior
e oferecia para grande parte da populacao, os filhos dos trabalhadores,
uma formacao voltada a produzirmao de obra para atender as exigéncias
domercado.Observamos queaeducacdodetématarefadeformaraelite
para os cargos de lideranca e, em contrapartida, formar os pertencentes
a grande massa menos favorecida economicamente para tornarem-se
trabalhadores especializados numa especifica funcdo, desconhecendo
o todo, tendo conhecimento somente da sua parte. Salienta Manfredi
(2002) que a politica educacional favoreceu os interesses dos setores
privados e os curriculos foram redefinidos em ciclos, ramos e graus.

A aprovacao da LDB, Lei n. © 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
fortaleceu ainda mais a dualidade estrutural da educacdo brasileira, visto
que no ambito da Educacao Profissional, intensificaram-se os interesses
de instituicoes privadas e também do sistema S, a uma visao do trabalho
minimalista de “preparacdo bdasica para o trabalho”, atendendo aos
interesses do sistema capitalista (MOURA, 2010). Ainda no ambito da
Educacao Profissional, a nova LDB destinou quatro artigos, nos quais
a falta de compromisso publico ficou evidente, de acordo com o texto
legal de 1996, sdo eles:

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas
de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz
ao permanente desenvolvimento de aptidoes para a vida
produtiva. Pardgrafo tnico. O aluno matriculado ou egresso do
ensino fundamental, médio e superior, bem como o trabalhador
em geral, jovem ou adulto, contarad com a possibilidade de
acesso d educacdo profissional. Art. 40. A educacéo profissional
serd desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por
diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicées
especializadas ou no ambiente de trabalho. Art. 41. O
conhecimento adquirido na educacdo profissional, inclusive
no trabalho, poderd ser objeto de avaliacdo, reconhecimento
e certificacdo para prosseguimento ou conclusdo de estudos.
Pardgrafo tnico. Os diplomas de cursos de educacdo profissional
de nivel médio, quando registrados, terdo validade nacional.
Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos
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regulares, oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade,
condicionada a matricula a capacidade de aproveitamento e
ndo necessariamente ao nivel de escolaridade. (BRASIL, 1996,
grifo nosso).

Analisando o texto legal, parece-nos que a Educacao Profissional
fica limitada ao “desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva”
trazendo como irrelevante o sentido do trabalho, da emancipacao
cidada. E, ainda, o Art. 40 evidencia que a Educacao Profissional deve ser
ofertada em instituicoes especializadas ou mais surpreendente ainda,
no ambiente de trabalho, de acordo com as regras da empresa.

AEJAEPT, temacentraldesse estudo tem com origem o Programa
de Integracao da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi criado pelo governo federal,
em 2005, instituido por meio do Decreto n. © 5.478/2005, apresentando
entdo uma possibilidade de insercao e inclusdo de jovens e adultos que
tiveram seu acesso a educacdo negado em idade regular. Diante das
fragilidades eminentes no Decreto n.° 5.478/2005, em 2006 o0 mesmo
foi revogado pelo Decreto n°. 5.840/2006, e o Proeja é ampliado em
termos de abrangéncia e aprofundado em seus principios pedagdgicos,
passando a se chamar Programa Nacional de Integracdao da Educacao
Profissional com a Educacdo Bdasica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA).

O Documento Base foi elaborado por um grupo de professores
ligados a EPT para contextualizar e fundamentar o decreto de criacao
do PROEJA e tornou-se o principal instrumento regulador do PROEJA.
O Decreto n°. 5.840/2006 possibilitou almejar uma formacdo com
autonomia intelectual, ética, politica e humana, qualificando o jovem
e o adulto ndo somente para o mercado de trabalho, mas muito mais
do que isso, promovendo uma formacao comprometida com o processo
critico e emancipador de homens e mulheres (BRASIL, 2007).
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O Documento Base apresenta algumas orientacoes acerca da
implantacdo do programa. Ao longo do documento, é possivel verificar
a importancia de que nao seja uma proposta somente tedrica, mas sim
que acompanhe a contemporaneidade dos fatos sociais, principalmente,
que perpasse os programas de governo. O fracasso nas campanhas
no ambito da educacdo, acontece, pois, de acordo com Machado, [...]
estas iniciativas governamentais possuem, entre suas caracteristicas
principais, a marca da descontinuidade. A medida que hé alteracdes nos
quadros do governo, novos rumos sao propostos para a Educa¢ao como
um todo e, consequentemente, para Educacao de Adultos (MACHADO,
1998, p. 29, grifo nosso).

Cumprindo as etapas de acesso, permanéncia e éxito, que sao tao
caras para a Politica da EJA, é possivel alcancar o que é almejado para
cada trabalhador-estudante em uma perspectiva de educacao integral,
emancipatoéria e transformadora. Frigotto (2010), afirma que uma maior
escolarizacdo contribui diretamente em direcao a melhoria na qualidade
de vida dos sujeitos, em razao do aumento de renda, consequéncia de
estar mais qualificado para o mundo do trabalho.

Uma politica de acesso, permanéncia e éxito é direito de homens
e mulheres ao longo da vida. Esses termos estdo presentes nas politicas
de EPT; porisso, consideramos importante esclarecer o que entendemos
sobre cada um deles e como eles se configuram com o estudo que
estamos nos propondo.

Por ACESSO, entendemos os estudantes que procuram e
matriculam-se no curso. Por isso, é importante uma boa divulgacao
acerca da oferta de vagas e de como funciona o processo seletivo, para
que um maior nimero de pessoas tenha acesso a modalidade. Nesse
€aso, 0 acesso é o numero de estudantes que procuram anualmente o
curso no CTISM.

178



Por PERMANENCIA, entendemos como a ndo interrupcdo nos
estudos; dessa forma, é fundamental que ocorra um processo continuo
de acompanhamento individual dos estudantes, identificando suas
dificuldades, para que ndo ocorra a evasao. Nesse sentido, Carvalho e
Domit, argumentam que:

A evasdo é um fendémeno que afeta o sistema de ensino, e
ocorre tanto na modalidade presencial quanto na modalidade
a distdncia. Cada modalidade tem as suas especificidades em
relacdo aos seus determinantes. No entanto, é consenso a
importdncia do acompanhamento dos estudantes, buscando
garantir o sucesso nos estudos, durante todo o processo de
ensino e aprendizagem (CARVALHO E DOMIT, 2019, p. 10).

O EXITO é mais subjetivo, envolve a ndo evasdo, a conclusdo
do curso no tempo proposto, o sucesso escolar, no sentido de
contemplar também as inimeras transformacdes que sao vivenciadas
na trajetéria da EJA. Exito no percurso escolar é éxito na apreensdo
de conhecimentos em sua relacdo com os modos de existéncia nas
diversas formas societarias humanas. Todavia, na maior parte das vezes
o termo é utilizado como sinénimo de sucesso apenas em aprendizagem
de conteddos curriculares. Esse aspecto é importante, mas ndo é o
Unico tradutor de sucesso escolar (GATTI 2010). Ao longo do tempo, a
instituicdo escolar vem se tornando um local de exclusdo, em que os
estudantes sdo pressionados a alcangcarem o sucesso como um processo
mecanico, sucesso apenas tem termos de competéncias congnitivas.
Nesse sentido, Arroyo esclarece que o processo ensino-aprendizagem
passou a ser avaliado como qualquer processo de producao: o produto
escolar estaria condicionado pelos materiais empregados e pelos
recursos utilizados. (ARROYO 1992, p. 48).

Arroyo (1992) argumenta que a escola é uma instituicdo
sociocultural pautada por valores, concepcdes e expectativas e nao
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um processo mecanico, entdo o sucesso acontece na trajetoria, nas
transformacoes ao longo do caminho e perpassa a aprovacao escolar.

Consideramos fundamental conhecer o entendimento dos
estudantes acerca do termo éxito, foi perguntado aos estudantes, por
meio de uma pergunta aberta no questionario “O que vocé considera ter
éxito no curso?” Observamos que, a questdo do Exito é bem subjetiva,
porém, como forma de sistematizar os dados produzidos separamos
as respostas em grupos de acordo com suas semelhancas, tendo como
respostas, em sua maioria, conclusao do curso, profissionalismo, aula
pratica, atingir boas notas, superacao e nao ser reprovado, conforme
mostra a nuvem de palavras na figura 1, elaborada para ilustrar tais
afirmacoes.

Figura 1: Nuvem de palavras estudantes
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Fonte: Autora, 2021. Produzido com: <https://wordart.com/nwl5dg0Oaletg/nuvem-de-
palavras>.

Julgamos necessario conhecer também o entendimento dos
professores em relacdo ao termo éxito dos estudantes que acessam a
politica EJA EPT e foi perguntado no questiondrio dos professores “O
gue vocé considera ter éxito no curso, para um estudante de PROEJA?
"E da mesma forma sintetizamos as respostas em grupos de acordo com
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suas semelhancas, tendo como respostas, em sua maioria, conclusao do
curso, profissionalismo, desenvolvimento pessoal e aprender, conforme
mostra a nuvem de palavras elaborada para ilustrar tais respostas.

Figura 2 - Nuvem de palavras professores
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Fonte: Autora, 2021. Produzido com: <https://wordart.com/nwl5dq0aletg/nuvem-de-

palavras>.

Aconclusdodocursoéumfatorpresente napoliticaenosdiscursos,
tanto dos estudantes quanto dos professores, considerando, de acordo
com o grafico 9 abaixo, em que dezoito estudantes responderam que
ja pensaram em desistir do curso e esse é um dado significativo pois
representa que mais da metade da amostra jd pensou em desistir
do curso. E muito importante pensar estratégias de permanéncia,
principalmente nesse periodo de aumento das desigualdades em razao
da pandemia.
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TRABALHO PEDAGOGICO AUTOTRANSFORMADOR: PARA
ALEM DA PANDEMIA DA COVID 19

O Trabalho Pedagdgico na Educacao Profissional gera inUmeras
reflexdes, envolvendo o papel da escola, a funcdo do professor e
o lugar pedagdgico no processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, Maraschin (2015) em sua tese Dialética das Disputas: trabalho
pedagdgico aservico daclasse trabalhadoraacompanhou a historicidade
e as experiéncias de seis campi dos institutos federais do Rio Grande
do Sul. Uma importante conclusdo desse estudo foi a necessidade de
investir em trabalho pedagdgico critico, que transforma os sujeitos da
EPT.

Entendemos o trabalho pedagdgico como préaxis, como uma
atividade transformadora, por representar articulacdo entre teoria
e pratica. E, desse modo, sobretudo é necessaria uma compreensao
sobre o que somos, enquanto seres humanos, sobre nossa relacdo com
a natureza para construcdo da realidade social, é nesse contexto que
a praxis se efetiva. E nessa relacdo praxica do trabalho pedagdgico
acontece a autotransformacdo, tanto de professores quanto de
estudantes.

Acreditamos que qualquer professor que tenha de fato tentado
realizar o seu trabalho docente durante a pandemia (preocupando-se
em realmente ensinar e ndo apenas em “cumprir o protocolo” da aula
online) precisou se transformar, em inimeros sentidos (desde a forma
de ministrar as aulas, utilizando as tecnologias e recursos educacionais
acessiveis/aceitos pelos estudantes, até a forma como se percebe
enquanto docente e o seu préprio papel na sociedade) (P-Gl, set. 2021).
Sim, com certeza precisei me autotransformar. Pois da noite para o dia
foi necessdrio aprender a utilizar os recursos digitais, a trabalhar de
forma remota, a construir novas formas de avaliacdo, etc. (P-Gl, set.
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2021).

Um grande desafio foi a aceitacGdo do momento remoto que
estamos vivendo e, transformar o trabalho pedagdgico para
a realidade remota. Interagir com os estudantes e procurar
entender cada caso dentro da sala de aula remota, para que o
trabalho pedagdgico seja realmente um aprendizado favordvel
para o estudante e, ndo sé mais um trabalho do dia a dia (P-GlI,
set. 2021).

Como praxis, o trabalho pedagégico é intencional, esta afirmacao

se sustenta quando os professores, ao participarem do Grupo de
Interlocucdo, destacarem a necessidade da transformacdo para a
realidade remota. Observou-se, assim, que o trabalho pedagdgico
transcende os muros da escola. Nesse sentido,

Aeducacdo é compreendida como transformacdo, possibilidade
de o ser humano se reinventar continuamente, (re)apropriando-
sedo que os demais seres humanosjd elaboraram, reconstruindo
sua historicidade e, desse modo, estando em interacdo, pois
é uma elaboracdo absolutamente social e socializadora.
Assim compreendida, a educacdo transcende a escola, estd
antes e além dela, ndo tem como fim Gnico a configuracdo
individualizada de “méo-de-obra”, objetivo de uma escola que
visa somente a atender os imperativos do capital (FRIZZO;
RIBAS; FERREIRA, 2013, p. 557).

Em relacdo a autotransformar-se, essa transformacdo acontece

por meio das trocas interpessoais, o funcionamento psicolégico se da

no duplo transito entre dois planos. Assim:

Isso significa que o individuo precisa aprender para se
desenvolver e que isso se diem primeiro lugar narelagdo com
o outro. Vale dizer que esse “outro”, na escola, éo professor,
pois possui as condicées de identificar as pendéncias afetivo-
cognitivas que precisam ser suplantadas e que podem promover
o desenvolvimento. Minimizar a fun¢do do educador na prdtica
pedagdgica é desqualificar a profissao e a profissionalidade da
categoria docente, pois qualquer um e em quaisquer condicb6es
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precdrias poderia se arvorar a realizar o trabalho educativo
escolar (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 42, grifo do autor).

A autotransformacdo na praxis da realidade pesquisada foi
identificada por meio das respostas do questiondrio, para conseguir
manter as atividades remotas durante a pandemia, observou-se, nas
respostas dos professores, na nossa amostra de vinte professores, que
a maioria (dezoito) professores responderam que sim e outros (dois)
responderam que nao precisaram se transformar para nova realidade
do ensino remoto.

A EJA EPT vem se consolidando como uma politica que busca
fazer diferenca na vida dos estudantes da classe trabalhadora, constroéi
valores éticos de cidadania e identidade para esses sujeitos. “Nao apenas
vém do trabalho para a escola, para a EJA, mas esperam que, feito o
percurso escolar, tenham o certificado que garanta o direito ao trabalho
a diversidade de direitos humanos (ARROYO, 2017, p. 49), “[...] muitas
vezes a gente ndo evolui por falta de um diploma, alguma coisa que fique
sabe, uma identidade do teu trabalho, entendeu, assim uma coisa que te
identifique, que tu chegue em um lugar e as pessoas saibam quem tu é, o
que tu faz, e o CTISM ta dando isso pra muitas pessoas” (E-Gl maio 2021).
O recorte de Arroyo (2017) citado aqui, em consonancia com o relato no
Gl, sustentam a afirmacdo de que mesmo nao garantindo o direito ao
trabalho, visto os entraves do modo de producao capitalista, o diploma
¢é de extrema importancia na vida desses sujeitos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conjunto de reflexdes, percepcoes e analises desse trabalho
de pesquisa, impactado diretamente pela influéncia da pandemia por
Covid-19, que provocou entre outros desafios o isolamento social,
necessitando de reformulacoes e adaptacoes no decorrer do processo,
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voltou- se para as transformacoes vivenciadas pelos trabalhadores-
estudantes que acessam a politica de EJA EPT no CTISM, no periodo
de 2019-2021, e pelos trabalhadores professores neste contexto e
para além dele. Cabe destacar que a dissertacao aqui apresentada foi
concluida em um contexto marcado pela devastadora pandemia em
curso, em que a producao dos dados foi dificultada, tendo em vista o
distanciamento social, que obstaculizou varias questoes.

Mesmo enfrentando os desafios provocados pela pandemia,
consideramos fundamental o desenvolvimento de uma pesquisa
tdo relevante em termos sociais, visto que o estudante da EJA e EJA
EPT tem como principal caracteristica o trabalho e o pertencer a
classe trabalhadora, e por isso ja dificulta seu acesso e permanéncia a
escola. Em tempos de pandemia da COVID-19, em que as medidas de
distanciamento social inviabilizam também a busca por empregos e
prejudicam o trabalho dos informais, julgamos necessario conhecer a
situacdo real desses sujeitos, que ja tiveram, no passado, seu direito a
educacdo negado, e que mesmo anteriormente ao inimigo invisivel, o
Covid-19, ja lutavam contra os inimigos visiveis, como um sistema que
valoriza a exploracdao da mao de obra barata e o acimulo de renda.

Sobre a dimensdo metodolégica deste estudo, consideramos
fundamental construir a andlise dos dados ao longo do texto com
base nas categorias do método dialético (historicidade, totalidade,
contradicdo e praxis), de forma que em um capitulo uma se destaque
mais, que outro/outra, mas que todas perpassam todos os movimentos
do texto, imbricadas nas categorias de contetdo (trabalho, estudantes,
professores, trabalho pedagdgico, pandemia, éxito e transformacodes)
que julgamos necessdrio analisar, visto que as categorias do método
esvaziam- se quando seus sentidos ndo estdo conectados a realidade
e vinculados ao movimento. De acordo com (KUENZER, 1998, p. 57)
analisar as categorias do método, possibilita uma melhor compreensao
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acerca da realidade injusta e excludente da sociedade capitalista, e
tomando a producdo do conhecimento como praxis transformadora
idealizamos uma sociedade mais justa.

Em relacdo a problematizacdo inicial, procuramos abordar as
transformacoes que partem da totalidade que é o sistema capitalista,
perpassa as transformacées no mundo do trabalho, considerando
a pandemia, que ainda ndo conseguimos mensurar as inumeras
mudancas ocorridas ndo so referente ao isolamento social, mas como
estas se materializam na vida, no trabalho e nos processos educativos.
Organizamos as transformacdes como sendo mudancas em Ltrés
eixos que interagem entre si: no pessoal, referente as caracteristicas
relacionaisdesinoecomogrupo;no profissional, referente ao processo
de envolvimento com o curso e interesse aos novos conhecimentos; no
ser estudante, referente ao desenvolvimento da autonomia, criticidade
e do convencimento a continuidade dos estudos. As transformacoes
observadas pelos estudantes foram mais no sentido profissional, o que
reafirma o que vimos defendendo desde o inicio da pesquisa, da grande
influéncia que o mundo do trabalho opera na vida desses sujeitos.
As transformacoes observadas pelos professores em relacdo aos
estudantes foram em sua maioria no sentido pessoal. Possivelmente,
as transformacoes nao foram observadas em sua totalidade, tendo em
vista as dificuldades enfrentadas em tempos de privacdo do convivio
social provocado pela pandemia.

Observou-se o destaque que o trabalho tem na vida desses
trabalhadores-estudantes, a categoria da contradicdo foi posta em
relevo por meio das discussdes propostas, pois, tanto a categoria pode
ser vista como fator de emancipacdo, quanto de alienacdo. Em face
dessa contradicdo, acreditamos que a escolarizacdo contribua para que
os trabalhadores-estudantes tenham acesso ao saber historicamente
acumulado e carreguem melhores condicoes de ler o mundo, mas que
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ainda assim, no sistema capitalista, necessitem vender sua forca de
trabalho, talvez por um saldrio precarizado, mas necessdrio para sua
subsisténcia. A pandemia fomenta ainda mais a exclusdo social, pois
amplia o desemprego.

Entendemosas escolas comoinstituicoes pedagdgicas e asescolas
profissionais, por relacionarem educacao e trabalho, fundamentalmente
pedagdgicas (MARASCHIN, 2019). Cada curso de EPT demanda um
olhar especifico, uma metodologia, um trabalho pedagdgico particular
direcionado e pensado para esse publico que deve ser elaborado
em conjunto, na coletividade dos saberes. Observamos que quem
jd desenvolvia um trabalho pedagdgico critico antes da pandemia
conseguiu se adaptar mais rapidamente. A Educacdo Profissional tem
como caracteristica a atuacdo de professores técnicos de formacao
em bacharelado, sendo que o pedagégico muitas vezes é negado em
consequéncia desses profissionais apresentarem certa resisténcia as
formacoes pedagdgicas. (MARASCHIN, 2019).

Enfim, propomos um estudo para conhecermos as
transformacoes, percebemos que o tempo ndo nos possibilitou
mapear todas as transformacodes visiveis, mas ao mesmo tempo nos
transformamos enquanto pesquisadoras, aprendemos olhar o dito
e o ndo dito, possibilitamos a praxis e continuaremos defendendo o
trabalho pedagdgico critico e autotransformador na pandemia e para
além dela.
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na Educacdo Profissional




O CURSO NORMAL E A EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: ENTRE APROXIMAGOES E DISTANCIAMENTOS

Leandro Lampe
Mariglei Severo Maraschin
Liliana Soares Ferreira

INTRODUCAO

[...] nenhuma coisa esta “acabada”, encontra-se sempre em
vias de se transformar, desenvolver; o fim de um processo é
sempre o comeco de outro. (MARCONI e LAKATOS, 2003, p.
101, grifo meu).

Inicio o texto retomando a epigrafe que compode a dissertacdo
elaborada no ambito dos Grupos TransformAcdo e Kairds, pois ela
remonta também minha trajetéria até a chegada aos Grupos. Durante
minha graduacdo em Licenciatura em Quimica, na Universidade
Federal de Pelotas, realizei meus estagios de docéncia em turmas do
Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense, o que me aproximou da
Educacdo Profissional e Tecnolégica, jd que entendia o Curso Normal
como uma modalidade de EPT, demonstrando-me uma area de interesse
para a Pés-Graduacao, que viria a seguir.

Desde aquele periodo, em que realizava meu Trabalho de
Conclusao do Curso sobre o Curso Normal, percebia o mesmo como
componente EPT. No entanto, no decorrer dos estudos, evidenciava que
o mesmo nao era contemplado pelas politicas educacionais para esta
modalidade, o que motivou a intencao de estudar e compreender a EPT.
Para tal, busquei Programas de Pés-Graduacao que abordassem a EPT.
Pelas pesquisas na Internet encontrei o Programa de Pds-Graduacao
em Educacao Profissional e Tecnoldgica, vinculado ao Colégio Técnico
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Industrial de Santa Maria, da Universidade Federal de Santa Maria.
Apos encontrar o PPG, deu-se a busca pelos possiveis orientadores,
o que me levou a Professora Doutora Mariglei Severo Maraschin, que
em sua apresentacao destacava “realizou o Curso Normal”. Entdo, sua
formacdo e demonstracdao do sentimento de que ter realizado o Curso
Normal proporciona um diferencial em sua trajetoria, fizeram com
que acreditasse de que era a orientacdao que busca, ja que até aquele
momento ainda nao lhe conhecia para além do Lattes.

Posteriormente, ao processodeselecao, inicieiminhaaproximacao
como Grupo Transformacao, e, tdo logo, com o Kairés—Grupo de Estudos
e Pesquisas sobre Trabalho, Educacao e Politicas Publicas, que realizava
um Projeto de Extensao no Curso Normal do Instituto Estadual de
Educacdao em Olavo Bilac, de Santa Maria. A partir destas aproximacoes
com outras realidades, outras pessoas e outras experiéncias, a proposta
de pesquisa foi se ajustando, se movimentando. Inicialmente buscava
analisar como o ensino de Quimica no Curso Normal poderia contribuir
para o ensino de Ciéncias com as criancas. Apds os movimentos passou-
se a analise das aproximacoes e distanciamentos do Curso Normal com
a Educacdo Profissional e Tecnolégica a partir das politicas educacionais
e experiéncias de Santa Maria e Pelotas, unindo assim as instituicoes de
ensino e itinerarios que constituiram minha caminhada até o momento.

O presente texto aborda inicialmente como se deu o contato com
o Grupo TransformAcdo e, em seguida, passa-se a uma apresentacao
de tépicos da dissertacdo realizada no Grupo, abordando em primeiro
momentoo CursoNormal.Seguemabordagensdaspoliticaseducacionais
que, em certa medida, contemplam (ou ndo) o Curso Normal e a EPT, os
principais resultados e depois as consideracodes finais.

O CURSO NORMAL

Ao tratar-se do histérico da educacdo nacional, é possivel
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observar uma apresentacao dos indicios de educacao formal a partir da
chegada dos jesuitas neste territério. No entanto, a educacao ja estava
presente na sociedade composta pelos nativos que ocupavam a regido,
posteriormente chamado de Brasil. Apesar de nao ser o foco central
deste trabalho, a retomada histérica da educacao no Brasil se mostra
importante para a compreensado do surgimento da Escola Normal.

Saviani (2013), em sua obra “Historia das Ideias Pedagdgicas no
Brasil”, ao discorrer sobre o que o autor denomina como “uma pedagogia
brasilica”, mais especificamente ao tratar da educacdo indigena, indica
a presenca da educacao integral naquela sociedade, uma vez que “nao
havia instituicoes especificas organizadas, tendo em vista atingir os fins
da educacao. Por isso a educacdo era espontanea. E cada integrante da
tribo assimilava tudo o que era possivel assimilar, o que configurava uma
educacdo integral” (SAVIANI, 2013; p. 38).

O autor mencionado também faz suas consideracoes
sobre a vinda dos jesuitas, que embarcaram com a missao incumbida
por Dom Jodo Il de converter o povo nativo para a religido catélica. Para
isso, Foram criadas escolas, colégios e seminarios e, dessa forma, no ano
de 1549, haveria a intencao de aproximar-se do ensino formal, através
das instituicoes criadas. Ainda, de acordo com as ideias de Saviani
(2013, p. 31), “hd uma estreita simbiose entre educacao e catequese na
colonizacdo do Brasil”, visto que as duas eram ministradas pela ordem
religiosa daquele periodo.

Apesar da intencdo da instrucao voltada para os nativos,
ap6s anos, os jesuitas apresentavam-se imersos em uma pedagogia
universalista e elitista. Para Saviani (2013), universalista no sentidode ser
abordada por toda rede jesuitica espalhada pelo territério, e elitista por
ser voltada aos filhos de colonos e ndo mais ao povo nativo. No entanto,
as escolas fundadas pela Companhia de Jesus, como ficou conhecida a

195



ordem religiosa jesuitica responsavel pela disseminacao e instrucdo de
conhecimentos na terra descoberta, espalharam-se por todo o territério
e, em 1750, eram 728 escolas.

Apds nove anos passados, em 1759, os jesuitas foram
expulsos do territério nacional, apés os comerciantes verem como
insustentdvel a situacdo da producao pelos jesuitas que contavam
com a mao de obra escrava dos indios, apesar de nao ser claramente
apresentada assim a relacdo de trabalho estabelecida entre os indios
e os jesuitas, e, principalmente, ndo haver necessidade deles pagarem
quaisquer impostos, além da indisposicdao que os mesmos dispunham
com as coroas de Portugal e da Espanha, ap6s a unido das coroas que se
deu com o Tratado de Madrid (SAVIANI, 2013).

Com a saida da Companhia de Jesus do territério, quem
passou a manter o ensino foia Coroa, a partirdaimplementacdo de aulas
régiasnas quais osalunoseramatendidos porleigos,que detinham certos
conhecimentos (OYARZABAL, 2008). Enquanto ocorriam reformas em
todos niveis de ensino em Portugal, através das politicas estabelecidas
pelo Marqués de Pombal, principalmente nas Escolas Superiores, que
até entdo eram comandadas pelos Jesuitas, no Brasil colonia, foi dada
atencdo para a formacao profissional apenas em 1808, com a criacdo da
Escola de Cirurgia da Bahia, data que culmina com a chegada da familia
real em solo brasileiro (MACIEL, SHIGUNOV NETO; 2006).

No entanto, a atencao para a formacao dos professores
iniciou-se no século XIX, no ano de 1835, quando no Rio de Janeiro
foi instalada a primeira Escola Normal (RIO DE JANEIRO, Lei n° 10,
4/04/1835). Dessa forma, com vistas a atender a demanda por formacao
de profissionais para o ensino elementar, foram instauradas escolas
Normais pelo territorio brasileiro: Bahia em 1836; Mato Grosso em 1842;
Sao Paulo em 1846; Piaui em 1864; Rio Grande do Sul em 1869; Parana e
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Sergipe em 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte em 1873; Paraiba
em 1879; Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina em 1880; Goids em 1884;
Ceara em 1885 e Maranhao em 1890 (NASCIMENTO, 2018).

As escolas Normais foram disseminadas pelo territério brasileiro
em um periodo em que o pais ja estava independente de Portugal e
buscava se constituir e se consolidar e viam a instrucdo como maneira
de romper com o passado colonial, superando as barbaries e mazelas
das ruas (VILLELA, 1990). A implementacao de escolas para o preparo
de professores também estava associada a outra caracteristica: o inicio
da profissionalizacdao do magistério.

O processo de criacdo da Escola Normal, bem como
a propria economia, movia-se lentamente, como destaca Tambara
(2008), em sua retomada histérica sobre as escolas formadoras de
professores no Estado do Rio Grande do Sul. O autor ainda indica o
constante adiamento da disseminacao das instituicdes pela Provincia,
mesmo estando presente no discurso politico da época. Devido a essa
demanda, a profissionalizacdo dos professores e a apropriacdo da
“ciéncia pedagdgica”, que ndo era atendida pelo Estado, estabeleceram-
se parcerias com instituicoes privadas e escolas seminaristas.

Entretanto, apesar de poucas, houve implementacoes de
instituicoes por parte do Estado, entre elas, a criada em Santa Maria em
1901, hoje conhecida como Instituto Estadual de Educacao Olavo Bilac. A
instituicao efetivada pelo Estado, que atenderia a formacao profissional
de professores na regido de Pelotas, surgiria posteriormente, a partir
do Decreto n° 4.277, de marco de 1929. Dessa forma, de acordo com
Tambara (2008), no ano de 1943, existiam 25 instituicdes que ofertavam
o Curso Normal no Rio Grande do Sul: 7 oficiais, 18 equiparadas e 3 rurais.
A partir deste levantamento histérico, parte-se para breve apresentacao
das Instituicoes nas quais ocorreram as pesquisas.
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INSTITUTO ESTADUAL DE EDUCAGCAO OLAVO BILAC™

A escola foi constituida no ano de 1901, sendo um dos Colégios
Distritais na Provincia de Sao Pedro e o primeiro fora da capital da
Provincia. A criacdo de Colégios estava entre os movimentos politicos da
época, assim como o preparo de professores e diferentes medidas que
pretendiam consolidar a Provincia (TAMBARA, 2008). Posteriormente, a
escola sofreria influéncia das diversas alteracdes sociais e politicas que
ocorreriam no territério nacional e regional, o que pode ser evidenciado,
inclusive, nas nomenclaturas da Instituicdo que ja foi denominada Escola
Complementar, em 1929, com a “onda de preocupac¢do com a educacao
popular que se via na década de 20" (FAGUNDES, 2015, p. 96); Escola
Normal Olavo Bilac, em 1941, com GetuUlio Vargas na presidéncia, e
uma série de reformas em forma de decreto-lei foram implementadas
pelo entdo ministro da educacdao Gustavo Capanema, entre elas a Lei
Organica do Ensino Normal. Finalmente, Instituto de Educacao Olavo
Bilac, em 1962, quando ja se enfrentava o periodo civico-militar. No ano
de 1938, foi inaugurado o prédio no qual o Instituto esta sediado até
os dias atuais e, ao longo desses anos, foram implementados os Cursos
Normal (1941) e Cientifico (1951) (FAGUNDES, 2015; BRAIDO, 2018).

Os gindsios vinculados a Escola Normal Foram desanexados no
ano de 1957, dando origem a outras instituicoes de ensino da cidade
de Santa Maria. Assim, no ano de 1947, formou-se a primeira turma
de Normalistas. A instituicdo, durante todo esse periodo, apresentou
estreita relacdo como a comunidade local, e até os dias atuais apresenta
atividades culturais complementares aos seus estudantes como ballet,
street dance, taekwondo, musica, escotismo, entre outros, envolvendo
estudantes e comunidade em geral (PPP do IEEOB, 2015).

Atualmente, o IEEOB, atende a Educacdo Basica e as

13 Para a apresentacdo do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac, recorreu-se as
informacoes apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicao.
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modalidades EJA, Educacdo Especial e o Curso Normal, distribuidos
nos turnos da manh3, tarde e noite, na regido central da cidade. A
quantidade de estudantes, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico
da Instituicdo, no ano de 2016, era 1800. A escola conta com recursos
como atividades complementares, além de laboratérios como de ciéncias
e informatica, salas para orientacdo de praticas e estagio profissional
para o Curso Normal, entre outros. Além disso, destaca-se a presenca
do museu dainstituicdo que apresenta importante acervo sobre o Curso
Normal e a Educacdo do estado do Rio grande do Sul, que se apresenta
disponivel para a comunidade e também para pesquisadores de diversas
areas, principalmente para os pesquisadores da Educacao.

COLEGIO MUNICIPAL PELOTENSE™

Fundadoem 24 deoutubrode 1902, denominou-se, originalmente,
Gymnasio Pelotense, sendo dirigido por Bacharel Charles Dupont, que
assumiu o cargo em 14 de novembro de 1902. Inicialmente, a escola era
destinada a meninos de classe mais elevada, pois era pago, funcionando
em regime de internato e externato. As aulas tiveram inicio no dia 02
de fevereiro de 1903, com 70 alunos, porém, ao término do mesmo ano
letivo, a quantidade de alunos passou para 130. Em 1908, formaram-
se 10 alunos, na primeira turma de bacharéis em Ciéncias e Letras.
No ano de 1911, os cursos de bacharéis foram extintos na Instituicdo
com base no decreto do governo federal. Apesar disso, a quantidade
de estudantes matriculados manteve-se elevada. No ano de 1913, foi
matriculada a primeira aluna do sexo feminino da escola, Julieta Teles.
Cerca de 4 anos depois, em 1915, o bacharelado foi restabelecido no
Ginasio Pelotense (PPP do CMP, 2010).

Com a intencao de dar a devida atencdo ao ensino ofertado pelo
Ginasio, desejando assegurar o pleno funcionamento do ensino ante as

14 Para a apresentacdo do Colégio Municipal Pelotense, recorreu-se as informacoes
apresentadas no Projeto Politico Pedagégico (PPP) da instituicdo.
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novas Leis para a educacdo, o Ginasio Pelotense municipalizou-se em
1922. No ano de 1924, assumiu, oficialmente, o governo municipal a
devida funcao de manter e dirigir essa instituicao de ensino. O Gindsio
Pelotense recebeu, em 20 de janeiro de 1943, por decreto federal, a
autorizacdo para funcionar como Colégio, passando a ser nomeado
Colégio Municipal Pelotense. No ano de 1961, foi inaugurado seu
novo prédio, podendo assim receber maior nimero de matriculas,
atendendo a uma quantidade elevada de estudantes. No ano de 1994,
foi implantado o curso de Magistério, no momento sendo o Unico curso
profissionalizante do Colégio (PPP do CMP, 2010).

Atualmente, o Colégio Municipal Pelotense contacomdreatotalde
aproximadamente 17.500m?, 45 salas de aulas, diversos laboratérios por
area de ensino (laboratérios de Quimica, Biologia, Fisica e Informatica),
dois auditoérios, ginasio coberto, canchas de esporte, 02 bibliotecas e
outros espacos designados a funcdes pedagdgicas. Contribuindo para
a qualificacdo do processo de ensino, o colégio conta com cerca de 270
professores, 92 funciondrios e 3.100 alunos. Desenvolve suas funcoes
ativamente nos trés turnos - manh3a, tarde e noite - com turmas de
ensino primdrio, fundamental e médio, magistério (Curso Normal) e EJA
(Educacado de Jovens e Adultos) (PPP do CMP, 2010).

O espaco escolar é utilizado também pela comunidade e esta
sempre receptivo a universitarios e a projetos externos que tenham por
objetivo qualificar os processos de ensino e interacdo entre alunos do
Colégio. Além disso, a escola também conta com associacoes internas,
como o grémio estudantil, grupos internos de danca, jogos e outros
esportes. Em 2005, ocorreu a formacao do Museu do Colégio, que hoje
faz parte do patrimonio histérico do municipio (PPP do CMP, 2010).

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa para a dissertacdo, que aqui é relatada de forma breve,
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contou com momentos constantes de pesquisa bibliografica, producao
de dados e analise dos dados. A pesquisa bibliografica foi realizada
em espacos fisicos, como as bibliotecas das Instituicoes que contavam
com vasto acervo da historicidade dos Curso, no entanto, no segundo
semestre do mestrado, foi decretada a situacdo de pandemia no pais,
tendo como principal media para seu combate o distanciamento social,
o que fez com que Escolas, Universidades e diversos espacos fechassem.
E, dessa forma, a pesquisa foi imposta a se ajustar e movimentar-se
mais uma vez. Entdo, a pesquisa documental e bibliografica teve de ser
realizada a partir de sites e repositérios digitais.

A producao de dados contou documentos educacionais, como as
trés versoes da Lei de Diretrizes e Bases, as quatro versoes do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos e o Censo Escolar. E também, documentos
Institucionais, como o Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar
do Curso Normal. Além disso, participaram dos momentos de producao
dos dados os sujeitos que vivenciam essas propostas de formacao
atualmente, através do Grupo Focal com as Coordenadoras dos Cursos.
Devido as condicdes singulares vivenciadas por conta da pandemia, o
namero de participantes do grupo focal foi reduzido, mesmo sendo
realizado on-line, por plataforma de video chamada. Apesar do nimero
reduzido de participantes, foi necessaria a realizacao de dois encontros
devido as discussoes e os debates sobre a tematica terem sido intensos,
o que evidencia o interesse dos interlocutores envolvidos. O grupo
focal®! é visto como uma maneira de articular opinides referentes a
determinado tema, entre diferentes sujeitos, ocorrendo com o grupo
de individuos que participa do estudo que vem sendo realizado (GATTI,
2005).

Os dados produzidos com o questionario, o grupo focal, o grupo
de interlocucdo e as pesquisas e andlises documentais bibliograficas
foram submetidos a Anélise dos Movimento de Sentidos (AMS). Essa
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técnica de analise permite ir além da descricdo, ndo apenas conhecendo
o tema estudado, como também seu contexto e os diferentes sentidos
atribuidos (FERREIRA, CALHEIROS e SIQUEIRA; 2020). Para as autoras
Ferreira, Braido e De Toni, um dos objetivos da AMS é

[...]Jestudar os sentidos em suas variacées, incidéncias,
repeticées, faltas e exageros, etc., ou seja, em seus movimentos.
[...] caracteriza-se como um estudo de linguagem, realizado
com base em organizacdo, reorganizacdo, comparacao,
cotejamento e sistematizacdo dos discursos. (FERREIRA;
BRAIDO; DE TONI, 2020, p. 04).

Desse modo, aindaindicam que atécnica pode “aliarinterpretacao,
andlise, compreensdo” para que seja possivel evidenciar os sentidos
assumidos pelos discursos. Na secao seguinte, serdo abordados, em
maiores detalhes, os procedimentos de analise empregados.

O grupo de interlocucdo apresentado por Fiorin (2012, p. 10)
como “um momento de interacdo entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa a fim de socializar os resultados do estudo e discutir sobre
estes dados e sobre questdoes que ainda necessitam ser ampliadas”,
vem sendo implementado nas pesquisas realizadas nos Grupos Kairés
e TransformAcdo como “complemento da pesquisa, ndo sendo a Unica
técnica de coleta de dados” (FERREIRA et al., 2014, p. 203). Nesse
sentido, o grupo de interlocucdo é um momento no qual pesquisador e
interlocutores podem discutir acerca dos resultados encontrados apos
a andlise, de modo que seja possivel novas consideracdes por parte dos
interlocutores, e a producdo de novos dados e revisao dos dados por
parte do pesquisador, para Ferreira, et al. (2014, p. 192) “o grupo de
interlocucdo é mais do que uma coleta, apresentacdo ou quantificacdo
dos dados, € um momento de problematizacdo conjunta acerca da
pesquisa”.

A seguir, apresentam-se os principais resultados evidenciados a
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partir da AMS:

a) Formacao para o trabalho (aproximacdo): tanto o Curso Normal
quanto a EPT tém como principal objetivo formar trabalhadores ao nivel
médio.

b) Trabalho como principio educativo (aproximacdo): ambos
encontram no trabalho e em atividades experienciais de trabalho o
intermédio entre teoria e pratica, além da vivéncia do futuro mundo do
trabalho para o qual estdo sendo preparados.

¢) Trabalho para a Educacdo (distanciamento): A EPT forma
trabalhadores comumenterelacionados diretamente ao setor produtivo,
enquanto o Curso Normal forma trabalhadores para a Educacao, que se
encontraemum cendrio de precarizacdo, com auséncia de investimentos
financeiro, tecnolégico e humano.

Destaca-se que os sentidos de aproximacdo e distanciamento
foram evidenciados através da comparacdo entre os discursos das
politicas e das falas geradas no grupo focal e nas respostas dos
questiondrios. A sequir, cada uma das categorias serd apresentada
brevemente em subcapitulos com os argumentos que permitiram
evidenciar tais sentidos, ora de aproximacao, ora de distanciamento.

OS MOVIMENTOS DOS SENTIDOS DE APROXIMAGCAO E
DISTANCIAMENTO

SENTIDOS DE APROXIMAGCAO: FORMACAO PARA O
TRABALHO

A caracteristica dualista da Educacdo e do Ensino Médio ja é
anunciada por diversos estudiosos e pesquisadores da Educacao. Nesse
sentido, para Saviani (2007, p. 155) “com a divisdo dos homens em classes
a educacao também resulta dividida; diferencia-se, em consequéncia, a
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educacdo destinada a classe dominante daquela que a que tem acesso
a classe dominada”. Dessa forma, destaca-se uma educacao que prioriza
o ensino propedéutico para atingir niveis superiores de ensino, a qual
contempla, principalmente, as classes mais elevadas da sociedade.
A outra face da educacdo seria aquela que prepara para o trabalho,
atendendo, assim, a demandas de diversos setores econdmicos e
contempla as classes sociais mais vulneraveis. E neste segundo contexto
que a EPT e o Curso Normal estao localizados.

A EPT tem sua trajetéria marcada pela formacdo de forca de
trabalho especializada para o desenvolvimento de setores econdmicos,
Ciavatta e Ramos (2011, p. 30) indicam que “com a industrializacao,
acentuou-se, porém, a necessidade de se preparar as pessoas para a
producdo, predominando a funcdo profissionalizante deste nivel de
ensino [...]". Entretanto, o Curso Normal, inicialmente, era caracterizado
COMO uma ocupacao para as mocas da alta sociedade, sendo uma
excelente oportunidade das mocas se instruirem e manterem contato
com a educacdo, a0 mesmo tempo que se preparavam para lidar com
criancas e cuidar do lar.

Dessa forma, a remuneracdo pelo servico prestado ficava em
segundo plano, jd que quem se ocupava dos proventos do lar eram
os maridos, para Tambara (1998, p. 36) isso se deve, pois “houve uma
fetichizacdo da atividade fazendo-aincorporar o carater improdutivo do
trabalho doméstico em nossa sociedade tradicionalmente associado a
mulher e, portanto, sem o valor de troca que o faria reconhecido em
uma sociedade capitalista”, o que remonta o espaco escolar como local
de privilégios para alguns, ja que historicamente “a palavra escola [...]
significa, etimologicamente, o lugar do 6écio, tempo livre” (SAVIANI,
2007, p. 155) e, com isso, “a educacdo dos membros da classe que
dispoem de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-se na forma
escolar, contrapondo-se a educacdo da maioria” (SAVIANI, 2007, p. 156).
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Apesar deste momento de distanciamento em tempos anteriores,
atualmente se reconhece que tanto o Curso Normal, quanto a EPT, tem
como principal objetivo formartrabalhadoresao nivelmédio, o que acaba
por aproxima-los. Essa aproximacao fica evidente ao analisar as politicas
de EPT e os documentos dos Cursos estudados, como apresentam o0s
excertos abaixo:

Art. 2. A Educacdo Profissional e Tecnolégica é modalidade
educacional que perpassa todos os niveis da educacdo nacional,
integrada as demais modalidades de educagdo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada
por eixos tecnoldégicos, em consondncia com a estrutura
sécio-ocupacional do trabalho e as exigéncias da formagdo
profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis e normas vigentes (CNE/CP N° 1, 2021).

Na matricula a Escola admite:
- alunos novos, que tenham concluido o ensino fundamental;

- alunos egressos do ensino médio para aproveitamento de
estuc)z’os habilitacdo anos iniciais e educacdo infantil; (PPP
CMP).

O Ensino Médio — Curso Normal, como etapa final da educacéo
bdsica tem por finalidade propiciar o desenvolvimento dos

educandos [...] (PPP IEEOB).

A aproximacdo acaba, também, apresentando a finalidade de
ambas as modalidades que ndo apenas se preocupam em formar para o
mercado de trabalho, mas sim para o mundo do trabalho.™

15 “Mundo do trabalho é o conjunto de fatores que engloba e coloca em relacdo a
atividade humana de trabalho, o meio ambiente em que se da a atividade, as prescri¢des
e as normas que regulam tais relacoes, os produtos delas advindos, os discursos que sdo
intercambiados nesse processo, as técnicas e as tecnologias que facilitam e dao base para
que a atividade humana de trabalho se desenvolva, as culturas, as culturas, as identidades,
as subjetividades e as relacoes de comunicacdo constituidas nesse processo dialético e
dindmico de atividade. Ou seja, € um mundo que passa a existir a partir das relacoes que
nascem motivadas pela atividade humana de trabalho, e simultaneamente, conformam e
regulam tais atividades” (FIGARO, 2008, p. 92).
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Art. 24 O plano de curso da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio deve considerar, em seu planejamento: [...] Il -
articulacdo com o mundo do trabalho, com as tecnologias e
com os avancos dos setores produtivos pertinentes [...] (CNE/
CPN° 1,2021).

Dessa forma, as coordenadoras dos Cursos que participaram
do Grupo Focal'® demonstram a preocupacdo com os estudantes,
reconhecendo-os como futuros profissionais, ou seja, Futuros
professores.

//[...] eu tenho uma preocupacdo muito grande com a questéo:
quem eu estou formando e quem é esta pessoa que eu estou
formando, colocando no mundo do trabalho. Ndo adianta eu
formar um numero gigante de alunos com o Curso Normal e
esse aluno ndo ter perfil de sala de aula, ndo querer estar frente
ao aluno ou acabar prejudicando a formacdo dessas criancas. A
gente sabe muito bem que o que ocorrer na Educacdo Infantil
e nos Anos Iniciais eles vdo levar para vida inteira// (GF1-Y).

Com as consideracoes mencionadas anteriormente, as
coordenadoras reconhecem os estudantes como futuros profissionais
da educacdo, e acaba por ficar implicita a necessidade da constante
atualizacdo profissional e até dos estudos continuos em niveis
superiores, sendo essa uma recomendacado legal e um desejo expresso
pelos estudantes ao serem questionados: Vocé pretende seguir os
estudos em curso superior de Pedagogia? Por qué? Todos estudantes
respondentes do IEEOB indicaram que pretendem seguir os estudos
em curso de Pedagogia, um estudante indicou outros cursos na area
de Licenciatura que demonstra interesse e outros dois estudantes
indicaram que ja cursam Pedagogia simultaneamente com o Curso
Normal. Dos estudantes respondentes do CMP, apenas um indicou que
nao havia certeza do seu futuro profissional, ja os demais demonstraram

16 O grupo focal foi realizado em dois encontros, o primeiro deles ocorrido no dia 20
de janeiro de 2021 e o segundo realizado em 03 de fevereiro de 2021.
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interesse em cursar Pedagogia posteriormente.

O desejo dos estudantes também é apoiado pela coordenac¢do do
Curso, que incentiva o prosseguimento dos estudos:

//Mas a gente trabalha e acho que é importante destacar, com
a primeira formacéo. Eu acho que é isso que a gente tem que
incentivar, o Curso Normal é a Primeira formacdo, a gente ndo
diz que é a Unica, porque a gente trabalha com a questéo da
formacdo continuada, mas que é importante [...J// (GF1 - X).

Entdo, com os excertos analisados e apresentados, evidencia-se
o movimento do sentido de aproximacdo da EPT com o Curso Normal
através da formacdo para o trabalho e prosseguimento dos estudos.
Dessa forma, agora parece que as duas modalidades estdo do mesmo
lado da dualidade do Ensino Médio apontados por Saviani (2007) e
Ciavatta e Ramos (2011), a qual ambos buscam romper ao proporem
uma formacado integral do sujeito, contemplando oportunidades para
o ingresso no mundo do trabalho, bem como de continuidade dos
estudos. Contudo, cabe destacar que enquanto a EPT teve seu periodo
de expansdo e valorizacdo, o Curso Normal permaneceu estagnado na
valorizagdo profissional e nas politicas educacionais.

TRABALHO COMO PRINCIiPIO EDUCATIVO

A relacdo entre o trabalho e a educacdo formam, ou ao menos
deveriam formar, a unidade que orienta a EPT e o Curso Normal. Em
algumas situacdes, a proposta se mostra como desafio, pois como
destaca Ramos (2009), o trabalho como principio educativo vai além
do aprender fazendo, dessa forma ndo pode ser contemplada por
atividades metodoldgicas isoladas. Ao apresentar o trabalho como
principio educativo, em seu estudo, Ciavatta (2009, p. 01) apresenta
que “a afirmacdo remete a relacdo entre o trabalho e a educacéo, no
qual se firma o carater formativo do trabalho e da educacdo como acao
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humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades
do ser humano”, e com isso romper a dualidade educacional que
contempla a divisdo de classes, como mencionado anteriormente.
Ciavatta (2009, p. 04) ainda alerta que “o trabalho ndo é necessariamente
educativo, depende das condicoes de sua realizacdo, dos fins a que se
destina, de quem se apropria do produto do trabalho e do conhecimento
que se gera”, e sdo as condicoes proprias e caracteristicas da realizacao
do Curso Normal que permite a relacao entre educacao e trabalho, que
é também a proposta da EPT.

Maraschin (2015), ao tratar dos sentidos do trabalho, ressalta
que no momento em que se perceber que o trabalho possui um sentido
educativo, acaba-se por compreendé-lo nos diferentes ambitos, sejam
nas propostas, nas relacoes e até mesmo no curriculo. Nesse sentido,
o Curso Normal, especificamente, apresenta uma caracteristica que
contribui para o trabalho como principio educativo que é a proximidade
das Escolas de Aplicacdo, caracteristica histérica do Curso ja abordada
nesta pesquisa, na qual os estudantes do Curso Normal se inserem
desde o inicio de seus estudos, como apresentam as interlocutoras:

//NGs sempre fazemos isso, trabalhamos muito com os alunos a
nivel do ensino dos Anos Iniciais, dentro da prépria instituicéo.
Quando tem que fazer alguma atividade de monitoramento ou
uma série de coisas, entdo trabalhamos com isso [...]// (GF1 -
X).

//0s dois Cursos sdo bem parecidos e desde o inicio do Curso,
inclusive no primeiro ano, ja comegcam as prdticas ld no CAT, os
projetos e as atividades com os alunos [...]// (GF1-Y).

A partir dessa proximidade e das vivéncias dos estudantes, eles
conseguem ter experiéncias relacionando os conhecimentos teéricos
as praticas, possibilitando desenvolver a criticidade e, assim, indo ao
encontro das contribuicoes de Kuenzer (1989, p. 23) “o trabalho como
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ponto de partida, concebido como atividade teédrico/pratica, sintese
da ciéncia técnica e humanismo histérico”, o que também pode ser
observado durante o relato da interlocutora:

//Trabalhamos muito com a questdo tedrica, mas também com
a questdo prdtica. Isso é uma coisa que trabalhamos muito:
como que tuvais... tu tens que saber a teoria, e nés trabalhamos
0 porqué fazer e ndo so o fazer jogos e outras atividades. Eles
fazem, mas eles entendem porque estdo fazendo, e como que
eles vdao poder trabalhar com as criancas. Entdo, se eu vou
fazer um jogo... um exemplo, de alfabetizacdo, eu vou fazer
um alfabeto movel, vou aprender a confeccionar, vou aprender
como vou trabalhar em cima dos tedricos, entdo a gente
consegue trabalhar isso bem com eles. E além de tudo, a gente
trabalha toda a confecgdo e os coloca nas prdticas// (GF1 - X).

A relacdo com os momentos de praticas se apresenta como um
momento importante na proposta de trabalho como principio educativo,
como ja foi destacado pelainterlocutora acima e também é mencionado
diversas vezes pelos estudantes inseridos no Curso:

//As aulas praticas, pois é o Curso que mais dad oportunidade
de prdticas que sdo a sustentabilidade do ensino!// (CMP - E7).

//Nas aulas praticas, a gente aprende aprendendo a ensinar//
(CMP - E8).

//As aulas pradticas, nas minhas monitorias, eu acho sensacional
e muito gratificante// (CMP — E10).

//Em 2019, eu e minha colega aplicamos uma atividade
numa turma de quarto ano e o tema surgiu a partir do Dia da
Consciéncia negra, onde passamos algumas informacées para
as criangas e brincamos a partir do que foi ensinado, ao final,
pedimos para escreverem um relato da atividade realizada e
uma criangca em particular surpreendeu a mim e minha colega.
A crianc¢a ndo contou apenar o que foi realizado, mas também
relatou coisas que ndo foram explicadas, mas que estavam no
tema trabalhado. Eu e minha colega nos emocionamos, pois
compreendemos que aprimoramos o conhecimento da crian¢a

a partir da atividade realizada// (IEEOB - E9).
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Com as respostas dos estudantes, fica evidente a influéncia
gque as experiéncias no futuro ambito de trabalho influenciam na sua
formacdo, momentos que sdo estimados pelos Cursos e a equipe que
o constitui. No entanto, como destacado anteriormente, ndo se trata
apenas de um momento em que “se aprende fazendo”, no caso dos
Curso é uma acao politica, antes de ser metodolégica (KUENZER, 1989).
Essa atitude demonstrada nos documentos do Curso e através das
colocacoes dos interlocutores demonstram a acdo politica implicita no
trabalho pedagdgico desenvolvido, para Kuenzer (1989, p. 24):

Dai a questdo ser politica, e ndo metodoldgica por depender
do tipo de homem que se pretende formar: o que domine
apenas “formas de fazer”, e portanto, submisso e dependente
de especialistas que conceberdo o trabalho externamente a
ele, rebaixado a condicdo de mero executor. Ou o que domine
os principios tedricos e metodoldgicos que explicam suas
acoes instrumentais, de modo a dominar um trabalho em
sua dimensdo de totalidade e ao mesmo tempo exercer sua
capacidade criativa (KUENZER, 1989, p. 24).

Pelo exposto acima, percebe-se a aproximacdo entre os
documentos que regulamentam o Curso Normal e a EPT sendo que
ambos apresentam a proposta de trabalho como principio formativo.
No entanto, eles se aproximam também pela importancia da vivéncia
pratica por parte dos estudantes, buscando de alguma forma uma
relacdo com o futuro mundo do trabalho.

Neste estudo, os movimentos fazem parte da centralidade, ndo
necessariamente os movimentos sociais referidos anteriormente e,
desta forma, por se tratar de movimento, ha dinamica e por vezes o
que esta préximo em algum aspecto, esta distante em outro. Até aqui,
abordaram-se momentos de aproximacao entre o Curso Normal e a EPT,
jd na secdo seguinte serd abordado seu momento de distanciamento
através do trabalho paraaEducacao, realidade vivenciada pelos egressos
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do Curso Normal, bastante distinta dos egressos da EPT.

SENTIDO DE DISTANCIAMENTO: TRABALHO PARA A
EDUCACAO

O trabalho para educacdo se mostra como um marco de
diferenciacdo entre o Curso Normal e a EPT, visto que a relacdo destes
profissionais egressos do Curso Normal com o trabalho se da de forma
diferente, j4 que produzem um trabalho pedagdgico, caracterizado
como improdutivo (FERREIRA, 2018). Diferentemente, a EPT busca
atender a demandas de setores sociais e também econdmicos, e em
alguns casos acaba por ficar amarrada a demandas empresariais que
prezam pela producdo de mais valia. Essa relacdo acaba por movimentar
a EPT, fazendo com que receba uma valorizacao profissional que o Curso
Normal ja ndo tem mais. Essa situacdo é vivenciada e observada pelas
interlocutoras ouvidas no Grupo Focal:

//1...] é aquela questdo, a gente se diz profissionalizante, mas
eu acho que hd algumas coisas como questdo de investimento,
de valorizagdo que eu acho que ainda estdo bem distantes. Eu
acho que é a questdo da valorizacdo mesmo, porque a gente
td num momento que ndo sé o Curso Normal, é a forma da
educacdo num geral// (GF1 - X).

//[...] entdo isso é muito complicado, porque isso mexe também
com a questdo profissional da valorizacdo do profissional frente
aoutro “ah eu fiz uma escola técnica”, “ah eu fiz o magistério.”
E profissional, mas ndo é valorizado e esse é um dos grandes
problemas. A gente forma tdo bem quanto, mas ndo tem um
status de ser tdo valorizado. Aqui na minha cidade, eu sou do
tempo da ETEFPel, mas passou pra IF, depois passou pra CEFET
e agora é IFSul. “Ah, mas o IF...” ainda tem uma valorizacdo do
IF. “Ah, mas o IF... Vou para o IF... é Educacdo Profissional” Mas
o Curso Normal também é Educacdo Profissional e ndo tem
essa mesma valorizacdo// (GF1 - X).

//[...]euqueria que tu fizesses uma pesquisa no sequinte sentido:
a gente ndo pode chamar o Curso de profissionalizante, porque
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ele ndo é profissionalizante, ele ndo é Ensino Médio, entdo da
até pra fazer uma discussdo naquilo que tu vais escrever sobre
isso, em funcdo das politicas publicas destinadas ao Curso [...]//
(GF2 - 2).

A partir das consideracoes das interlocutoras, fica evidente o
sentido de valorizacdao para os membros da EPT e, em contrapartida,
o sentido de desvalorizacdo para aqueles que estdo inseridos no Curso
Normal. Além da vivéncia desses aspectos no dia a dia do Curso, eles sao
apresentados também nas politicas educacionais que ndo contemplam
o Curso Normal como, por exemplo, no Catilogo Nacional de Cursos
Técnicos em suas quatro versoes, apresentados anteriormente neste
estudo.

A situacdo dubia na qual o Curso se encontra, expressa pelas
interlocutoras, também pode ser comprovada pelos programas
educacionais recentes da EPT, como por exemplo, Novos Caminhos.
Para a implementacdo desse programa, foi organizado um estudo
apresentando os cursos profissionais com maior nimero de matriculas
nas regioes e estados do pais. Nestes dados, elaborados a partir do
censo educacional, os organizadores optaram por apresentar também
o Curso Normal,"” que Rio Grande do Sul ocupa o terceiro lugar dentre
os cursos profissionais de nivel médio com maior nimero de estudantes
matriculados, conforme demonstrado na Figura 1:

17 Curso Normal permanece como modalidade de ensino no Novo Referencial
Curricular Gaulcho, esclarece audiéncia publica. Disponivel em <https://cpers.com.
br/curso-normal-permanece-como-modalidade-de-ensino-no-novo-referencial-
curricular-gaucho-esclarece-audiencia-publica/> Acesso em 04 set 2021.
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FIGURA 1 - NUMERO DE ESTUDANTES MATRICULADOS
EM CURSOS TECNICOS NO RIO GRANDE DO SUL.

10 cursos técnicos mais ofertados no
estado por numero de matriculas

Curso técnico m:::l'::fas ::f:;
Enfermagem 19.831 16,30%
Administragao 14471 11,88%
Magistério 10.691 g 780%
Agropecuaria 7980 6,55%
Informatica 7793  640%
Contabilidade 5.273 433%
Seguranga do Trabalho 4676  3,84%
Eletrotecnica 4647 3,81%
Mecanica 4,039 3,32%
Radiologia 3.022 2,48%

Fonte: Censo Escolar, 2019.

Posteriormente a apresentacdo desses dados que mostram uma
quantidade significativa de estudantes matriculados no Curso Normal,
apresentam-se, também, os eixos tecnolégicos com maior nimero de
matriculados no nosso estado, como pode-se observar na Figura 2.
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FIGURA 2 - EIXOS TECNOLOGICOS COM
PERCENTUAL DE ESTUDANTES MATRICULADOS.

Distribuicdao das matriculas por eixo tecnolégico

Ambiente e Saude

Gestao e negocios

Controle e processos industriais
Informag&ao e comunicagao
Magistério

Recursos naturais

Producao industrial

Seguranca

Producao cultural e design -5%
Bl
I,BB%
Turismo, hospitalidade e lazer ',73%
Des. educacional e social I'.42%
Militar 0,03%

Infraestrutura
Producéo alimenticia

Fonte: Censo Escolar, 2019,

-]

10.00 20.00 30.00

Fonte: Censo Escolar, 2019.

Como se evidencia na imagem anterior, o Curso Normal se
apresenta de maneira isolada e fora dos eixos tecnoldgicos e a
justificativa apresentada pelo programa é que nao haveria um eixo
que contemplasse o Curso na qual o mesmo pudesse ser inserido. No
entanto, ha um eixo de Desenvolvimento Educacional e Social, mas nao
sao apresentados os motivos pelos quais o Curso nao se insere neste
eixo, mas mesmo assim é mencionado. Dentre as possibilidades para
nao estar inserido, pode-se questionar a impossibilidade de invisibilizar
10.691 estudantes, no caso do estado do Rio Grande do Sul, nUmero
que fica ainda mais expressivo ao analisar outros estados, como, por
exemplo, o Parand que conta com 16.359 estudantes matriculados no
Curso Normal.

A auséncia do Curso nas politicas educacionais de EPT, faz com
que ele acabe por ficar ausente dos auxilios, Fomentos e manutencao, o
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que gera reflexos na sua infraestrutura e no fornecimento de materiais
para realizacdo do trabalho pedagégico desenvolvido pelos professores,
como mencionado pela interlocutora ao se referir a necessidade dos
professores adquirem o proprio material para o ensino

//Essa questdo também de que muitas vezes tu compras
material, eu sei que é errado. S6 que ai tu pensas: entre
comprar o material para trabalhar com meu aluno ou ndo ter,
o que é melhor? Claro que tem professores que dizem “hoje eu
ndo vou comprar, ndo vou botar mais um real do meu bolso”
e tudo bem. Eu acredito e concordo com o professor, s6 que
eu trabalho com alfabetizacdo e hd coisas que eu quero e ndo
tem, dai tenho que comprar. S6 que isso é uma coisa do estado,
do governo que deveria fazer e ai a desvaloriza¢do ndo é sé
no saldrio, é questdo de ndo ter material, sabe? A gente fala
“Ah, vamos trabalhar...” Eu sei que é importante que a gente
seja criativo, como trabalhar com reciclegem, tudo bem, mas tu
vais trabalhar sé6 com reciclagem? Tudo bem que hd a questdo
do meio ambiente, mas porque é a unica coisa que sobra, que
a gente ndo precisa colocar dinheiro. Entdo sé@o coisas que a
gente precisa questionar, pois essa questdo da desvalorizacdo
é muito grande...// (GF1 - X).

As colocacdbes chamam a atencdo para o contraponto que
existe: enquanto na EPT, em geral, ha laboratérios equipados, recursos
instrumentais, sala de aula bem montada, o Curso Normal vivencia um
contexto no qual se obriga a recorrer aos poucos recursos existentes,
para que se mantenha, exigindo apoio de professores e as vezes
recursos didaticos antes ndo pensados para a educacdo. A situacdo
exposta acaba por levantar mais questionamentos do que respostas
e as questoes latentes que se apresentam sao as seguintes: Por que o
Curso Normal é deixado de lado mesmo que os programas educacionais
o mencionam? Seria um problema da discrepancia entre a educacao
federal e a educacdo estadual no RS? Ou seria devido ao fato de se
tratar de um curso para profissionais da educacdo, que como um todo ja
se encontra precarizado?
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Os resultados até aqui apresentados permitem evidenciar
o distanciamento entre a EPT e o Curso Normal, apesar de nao ser
encontrada nenhuma justificativa legal para que isso ocorra. A Unica
evidéncia sdo os impactos gerados no Curso Normal, que acabam
refletindo nos futuros profissionais egressos, que encontram um
contexto precarizado, no qual se encontra a educacdo atualmente. A
seguir, serdo apresentadas as consideracoes finais a partir das pesquisas
documentais e bibliograficas, bem como dos dados produzidos, que
permitiram apontar os resultados apresentados nesta sessao.

PARA ALEM DE APROXIMAGOES E DISTANCIAMENTOS: UM
FUTURO INCERTO

A abordagem teérico metodolégica que permeia este
estudo, a AMS, reconhece os movimentos realizados socialmente, sendo
estes resultantes de impactos econémicos, sociais, politicos, culturais,
entre outros. Portanto, mesmo com os resultados apresentados sobre
as aproximacoes e distanciamentos entre o Curso Normal e a Educacao
Profissional e Tecnolégica, reconhece-se que esses ainda estdo e estardo
em movimento e, com isso, ndo é possivel tracar uma perspectiva
futura real para ambas as modalidades. O futuro de incertezas é outra
caracteristica que acaba por aproxima-los, questdo que surgiu a partir
do Grupo de Interlocucdo, realizado com uma das coordenadoras que
participou anteriormente do Grupo Focal.

//Nos estamos em um periodo muito turbulento e muita gente
ndo sabe... isso é de um més pra cd. Aconteceu tudo muito
repentino. No6s ndo sabemos ainda se sdo questées definidas,
principalmente a questdo do Ensino Médio, porque aqui em
Pelotas, a tnica escola municipal de Ensino Médio é o Pelotense
e a unica escola municipal com o Curso Normal também é o
Pelotense. A gente sempre colocou que éramos itinerdrio
formativo, s6 que com a mudanca do Ensino Médio que ocorreu
no meio do ano, em plena pandemia, sem discuss@o, mexeu
com a vida de todos os professores do estado, porque de um
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dia para o outro mudou a base, entdo sdo muitas incertezas...//
(Gl - X).

As consideracoes destacadas pela professora esclarecem as
incertezas na qual o contexto da Educacdo estd novamente inserido, e
juntodeleestdoCursoNormal.Ficaevidenteoimpactodaimplementacao
das politicas, que acabam por se apresentar como ameaca ao Curso, ao
invés de apresentar algum encaminhamento satisfatério. Mesmo se
referindo a ultima reforma do Ensino Médio, que teve origem com a
Lei 13.415/2017, as legislacbes que acabam por apresentar ameacas ao
Curso acompanham sua trajetéria histérica, a exemplo disso, tem-se a
LBD de 96, como pontua a interlocutora:

//[...] pois teve a reforma no estado e nés vamos ter que fazer
alteracées no municipio, e como tu muito bem colocaste, com
a histéria do Curso que sempre foi ameagado, até mesmo com
a LDB de 96, mudou a nomenclatura, em 71 era magistério,
em 96 passou para Curso Normal e é uma das coisas que
temos que estar sempre trabalhando, pois nos sentimos
sempre ameacados, temos que estar sempre mostrando
nosso potencial, nossa qualidade, ensino como primeira
formacgdo, porque ndo queremos que os professores parem
no Curso Normal e isso é construcdo, que parte do estudo
dos professores pra se manter enquanto Curso// (Gl — X, grifo
nosso).

Os estudos de Ferreira (2021, p. 21), também destacam a forma
como a LDB de 96 alcancou o Curso:

[...] apublicacdo da LDB 9.394/96 apresentou um golpe certeiro
nos cursos normais, indicando, no artigo 62, que a formacdo
de professores acontecesse no Ensino Superior. Com isso, 0s
cursos normais foram relegados a um plano complementar
(e ndo obrigatério) na educacdo dos professores, conferindo
aos egressos um lugar de “técnicos” bdsicos da educacdo,
com possibilidade de trabalhar como auxiliares na Educagdo
Infantil, pois sua formagcdo é minima para profissionais da
educacdo (FERREIRA, 2021, p. 21).
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A autora ainda pontua que “vive-se, desde entdo, o ocaso do
Curso Normal” (FERREIRA, 2021, p. 21). Dessa forma, as ameacas a
partir das legislacoes, fizeram com que o Curso, através das pessoas que
o constituem, desenvolvessem mecanismos de resisténcia, para que ele
continue existindo até os dias atuais. A luta é caracteristica constante
do Curso e, por diversas vezes, foi expressa na fala da professora
coordenadora, mostrando que essa caracteristica jd estd imbricada no
trabalho pedagdgico desenvolvido:

//l...] o que temos acompanhado é que alguns municipios ja
estdo optando por néo ter mais Curso Normal. Isso nos dd um
desespero, nés vamos lutar até o final [...] mas nosso receio é
que a gente ndo sabe do futurs o que ele nos trard [...] Como eu
falei no Grupo Focal, é sempre uma luta... mas agora esta
cada vez mais, porque ndo sabemos ainda como é que vai
ser o futuro, mas é lutar até o final, com certeza! Enquanto
ndo disserem, enquanto ndo “apagarem as luzes” nés vamos
continuar brigando por isso, porque é um curso em que a gente
acredita// (Gl - X, grifo nosso).

Nesse caso, com a fala da professora, o verbo “lutar” assume
o sentido do verbo “existir”, ficando evidente, através do relato,
gue aqueles que durante a luta se cansaram, ou ndo tiveram um
“contingente” de apoio, acabaram por nao resistir e desistir. Durante
o percurso da pesquisa, fica evidente o envolvimento pessoal da
professora coordenadora com o Curso e sua crenca no potencial, na
relevancia social e profissional, o que acaba refletindo no trabalho
gue desenvolve e também no Curso que coordena. No entanto, a
preocupacao com o futuro incerto do Curso ndo acontece somente
nos ambitos pesquisados neste estudo e, aparentemente seu status

como modalidade[s], neste contexto da reforma implementada, acaba
por permitir momentaneamente que nao seja reduzido ao itinerdrio
formativo. Essa situacdo se difere da Educacdo Profissional, que
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apresentava como proposta uma formacao ampla e integral, que corre
risco. Como ainterlocutora bem salienta, o futuro é um caminho incerto,
pois as politicas implementadas historicamente acabam por contribuir
para o desmantelamento do Curso e assim acontece:

[...] a perda de uma finalidade, o de ser lugar para educacdo dos
futuros professores, a partir da LDB5.692/71, que determinou
que o Curso passasse a ser magistério e, mais abruptamente,
a partir da LDB 9.394/96, que exige licenciatura para os
professores da Educacdo Infantil e Anos Iniciais, o glamour se
dissipa (FERREIRA, 2021, p. 31).

A partir disso, ndo é possivel tecer perspectivas futuras, mas
algumas consideracoes finais momentaneas, que sdo apresentadas no
capitulo a seguir.

CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracoes apresentadas vao além daquelas geradas
a partir da pesquisa desenvolvida neste periodo, mas contemplam
também o periodo de formacdo do estudante-pesquisador que
vivenciou este momento e, assim como tantos outros, precisou buscar
formas de adaptacdo num periodo pandémico sem precedentes para
a implementacdo da pesquisa. Ao assumir a perspectiva dialética
que norteou este estudo, destaco ainda que as consideracoes sdo
momentaneas, e que 0os movimentos apresentados neste estudo
nao cessam com a sua finalizacdo. Dessa forma, o Curso Normal e a
Educacao Profissional e Tecnolégica podem continuar se aproximando
ou se distanciando ao longo do periodo que esta por vir, ja que esse
estd encoberto por uma névoa de incertezas. Apesar de compreender
gue os movimentos continuam apés o fim deste estudo, a seqguir serdo
apresentadas algumas consideracoes tecidas sobre trés aspectos: i) os
aspectos metodoldgicos que nortearam o estudo; ii) a relacdo entre a

EPT e o Curso Normal e iii) as instituicoes pesquisadas representadas
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pelos sujeitos que participaram desta pesquisa.

Sobre os aspectos metodoldgicos deste estudo, a
premissa que o norteou foi a de que, devido as aproximacoes entre o
Curso Normal e a EPT, as politicas educacionais deveriam contemplar
ambas as modalidades, sendo que o Curso Normal ainda é garantido
como formacdo minima para os professores dos Anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil. Dessa forma, contribui
significativamente para o preparo desses trabalhadores em nosso pais,
por isso, mas nao somente pelas razdes expostas, justificar-se-ia sua
manutencdo e regulamentacdo. A partir disso, o objetivo do estudo
foi analisar as aproximacoes e distanciamentos dos sentidos de Curso
Normal como EPT, a partir das politicas e experiéncias de formacdo de
professores para os anos iniciais em escolas do Curso Normal de Santa
Maria e Pelotas. Em sequéncia, iniciou-se a pesquisa sobre o Curso
Normal, através de pesquisas documentais e bibliograficas, a fim de
encontrar estudos anteriores que tratassem da relacdo entre o Curso
Normal e a EPT, bem como as politicas e programas educacionais que os
contemplam.
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TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




Movimentos de Educacdo Especial nas Escolas Publicas de
Ensino Médio Técnico de Santa Maria

César Augusto Robaina Filho
Mariglei Severo Maraschin
Vantoir Roberto Brancher
MOVIMENTOS DO PESQUISADOR

Estapesquisaéumrecortedadissertacdo“MovimentosdeEducacao
Especial nas Escolas Publicas de Ensino Médio Técnico de Santa Maria”
do Programa de P6s-Graduacdao em Educacao Profissional e Tecnoldgica
(PPGEPT) do Colégio Técnico Industrial (CTISM) da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). Esta pesquisa esta vinculada a linha de pesquisa
Politicas e Gestdao em Educacao Profissional e Tecnoldgica e aos Grupos
de pesquisa Transformacao - Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas
Publicas e Trabalho Pedagdgico na Educacdo Profissional e o MAGMA
- Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao Inicial e Continuada de
Professores.

Trago nesta introducao minha trajetéria até o objetivo desta
pesquisa. Meu interesse pela Educacdo, mais especificamente pela
Educacao Especial, iniciou-se em meados de 2009, ap6s conversar com
uma amiga que desenvolvia um trabalho voluntario na Escola Especial
Santa Clara - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)
de Tupanciretd, minha cidade natal. Meu primeiro contato direto se
deu com pessoas com deficiéncia intelectual, logo ao iniciar minhas
atividades, também como voluntario na referida instituicdo. Minha
funcdo na referida instituicdo era mediar jogos e brincadeiras com os
alunos do ciclo | (de 7 a 9 anos) e ciclo Il (de 10 a 14 anos). Apos trés
meses, tive contato com todas as turmas da escola, dando continuidade
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nas atividades com o ciclo | e Il, a0 mesmo tempo em que comecei a
trabalhar na sala de informatica, com os alunos da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), onde trabalhava com jogos de alfabetizacado e légica e
também com o grupo de convivéncia, no qual os jogos aplicados eram
de cores e imagens.

No ano seguinte, passei de voluntario a monitor contratado pela
instituicdo, dando continuidade as atividades nas turmas ciclo 1 e Il e
também na turma de convivéncia. Estive a frente da turma de convivéncia
pelo periodo de um ano, quando tive a oportunidade de fazer parte da
equipe de elaboracdo de um novo projeto de “curriculo diferenciado”,
o qual incluia atividades de higiene pessoal, atividades de vida diria e
socializacao, pois muitos frequentavam a instituicdo desde a fundacao e
realizavam atividades de educacao infantil e anos iniciais. O foco desta
pesquisa também foi a futura insercao desses estudantes no mundo de
trabalho,sendo esse o meu maior desafio até entdo. Essas experiéncias
me motivaram a fazer o vestibular para Educacdo Especial em 2011 na
UFSM. Assim, por esse motivo, deixei a Associa¢do, visando alcancar
novos objetivos e tracar novos voos.

Apdsoingressonauniversidade, participeido Projeto Institucional
de Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) Subprojeto Educacao
Especial no periodo de 2014-2016. Nesse ano, tive a oportunidade de
atender pessoas com deficiéncia intelectual, jovens e adultos, com os
quais desenvolvi varias atividades que visavam ao desenvolvimento de
autonomia e a insercdao no mundo do trabalho. Dentre os estudantes
que atendi, dois delesingressaram e continuam no mercado de trabalho,
conforme contato que obtive com seus familiares. Essa experiéncia e
essa luta por inclusdo acompanham-me constantemente, pois lutar por
politicas de educacdo e trabalho destinadas ao publico da Educacao
Especial é o que me move.
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Para Deimling e Moscardini (2021) a busca pela igualdade parece
ser o desafio do século,

[...] pois a luta somente com as reivindicacdes constantes de
pais e professores por busca de igualdade, ocorre a mudanca
de politicas educacionais assistencialistas para politicas
educacionais progressivas, as quais visam o desenvolvimento
e independéncia das pessoas com deficiéncia, sempre focando
em uma sociedade mais justa (DEIMLING; MOSCARDINI, 2021,

p. 18).

No ano de 2016, com as incertezas que rondavam a minha
continuidade no PIBID ea continuidade do projeto, participeido processo
seletivo para bolsista do projeto “O Ensino Médio do CTISM” que, ap06s
aprovado, tornou-se o meu novo desafio: além de ser um projeto fora do
Centro de Educacdo, centro ao qual meu curso de graduacdo pertence,
era em outra drea, a qual eu ndo possuia conhecimentos prévios e nunca
havia sequer efetuado leituras sobre a temadtica. Esse projeto foi o
divisor de dguas dentro de minha vida académica, pois sai de minha zona
de conforto e, para seguir, necessitei buscar novos conhecimentos, ndo
apenas sobre o Ensino Médio Integrado (EMI), mas ligados a Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT). Nesse periodo, conheci algumas
pessoas essenciais para o meu desenvolvimento, que me incentivaram e
me instigaram a pensar em novos projetos e pesquisas sobre a Educacao
Especial e a EPT.

Apés a conclusdao do meu curso de graduacdo e o retorno para
minha cidade natal, trabalhei por quase 2 anos na area de Educacao
Especial, como professor de Educacdo Especial e diretor da clinica
multidisciplinar da APAE de Tupanciretd, instituicdo onde, em 2009,
tudo comecou.

Apesar de estar no cargo ao qual almejei logo ao iniciar minha
graduacao e ser algo que contribuiu significativamente para a
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construcdao do profissional que sou hoje, seguiam as indagacoes.
Esses questionamentos me levaram a ler, pesquisar e me inteirar mais
sobre a inclusdao dos estudantes publico alvo da Educacao Especial
(PAEE) na Educacao Profissional e Tecnoldgica, acreditando que esse
pudesse ser um dos caminhos mais préximos para insercao desses
estudantes no mundo do trabalho. A partir disso, iniciei leituras com o
foco nas legislacoes que abordam e garantem o acesso e permanéncia
dos estudantes PAEE na EPT e percebi o quanto, como professores e
gestores, precisamos lutar por politicas publicas de inclusao.

Durante o mestrado e a elaboracdo da dissertacao, atuei como
coordenador pedagdgico da Educacdo Especial da Prefeitura Municipal
de Tupanciretd, minha cidade natal. O mestrado contribuiu e segue
contribuindo muito para as minhas acées no cargo que ocupo.

INTRODUCAO

A partir da Constituicdo Federal (CF, 1988) e Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996), houve um aumento de
normas e dispositivos legais que incentivam e impulsionam ainda mais
o publico-alvo da Educacado Especial a romper barreiras e adentrar ao
mundo do trabalho, assegurando, assim, o direito a educacao inclusiva.
A “[...] Educacdo Profissional e Tecnoldgica é algo atrativo para os
estudantes com necessidades educacionais especiais que além de
seguirem seus estudos, procuram inserir-se no mundo do trabalho”.
(FILHO, et. al., 2019, p. 46)

Nesse caminho, surgiu o Decreto Legislativo N° 186/2008, que
aprovou o texto da Convencdo sobre os direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de seu protocolo facultativo, assinados em Nova lorque em
30 de marc¢o de 2007 (BRASIL, 2008, p. 01). Esse decreto implementou
a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI), houve um grande aumento de matriculas de alunos
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publico-alvo da Educacdo Especial na educacao bdsica e superior, tanto
em instituicoes particulares quanto nas publicas. (BRASIL, 2015)

Para compreender as duas temadticas, conceitua-se Politicas
Pablicas a partir de Hofling (2001) que descreve como uma soluc¢do
de problemas, guiando o olhar sobre o locus onde os embates se
desenvolvem: o governo. O autor afirma que “campo do conhecimento
que busca, ao mesmo tempo, colocar o governo em acao e/ou analisar
essa acao (varidvel independente) e, quando necessario, propor
mudancas no rumo ou curso dessas acoes (varidvel dependente)”.
(Hofling, 2001, p. 18)

Assim, para compreender o conceito de Trabalho Pedagdgico,
recorre-se a Ferreira (2018) que afirma que:

[...] é a categoria central tanto na organizacdo da escola,
expresso em seu projeto pedagdgico, quanto no conhecimento
resultante dos processos realizados na instituicdo. Dai porque
urge aprofundar a compreensdo dessa categoria, estabelecendo
mais claramente suas caracteristicas e, sobretudo, implicagoes.
(Ferreira, 2018, p. 5)

A partir destes conceitos, da expansdao e da necessidade de
olhar as politicas e o trabalho pedagdgico nesse contexto, surgiu a
problematizacdo desta pesquisa: Quais os movimentos de Educacao
Especial nas escolas publicas que ofertam cursos técnicos de nivel médio
em Santa Maria?

Como objetivo geral, propbs-se analisar os movimentos de
Educacdo Especial que ocorrem nas escolas publicas, as quais ofertam
cursostécnicos de nivel médio em Santa Maria. Jd os objetivos especificos
sao os seguintes: Contextualizar a historicidade das politicas de inclusao
na Educacao Profissional e Tecnoldgica;
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Conhecer a realidade das escolas e dos estudantes da Educacao
Especial na Educacao Profissional em Santa Maria e Compreender os
desafios do trabalho pedagdégico das escolas publicas de Educacao
Profissional em Santa Maria em relacao aos estudantes publico alvo da
Educacao Especial.

Para isso, desenvolveu-se uma pesquisa exploratéria e descritiva
de cunho qualitativo, que se organizou em seis movimentos: pesquisa
documental nas modalidades de Educacdo Especial e Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, revisao bibliografica dos estudos anteriores
com a temdtica da pesquisa, questionario de caracterizacdo dos
estudantes PAEE, grupo focal com os gestores de ensino (sujeitos
da pesquisa), andlise de conteddo dos dados produzidos e grupo de
interlocucdo como técnica de retorno dos dados produzidos e obtencao
de mais alguns dados.

O impacto desta pesquisa foi educacional e social, pois ao ser
realizado o grupo de interlocucdo, percebeu-se o esforco coletivo das
instituicoes, procurando contribuir para uma politica integrada nas
redes de ensino de Santa Maria.

Algo importante de se registrar neste capitulo é que o
planejamento desta pesquisa nem sempre foi assim. O projeto inicial
almejava analisar os movimentos das quatro escolas publicas de EPT
de Santa Maria, sendo elas CTISM, Colégio Politécnico da UFSM, Escola
de Educacdo Basica Professora Maria Rocha e Escola Municipal de
Aprendizagem Industrial, sendo as duas ultimas retiradas da pesquisa
por nao possuirem estudantes PAEE. A terceira teve momentos com o
pesquisador, mas na andlise final ndo foram contemplados seus dados.

MOVIMENTOS DA METODOLOGIA

Com o intuito de atender aos objetivos da pesquisa, centrada na
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andlise dos movimentos de Educacao Especial nas escolas publicas de
Ensino Médio Técnico de Santa Maria, optou-se pela pesquisa de carater
qualitativo. Gerhart e Silveira (2009)

Afirmam que a pesquisa qualitativa ndGo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensdo de um grupo social, de uma organizacéo. Os
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opéem-
se ao pressuposto que defende um modelo tnico de pesquisa
para todas as ciéncias, jd que as ciéncias humanas e sociais tém
sua especificidade, o que pressupde uma metodologia prépria.
(GERHART, SILVEIRA, 2009, p. 31)

De acordo com Flick (2009), as pesquisas qualitativas podem
ser justificadas em virtude de que “a mudanca social acelerada e
a consequente diversificacdo das esferas da vida fazem com que,
cada vez mais, os pesquisadores sociais enfrentam novos contextos
e perspectivas sociais” (p.20). Assim, pode-se dizer que a pesquisa
qualitativa investiga novos e diversos contextos fora de laboratérios
e da academia, demonstrando a realidade dos diversos contextos da
sociedade.

Quanto ao carater qualitativo, essa perspectiva amplia-se para
atingir todos os contextos, incluindo a todos na sociedade. Assim Flick
(2009) afirma que

As teorias, no processo de pesquisa que envolve abordagens
qualitativas, sdo compreendidas como versées do mundo,
perspectivas a partir das quais o mundo é percebido, sem um
Jjulgamento de certo ou errado, mas preliminares e relativas,
conduzindo a um aprimoramento do referencial tedrico e do
processo de pesquisa empirica em relacdo ao objeto que é
pesquisado. (FLICK, 2009, p. 98)

O método de pesquisa adotado foi exploratério e descritivo. Para
Correa e Costa (2012, p. 12), a “pesquisa exploratoria configura-se como
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fase preliminar do trabalho cientifico, visa explorar mais informacoes
do assunto estudado, delimitar o tema que serd pesquisado, definir
os objetivos, formular ou ndo hipéteses, ou descobrir um novo tipo de
enfoque para o assunto investigado”. Gil (2010, p. 41) destaca que o
objetivo da pesquisa exploratoria é

Proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu
planejamento é, portanto, bastante flexivel de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado. Na maioria dos casos, essas pesquisas
envolvem: (a) levantamento bibliogrdfico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias prdticas com o problema
pesquisado; e (c) andlise de exemplos que estimulem a
compreensao. (GIL, 2010, p. 41)

Sobre as pesquisas descritivas, Prodav e Freitas (2013, p.22)
afirmam que o pesquisador ao observar, estudar, analisar e registrar,
ordena os dados e interpreta os fatos sem sua interferéncia, envolvendo
técnicas como entrevistas e questionario para a producao de dados e
complementam que esse tipo de pesquisa busca descobrir com que
frequéncia um fato ocorre, sua natureza, caracteristicas, causas e
relacdoes com outros fatos. Ja Trivinos (2009, p. 110) ressalta que “o
estudo descritivo pretende descrever com transparéncia os fatos e os
fendmenos de determinada realidade”.

POLITICAS PUBLICAS E SEUS EFEITOS NAS INSTITUICOES
PESQUISADAS

Foram retomados documentos importantes que fundamentam a
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva e as concepcoes
dos gestores de ensino sobre a inclusao dos estudantes PAEE na EPT.
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Ela é fundamentada nos marcos legais'® e principios pedagdgicos,
da igualdade de condicOoes de acesso a participacdo em um sistema
educacional inclusivo. A Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC, 2008), define a Educacao
Especial como modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, que disponibiliza recursos e servicos e o atendimento
educacional especializado, complementar ou suplementar, aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo no ensino regular.

Em 2008, o Decreto n°® 6.571 institui, no &mbito do FUNDEB, o
duplo computo da matricula dos estudantes da Educacao Especial, uma
em classe comum da rede publica de ensino e outra no atendimento
educacional especializado (AEE). (BRASIL, 2008)

Por meio do Decreto n°® 6949/2009, foi promulgada a Convencao
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006) no Brasil. Através
dele, assumiu-se o compromisso de assegurar o acesso das pessoas
com deficiéncia a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
e de adotar medidas que garantam as condicoes para sua efetiva
participacdo, de forma que nao sejam excluidas do sistema educacional
geral em razao da deficiéncia.

O Conselho Nacional de Educacdo, pela Resolucdo CNE/CEB n°
4/2009, estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica:

Art. 5° O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de
recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra de
ensino regular, no turno inverso da escolarizagcdo, ndo sendo
substitutivo ds classes comuns, podendo ser realizado, em
centro de atendimento educacional especializado de 6

18 Sendo os marcos legais (documentos e legislacdes) criadas a partir do ano de 1988
presentes na se¢do 3.1 Historicidade das Politicas de Educacdo Especial e Educacdo
Profissional e Tecnoldgica a partir da Constituicdo Federal de 1988.
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instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdGo
especializada comunitdrias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagdo
ou orgdo equivalente dos estados, do Distrito Federal ou dos
municipios. (BRASIL, 2009)

O Decreto n° 7.611/2011 corrobora com as orientacdes para a
construcao de sistemas educacionais inclusivos, que garanta as pessoas
com deficiéncia o acesso ao sistema regular de ensino. Para a efetivacao
do direito inaliendvel a educacao, esse Decreto, em seu art. 1°, incisos |
e lll, dispoe:

O dever do estado com a educacdo das pessoas publico alvo da
educacdo especial serd efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes: | - garantia de um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, sem discriminacédo e com base na igualdade de
oportunidades; Ill - ndo excluséo do sistema educacional geral
sob alegacdo de deficiéncia. (BRASIL, 2011, art 1)

Essa politica traz avancos ao afirmar a insercdo da modalidade
da Educacao Especial na proposta pedagdgica da escola regular. Nesse
sentido, o documento deixa claro que o Atendimento Educacional
Especializado ndo substitui a escolarizacdo, mas sim complementa a
formacdo dos estudantes.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) também apresenta contribuicoes
ao fornecer orientacoes e definicoes nos mais diferentes aspectos
da Educacdo Especial voltados a educacdo inclusiva, desde a funcao
do atendimento especializado, atuacdao dos profissionais envolvidos
nessas atividades, formacao de professores, acessibilidade, acesso aos
diferentes niveis e modalidades de ensino. Porém, esse documento nao
deixa claro quais serdao as medidas que visam a garantir a materialidade
do que é apresentado.
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A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008), relata, em seu texto, que o publico
alvo da Educacao Especial sdo definidos da seguinte forma:

* Estudantes com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos
de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem ter obstruida sua participacdo plena e efetiva na escola
e na sociedade; * Estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento-aquelesqueapresentam quadro de alteracées
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento
nas relacées sociais, na comunicacdo e/ou estereotipias
motoras. Fazem parte dessa definicdo estudantes com autismo
infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infdncia; « Estudantes com altas habilidades
ou superdotacédo - aqueles que apresentam potencial elevado e
grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2008, p.10)

As definicbes do publico-alvo da Educacdo Especial devem
ser contextualizadas e ndao se esgotam na mera categorizacdo e
especificacoes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos,
distirbios e aptidoes. Considera-se que as pessoas se modificam
continuamente, transformando o contexto no qual se inserem. Esse
dinamismo exige uma atuacao pedagdgicavoltada paraalterarasituacao
de exclusao, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que
promovam a aprendizagem de todos os alunos.

Sobre as percepcoes que os gestores de ensino possuem pela
inclusdo dos estudantes PAEE na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
pode-se observar, no relato da GE3, uma percepcao de uma educacdo
acolhedora, onde os direitos e deveres desses estudantes sejam
cumpridos:

//Eles nos ensinam muito, entdo eu vejo inclusdo sem teoria, de
uma forma bem simples o ato de receber, permitir a verdadeira
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entrada do aluno nas aulas, na sala de aula, no colégio, nos
ambientes e que ele se integre com a turma, que nos ensina
e que aprenda. Que saia dali e que tenha se sentido acolhido
inteiramente, ndo so porque tem que ser, td na lei, mas um
acolhimento de fato e que ele é um ser que esta ali que tem
direito de estar ali, o direito deles e também tem os deveres
dele, e nesse ponto a gente puxa a orelha dos nossos alunos//.
(GE3, grupo focal)

As concepcoes dos gestores provém de suas historicidades,
para comecarmos a discussao desta secdo foi elaborada uma nuvem
de palavras (Figura 8), com as respostas das questoes sobre Educacao
Inclusiva feitas no grupo focal.

FIGURA 8 - NUVEM DE PALAVRAS NOS RELATOS SOBRE AS
CONCEPCOES DE ED. INCLUSIVA.

acessibilidade acesso

acoes acolhimento
adaptacao aluno
aprendizagem ..... ... autismo
caed..........chance colegio
construcao i conteudos
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Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Como se pode observar, as palavras dificuldade, acessibilidade,
direitos, justica, acoes, acolhimentos destacam-se. Nesta secdo, foram
analisados os relatos dos gestores de ensino quanto as suas percepcoes
sobre a Educacao Inclusiva na Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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Os estudantes PAEE chegam na Educacdo Profissional e
Tecnolégicaapartirdosdiversosmovimentosque ocorreramnaeducacao
brasileira, como ja citado anteriormente. Nos dias atuais, o paradigma
da Educacao Inclusiva tem promovido importantes movimentos sociais
e acoes politicas e pedagdgicas, ampliando cada vez mais a discussao
sobre uma educacao de qualidade. Assim, como constatado no primeiro
movimento das politicas (Capitulo 1), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacao profissional Nivel Técnico, lecionam que

a educacdo profissional acredita que reconhecer e acolher
as diferentes capacidades e necessidades de aprendizagem;
bem como respeitar caracteristicas como sexo, idade, heranca
étnica e cultural, situacdo familiar e econémica sdo aspectos
fundamentais para a qualidade da preparacéo para o trabalho.
(BRASIL, 1999, p. 08)

Indo de encontro com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
educacao profissional Nivel Técnico (Brasil, 1999) o GE6 relata que a sua
percepcao sobre a Educacdo Inclusiva estd atrelada ao sentido de justica
de Aristételes:

//I...] a incluséo, eu penso que ela tem muito a ver com a ideia
da expresséo da equidade, muito mais que igualdade, equidade
no sentido da justica do Aristételes, dar desigualmente aos
desiguais, buscando ai sim igualados, a gente oferecer todas
as possibilidades, todos os recursos, os suportes, para que
essas pessoas da educacdo especial tenham as condicées
semelhantes aos demais de participar do ensino// .(GE6, grupo
focal)

Concordando com o colega, a GE4 da continuidade relatando que
nao podemos,

/Jincluir por incluir, deu-se a oportunidade aos alunos
ingressarem no colégio e, depois esses alunos ndo terem
acompanhamento, ndo progredirem, ndo terem sucesso,
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“o importante ndo é apenas ele acessar a vaga” e a mesma
completa “sem acompanhamento ndo podemos chamar de
inclusdo”//. (GE4, grupo focal)

De acordo com Mantoan (2003), para incluir é necessario,
primordialmente, melhorar as condicoes da escola. Isso, de modo que
nela se possam formar geracbes mais preparadas para viver na sua
plenitude livremente, sem preconceitos, sem barreiras.

Para a GE5, Educacdo Inclusiva é uma situacdo bem direta:

//incluiraquele estudante que ndo pertenciaaquelamodalidade,
sendo que ndo pertencia por qualquer motivo” e complementa
“além de colocar ele numa sala de aula precisamos dar todas as
ferramentas que ele iguale ou até supere a sua aprendizagem
com os demais//. (GE5, grupo focal)

Carvalho (2013) afirma que “[...] a legislacdo brasileira garante aos
alunos com deficiéncia o pleno acesso ao curriculo e a participacao em
todas as atividades da escola em condicoes e igual” (CARVALHO, 2013,
p. 12). E acrescenta que o modelo ndo precisa necessariamente ser o
mesmo, mas estratégias de planejamento e acompanhamento individual
do processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial sao essenciais. Para GE3, a

//Inclusdo é pensar que todos tem uma forma diferente, alguns
vdo necessitar de mais atengdo, vai ter um ritmo diferente, mas
que todos podem chegar ao final e, os objetivos dos alunos sdo
diferentes, os objetivos de todos sdo diferentes//. (GE3, grupo
focal)

E complementa,

//Dar a possibilidade de estar na sala e de fato inclui-lo nas
atividades de forma, assim sé de estar ali. Ou seja, o que a gente
escuta muito é que quando os professores tém que fazer uma
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adaptacdo, a fazer uma coisa mais fdcil, ndo vai ter a mesma
exigéncia que os demais. Ndo, é de uma forma diferente, ndo é
ser inferior, vou dar uma atividade de crianca para ele, isso ndo
é inclusdo, ta excluindo igual. Se ndo acredita nele, que aquele
aluno ndo é capaz e tem que dar menos, é olhar e saber que
cada um vai ter seu percurso//. (GE3, grupo focal)

A Educacdo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva,
direciona, elabora, organiza e planeja acdes que visem ndo s6 ao
acesso dos estudantes PAEE nas escolas regulares, mas desenvolve
a aprendizagem em todos os espacos (MANTOAN, 2003). Com isso,
cada sistema educacional necessita reestruturar-se e reorganizar-se
favorecendo e respeitando a diversidade para o enriquecimento do
processo de aprendizagem desses estudantes.

Para a GE1, precisa-se observar mais como esse estudante
aprende, pois assim se aprende com eles. Sobre a atuacdo docente,
complementa:

//Nos temos que modificar a nossa forma de dar a aula,
preparar material, ensinar com vdrios sentidos visual, auditivo,
porque a gente tem vdrios tipos de alunos. Entdo quando a
gente tem que fazer essa diferenciacdo para ensinar, a gente
estd entendendo e procurando aprender como este aluno
aprende. Isso torna-nos mais fortes e também mais eclético
como professor//. (GE1, grupo focal)

Nesse sentido, Carvalho (2010) ressalta a importancia das
adaptacoes e a dinamica curricular. Para a autora, a previsao e provisao
de recursos técnicos e materiais eliminam e removem barreiras de
acessibilidade, as quais impedem ou dificultam a aprendizagem dos
estudantes PAEE. Nesse sentido, ainda complementa: “O acesso as
experiéncias bem-sucedidas de ensino-aprendizagem, requerem
adaptacoes de sala de aula, no mobiliario, nos equipamentos, nos recursos
instrucionais e nas formas de comunicacao”. (CARVALHO, 2010, p. 85)
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//Eu sempre bato na tecla quando a gente faz reunido, porque
se fica fdcil para outros, vai ficar facil para todos, no sentido
assim, ndo é facilitar, em diminuir o conteldo, exigir menos, é
tornar mais compreensivel. Quando o professor tem um aluno
que necessita de adaptacées, isso tira o professor daquela
situacdo de acomodacdo, faz buscar coisas diferentes, e ele
acaba percebendo que o diferente também funciona para os
outros. Faz ele pensar que explicar de uma forma diferente
também é bom para os outros, o que ele se adapta, o que ele
melhorar vai ser bom para todos//. (GE3, grupo focal)

Relato complementado pela GE2:

//NG6s ministramos vdrios palestras, sobre “organizacdo de
estudos” a gente sempre fala dos estilos de aprendizagem, as
pessoas ndo aprendem da mesma forma, as vezes um contelddo
é mais visual pra um, é melhor o contetdo auditivo e outras
formas, a ideia é sempre diversificar que esse aluno nos provoca
a pensar isso. A questdo do respeito ao outro, a gente tem
que respeitar as pessoas pela diversidade, ndo querer impor a
nossa forma de pensar, de ser, ou achar que aquele néo vai ser
tdo bom, porque ele néo vai aprender como eu queria que ele
aprendesse//. (GE2, grupo focal)

Relatos que vao de acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica de (BRASIL, 2001) que assegura
“o principio da eqlidade reconhece a diferenca e a necessidade de
haver condicoes diferenciadas para o processo educacional” (BRASIL,
2001, p. 11). Essas diretrizes também asseguram o direito a igualdade
e o respeito as diferencas, assegurando oportunidades diferenciadas
(eqiiidade), tantas quantas forem necessdrias, com vistas a busca da
igualdade.

Segundo a GE2, incluir ndo é apenas o acolhimento ou as relacoes
sociais dentro da instituicdo. Ressalta, ainda, a importancia da Educacao
Inclusiva para as instituicoes, na inclusdao ndo apenas os estudantes
PAEE, mas todos os publicos:
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//[...] além do acolhimento, a inclusdo é também um processo
colaborativo, a gente procura estabelecer didlogos com a
familia, com os professores, com a coordenacdo, a gente
procura fazer essas relacoes. Se a gente ndo tivesse recebido
esses estudantes com deficiéncia, talvez seria um processo que
iria demorar mais. N6s iniciamos de uma forma mais fdcil, mas
aconteceu, esse processo de colaboracdo primeiro recebendo
esses estudante com deficiéncia e agora a gente estd
conseguindo também estabelecer com outros estudantes, que
tem outras dificuldades de aprendizagem, que ficaram muito
tempo fora da escola que antes os professores passavam a
régua, é era todo mundo igual e com isso a gente consegue em
todas as reunides a gente fala dos estudantes com deficiéncia,
ai a gente fala de questdes também que estdo relacionadas a
essas outras dificuldades de aprendizagem, outras formas de
inclusdo//. (GE2, grupo focal)

A gestora complementa sobre a construcdo desse processo
colaborativo:

//I...] euacho que esse processo colaborativo tem se construido,
devagar, uns professores sGo mais, aceitam melhor, mas nos
tivemos mais resisténcia, em 2008. De ld pra cd parece que
as coisas vem assim na sua maioria melhorando. Eu tive meu
enteado, que em 2018, sofreu um acidente e ele fico 5 meses
na cadeira de rodas, ai eu me dei conta, assim que a incluséo,
ela ndo é s6 com os estudantes que tém uma deficiéncia, ou
vai ser pro resto da vida, a inclusdo precisa se dd para esses
estudantes também, que as vezes é provisério, ou mesmo
que seja permanente, mas que ndo seja, a porque nasceu
com a deficiéncia, com aquele problema, a gente precisa
pensar a inclusdo, a escola também precisou se adaptar,
no caso dele né, para essa deficiéncia passageira, entdo
sdo vdrios aspectos. Claro que ds vezes algumas situagées
a gente age mais rdpido, os professores procuram ajuda
mais rdpido, outras questées demoram mais, mas pra
mim a inclusdo também é isso, é respeito, e é colaboragdo
também//. (GE2, grupo focal, grifo nosso)

A GE2 deixa claro que existem 6timas relacoes com os familiares,
0s quais muitas vezes informam sobre o processo inclusivo dos
estudantes e ressalta o trabalho pedagégico colaborativo:
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//Em alguns casos eu falo Marcia eu acho que estd tudo bem,
se ndo alguém teria falado, algum professor teria falado,
ou a mde, porque a gente tem uma rela¢do importante com
a familia, se a familia também percebe que o professor ndo
estd disponibilizando link, que o aluno ndo estd conseguindo
participar da aula, eles entram em contato direto conosco,
entdo a gente saberia. Por isso é muito importante essa relacdo
com a familia também//. (GE2, grupo focal)

A GE3 complementa que a inclusdo dos estudantes PAEE trouxe
a possibilidade de inclusao de outros publicos:

//l...] a Andreia fez eu lembrar que a questdo da deficiéncia
é uma categoria social, ndo, qualquer um pode ter, ou passar
em algum momento e também necessitar, ninguém tad
seguro, um acidente pode trazer uma limitacdo, uma coisa. A
propria questdo dos nossos alunos mais idosos, eles tem uma
demanda mais diferentes também. As vezes eles precisam de
adaptacées//. (GE3, grupo focal)

Podemos observar que a PNEEPEI foi um grande marco na
historicidade da Educacdo Especial no Brasil. Essa definiu a escola
regular como prioridade para esse publico ser matriculado, definiu o
publico alvo da Educacdo Especial e as diretrizes do AEE. A partir dai,
vieram decretos que definiram o atual cendrio da Educacdo Especial no
Brasil. Quanto as concepc¢des dos gestores de ensino, foi evidenciado
que os sujeitos apresentam compreensdes da proposta da escola e
educacdoinclusiva, a possibilidade de oferta de educacdo para todos, de
igualdade nas oportunidades de aprendizagem, justica social e combate
a exclusao.

Apesar dos gestores possuirem concepcoes da proposta
inclusiva, na maioria dos momentos, usaram o termo inclusdo como
sindbnimo de Educacdo Especial. As necessidades educacionais dos
estudantes PAEE também foram evidenciadas em alguns momentos,
assim como as estratégias de aprendizagem e exemplos de situacoes
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com os estudantes PAEE para embasar as falas dos gestores. Diante
disso, evidencia-se a necessidade de formacoes e discussoes sobre as
tematicas Educacao Especial e Educacao Inclusiva, demonstrando que,
apesar destas, atualmente se complementarem, ndo sao sinénimos

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o objetivo de “analisar os movimentos de Educac¢do Especial
gue vém ocorrendo nas escolas publicas de EPT de Santa Maria”, esta
pesquisa encontrou realidades diferentes, ligadas as historicidades das
instituicoes e mantenedoras que fomentam ou ndo a inclusdo a partir de
legislacoes. Verificou-se que a Rede Federal vem se constituindo como
uma instituicdo que promove o acesso e a permanéncia dos estudantes
publicos alvo da Educacdo Especial.

A partir dos objetivos especificos, foram organizadas as questoes
dos grupos focais, que apdés terem sido realizados e analisados
transformaram-se em categorias e secoes dos capitulos deste estudo.
Aqui, demonstra-se que a pesquisa é um ciclo e esse se concluiu,
trazendo alguns apontamentos, mas demonstrando enorme potencial
de continuidade para acompanhar a politica publica de inclusao na EPT.

Fica claro que o aumento das politicas e matriculas das
modalidades geraram novas pesquisas, as quais vém agregando e
refletindo as praxis pedagoégicas dentro das instituicoes de EPT e
questoes como a importancia de novas acoes e novos documentos, 0s
quais proporcionam novos movimentos.

Com os novos conceitos de Educacdo Especial, veio o ingresso
desses estudantes nas instituicoes de EPT, ingresso esse que em
momentos anteriores era de forma timida e isolada, sendo poucas
matriculas por instituicoes. Atualmente, o ingresso desses estudantes é
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de forma expansiva, aumentando cada vez mais as matriculas. Assim, os
novos desafios vém chegando as instituicoes de EPT, sendo necessarias
novas acoes de ensino, as quais sao efetuadas por gestores de ensino,
0S quais tiveram que repensar suas concepc¢oes sobre a Educacao,
Educacao Especial e Educacao Profissional e Tecnolégica.

Continuando as consideracoes dos movimentos que vém da
pratica das instituicoes, observou-se no grupo de interlocu¢cdo que os
gestores possuem conhecimento das legislacoes. Apesar desses nao
conhecerem todas as legislacoes, as que garantem a reserva de vagas e
as politicas de Educacao Especial sdo conhecidas pelos gestores:

//Eu nem sabia que tinha tantos decretos, pareceres e politicas
da Educacdo Especial e da Educacdo Profissional, ndo vou
negar que a maioria eu nem conhecia e nem o tudo que elas
proporcionaram, a gente fica sabendo quando chega o pessoal
da CAED e explica ou surge alguma lei como as de reserva de
vagas, essas a gente conhece, mas a construcdo dessas eu ndo
conhecia//. (GE2, Grupo de Interlocucdo)

A GE5 também relatou que possuem conhecimento das leis que
chegam até elas, porém as demais legislacoes relata que ndo conhecia:

//A politica de Educacéo Inclusiva e as de EPT eu conhecia, mas
ndo sabia que tinha esse monte de leis, a gente fica sabendo
s6 quando nos atinge, quando algo que muda a nossa rotina//.
(GES5, Grupo de Interlocug¢éo)

Apesar das gestoras nao possuirem todo o conhecimento
das legislacoes das modalidades, as gestoras de ensino de uma das
instituicoes estudam as legislacoes que interferem em suas praticas,
tanto para elaborarem acoes, quanto para assegurar os direitos desse
publico.

As politicas influenciam diretamente em dois movimentos dentro

245



dasinstituicoes, as reservas de vagas e o aumento das matriculas, ambos
os movimentos verificados no capitulo 3 e na fala dos gestores de ensino
no grupo de interlocucao.

//Essas politicas influenciaram principalmente na criacdo das
reservas e vagas, que consequentemente aumentaram as
matriculas dos estudantes da Educacdo Especial nos colégios//.
(GE3, Grupo de Interlocucdo)

Assim, pode-se observar que, com a criacdo de acoes afirmativas
para esse publico, garantiu-se o acesso desses nas instituicoes de EPT.

Sobre a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
os gestores possuem percepcoes diferentes, percepcdoes indo de
encontro com Ffilésofos, percepcdes basicas, percepcoes indo de
encontro com as legislacoes e percepcoes de vivéncias, estas vao de
acordo com as formacoes e historicidade de cada profissional e também
das instituicoes. Constatou-se, nesse sentido, que as acoes inclusivas
e o Trabalho Pedagdgico Inclusivo nas instituicoes estdo ligados aos
gestores de ensino e a historicidade das mesmas em aspectos inclusivos.
Assim, a instituicdo que iniciou o Trabalho Pedagdgico Inclusivo no
periodo das legislacoes “Movimentos iniciais de Educacdo Inclusiva”
(capitulo 3), atualmente possui o Trabalho Pedagdgico Inclusivo
consolidado apesar das dificuldades e desafios. Ja a instituicdo que
iniciou o Trabalho Pedagdgico Inclusivo no periodo das legislacoes dos
movimentos de Educacdo Inclusiva, estd com o Trabalho Pedagdgico
inicial e com resisténcia por parte dos professores.

Entre os desafios, a efetivacao do Trabalho Pedagdgico Inclusivo
€ um dos principais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva dentro da EPT, pois apesar das acoes dos gestores de ensino,
ficou evidenciado que alguns professores realizam um trabalho
pedagdgico ingénuo com todos os estudantes ndo s6 com os estudantes
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PAEE, e outros apesar de realizarem um trabalho pedagégico critico
com os demais estudantes, deixam de lado em momentos os estudantes
PAEE. Assim, segundo Ferreira e Carneiro (2016), ha necessidade
que ocorra um trabalho mais efetivo dos gestores de ensino com os
professores, para que o trabalho pedagégico na sala de aula comum:

com alunos do PAEE deve-se pensar a incluséo escolar através
de novas posturas tanto dos professores quanto do sistema
educacional brasileiro, levando em consideracdo que todos nés
estaremos ganhando. Lembrando também que este processo
de aprendizagem requer a reciprocidade das experiéncias entre
o aluno que é publico-alvo da Educacdo Especial, o professor e
os demais alunos. Um processo de aprendizagem onde todos
participem. (FERREIRA, CARNEIRO, 2016, p. 974)

Em uma das instituicoes ficou evidente que existe um Trabalho
Pedagodgico Inclusivo com acoes constantes e consolidadas por parte dos
gestores de ensino. Além disso, o trabalho pedagdgico inclusivo quando
efetivado beneficia a todos os estudantes, pois com a flexibilizacdo
dos conteldos e a busca de novos métodos, todos que possuem uma
dificuldade em determinado conteldo efetivam suas aprendizagens. Na
outra instituicdo, apesar de ter um movimento inclusivo mais recente,
existe uma resisténcia maior por parte dos professores.

Além de vencer a resisténcia de alguns professores para que
o trabalho pedagédgico inclusivo seja efetivo nessas instituicoes, é
necessaria uma rede de apoio, com atendimentos adequados para esses,
formacado de professores, acoes inclusivas constantes, apoio da familia,
a qual precisa estar, sempre que possivel, por dentro da realidade e
situacoes que ocorram com o estudante. Apesar de atualmente as
instituicoes nao terem essa rede totalmente formada, fica evidente o
esforco que fazem para efetivar o trabalho pedagdgico inclusivo com
estudantes PAEE.
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Entdo, entende-se que precisa-se registrar, que no decorrer de
toda a pesquisa, verificou-se que coexistem nas realidades niveis de
inclusdo, ou seja, algumas instituicoes ndo estdo abertas a inclusao
dos estudantes PAEE, ndo possuindo sequer em seus documentos
institucionais uma secao que trate desse direito e da possibilidade de
acesso dos estudantes aos cursos, parece que esta possibilidade est3
muito longe ou é impossivel incluir este publico em seus cursos. Outras,
manifestam resisténcia para a inclusao e ainda ha niveis de medo que
os estudantes venham acessar os cursos da instituicido. Porém na
contramao, encontrou-se escolas que vivem e lutam cada vez mais pela
inclusdo. Pode-se dizer, que esta é arealidade das disputas parainclusao
na sociedade como um todo.

Os gestores buscam acdes inclusivas para incluir cada vez mais
os estudantes PAEE, porém algo que foge de suas maos é uma equipe
multidisciplinar com o olhar especifico para a EPT, e que esteja dentro
das instituicoes quando fatos de intervencdo rdpidas ocorram. Além
disso, com uma equipe multidisciplinar, seria possivel haver novos
atendimentos com estudantes e servidores, poderiam ser planejadas
novas acoes e acoes mais efetivas de inclusao, além da proximidade de
um didlogo com todos nas instituicoes.

Como as escolas escolhidas foram as vinculadas a Universidade
Federal de Santa Maria, observa-se a falta de acdes ou até uma politica
interna da UFSM e da CEBTT quanto a inclusdo de estudantes PAEE na
EPT.Também percebe-se afaltade umaarticulacdojunto as demais redes
(estaduais e municipais) para a consolidacdo de uma politica municipal
ou territorial de inclusdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.
Observou-se, outrossim, a falta de didlogo e acbes entre as instituicoes
pUblicas de Educacdo Profissional neste municipio, e dentro da UFSM
acoes conjuntas com a CAED e as escolas.
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As dificuldades da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva vao para além da Educacao Profissional e Tecnolégica, como se
pode observar pela falta de profissionais, acessibilidade e formacao de
professores. Os desafios encontrados nas escolas de Educacao Basica,
também sao desafios encontrados na EPT.

Evidenciou-se aimportancia do trabalho pedagégico desenvolvido
por parte dos gestores de ensino, os quais sdo sujeitos preocupados
com a inclusdo dos estudantes publico alvo da Educacdo Especial nas
instituicoes e desempenham um importante papel quanto a inclusao
desse publico.

A inclusdo dos estudantes PAEE na EPT ndo exige apenas um
espaco com acessibilidade fisica e arquitetonica capaz de receber todos
os estudantes, a inclusdo requer um espaco e a criacdo de uma cultura
de acolhimento as diferencas, com ética e valores inclusivos, rompendo
as barreiras e praticas excludentes. As instituicoes necessitam organizar
solucdes pedagdgicas diversificadas para atender as necessidades de
todos os estudantes, sejam eles com ou sem alguma deficiéncia.

Para dar condicOes a efetivacao do trabalho pedagdgico inclusivo,
segue a necessidade de mais formacoes docentes e a sensibilizacdo dos
professores. Sem formacdo docente, o trabalho pedagédgico inclusivo
sera precarizado, pois fica dependente apenas da sensibilidade pessoal
dos professores. Essas formacoes devem envolver estratégias que
favorecam o TPI, com a construcao de um projeto pedagdgico coletivo
e inclusivo, que seja previsto adaptacdes curriculares, elaboracao
e utilizacdo de tecnologias assistivas, flexibilizacdo de atividades
pedagdgicas e atitudes e discussoes inclusivas, ndo apenas para os
estudantes PAEE, mas para todos os publicos.

Percebe-se, também, que os movimentos de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva sdo amplos e além de reivindicarem
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direitos paraos estudantes PAEE, reivindicam, principalmente, igualdade
entre todos os cidadaos, e a superacao das barreiras de acessibilidade
de preconceito e discriminacoes. Sabe-se que as transformacoes que
os movimentos inclusivos estao realizando sao marcantes e necessitam
cada vez mais serem ampliadas.

Assim, Educacdo Profissional e Tecnolégica Inclusiva deve atuar
ndo apenas nas transformacoes dentro das instituicoes, mas partir para
ainclusao desses no mundo, acompanhando os estudantes nos estagios
e incentivando-os a realizarem os estdgios fora da instituicdo, onde
realizaram transformacdes também em empresas, transformando o
mundo do trabalho em um mundo do trabalho inclusivo. As instituicoes
de EPT Inclusiva devem propor adaptacoes as necessidades desses
estudantes, pois estas serao adaptacoes para futuros trabalhadores.
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TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
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na Educacdo Profissional




POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS E DE PERMANENCIA DOS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NOS CAMPIDO IFFAR

Francieli Pedroso Gomes Padilha
Sabrina Fernandes Castro
Mariglei Severo Maraschin
INTRODUCAO

A Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) vem se destacando
muito nas Ultimas décadas. Estudantes que concluiram o ensino
fundamental podem optar por cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio, nos Institutos Federais, nos quais podem usufruir de uma
formacao técnica ao concluirem o Ensino Médio.

A Educacdo no Brasil esta passando por muitas transformacoes,
no que diz respeito a inclusdo dos estudantes com deficiéncia® nas
escolas regulares, inclusive na rede federal de Educacdo Profissional
e Tecnolégica. Com o ingresso dos estudantes com deficiéncia nos
Institutos Federais, surgiu o interesse pela tematica “Politicas de acoes
afirmativas e de permanéncia dos estudantes com deficiéncia nos campi
do IFFar”.

O Instituto Federal Farroupilha - IFFar, l6cus da pesquisa, é
composto por onze campi, dentre eles, cinco fizeram parte da pesquisa,
conforme o aceite dos coordenadores da Coordenacdao de Acoes
Inclusivas (CAl) ou dos presidentes do Nucleos de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (NAPNE). No entanto,
participaram da pesquisa: Campus Alegrete, Campus Julio de Castilhos,
Campus Frederico Westphalen, Campus Jaguari, e Campus S3o Vicente

19 Pessoa com deficiéncia—PcD —na presente dissertacdo foi usada esta nomenclatura.
Porém, quando os sujeitos da pesquisa ou no referencial teérico realizaram referéncia
a outra nomenclatura foi respeitado tal.

255



do Sul.

Os estudos foram focados em dois grupos de sujeitos: professoras
de Educacao Especial, que foram indicadas pelos membros dos Nucleos
e estudantes com deficiéncia, indicados pelas docentes participantes.
Para a producao de dados utilizou-se entrevistas semiestruturadas com
os dois grupos.

Nesse contexto, citam-se alguns programas e politicas criados
para consolidar a inclusdo e os direitos das pessoas com necessidades
educacionais especiais. Nos institutos federais foi implementado, no
ano de 2001, o Programa TEC NEP que faz parte da politica de inclusao
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica. No Artigo 1° da Politica
de Acbes Afirmativas do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Farroupilha—-IFFar, l6cus da pesquisa, consta uminstrumento
de promocdo dos valores democraticos, de respeito a diferenca e a
diversidade socioecondémica e étnico-racial, e das condicoes das Pessoas
com Deficiéncia (PcD).

Com a intencdo de analisar o acesso e a permanéncia dos
estudantes, nesse segmento, trabalha-se com o publico-alvo daEducacao
Especial. A Politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, define esse publico como sendo os estudantes
com deficiéncia, com transtorno do espectro autista (TEA) e com altas
habilidades/superdotacdo (MEC, 2008, p.15).

Partindo desses estudos, também ha a necessidade de pesquisar
os fatores que influenciam a evasao dos estudantes com deficiéncia nos
campi do IFFar.

METODOLOGIA

Esteestudo,apresentaumapesquisabibliograficaintegrativa,para
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assim compor a construcdo dos estudos norteadores que contemplam
o artigo. Sabe-se que a pesquisa se estabelece cientificamente como
“generalizacoes, leis e teorias cientificas que sirvam como premissas de
argumentos légicos, a partir dos quais possamos inferir a ocorréncia de
determinados fenémenos” (MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999, p.
67).

Buscou-se trabalhar com uma pesquisa de natureza bdsica, de
cunho tedrico, para aprofundar e interpretar os conceitos acerca das
tematicas. Segundo Appolindrio (2011, p. 146), a pesquisa basica tem
como objetivo principal “o avanco do conhecimento cientifico, sem
nenhuma preocupacdo com a aplicabilidade imediata dos resultados a
serem colhidos”, ou seja, ndo ha nenhuma forma de intervencao durante
a realizacdo da pesquisa.

A pesquisa contemplou uma abordagem qualitativa,
enfatizando que teve seu inicio na revisdo de literatura e entrevistas
com professores de Educacao Especial e estudantes de cinco campi do
IFFar.

Segundo Strauss e Corbin (2015):

A pesquisa qualitativa conta basicamente com trés
componentes: (i) os dados, que podem vir de vdrias fontes
como entrevistas, observacdes, documentos, registros e
gravacgoes; (ii) os procedimentos, que podem ser utilizados para
interpretar e organizar os dados; e (iij) relatérios escritos e
verbais, que podem ser apresentados em artigos, palestras ou
livros (STRAUSS e CORBIN, 2015, pdg.24).

A pesquisa qualitativa difere da quantitativa, por contar somente
com descricoes e andlises acerca do assunto em estudo, enquanto a
pesquisa quantitativa detalha métodos estatisticos, trabalha o assunto
numericamente, ao referenciar a temdatica para uma andlise detalhada.
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Quanto aos objetivos, este estudo define-se como exploratéria e
descritiva, com o propdsito de explorar e conhecer melhor as politicas
de inclusao dos estudantes com deficiéncia. Em conformidade com Gil
(2002), as pesquisas exploratérias tém como objetivo “proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a tornd-lo mais
explicito ou a construir hipéteses, incluindo levantamento bibliografico
e entrevistas” (GIL, 2002, p.41). Nesse contexto, o mesmo autor destaca
que o “estudo descritivo tem como objetivo primordial a descricao das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno” (p.42).

A EPT E AS POLITICAS DE INCLUSAO

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica teve
inicio em 1909, com a criacdo de 19 escolas de aprendizes artifices, pelo
Decreto n° 7.566, situadas em varias capitais brasileiras, pelo entao
Presidente da Republica Nilo Pecanha. Estas, mais tarde, passaram a
ser chamadas de Escolas Técnicas Federais (ETFs), Escolas Agrotécnicas
Federais (EAFs), e os Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (CEFETs). No ano de 1959, foi reformulada a rede, passando
a ser Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT), com a Lei N° 3.552 de 16 de fevereiro de 1959, regida pelo
Decreto n® 47.038 de 16 de novembro de 1959.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
— IFFar, do mesmo modo que os outros Institutos pertencentes a Rede
Federal de Ensino, sdo instituicoes publicas e gratuitas, vinculadas
ao Ministério da Educacdo. O referido Instituto foi criado pela Lei
N° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, nascendo da integracdo do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Sao Vicente do Sul (criado
em 1954), de sua Unidade Descentralizada de Julio de Castilhos (cujo
funcionamento iniciou em 2008), da Escola Agrotécnica Federal de
Alegrete (criada em 1954), e do acréscimo da Unidade Descentralizada
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de Ensino de Santo Augusto (cujo funcionamento iniciou em 2007), que
anteriormente pertencia ao Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de
Bento Goncalves.

O IFFar é uma instituicdo de natureza autarquica, com autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar.
Nos seus campi, sdo ofertados os cursos de educacao superior, basica
e profissional, pluricurricular e multicampi, especializados na oferta
de educacao profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de
ensino (PDI 2019- 2026).

Referindo-se a inclusdao no IFFar, foi iniciada em 2001, com o
Programa Acdo TEC NEP, Educacao, Tecnologia e Profissionalizacao para
Pessoas com Necessidades Especiais. Em relacdo as politicas publicas de
inclusdo, das pessoas com NEE na Educacao Profissional e Tecnolégica, a
Acdo TEC NEP foi a primeira desenvolvida pelo Ministério da Educacao:

A acdo estd direcionada a escolas técnicas, agrotécnicas
federais, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicas e escolas
vinculadas a universidades, mas deverda mobilizar inumeras
parcerias: familias, sistemas de ensino, empresdrios, 6rgdos
empregaticios com vistas a ampliar as condicdes de acesso
e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais
especiais em relacdo aos cursos de nivel bdsico, técnico e
tecnoldgico, incluindo cursos que habilitem ou reabilitem esses
alunos a atividades laborais que permitam acesso ao mercado
e emancipacéo econémica (BRASIL, 2001b, p. 4).

Com a perspectiva da integracdao no ano de 2008, o Ministério
da Educacdo desenvolve “A Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”, que promove uma articulacao
integral.

Nessa perspectiva, a Educacao Profissional revela a necessidade
de se tornar inclusiva. Em 2009, foram implantados, nos campi do
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IFFar, os Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEs) e os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e
Indigenas (NEABIs). Com o intuito de ligar mais as praticas de inclusao,
foram institucionalizadas, na Pré-Reitoria de Ensino, bem como nos
campi, as Coordenacoes de Acoes Inclusivas (CAls) (IFFar, 2009).

A Politica de Diversidade e Inclusdo, implantada em 2014, no
IFFar, visa promover a inclusdo de pessoas com deficiéncias, e procura
acolher a diversidade dos sujeitos nas mais variadas areas de formacao
profissional, garantindo assim, “o acesso, a permanéncia e formacdo
qualificada dos discentes incluidos nos cursos ofertados na Educacao
Profissional e Tecnolégica” (IFFAR, 2014, p.08).

Conforme consta na Politica de Acoes Afirmativas do IFFar, no
documento atualizado em 2019, “as acdes sdao pensadas no intuito
de garantir o ingresso, a permanéncia e a formacdo qualificada dos
estudantes e servidores com deficiéncia, bem como os cotistas das
acoes afirmativas do IF Farroupilha” (IFFAR, N° 029/2019).

A Politica de Ac¢des Afirmativas do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha - IFFar, traz no seu Artigo 1°: “constitui-
se em um instrumento de promocao dos valores democraticos, de
respeito a diferenca e a diversidade socioeconémica e étnico-racial e
das condicoes das Pessoas com Deficiéncia (PcD), mediante a ampliacao
do acesso aos cursos e o acompanhamento do percurso formativo na
Instituicdo, com a adocao de medidas que estimulem a permanéncia nos
cursos” nos campi do IFFar (RESOLUCAO, N° 029/2019, art.1°).

Do acesso aos cursos e da reserva de vagas, o Artigo 3°. define que

“A Politica de Acoes Afirmativas do IFFar promovera a reserva de vagas

nos editais dos processos seletivos regulares dos cursos e modalidades

indicados no Artigo 2°, Incisos | a lll, para autodeclarados pretos, pardos

e indigenas (PPI) e para PcD, nos termos da legislacdo, em proporc¢ao ao
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total de vagas no minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e PcD na populacdo do Rio Grande do Sul (RS), segundo o
altimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)".

A Politica de Permanéncia e Exito (2014) no IFFar configura-
se pelo Programa de Permanéncia e Exito, o qual foi instituido pela
Resolucao CONSUP 178/2014, de acordo com o planejamento do Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI). Entre os principais objetivos
desse programa, estdo o de consolidar a exceléncia da oferta da
educacdo profissional e de promover acoes para a permanéncia e éxito
dos estudantes.

A INCLUSAO NO IFFAR

A inclusao é o direito das pessoas com deficiéncia frequentarem
0s mesmos espacos das pessoas sem deficiéncia. Esse direito é garantido
desde a Constituicdo Federal de 1988, artigo 205, que estabelece a
educacdao como direito de todos, sem preconceito de origem, raca,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo, e prevé que o
ensino serd ministrado em igualdade de condicoes para o acesso e a
permanéncia nas escolas (BRASIL, 1988).

Ao tratar da inclusdo de estudantes com deficiéncia nos campi
do IFFar, as docentes que participaram da pesquisa responderam
gque vai desde o processo seletivo até os discentes completarem os
estudos, como descrito nos objetivos do PDI 2019-2026: o ingresso,
a permanéncia, e a saida com éxito dos estudantes para o mundo do
trabalho.

Nesse sentido, foi criada a primeira politica de educacao inclusiva
em educacao profissional no Brasil: 0 entdo Programa da Acdo TEC NEP,
configurandoasideiasdeinclusdo, asseguradaporérgaosinternacionais,
como a ONU, vinculada a Educacao Profissional, imposto pela reforma
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dos anos 1990. Nesse periodo, existia, no Brasil, uma educacdo geral e
uma educacao voltada para o trabalho, contudo, durante a existéncia da
Educacao Profissional como politica publica, nenhuma acao foi efetivada
para a inclusdo de pessoas com NEE antes do ano 2000.

Segundo Nascimento, a politica de Inclusdo na Rede Federal foi
implantada em:

[...] meados do ano 2000, nasce a primeira experiéncia
de educacdo profissional e tecnolégica inclusiva, o entdo
Programa TEC NEP - Educacdo, Tecnologia e Profissionalizacdo
para Pessoas com Necessidades especificas (deficientes,
superdotados e com Transtornos Globais do Desenvolvimento),
proposto por duas secretarias do MEC: Secretaria de Educacdo
Especial e a entdo Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
(NASCIMENTO, 2013, p. 16).

Ressalta-se que quando se fala em inclusdo ndo se contempla
somente as pessoas com deficiéncia, mas abrange todos os individuos
que sdo, de alguma forma, excluidos da sociedade em funcdo da raca,
género, cultura e questodes sociais. Oliveira salienta que,

A politica inclusiva objetiva oportunizar a educagdo
democrdtica para todos, considerando ser o acesso a ensino
publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito
de todos; viabilizar a pratica escolar da convivéncia com a
diversidade e diferencas culturais e individuais, e incluir o
educando com necessidades educacionais no ensino regular
comum (OLIVEIRA, 2007, p.32).

E dever do Estado proporcionar educacdo especializada e de
qualidade a todos, conforme esta elencado no artigo 208 da CF/88: “IlI
- atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede reqular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 103).
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Além disso, é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar
aeducacdo e aformacao desses sujeitos conforme o artigo 227 da CF/88:

Il - criacdo de programas de prevencdo e atendimento
especializado para as pessoas portadoras de deficiéncia
fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social
do adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante
o treinamento para o trabalho e a convivéncia e a facilita¢do
do acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo de
obstdculos arquiteténicos e de todas as formas de discriminagdo
(BRASIL, 1988, p. 95).

Assim, a criacdo dos documentos norteadores para contemplar
os estudantes com necessidades educacionais especificas, vém se
desenvolvendo desde a criacdo do programa TECNEP, a qual culminou
com a criacdo dos NAPNEs. conforme destaca a professora D

[...] entdo dentro do IFFar, a questdo das necessidades
educacionais especificas, elas passaram a ocupar um espago
de discussées na criacdo dos documentos orientadores que a
gente utiliza, a partir do momento que a gente passou a fazer
a revisdo da politica de diversidade e inclusédo da instituicdo
(PROFESSORA D).

Desse modo, para que de fato aconteca a inclusdo, os estudantes
com deficiéncia comecam a ser identificados desde o processo seletivo,
sendo a inscricdo o primeiro passo e, neste momento, o professor
identifica por qual cota o estudante realizou a inscricdo, conforme
explica a professora B

A primeira tomada de conhecimento é da inscri¢do de pessoas
com deficiéncia, a cada processo seletivo. Eu na condi¢éo de
professor de Educagdo Especial, vou atrds da informagdo de
inscri¢do de cotistas. Quais foram, houve inscri¢do de cotistas?
Aitenho acesso e estou por dentro dos candidatos que entraram
por cotas. Feito isso, depois vejo se de fato eles formalizaram a
matricula, se formalizaram a matricula, vejo a deficiéncia, e se
for uma deficiéncia que vai requerer suporte, por exemplo, vou
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falar da surdez e da deficiéncia intelectual que é nosso publico
aqui do campus (PROFESSORA B).

Ja a professora D argumenta, também, que ha os estudantes
que realizam suas inscricoes por ampla concorréncia, mas que podem
colocar que possuem alguma deficiéncia e solicitar acessibilidade na
hora da prova. De acordo com a professora D

Mas a gente também tem estudantes que ndo se inscrevem por
cotas, e sim por ampla concorréncia, mas que podem na hora da
inscricdo se identificar como pessoas como alguma deficiéncia,
ai eles indicam quais sdo. A gente tem a flexibiliza¢do do tempo
e aplicacdo da prova, disponibilizacdo de leitores, provas
ampliadas, provas utilizando outros recursos que se facam
necessdrios, salas individuais, entdo a gente tem todo um
processo que é de acolhimento e de organizacdo do processo
seletivo, atendendo essas especificidades dos candidatos
(PROFESSORA D).

Na mesma logica do processo de inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, a professora A confirma em sua fala, que é no processo
seletivo que os estudantes com deficiéncia sdo identificados e, assim,
é possivel dar o devido suporte que cada um necessita, ao longo do
processo até o dia da prova, como destaca a professora A

Quando os estudantes cadastram a inscri¢do, eles podem
indicar a deficiéncia e solicitar atendimento especial no dia da
prova, se precisam de algo especifico ou atendimento de algum
profissional especifico. A gente geralmente faz um contato
com esses estudantes para verificar se eles se inscreveram
corretamente, se eles compreenderam o que tém direito, porque
ds vezes as pessoas se inscrevem de forma equivocada. Entéo,
cada coordenacdo das acgdes inclusivas das unidades entra
em contato com esses estudantes, antes do ingresso. Se tem
necessidade de uma prova ampliada, a reitoria providencia, ou
se a necessidade de intérprete ou de um ledor para acompanhar
o0 estudante, o proprio campus providencia (PROFESSORA A).
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Fica evidente na fala da docente, que todas as unidades do IFFar
trabalham unidas e da mesma forma, para contemplar os estudantes
com deficiéncia que queiram estudar na instituicdo. Dessa maneira, a
professora B comenta que o processo no campus é bastante acolhedor.
Os professores ja vém de uma caminhada, pois a cada ano tém novas
experiéncias com estudantes com deficiéncia inseridos na instituicao.

Os movimentos em relacdo a permanéncia de estudantes com
deficiéncia estdo estabelecidos nas politicas de inclusdo. Porém,
para que de fato aconteca a inclusao e permanéncia desse publico,
hd necessidade de mudancas para eliminar as barreiras e garantir a
acessibilidade desses sujeitos em todos os setores da educacao.

A oferta de acessibilidade para as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida deve ser garantida para todos que dela necessitam.
De acordo com Gil (2006), dependerd de cada espaco e, também,
de condutas e posicionamentos que sdao marcadas por movimentos
e participacdo de toda sociedade, dando-lhes o direito de ir e vir em
todos os setores como: ao transporte, a comunicacdo, a educacdo e a
informacao.

Em 2004, a tematica de acessibilidade é conceituada na legislacao
brasileira pelo Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, “como a
condicado para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacoes, dos
transportes, meios de comunicacdo e informacdo” (BRASIL, 2004).

Reforcando na Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), conceitua, Art. 3°- o0 que é acessibilidade e barreiras,

| - acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios,
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equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informagdo
e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como de outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de
uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida; [...]

IV - barreiras: qualquer entrave, obstdculo, atitude ou
comportamento que limite ou impega a participacdo social da
pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos
a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo,
d comunicag@o, ao acesso d informagdo, d compreensdo, a
circulacdo com seguranca; [...] (BRASIL, 2015, p. 1).

Considerando as barreiras estabelecidas na lei supracitada, as
unidades do IFFar estdao mobilizadas para contemplar as dimensoes
de acessibilidade. Isso pode ser identificado nas entrevistas com
as Educadoras Especiais. Portanto, no que se refere ao quesito
acessibilidade a professora C enfatiza,

a acessibilidade ao processo seletivo, que seria a primeira ,
nods temos uma boa condicdo de oferecer a acessibilidade, no
momento que se inscreve um estudante, com baixa visdo, ou
deficiéncia visual, cegueira e surdez, sempre a instituicdo faz
um movimento de acolhida e de organizacéo para que aquele
estudante consiga participar efetivamente daquele processo
seletivo (PROFESSORA C).

Percebe-se que as unidades pensam e se mobilizam desde o
processo seletivo para que de fato aconteca a inclusdo no IFFar. Ao se
retomar as Leis de Cotas ja mencionadas, que depreende um amparo
para os estudantes com deficiéncia, os campi dispdoem do processo
seletivo adaptado. Esses processos sao apenas uma parte das acoes
voltadas para a inclusao.

Diante da pesquisarealizada nasunidades do IFFar,nos deparamos
nas entrevistas com as professoras, a referéncia com cinco dimensoes
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de acessibilidade voltadas para garantir a permanéncia e a inclusao dos
estudantes com deficiéncia, sendo: barreiras atitudinal, arquiteténica,
comunicacional, pedagégica e programatica e instrumental.

1. Barreiras Atitudinais: sao as atitudes dos individuos que podem
gerar preconceito, discriminacdo, estigmas e estereétipos.

Portanto, as barreiras atitudinais referem-se a “percepcao do
outro sem preconceitos, estigmas, estereétipo sem discriminacao.
Todos os demais tipos de acessibilidade estdo relacionados a essa, pois
é a atitude da pessoa que impulsiona a remocdo de barreiras” (BRASIL,
2013, p.37).

2. Barreiras Arquitetdnicas: barreiras nos ambientes Ffisicos da
sociedade, nas escolas e nos meios de transportes utilizados pelos
estudantes com deficiéncia. Dischinger e Machado (2006) definem
as barreiras arquitetonicas: “S3o representadas por elementos
arquitetonicos fisicos ou de desenho espacial que dificultam, ou
impedem a realizacdo de atividades desejadas de forma independente
causando diversos tipos de restricoes” (DISCHINGER e MACHADO, 2006,
p.36).

3. Barreiras Comunicacionais: sao barreiras na comunicacdo.
O ideal é a oferta de recursos e atividades como: Lingua de sinais,
textos e comunicados com letras ampliadas, tecnologias assistivas e
acessibilidade digital, etc. As praticas e exemplos de acessibilidade nas
comunicacoes sao definidos por Mendonca (2013), conforme o que
segue: o Braile utilizado pelos cegos para escrita e leitura, e a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) utilizada por pessoas surdas (MENDONCA,
2013).

4. Barreiras Pedagdgicas: barreiras de adaptacdo nos curriculos
de estudantes com deficiéncia, pois todos tém direito a uma adequacao
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nos métodos escolares como: intérpretes em sala de aula, textos
impressosem fontes maiores, ledores, recursostecnolégicos especificos,
etc. Conforme Mendonca (2013), as barreiras pedagdgicas sdo as
metodologias para a adaptacao das aulas ministradas pelos docentes,
como a organizacado de técnicas adequadas a cada estudante.

5. Barreiras Programaticas: sdo as barreiras nas politicas de
acessibilidade como: leis, decretos, portarias, resolucoes, etc. Que
atendam e respeitem os estudantes com deficiéncia no ambito escolar.
No entanto, para Glat e Pletsch (2010), a efetivacdo de a¢oes afirmativas
é diretamente influenciada pelo grau de envolvimento nas acoes
afirmativas que contemplem os estudantes com deficiéncia.

Abarreira atitudinal foi a primeira a ser destacada pelos docentes.
Configura as atitudes excludentes das pessoas, sdo as barreiras
atitudinais marcadas pelo preconceito, discriminacdo, estereotipo e
estigmas (PIVETTA et al., 2016).

Ribeiro reitera que “barreiras atitudinais sdo atitudes e posturas
que limitam as possibilidades de desenvolvimento e de relacao social
e interferem diretamente na educacao da pessoa com deficiéncia”
(RIBEIRO, 2016, p. 57).

Com base no exposto, conter as barreiras atitudinais é o mais
importante, pois esta ligada as demais barreiras. Assim, compreende-se
gue as atitudes discriminatorias das pessoas interferem na inclusao do
ser humano na sociedade atual.

A professora C salienta que a barreira atitudinal é a barreira mais
relevante quando se refere a inclusdo, “eu acredito que nos processos de
inclusdo, sejaamais marcante/[...] nos temos sim muitas barreiras atitudinais
no entendimento dos docentes”. De acordo com a fala de Piveta (2016),
torna-se necessario que se pense em estratégias que minimizem essas
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barreiras e fomentem a sua inclusdo, tendo em vista que “[...] promover
a acessibilidade envolve, antes de tudo, remover barreiras atitudinais e
fomentar o respeito por todos os seres humanos, independentemente
de suas condicoes ou especificidades [...]” (PIVETTA et al., 2016, p. 28).

No que se refere as questdoes das politicas internas de
acessibilidade, asinstituicoes estdo bem servidas, conforme é destacado
na fala da professora C, no que se refere a acessibilidade aos estudantes
com deficiéncia, “eu entendo que politicamente as normativas ja sdo
bastante robustas, tem bastante forca na questdo institucional, é mais um
desafio na questdo atitudinal na questdo dos servidores como um todo”.

Nesta logica, Ponte e Silva (2015) defendem que cada sujeito
atuante na escola precisa refletir e conscientizar sobre suas atitudes, se
estdo sendo ou ndo excludentes. “[...] uma adaptacdo e preparacao na
sociedade para que receba toda e qualquer pessoa, seja nas questoes
arquitetonicas, atitudinais ou comunicacionais” (PONTE; SILVA, 2015, p.
269).

Com os processos de inclusao incorporados nas unidades,
as politicas de inclusdo, e com as etapas em desenvolvimento, os
professores estdo aceitando de forma mais tranquila os estudantes
com deficiéncia. Além disso, os didlogos estdo se concretizando melhor,
como foi registrado em entrevista com a professora D:

A acessibilidade atitudinal a gente tem procurado atentar
cada vez mais para estes aspectos, no fato de haver uma
disponibilidade para que ndés possamos dialogar a respeito
disso, entdo, eu te diria que hoje eu ndo encontro dificuldades
para fazer via NAPNE eu como presidente digo que a tempos
vem sendo construido desde 2016 (PROFESSORA D).

Ao considerar a fala da docente entrevistada, compreende-
se que as barreiras atitudinais estdo se dissipando no contexto
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educacional nessa unidade, com as técnicas e movimentos que o campus
organiza para conter essas barreiras. Por conseguinte, outra dimensao
de acessibilidade presente na fala das professoras é a arquiteténica.
Salienta Gil (2006):

[...] as principais barreiras que as pessoas com deficiéncia
enfrentam sdo o preconceito, a discriminacdo e os ambientes
sem acessibilidade, porque estes foram criados a partir da
concepcdo idealizada de uma pessoa normal, do homem
perfeito [...] (GIL, 2006, p. 1).

A professora C comenta, em termos de acessibilidade
arquitetdnica, que a instituicdo tenta atender todos os pré-requisitos
para que os estudantes com deficiéncia consigam permanecer e ter
éxito na instituicdo. A questdao comentada pela professora é ressaltada
pelo PDI (2019-2026), sendo “o foco do Programa Permanéncia e
Exito, portanto, é concentrar os esforcos institucionais nas acdes que
garantam a permanéncia e o éxito dos estudantes, buscando, dessa
maneira, minimizar as situacdes que geram a retencdo e/ou o abandono
escolar” [...] (BRASIL, 2019, p.59).

A professora A destaca uma questdo importante no que diz
respeito a acessibilidade arquitetonica, acentua que “é um campus
antigo, é um prédio antigo, com mais de 60 anos, tudo que foi pensado em
acessibilidade no campus, foi muito mais de adaptar o que jd existia’. Em
conformidade com asideias da professora A, a professora B destaca que,
em termos de acessibilidade arquiteténica, a unidade estd bem carente,
a estrutura é de mais de 50 anos, a gestdo vai literalmente adaptando
0s espacos conforme as necessidades e as demandas que se apresentam
durante o ano.

Desse modo, é necessario que se facam as construcoes
arquitetonicas necessarias, para que de fato aconteca a inclusdo de
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estudantes com deficiéncia nas unidades.

Em termos de acessibilidade arquitetonica, observa-se nas falas
das docentes que os campi da instituicdo estao se ajustando, a medida
que surgem as necessidades dos estudantes que ingressam. Dessa
maneira, a professora E segue salientando que os auxilios acontecem
fundamentados nas necessidades dos estudantes, “aqui o aluno chega
na parada e se ele precisa de auxilio vai ter alguém ali esperando para
levar para a sala, vai ter alguém esperando para levar no banheiro”.

Portanto, verificou-se nas entrevistas que os campi atendem as
necessidades dos estudantes quando elesingressam, mas é evidente que
ainda falta estrutura fisica para atender os estudantes com deficiéncia,
conforme é disposto nas leis e nas politicas de acessibilidade.

Deter as barreiras comunicacionais, também, é importante
no processo de inclusdo. Em consonancia com as politicas internas
da instituicdo, como j& exposto no item 3.4, a RESOLUCAO CONSUP
N°12/2015, apresenta a Acessibilidade Virtual e Comunicacional e o
Manual de Procedimentos Acessiveis para auxiliar os estudantes com
deficiéncia.

Barreiras comunicacionais sao definidas pela Lei N° 13.146, de 6
de julho de 2015 como sendo,

B) barreiras nas comunicacées e na informacdo: qualquer
entrave, obstdculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expressdo ou o recebimento de mensagens e de
informagées por intermédio de sistemas de comunica¢éo e de
tecnologia da informacdo (BRASIL, 2015, p. 2).

Do mesmo modo, as barreiras nas comunicacoes [acessibilidade
comunicacional] devem ser garantidas aos estudantes que precisam de
codigos, como a utilizacdo do Braile, em conformidade com a Resolucao
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N° 2, de 11 de setembro de 2001, Art. 12,

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos
que apresentam dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo
diferenciadas dos demais educandos, a acessibilidade aos
conteudos curriculares  [acessibilidade  comunicacional,
metodologica e instrumental] mediante a utilizacdo de
linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema Braille [braile]
e a lingua de sinais [...] (BRASIL, 2001, p.3).

Outra pratica fFundamental para a inclusdo de estudantes surdos
é apresencadointérprete, em conformidade com o Decreto n. 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS. De acordo com o decreto fica determinado o que segue:

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir,
obrigatoriamente, ds pessoas surdas acesso d comunicacdo, d
informacdo e a educacdo nos processos seletivos, nas atividades
e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis,
etapas e modalidades de educacdo, desde a educacdo infantil
até a superior (BRASIL, 2005).

Devido a falta deste profissional nas instituicoes, torna muito
dificil a comunicacdo com os colegas, professores e demais integrantes
da instituicdo. Isso fica claro na entrevista com a estudante 2, quando
afirma que “a comunicacdo é bem dificil, alguns tentam outros ndo, uns
tem vergonha, uns ficam preocupados”. A presenca deste profissional nas
instituicoes é de suma importancia para que de fato aconteca o ensino —
aprendizado, pois a mesma estudante comenta que “no inicio ndo tinha
intérprete, era muito ruim, ai me esforcei juntamente com a unidade e
conseguimos. Agora é muito bom".

De tal modo, com a explanacdo da estudante, fica evidente o
quanto é importante a presenca deste profissional nas instituicoes que
tem estudantes surdos.
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Essa dificuldade de conseguir profissionais intérpretes é
destacada pela professora C. “a nossa dificuldade muitas vezes é no
provimento dos tradutores intérpretes”. Esta é considerada uma barreira
de acessibilidade comunicacional que o campus estd em constante
ajuste, como deixa claro a professora em sua fala

“nds ndo temos intérprete efetiva no nosso campus, ja tivemos
trés alunas surdas simultaneamente, hoje temos uma aluna
surda, e a gente sabe do amparo legal do servidor que faz a
interpretacdo, e do direito do aluno de ter esse intérprete, é
uma das barreiras que nés enfrentamos” (PROFESSORA C).

Dentre as barreiras salientadas, verificou-se em entrevistas com
as docentes, que as barreiras pedagdgicas precisam ser sanadas para
que de fato aconteca a inclusdo dos estudantes. Mendonca (2013),
esclarece,

As barreiras pedagdgicas séo identificadas como aquelas que
‘incluem metodologias para a adequacéo das aulas ministradas
pelo professor, como a adequacdo de técnicas, teorias e
métodos, para o sucesso da aprendizagem de todos os alunos
(MENDONCA, 2013, p. 12).

A acessibilidade pedagdgica é enfatizada pela professora D,

“a questdo pedagdgica ainda temos problemas em termos
do entendimento da flexibilizagdo curricular, precisamos
amadurecer muito institucionalmente sobre a flexibilizagéo,
sobre as nogdes de ensino e de aprendizagem, a gente tem as
questdes de ter professores muito conteudistas” (PROFESSORA
D)

Em termos de acessibilidade pedagdgica, a estudante 2 acentua a
dificuldade em conseguir acompanhar as disciplinas, principalmente as
técnicas, quando ndo tem a devida adaptacao nas disciplinas, “algumas
coisas que ndo tém adaptacdo ndo consigo acompanhar muito bem”.
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Da mesma forma, a estudante 3 comenta que falta a acessibilidade
pedagdgica, algumas disciplinas ndo tém a adaptacao no conteddo, nem
adaptacdo nas provas.

As adaptacoes curriculares acontecem em alguns campi, conforme
fica claro durante a entrevista com a professora C, a instituicdao em que
trabalha tem as devidas adaptacdoes conforme as necessidades dos
estudantes,

“a instituicdo faz as adaptacées necessdrias, mas tudo é muito
lento, as adaptacées, as flexibilizacées embora nés estejamos
fazendo institucionalmente, sempre precisamos fazer algo
novo. Eu participo de um Grupo de Trabalho de flexibilizacdo
e a gente tenta viabilizar sempre que possivel os docentes da
unidade”. (PROFESSORA C).

Constatou-se na fala das docentes que a flexibilizacdo curricular
é organizada em alguns campi da instituicdo de forma mais tranquila,
mas, em outros campi ainda necessita de construcao.

A Ultima barreira descrita pelos docentes sao as barreiras
programaticas, todos os professores salientam as normas, leis e politicas
federais e internas que estao sendo seguidas. A professora A, bem como
as demais docentes, descreve as politicas internas do IFFar,

a politica de diversidade e inclusdo (2018), politica de
acdes afirmativas (2019), politica de ndo violéncia (2019),
regulamento do AEE (2019), em seguida vai sair a de
flexibilizacdo curricular, especificamente para os estudantes
com deficiéncia (PROFESSORAS, A, B, C, D e E).

Foram descritas como um dos processos de inclusao, as
dimensdes de acessibilidade, e ficou clara a importancia no contexto
escolar. No decorrer da pesquisa foi possivel perceber que as unidades
estdao se envolvendo para que aconteca em todos os seguimentos a
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acessibilidade para os estudantes com deficiéncia, para assim evitar a
evasao desses estudantes.

O fenémeno da evasao na Educacdo Profissional requer uma
investigacdo mais ampla para melhor interpretar a tematica. De acordo
com Figueiredo (2014), ha escassez de pesquisas nessa area, o que é
evidenciado por Meira (2015), dificultando a formacdo de um referencial
tedrico sélido para utilizacdo de base nas pesquisas empiricas nessa
modalidade da educacao basica.

Os autores Silva, Pelissari e Steimbach (2013) constataram um
panorama de expressivo abandono na educacao profissional técnica de
nivel médio, apesar do significativo aumento de vagas nos ultimos anos
“a escola podera repensar sua pratica e criar estratégias que maximizem
as chances de o estudante permanecer nos estudos, evitando
uma trajetéria marcada pelo fracasso escolar” (SILVA, PELISSARI E
STEIMBACH, 2013, p.102).

As autoras Dore e Luscher (2011) afirmam que a evasdo é o
resultado de uma série de processos que se encontram na trajetéria da
vida escolar, sendo esses processos determinados por causas variadas,
como por exemplo: fatores sociais, Familiares, individuais e institucionais.

A evasao escolar no contexto dos estudantes com deficiéncia
pode serverificada com base em problemas semelhantes aos estudantes
evadidos no geral. No entanto, baseada nas falas das docentes, a evasao
de estudantes com deficiéncia tem causas similares, e percentual
considerado igual aos demais estudantes, conforme relata a professora
A, “a evasdo é algo composto por vdrias condicées do estudante e da
instituicdo, os alunos com necessidades especificas e com deficiéncia, tem
o0 mesmo percentual de evasdo que os demais estudantes”.

Na sequéncia, sobre as causas de evasao, pondera Ferreira (2001,
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p. 33), “a evasao escolar se verifica em razao da somatoéria de varios
fatores e ndo necessariamente de um especificamente”. Dessa forma,
fica evidente que a questao de evasado é consequéncia de varias causas.

Deste modo, a evasao de estudantes com deficiéncia, é observada
nas colocacoes da professora C, e é sistémica, € um contexto todo,
questoes financeiras, muito impactantes, ha dificuldade ainda, dessa
percepcao de inclusdo por parte do campus. A prépria figura do docente
do AEE, ndo é uma figura que transita com naturalidade para conseguir
apoiar os estudantes conforme eles necessitam.

Em conformidade com o pensamento de Araujo,

A evasdo escolar pode ocorrer pela desisténcia/abandono
do aluno, pelo trancamento da matricula para um posterior
retorno ou pela reten¢do por frequéncia e/ou contetdo. Essa
problemadtica deve ser analisada de modo a identificar de
qual evasdo se trata: do curso, da instituicdo ou do sistema.
(ARAUJO, 2013, p.34).

Evasdo e abandono possuem conceitos diferentes, mas com
caracteristicas idénticas. Em concordancia com Klein (2008), “evasao
ocorre quando o aluno matriculado em determinada série e ano letivo,
nao renova a sua matricula para o ano seguinte, independente se foi
aprovado ou reprovado. E abandono define-se ao discente matriculado
que deixa de frequentar a escola durante o andamento do ano letivo,
sem comunicar a escola o devido problema e nem mesmo ter solicitado
a transferéncia” (KLEIN, 2008, p.21).

Como argumenta a professora C,

“eu acredito que ja foi maior a evasdo. Depois que eu entrei,
nos jd tivemos estudantes com déficit de aten¢do que concluiu
0 Proeja, estudantes com deficiéncia que, também, concluiu
0 Proeja e uma estudante com deficiéncia que concluiu
licenciatura em ciéncias bioldgicas”.
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A gquestdo da evasao esta sendo trabalhada na maioria dos campi
para que os alunos tenham éxito nos seus estudos, mediante a fala da
professora B, “ndo temos evadidos com deficiéncia no nosso campus”.
As hipdteses de outros campus é a questao de barreiras arquiteténica,
atitudinal e a questao do transporte adaptado.

Tendo em vista a mesma loégica de ndao haver estudantes com
necessidades educacionais especificas e/ou com deficiéncia evadidos
no campus, a professora E relata, “ndo temos evasdes de estudantes por
questoes da deficiéncia, desses anos que estou aqui, mais por questoes
pessoais e ndo por adaptacdo no curso. Ano passado conseguimos formar
trés alunos no campus”.

Percebe-se com base nas entrevistas com as docentes, que o
IFFar, como um todo, trabalha voltado para as politicas de inclusédo, e
gue a evasao dos estudantes com deficiéncia e/ou com NEEs, esta sendo
amenizada com o decorrer dos anos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa foi realizada em cinco campi do IFFar. Participaram das
entrevistas docentes de Educacdo Especial indicados pelos presidentes
do NAPNE ou coordenadores da CAIl. Os estudantes que colaboraram
com a pesquisa foram indicados por seus professores no momento da
entrevista.

Utilizando os dados coletados a partir das entrevistas com
as docentes participantes, foi possivel verificar os movimentos das
unidades pesquisadas para apoiar os estudantes com deficiéncia. Nessa
perspectiva, optou-se por organizar as andlises em trés categorias: as
politicas internas nos campi do IFFar; a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia, e o contexto de evasao dos estudantes com deficiéncia
nos campi do IFFar.
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Como foi observado em entrevistas com as docentes, o IFFar
segue desde 2012 as normativas, leis e politicas para contemplar os
estudantes com deficiéncia, pois a partir da reserva de vagas conseguem
ingressar na instituicao de formaigualitaria, sendo o processo seletivo o
primeiro passo para a inclusao dos estudantes com deficiéncia.

Considera-se que a politica de acoes afirmativas do IFFar é de
extrema importancia para os estudantes com deficiéncia, os quais sao
os participantes da pesquisa. A historicidade da politica de inclusao
parte da Acdo TEC NEP em 2000, marco inicial para a implementacao
de estudos voltados a inclusao dos estudantes com deficiéncia. Diante
disso, Goncalves (2017) destaca em sua pesquisa que a implementacao
da politica Acdo TEC NEP contribuiu para a concretizacdo de outras
politicas de inclusao.

Portanto, fica evidente com base nos estudos realizados nos cinco
campi, que a politicainterna de acoes afirmativas é de suma importancia
desde o processo seletivo, durante o percurso formativo dos discentes,
até a saida exitosa deles. Conforme consta no Manual de Procedimentos
Acessiveis para Processos Seletivos, que descreve todo o processo de
forma mais clara para que os estudantes consigam efetivar ainscricdo e,
posteriormente, a matricula.

Seguindo a andlise no contexto das politicas internas para os
estudantes com deficiéncia, todas a unidades seguem as politicas de
inclusao, que vao desde as Leis, normativas e decretos institucionais, até
as politicas de ambito Federal conforme a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Com isso, no
ambito das politicas internas a instituicado se baseia no Regimento da
Coordenacao de Acoes Inclusivas, estabelecida pela Resolucdo CONSUP
N°15/2014, que auxilia no planejamento, orientacdo, acompanhamento
e avaliacdo da proposta pedagdgica da instituicdo.
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Com énfase nas concepcoes sobre a permanéncia dos estudantes
com deficiéncia, os docentes e estudantes citaram as barreiras como
sendo um dos entraves na permanéncia desse publico nas unidades.
A primeira barreira citada pelos professores foi a atitudinal. Pode-
se concluir que as barreiras atitudinais, aos poucos estdo sendo
compreendidas pelo corpo docente e, desse modo, a inclusdo de
estudantes com deficiéncia concretiza-se em todos os segmentos da
instituicao.

Asbarreiras pedagoégicastambémsdoapontadas pelos estudantes
como a mais preocupante: algumas disciplinas ndo tém adaptacao nos
materiais pedagdgicos, enfatizaram que é muito lento o processo de
adaptacdo nas disciplinas, bem como as avaliacdbes ndo tém adaptacao
adequada.

As barreiras arquitetonicas foram citadas pelos docentes, e
fica evidente que as instituicoes atendem aos estudantes conforme a
necessidade dos que ingressam, pois, a maioria das unidades é antiga,
e as organizacdes arquitetonicas sdao adaptadas quando ingressa um
estudante com alguma necessidade Ffisica.

Percebe-se que as adaptacoes sdao um esforco que cada campi
atende para garantir a permanéncia dos estudantes com deficiéncia,
conforme destacado no PDI (2019-2026), o “foco do Programa
Permanéncia e Exito, portanto, é concentrar os esforcos institucionais
nas acdes que garantam a permanéncia e o éxito dos estudantes,
buscando, dessa maneira, minimizar as situacoes que geram a retencao
e/ou o abandono escolar” [...] (BRASIL, 2019, p.59).

As barreiras programaticas sdo relatadas pelas docentes, como
bem atendidas institucionalmente, as leis, os decretos, as normativas
referentes a inclusdo dos estudantes com deficiéncia sdo bem robustas.
Os estudantes sao atendidos, conforme as politicas de inclusdo desde
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gue comeca o processo seletivo, durante as provas e, também, depois do
ingresso nas unidades, como ja destacado no Programa Permanéncia e
Exito. Tudo isso, para que os estudantes tenham éxito em seus estudos,
tentando barrar a evasao desse publico.

Em relacdo ao contexto sobre a evasao dos estudantes com
deficiéncia nos campido IFFar, a partir da pesquisa nas unidades, confere-
se uma noticia muito positiva para a educacdo inclusiva. Verifica-se
que a evasao dos estudantes com deficiéncia, apresenta-se na mesma
proporcao que a dos demais estudantes sem deficiéncia. Segundo Dore
e Luscher (2011) a evasdo é o resultado final de uma série de processos
que se encontram na trajetoéria da vida escolar, sendo esses processos
determinados por causas variadas, como por exemplo: fatores sociais,
familiares, individuais e institucionais, por isso, merecem muita atencao
e estudo.

Esses indicios reforcam a importancia do cumprimento da
legislacdo por parte das instituicoes e a necessidade de reforcar que
as politicas publicas institucionais sejam cumpridas, e que possam
assegurar o direito das PcD nas instituicoes federais, também, de
educacao profissional e tecnolégica.

Conclui-se, assim, a importancia de destacar o desafio que as
unidades pesquisadas enfrentam, para proporcionar o ingresso, a
permanéncia e o éxito dos estudantes com NEEs e/ou com deficiéncia.
Todas as acoes sao realizadas com o intuito de que eles tenham uma
aprendizagem significativa, que consigam concluir com éxito a trajetéria
escolar, e que se sintam preparados para enfrentar o mundo do trabalho,
conforme as formacoes e experiéncias adquiridas durante o curso.

Ao finalizar esta pesquisa, espera-se que as discussoes até aqui
configuradas possam corroborar com a educacdo inclusiva dentro
das unidades do IFFar, bem como em outras instituicoes de EPT. As

280



discussoes sobre as barreiras pedagdgicas e o trabalho docente nao
se encerram aqui, sendo necessarios mais estudos que favorecam a
inclusdo e a permanéncia de estudantes com deficiéncia em todas as
esferas educacionais.
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TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




OS REFLEXOS DA PANDEMIA NA VIDA DO TRABALHADOR-
ESTUDANTE: ENTRE NOVOS E VELHOS DESAFIOS

Ana Paula de Almeida
Mariglei Severo Maraschin
INTRODUCAO

O presente artigo objetiva apresentar reflexdes produzidas
ao longo do momento pandémico ocasionado pelo Covid-19, a partir
do ano de 2020. O periodo mundialmente turbulento e incerto que
ocorre devido a pandemia causada por um virus que colocou o mundo
inteiro em isolamento social, medida essencial para se evitar o contagio
em massa. Este fato reflete diretamente nos diferentes segmentos
da sociedade, trazendo reflexos a escola. A suspensao de atividades
presenciais,mudancas de rotinas e a expansao dos horarios de trabalho,
entre outros, passaram a fazer parte da realidade de muitos brasileiros,
e em especial os trabalhadores-estudantes (TEs) dos cursos técnicos
subsequentes. A indagacao base que motivou a realizacdo deste estudo
foi: Quais os desafios gerados pela pandemia de Covid-19 na vida do
trabalhador-estudante (TE), considerando suas especificidades e
dificuldades frente ao ensino remoto?.

A proposta ganha relevancia a partir dos estudos anteriores
da pesquisadora e suas vivéncias enquanto trabalhadora do Setor de
Assisténcia Estudantil do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS), apresentando uma versdao mais atualizada
da tematica com os (TEs), a qual dialoga intimamente com as acoes
de permanéncia e éxito do IFRS e com o Grupo de Trabalho dos Cursos
Técnicos Subsequentes, que nasceu durante este momento pandémico
como uma estratégia de fortalecimento dos diferentes sujeitos que
compdem os cursos técnicos subsequentes, seus fazeres e praticas
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pedagdgicas.

Dos estudos de Almeida (2019), a realidade dos Cursos Técnicos
Subsequentes é atravessada pela oferta destinada a um publico
especifico que, ao longo de sua trajetéria, apresentou inUmeras
dificuldades de concluir a Educacdo Basica, e quando isso aconteceu, foi
de forma muito precaria.

Trata-se, pois, de uma trajetéria percorrida por muitos jovens
brasileiros que precisamse lancarao mundodotrabalho antesde concluir
seus estudos. Para Antunes (2009), isso é decorrente da forma como
a sociedade brasileira esta estruturada, sob um capitalismo periférico,
dependente e concentradorde renda.Sob essa perspectiva,acompanha-
se o aumento do desemprego, como também a informalidade e a
precarizacdo do trabalho que repercutem na reducdo dos saldrios e no
agravamento do quadro das desigualdades sociais.

Frente ao novo contexto, com a chegada da pandemia causada
pelo Coronavirus, descortinou-se outros dilemas. As instituicoes de
ensino tiveram suas atividades presenciais suspensas. Docentes,
técnicos administrativos e estudantes, viram-se, de um momento para
outro, tendo que desenvolver suas atividades diante de um contexto de
excepcionalidade, e alternativas passaram a ser adotadas com o objetivo
de reduzir o prejuizo educacional e a preservacao do direito a educacao.

No IFRS inUmeros desafios surgiram a partir da suspensao das
atividades presenciais e consequente implantacdo do ensino remoto,
destaco que devido a especificidades dos TEs, a estrutura curricular
dos Cursos Técnicos Subsequentes, as implicacoes e problematizacoes
adquiriram novos contornos no contexto escolar destes cursos. Assim,
amplia-se os olhares sobre as politicas, o curriculo e os diferentes
segmentos que compdem este universo.

286



A suspensao das atividades presenciais em decorréncia da
Pandemia Covid-19 foi uma mudanca imposta pelo ato normativo da
resolucdo n° 005/2020 que ocasionou muitas ddvidas e incertezas da
continuidade das aulas presenciais e todo o trabalho desenvolvido na
Instituicdo. Devido as preocupacoes com o avanco da Pandemia, no
ambito estadual, o IFRS foi a primeira instituicao federal do estado a
paralisar completamente suas atividades presenciais em todos os Campi.

A partir dessa medida, inUmeros questionamentos foram
surgindo, por parte de toda a comunidade escolar/académica. O que se
quer dizer é que, neste momento de crise, com os desdobramentos e
as consequéncias que acompanham uma pandemia, a condicdao de TE
ndo pode ser reforcada e/ou ofuscada, deixando a percepcao de que
sua existéncia e vida fique em segundo plano.

A pandemia nos colocou frente ao desafio de pensar a escola,
nos retirando do ambiente escolar, espaco que sempre foi o lugar de
estabelecer os vinculos principais de mediacdes de conhecimento. Com
o movimento de uma sala de aula é marcada por uma rotina intensa de
afazeres, o tempo de pensar sobre outras formas de ser e fazer a aula,
acaba sendo redimensionado para outros espacos de formacdo. Sempre
falamos na transformacdo da escola, que precisamos repensar Nnovos
modelos, eis que a pandemia nos obrigou a mudar.

Neste texto, ndo temos a pretensao de colocar a vida dos TEs em
evidénciaenquanto coletivo oureforcarassuas fragilidades, e sim alertar
sobre a necessidade de serem olhados e considerados equanimemente
como cidadaos, sujeitos nas suas diferencas, com a condicdao de TEs,
mas também em suas potencialidades e especificidades de vida. Em
momentos criticos como o da pandemia, precisam mais do que nunca
serem respeitados como sujeitos de direito, Unicos, diversos e multiplos.

Para analisar os impactos do cenario de pandemia, suspensao
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das aulas presenciais e ensino remoto dos TEs, a reflexao apresentada
visa discutir os principais elementos que contribuiram nos impactos
causados pela pandemia e seus reflexos no acompanhamento escolar
dos TEs. Compreendida para além de uma crise sanitdria mas também
uma crise nos sistemas educacionais, onde os prejuizos no processo
ensino-aprendizagem, e o intenso uso da tecnologia tornaram-se
ferramentas, que por vezes, limitam os TEs ao invés de possibilitar o
acompanhamento e sua inclusdo social.

Desse modo, este texto traz reflexdes sobre alguns aspectos,
acompanhados e vivenciados enquanto trabalhadora da instituicdo ao
longo deste periodo pandémico, sob a perspectiva tedrica da analise
dialética, drea que se fundamenta dos autores: Freire, (2013), Pinto (
2005) e Antunes (2009) que embasam suas teorias e conceitos a favor
da educacdo emancipatoéria.

Isto posto, num primeiro momento far-se-d reflexdes acerca
dos TEs dos cursos técnicos subsequentes em meio a pandemia
do Coronavirus, evidenciando as problemadticas existentes no que
concerne ao acirramento de disputas e tensdes. Posteriormente, o
foco estd na discussao sobre os desafios impostos pela pandemia de
Covid-19, revelando as velhas insegurancas e dificuldades encontradas
pelos TEs nesse cenario, que ndo constituem-se em novos elementos
na vida do TEs. Nessa perspectiva, os olhares e sentidos se voltam, em
trazer elementos que emergem neste contexto, sem deixar de apontar
caminhos, por mais dificeis e duros que sejam seus enfrentamentos.

1. O TRABALHADOR-ESTUDANTE DOS CURSOS TECNICOS
SUBSEQUENTES

Os cursos técnicos subsequentes do IFRS-Campus Ibirubd em
Eletrotécnica e Mecanica, por sua caracteristica de inclusdo social,
buscam atender TEs que jd atuam no mundo do trabalho. Estes TEs
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trazem consigo seus processos anteriores de vivéncias, escolarizacao
e formacao no mundo do trabalho. Experiéncias marcadas por espacos
educacionais com limitacoes nas suas condicoes de ensino, que muitas
vezes, possuem significativas lacunas no seu processo formativo. Por
isso, apresentam dificuldades no acompanhamento e no ritmo da
nova escola, sendo que aliar trabalho com a escola, a familia e o lazer,
constituiu-se um reflexo anterior a pandemia que coloca o TEs na
berlinda dos sujeitos mais vulnerdveis a evasado e a retencao.

Tradicionalmente, os cursos técnicos subsequentes possuem
uma construcdo peculiar, complexa e rigorosa nos seus curriculos, com
um numero elevado de disciplinas. O Projeto Pedagdgico dos Cursos
Subsequentes (PPCs), ampara-se sob a perspectiva de tornar o sujeito
mais critico e reflexivo, o qual contempla um curriculo que dialogue com
os saberes e experiéncias no mundo do trabalho, pessoais e profissionais
que tenham de fato sentido. Essa intencionalidade, coaduna-se com
um dos quatros significados sobre o conceito de tecnologia de Vieira
Pinto (2005), o sentido etimoldgico da palavra, a tecnologia tem de ser
a teoria, a ciéncia, o estudo, a discussao da técnica, sendo nesta ultima
nocao as artes, as habilidades do fazer, as profissoes e os modos de
produzir alguma coisa.

E possivelidentificar que, tendo em vista um contexto mais amplo,
a pandemiarevelou uma grande desigualdade de acesso e acessibilidade
as tecnologias. Neste caso, destacamos os TEs dos cursos subsequentes,
conforme levantamento realizado pelo Setor de Assisténcia em 2020 e
2021, muitos TES ndo tém acesso a computadores, principalmente, ndo
possuem acesso ainternet para acompanhar as aulas e receber materiais
digitais. Mesmo com a disponibilizacdo pelo IFRS de tablets e pacotes de
internet aos estudantes do campus, observou-se que os TEs dos cursos
subsequentes foi o mais afetado pelas deficiéncias tecnolégicas e de
aprendizagens anteriores.
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Conforme dados institucionais, referentes aos indices de
acompanhamentoasaulasremotasdos TEsdurante o periodo pandémico
de 2020 e 2021, por exemplo, demonstrou os seguintes dados:

TABELA 1. DADOS DOS CURSOS
TECNICOS SUBSEQUENTES NA PANDEMIA

Total de
Curso Técnicos Total de Estudantes
Subsequente Estudantes Inscritos no
Ensino Remoto

Total de
Estudantes
Aprovados

Eletrotécnica T3 12 5

Mecanica 60 9 3

Fonte: Registros Académicos

Fonte: Registros Académicos (2022).

Observa-se que, entre os 133 estudantes, mais de 90% abandonou
as atividades remotas ofertadas. Neste sentido, ja é possivel vislumbrar
um retorno presencial com mais dificuldades, com outros ritmos, outras
necessidades e sentidos de vida. Portanto, vemos que esses TEs de fato
encontram dificuldades na permanéncia e éxito, o aproveitamento e as
lacunas deixadas sé serdo verificados de forma mais consistente quando
o retorno total do formato presencial ocorrer.

Os cursos técnicos subsequentes sao formados por uma
populacdo de TEs composta por jovens e adultos, maioria homens,
brancos e com histérico de vulnerabilizacdo social, que precisou
interromper os estudos para trabalhar, cuidar da familia, ajudar no
sustento da casa, dentre inUmeras outras situacoes dificultadoras.

A pandemia de Covid-19 vem se somar a essa desigualdade
social que perpassa os TEs, tracando um quadro que os deixa ainda
mais invisibilizados. Grande parte desses sujeitos possuem tracos
de analfabetismo funcional, o que contribui para as dificuldades com
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0 acesso as aulas online pela falta de equipamentos e habilidade em
maneja-los, além da dificuldade de aquisicao de internet que da acesso
as aulas, o que demanda tempo e depender da ajuda de terceiros. No
caso dos TEs, é sabido que muitas vezes necessitam de recursos e de
mediacoes diferenciadas, com adequacoes metodoldgicas que auxiliem
no processo de ensino/ aprendizagem.

Ter a expectativa de que os TEs dominem tecnologia, tenham
autonomia para desenvolver atividades pedagdégicas sem apoio ou
interlocucdo, pode reiterar suas experiéncias de abandono. Ademais,
cabe sublinhar que este publico exerce fun¢des na familia de provimento
econdmico, cuidado de outros familiares e da casa, aspectos que
ficam exacerbados em situacdo de pandemia — seja devido a demanda
de isolamento social, seja de preméncia do trabalho precarizado,
expondo-se ao risco de contaminacdo. Assim, agir com este segmento
da populacdo como se fosse possivel cumprir cronograma e projeto
curricular é desconsiderar suas especificidades e reiterar processos
excludentes.

2- ENTRE NOVOS E VELHOS DESAFIOS

A pandemiade Covid-19, descortinou as desigualdades sociais que
ja fazem parte do cotidiano da populacdao mais vulnerabilizada. O acesso
as tecnologias, as aulas remotas trouxeram a tona antigos desafios e
dificuldades enfrentadas, como a falta de dispositivos eletrénicos,
recursos computacionais e internet banda larga. Constituindo-se
um grande desafio para os TEs, pois a maioria destes estudantes nao
estavam, e continua ndo estando, preparada e nao tinha, e continua nao
tendo, as ferramentas adequadas para iniciar acompanhar as aulas.

Algunsdestesimpactos podemosobservarnoacolhimentoremoto
aos estudantes apos as medidas de isolamento social principalmente
nos primeiros meses. As demandas apresentadas, num primeiro
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momento, se caracterizaram por estarem associadas, principalmente, a
dificuldades para acompanhar as aulas e realizar as atividades online,
dificuldade de organizacao, quadros de ansiedade e de depressao; bem
como, dificuldades familiares em funcdo do convivio didrio. Um universo
novo, que requer habilidade na construcdo de habitos, costumes e
competéncias tecnoldgicas.

[...]Jnem todos os educadores brasileiros, tiveram formacdo
adequada para lidarem com essas novas ferramentas digitais,
precisam reinventar e reaprender novas maneiras de ensinar
e de aprender. Ndo obstante, esse tem sido um caminho que
apesar de drduo, é essencial realizar na atual situacdo da
educacdo brasileira (CORDEIRO; 2020, p.10).

O desenvolvimento das atividades remotas tornaram-se
complexificadas, pois o contato e comunicacdo com os estudantes
ocorreusomente viaremota. Inimerasdificuldades surgem com o ensino
remoto, questdoes como o alcance e acesso/acessibilidade as tecnologias
gue mediam o ensino, o resgate dos discentes que estavam sem contato
com a instituicdo, a realizacdo das atividades propostas pelos docentes,
o acompanhamento pedagdgico e o processo de avaliacdo, sdo alguns
elementos que compreendem os TEs dos cursos técnicos subsequente.

E fato que durante a pandemia, em um ensino remoto, o papel
do professor também encontra-se afetado, obrigando a este também
ter de se reinventar. S6 para dar um exemplo, o uso das tecnologias,
algo anunciado como premissa em termos de recurso a ser usado nas
aulas presenciais, agora passou a ser realidade indispensavel. Outro
aspecto refere-se ao seu papel de mediacdo das aprendizagens e do
conhecimento. Sem as trocas presenciais foi e é preciso redimensionar
a acdo docente, criar novas formas de intervencdo e repensar as
diferentes dimensdes que envolvem a pratica pedagdgica. O papel do
professor continua sendo essencial para a garantia do desenvolvimento
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e, consequentemente, evolucdo da aprendizagem de todos os TEs.
Neste sentido, o fazer docente que vislumbre a perspectiva inclusiva
de todos, um dos elementos fundamentais esta relacionado a sua ética
profissional.

Destaca-se esta dimensao por perpassar o olhar sensivel e atento
asdiferencas. Nas palavras de Freire (2013) que diz"“...a natureza éticada
pratica educativa enquanto pratica especificamente humana.”(FREIRE.
2013, p.19). Esta dimensao ética torna-se relevante para que se possa
evidenciar e dar atencdo as necessidades dos TEs. Para Freire, ter o
dominio de conhecimentos cientificos para repassa-los nao basta.

Em outra ocasido, observou-se o quanto é importante o convivio
entreeles, considerando experiéncias taiscomoasconversasde corredor,
o lanche no refeitério, o apoio com o outro; tudo é aprendizagem. Faz
parte do contexto de sala de aula o relato do TEs que comenta do seu
dia no trabalho, da viagem diaria até o cdmpus, o cansaco, uma mudanca
de trabalho, a relacdo com a mulher e filhos. Desta forma, percebemos
que o cursos técnicos subsequentes é muito mais que a elevacdo
da escolarizacdo; é também lugar de inclusdo dos TEs, reencontros e
reconhecimento. Trata-se da dimensao social da aprendizagem que nao
fez parte do contexto de pandemia de Covid-19.

Vale ressaltar que o acesso a educacao foi o primeiro direito
humanoesocial,asernegligenciado.Aprimeiraquestdoaserconsiderada
é a concepcao restrita de educacdo apresentada pelos documentos
normativos, tanto para Educacao Basica quanto para o Ensino Técnico e
Superior, orientadas a partir de uma perspectiva conteudista.

Sob essa perspectiva, a historicidade dos Cursos Técnicos
Subsequentes carregam, isso reproduz, ao longo da histéria, a cisao
entre formacao geral e formacao técnica, considerando que essa divisao
expressa a capacidade individual do trabalhador em elaborar seus
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saberes para, assim, poder estabelecer conexao com o todo. Conforme
podemos nos embasar nestudos de Ramos, Frigotto e Ciavatta (2005).

No decorrer do periodo pandémico da Covid 19, evidenciou-se
muitos fatores, entre eles, que as ferramentas digitais sdo e se tornaram
importantes e necessarias fontes de pesquisa e interacdo entre escola,
professores e estudantes e que na educacao, atual e do futuro, sera
cada vez mais emergente sua utilizacdo.

Destaca-se, que com a suspensdo das aulas presenciais no
IFRS, conforme Normativa n°05/2020, a conexdo e a manutencdo da
comunicabilidade e vinculo com os estudantes tornou-se um desafio,
principalmente o segmento dos TEs dos cursos técnicos subsequentes.
Esse grupo tem suas caracteristicas voltadas a um publico com uma
situacdo histérica marginalizada e tiveram acentuadas suas situacoes de
desigualdades, pois foram abandonados e negligenciados num contexto
de dificuldades imposto pela pandemia.

O apartheid social ja existente frente a este realidade no
ambito da educacao, também chama a atencao que nao trata-se de um
problema novo, ou que emergiu frente a esta realidade mais especifica
de contexto pandémico. Pelo contrario, é mais uma fissura que se abre
na trajetéria histérica da educacao brasileira, como a indiferenca e a
negacao de direito aos sujeitos de diferentes categorias sobressaem
ainda no cendrio educativo. Para Vieira Pinto (1993, p. 29): “a educacao
é o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a imagem de
seus interesses.”

Durante o processo de ensino remoto, em decorréncia da
pandemia, muitas outras situacbes marcaram este periodo na vida
dos estudantes, como desemprego, a falta de perspectivas futuras, a
depressao e ansiedade foram contextos muito presentes na vida do
trabalhador-estudante.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pela presente reflexao foi possivel observar a importancia dos
contextos socio-histéricos que estdo inseridos os TEs e suas reais
auséncias neste periodo pandémico. Como sujeitos histéricos, os TEs
sao produtos que resultam de suas histérias e de seus tempos. As
questoes condicionantes histéricas e sociais levaram esses sujeitos as
condicoes objetivas aqui identificadas, antes,durante e vislumbrando-se
dilemas pés-pandemia.

A importancia e influéncia que a tecnologia vem apresentando
na sociedade moderna. Desse modo, torna-se importante perceber que
durante esse periodode pandemia mundial, suaevolucao foisignificativa,
entretanto essa conclusdo ainda ndo possui dados concretos Apesar
disso, diante das informacoes discutidas e explicitadas, vemos que esta
adquiriu um impacto de valor para os modelos de educacdo atuais e
futuros.

Ao entender as aulas remotas enquanto saida plausivel para
estudantes e professores estarem em contato no compartilhamento
do saber, também Ffoi analisada uma série de deficiéncias e novas
possibilidades que o periodo trouxe. Um exemplo de que deve ser
repensado que os TEs, precisam de alguma forma estarem conectados
sob afetos que afetam, para que desejem a aprendizagem. Com a
pandemia, suas limitacoes relacionais e espaco-temporais, parte dos
afetos visuais foram interrompidos, ficando completamente ausentes,
sem contato minimo com a escola.

Por fim, a discussdo trazida tem potencial para exploracdo cada
vez maior, desde solucoes e até andlises de licbes tiradas peloisolamento
social forcado. Traz-se a tona questoes voltadas a desigualdade de
renda presente no Brasil e em diversos paises, que o distanciamento
acentuou economicamente e dificultou o aprendizado de populacoes
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menos favorecidas por condicdes minimas de avanco no aprendizado.
Mesmo assim, é valido lembrar que essas adversidades ndao devem
ser desprezadas, mas, sim, levadas a busca de solucdes para o avanco
educacional, tecnolégico e social.

Para concluir, ao refletir sobre os impactos da pandemia na
vida dos TEs, este texto quis sensibilizar e, ao mesmo tempo, provocar
movimentos que busquem novas possibilidades e potencialidades para
o trabalho durante e pés pandemia direcionado aos TEs. No sentido
Freiriano propoe-se que linhas de fuga surjam e possam tracar caminhos
que contribuam para uma educacdo inclusiva, diversa, singular e
democritica.
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TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




Mareliza Fagundes de Araujo Duarte
INTRODUCAO

O presente artigo é um recorte da dissertacdo de Mestrado que
teve por objetivo a andlise das propostas e das acoes dos governos do
Estado do Rio Grande do Sul, para a Educacao Profissional, no periodo
compreendido entre os anos de 1971 a 2021. A pesquisa incluiu-se na
Linha de Pesquisa LP1: Politicas e Gestdao em Educacao Profissional e
Tecnoldgica do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, PPGEPT/UFSM, elaborada junto ao grupo de pesquisa
TransformAcao - Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e
Trabalho Pedagégico na Educacdo Profissional.

O estudo se deu através da pesquisa documental e da analise
dos Planos de Governos e das Mensagens, encaminhada a Assembleia
Legislativa do Estado Galcho. A Fundacao Técnica Liberato Salzano
Vieira da Cunha, criada em 1967, foi referéncia nos ultimos 50 anos de
governo como oferta da EP. Observou-se que, nos governos populares
de Collares, Olivio e Tarso, houve maior incentivo para a Educacao
Profissional por parte destes governos. No entanto, nos documentos
nao foram localizadas politicas proprias (a de governo) para a Educacao
Profissional, nem nos demais governos (da direita e centro). Portanto,
comprovou-se que a EP na Rede Estadual, ora tem propostas nos planos
de governo, ora aparecem dados de crescimento nas mensagens, ou
seja, € uma politica constante, contraditéria e ligada as propostas e
concepcoes dos partidos politicos; que avanca ou apenas estd |3 sendo
ofertada e seguindo a politica dos governos federais sem, contudo,
haver uma politica prépria para educacao profissional no Estado do RS.

A justificativa para a pesquisa estd atrelada a valorizacdo da
Educacao Profissional, na Rede de Estadual de Educacao do Rio Grande
do Sul e varios outros questionamentos foram elencados, no decorrer
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da pesquisa, entre eles, destacam-se:

- As propostas dos candidatos ao governo do Estado do RS, no
periodo de 1971 a 2021,contemplam a Educacao Profissional?

- Se afirmativa, havendo essa oferta da Educacdo Profissional
para as escolas da Rede Estadual do RS, como foi construida no periodo
analisado? - As prestacdes de contas dos governos, no periodo de 1971
a 2021, apontam a Educacao Profissional e os programas e as acoes para
oferta na Rede Estadual de Ensino?

- Eleito um novo Governo Estadual, ha continuidade na Politica
Educacional? Caso exista um em execucdo, é uma nova proposta que
surge para Educacao Profissional?

- H4 uma preocupacao dos governos com a Educacao Profissional
na Rede Estadual?

- O cendrio politico e as ideologias partidarias influenciam na
organizacao das propostas e acoes dos governantes? (DUARTE,2022,

p.18)

Para o estudo, se fez necessario analisar os documentos de
treze governos (de Triches a Leite), evidenciando-se a necessidade de
conhecer a histéria da Educacdo Profissional no Brasil e no RS, e tendo
como fendmeno a Educacao Profissional no Rio Grande do Sul, no locus
da Rede Estadual de Educacao.

Foi utilizada, como técnica, a anadlise documental nos documentos
“Plano de Governo” por ser documento necessario a todo(a) candidato
() que almeja concorrer ao pleito majoritario e, também, por ser um
documentodefacilacessovirtual,umavezque a pesquisase desenvolveu
no momento pandémico do Covid-19 e a todas restricoes impostas como
medida cautelar de prevencao epidemioldgica.
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Com relacdo as Mensagens para a Assembleia, documento este
obrigatério; pois, conforme o artigo 82, inciso Xll, da Constituicao
Estadual do Estado do RS: “prestar a Assembleia Legislativa, até 15 de
abrilde cadaano, as contas referentes ao exercicio anterior e apresentar-
lhe o relatérios de atividades do Poder Executivo, em sessao publica”.

A PESQUISA PROPRIAMENTE DITA

O objetivo é apresentar a pesquisa propriamente dita, isto é, um
estudo de abordagem qualitativa, com auxilio da pesquisa documental
e da andlise dos dados, através da anélise de contetdo (Bardin, 2016).

Flick, (2009, p. 25), refere-se aos métodos qualitativos os quais
consideram a “comunicacdo do pesquisador em campos como parte
explicitadaproducao de conhecimento, emvez de simplesmente encara-
la como uma varidvel e interferir no processo”. Assim, reforca Flick
(2009), que o pensamento do pesquisador, ou melhor, sua subjetividade
e dos que também estdo sendo estudados, se tornam parte do processo
da pesquisa. A proposta da pesquisa, no periodo dos governos de 1971
a 2021, a politica educacional do periodo, influenciaram na formacao
académica da pesquisadora como estudante e no exercicio da atividade
profissional, tornando dados para a pesquisa, as impressoes vivenciadas.

Chevrier, (1993, p. 50 apud Deslauriers e Kérisit, 2014, p. 132),
afirma que o fenémeno da pesquisa, frequentemente, é uma lacuna
que precisa ser preenchida: “um problema de pesquisa se concebe
Como uma separacao consciente, que se quer superar, entre o que nés
sabemos, julgamos insatisfatério, e o que nés desejamos saber, julgado
desejavel”, como também, é “ao mesmo tempo, um ponto de partida e
um ponto de chegada” (ibidem, p. 133).

Como proposta de fendmeno a ser pesquisado, referencia-se
a Educacdo Profissional na Rede Estadual, através das propostas e
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das acoes dos governos do Estado do Rio Grande do Sul, no periodo
compreendido entre os anos de 1971 a 2021.

Quanto a técnica utilizada, experimentou-se a analise documental
nos registros impressos, nos denominados “Planos de Governos”?° dos
candidatos eleitos aos Governos do Estado, no periodo de 1971 a 2021
e, também, nas Mensagens encaminhadas pelos governadores para a
Assembleia Legislativa, por forca de Lei.

E de grande relevancia o cuidado com o contexto histérico em
relacdo ao periodo em que os Planos de Governo foram elaborados,
como também o reconhecimento da autoria, através da biografia do
mesmo, COMO Um recurso para “conhecer o pensamento” do titular da
proposta, do mesmo modo, identificar a agremiacao na qual o candidato
se elegeu. Cellard (2012, p. 301) recorda que é importante se assegurar
da qualidade da informacdo transmitida”, razdo de ndo haver duavida
sobre a procedéncia e a autoria do Plano de Governo.

Observados os passos metodolégicos da pesquisa documental,
no que se refere aos documentos do Plano de Governo, dar-se-3a
continuidade ao estudo dos dados através da andlise de conteddo na
visdo de Bardin (2016). O desenvolvimento da analise realizada nos
documentos, organizada nos trés polos, na ética de Bardin (2016):

-A pré-andlise destinou-se a fase de preparacao do material. Nessa
fase, ocorreu a escolha dos documentos para analise - os Planos dos
Governos dos periodos de 1971 a 2021 e as Mensagens a Assembleia
Legislativa, a fFormulacdo das hipéteses (questionamentos da pesquisa)
e a elaboracdo dos objetivos, conforme descrito no quadro 1 abaixo:

20 Cada candidato atribuiu sua propria denominacdo para o documento.
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QUADRO 1 - SINTESE DA PRE-ANALISE

PRE-ANALISE

a Assembleia, é
possivel verifi-
car que os go-
vernos realiza-
ram acoes para
EP na Rede
Estadual.

Escolha dos | Formulacdo das | Elaboracdo | Referenciacdo dos | Preparacdo do
documen- hipéteses dos objeti- | indices e Elabora- material
tos para VoS ¢do dos Indicado-
analise res
Selecado Com base nos | Analisaras | Nos documentos Criacado de
através de Planos de Go- propostas | e Mensagens, re- | pastasarquivos
arquivos verno é possi- | e as agdes corte para pasta digitais, verifi-
digital (pdf) | velidentificar | nos gover- Educacdoeou cacdo de nime-
0s arqui- se houve pro- nos do RS, | Secretaria de Edu- | ro de paginas,
vos dos posta(s) paraa | de1971a cacao se o material
Planos de Educacao Pro- 2021 estad completo,
Governo e fissional; Recorte para o se confirmado
Mensagens, Contaro | Tépico - Educacdo | aautoria e ori-
do quarto Através dos ndmero Profissional gem dos Pla-
ano de Planos é possi- | citacdo nos nos de Governo
governo,a | velidentificar | documen- INDICADORES: e Mensagens
Assembleia se houve a tos para as . a Assembleia
Legislativa construcao expressoes auséncia/presenca Legislativa e
do periodo | pelo governo Politica . leitura intensa
de 1971a | de uma politica | Educacio- de expressoes: do material
2021. de Educacao nal Profis- . . selecionado.
Profissional sional -Educacao Profis-
propriado Es- | sional,
tado. JLégtﬁSbit;g_u -Politicas de Edu-
Nas mensagens das cacdo Profissional

- Ensino Técnico

- Ensino Profissio-
nalizante

Palavras associa-
das a Educacao
Profissional:

Fonte: DUARTE (2022, p.43)

- A exploracdo do material foi executar na pratica a pesquisa, isto
é, explorando os documentos e registrando opinides a respeito do que se
esta conhecendo do material, a busca de indicios sobre o fenémeno a ser
pesquisado, a Educacdo Profissional nos documentos abaixo relacionados.
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O quadro 2, relaciona os Planos de governo estudados:

QUADRO 2 - RELAGAO DOS PLANOS DE GOVERNO DO RS

GOVERNADOR PERIODO DOCUMENTO(S) N° de
. Paginas
(A) QUADRIENIO Planos de Governo*
DO RS O que diz na capa?
Euclides TRICHES 1971-1975 Projeto Grande Rio Grande 57
Diretrizes para a acdo do
Governo do Estado
Sinval GUAZZELLI 1975-1979 Estratégia de Acao 75
Governamental
Amaral de SOUZA 1979-1983 Politica de Desenvolvimento do 222
Estado do Rio Grande do Sul
Jair SOARES 1983 - 1987 Programa de Governo 211
O Rio Grande somos noés. Faga a
sua parte.
Pedro SIMON 1987 - 1990 Diretrizes de Acao 54
*Sinval GUAZZELLI | 1990 - 1991
Alceu COLLARES 1991 - 1995 Projeto Povo Grande do Sul 146
Frente Progressista Gaucha
Antoénio BRITTO 1995 - 1999 Diretrizes para o Governo 27
Movimento Rio Grande Unido e
Forte
Olivio DUTRA 1999 - 2003 Proposta de Governo da Frente A-119
Popular
B- 109
Germano RIGOTTO | 2003 -2007 Diretrizes para o Governo 56
Yeda CRUSIUS 2007 -2011 Plano de Governo 62
Um novo jeito de governar
Tarso GENRO 2011-2015 Programa de Governo 60

-Caderno de Propostas-
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José SARTORI 2015-2019 Plano de Governo 52

O novo caminho para o Rio

Grande
Eduardo LEITE 2019 - 2022 Programa de Governo 48
**Ranolfo Junior 2022 Vamos Rio Grande

* Assumiu o governo do Estado e concluiu o mandato de Simon que renunciou
para concorrer ao Senado.

**Assumiu o governo do Estado em marco de 2022 para concluir o mandato de
Leite que renunciou.

Fonte: DUARTE (2022, p.43-44).

As Mensagens a Assembleia também Fforam analisadas e a
exploracdo do material foi organizada em pequenos resumos e
anotacoes. Nesta fase, foi momento de muita leitura com o objetivo de
preparar o material para a historicidade dos periodos em analise.

No quadro 3, a relacdo das Mensagens de acordo com o governo,
quadriénio e ano.

QUADRO 3- RELAGAO DE MENSAGENS SELECIONADAS

GOVERNADOR (A) QUADRIENIO | MENSAGEM/ANO N de
paginas
Euclides TRICHES 1971 -1975 Mensagem 1974 37
Sinval GUAZZELLI 1975-1979 Mensagem 1979 182
Amaral de SOUZA 1979 - 1983 Mensagem 1983 451
Jair SOARES 1983 - 1987 Mensagem 1987 274
Pedro SIMON 1987 -1990 Mensagem 1991 365
Sinval GUAZZELLI 1990- 1991
Alceu COLLARES 1991-1995 Mensagem 1995 290
parte | (educacao)
Antonio BRITTO 1995-1999 Mensagem 1999 261
Olivio DUTRA 1999 -2003 Mensagem 2003 579
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Germano RIGOTTO 2003 - 2007 Mensagem 2006 405
Yeda CRUSIUS 2007 -2011 Mensagem 2010 457
Tarso GENRO 2011-2015 Mensagem 2014 568
José SARTORI 2015-2019 Mensagem 2018 158
Eduardo LEITE 2019 - 2022 Mensagem 2022 153

Fonte: DUARTE (2020, p.44-45).

- O tratamento dos resultados registrados de forma a serem
significativos e validos. Por conseguinte, procurou-se identificar, na
leitura dos documentos, a existéncia dos termos educacao profissional,
ensino técnico e ensino profissionalizante, por serem expressoes
intimamente relacionadas a materialidade do objeto, ou seja, termos
gue atendessem ou ndo ao objetivo pretendido na pesquisa através das
propostas (no Plano de Governo) e por meio das acoes desenvolvidas
(nas Mensagens) para, a partir da descoberta, verificar se houve uma
politica estadual prépria para a Educacao Profissional na Rede Estadual.

AS FASES DA PESQUISA

Apos a andlise de todo o material, dividiu-se o periodo cronolégico
estudado em quatro fases devido a preocupacao com a historicidade do
periodo, conforme quadro 4, explicativo, abaixo:
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QUADRO 4 - DIVISAO CRONOLOGICA DO PERiODO EM

ESTUDO
Fase 1: Fase 2: Fase 3: Fase 4:
Dos anos de 1971 A Educacao Profis- | A Educagao Pro- A Educacao

a Redemocrati-
zagao do Brasil
e a Constituicao
Cidada em 1988
(1964-1988)

sional na Constitui-
¢ao Estadual (1989)e
a partir do Simon até
o governo popular
(2003)

Fissional a partir
da expansao da
Rede Federal: o
RS na contramao
dos interesses

(2003- 2014)

Profissional e

o acirramento

da crise no RS
(2015-2021)

Governos Estaduais
Euclides Triches
(1971-1975)
Sinval Guazzelli
(1975-1979)
Amaral de Souza
(1979-1983)

Jair Soares

(1983-1987)

Governos Estaduais
Pedro Simon/Guazzelli
(1987-91)

Alceu Collares
(1991-1995)
Anténio Britto
(1995 - 1999)
Olivio Dutra

(1999-2003)

Governos Estadu-
ais

Germano Rigotto
(2003-2007)
Yeda Crusius
(2007-2011)
Tarso Genro

(2011 -2015)

Governos Es-
taduais

Ivo Sartori
(2015-2019)
Eduardo Leite
(2019-2022)

Fonte: DUARTE (2022,p.44)

Observou-se que, na Fase 01, ndo havia a utilizacdo das
expressoes politica de educacao profissional embora associacoes de
palavras diferentes no texto referiam-se a educacao profissional como
preparacao para o trabalho, mao-de-obra, trabalho especializado e
capacitacdo profissional. O material foi anexado ao banco de dados
em formato de imagens, tornando dificil a busca de palavras similares
relacionada a educacao profissional

Em sintese, registra-se a influéncia do governo federal na
administracdo do Estado do RS, em razao do Regime Civil-Militar por
entre referéncia nas estratégias adotadas pelos Planos de Governo
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elaborados. A Educacao era voltada a formacdao de mao-de-obra para
as industrias e fabricas instaladas no Brasil e no RS. Nesse periodo, o
Magistério, na modalidade Normal é era entendido como um Curso
de Nivel Médio a parte como sendo Ensino Profissionalizante. Nos
governos de Euclides Triches, Sinval Guazzelli, Amaral de Souza e Jair
Soares ndao houve uma politica especifica para a Educacado Profissional
na Rede Estadual de Educacédo e, sim, projetos e programas, embora,
nas mensagens e nos Planos de Governos, ndo havia uma exposicao
aprofundada sobre o tema.

Na Fase 02, se percebeu a diversidade de partidos politicos
no cenario politico-administrativo do pais e do estado que, direta e
indiretamente, influenciaram na elaboracdo de programas, projetos
e repasse de verbas publicas. Sobre a Educacdo Profissional na Rede
Estadual de Educacdo do RS, os Planos de Governos de Pedro Simon,
Alceu Collares, Antonio Britto e Olivio Dutra trazem a proposta para
Educacdo Profissional, embora ndo discriminada de como seriam as
acoes desenvolvidas.

Na Fase 03, “A Educacdo Profissional a partir da Expansao da Rede
Federal: O RS na contramao dos interesses (2003-2014)", configurou-se
por alternancia de partidos tanto no ambito federal quanto no estadual.
Enquanto que, em Brasilia, o governo era popular, no RS, um governo de
partido de Centro (PMDB), seguido por outro partido de Direita (PDSB).
Esses deram maior atencdo aos ajustes do Setor Publico Estadual,
através do Programa de Modernizacdao da Gestdo Publica. Somente no
terceiro governo da fase, assumiu um partido da esquerda, o PT, e, com
isso, alinhando ao Governo Federal.

Na Fase 04, “A Educacao Profissional e o Acirramento da Crise”,
destaca-se dois governos com gravissima crise financeira no Estado:
Sartori e Leite.
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No governo de Ivo Sartori (2015-2019), em seu Plano de
Governo, havia o indicativo de que haveria alta prioridade para acoes da
Superintendéncia de Ensino Profissionalizantes da Secretaria Estadual
de Educacdo-SUEPRO e, no decorrer do tempo, com a crise financeira no
setor publico, as expectativas do Plano de Governo nao foram cumpridas
e, ndo foram prioridade as acoes para com a Educacao Profissional.

E, por fim, o governo de Eduardo Leite (2019-2022), cujo Plano
de Governo organizou-se com base em quatro eixos que estruturam o
programa: governanca para uma agenda comum; Estado Sustentdvel
(planejamento, gestao e financas); sociedade com qualidade de vida
(social) e desenvolvimento empreendedor (desenvolvimento). Algumas
acoes foram realizadas por fazerem parte de programas ou projetos,
cuja prioridade do governo, embora em periodo pandémico, foi a
implantacao do Novo Ensino Médio. Portanto, no governo de Eduardo
Leite a Educacao Profissional ndo foi prioridade. Por fim, em 28 de marco
de 2022, o Governador Eduardo Leite renunciou ao cargo de Governador
do Estado do Rio Grande do Sul.

Com relacdo a Educacdo Profissional, foi possivel observar que
ela sempre foi ofertada, sendo registrada em todas as fases. Observa-se
que ndo houve uma politica prépria, mas acoes e projetos no decorrer
do tempo e da ideologia politica do governador, se houve interesse ou
ndo pela Educacao Profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

No cerne da pesquisa, o 6rgao central responsavel pela
coordenacdo da oferta da Educacdao Profissional, a Secretaria
de Educacdo do Estado, que abriga desde 1998, nessa pasta, a
Superintendéncia de Educacdo Profissional do Estado, também
conhecida pela sigla SUEPRO, cuja responsabilidade é a de gerenciar as
politicas publicas para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
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- EPTNM, na Rede Estadual.

Importante registrar que, conforme dados apresentados sobre
matriculas na EP, 47%(quarenta e sete por cento) dessas sdao da rede
estadual. Entdo, a EP é um importante campo para se ter uma politica,
uma proposta pedagdgica e investimentos, além de desenvolvimento
de estudos sobre a oferta e os desafios dessa modalidade de ensino.

Outro questionamento importante realizado na pesquisa, foi que,
quando um governo é eleito, ha continuidade na Politica Educacional.
Na andlise proposta, percebeu-se que, no decorrer do tempo, em acoes
onde havia o repasse de verbas publicas, cada governo fez movimentos
em direcdo a Educacdo Profissional, empregando olhares diferentes,
de acordo com o perfil de cada candidato. Nao se pode, no momento,
ignorar a influéncia dos grupos politicos que orientavam as propostas
dos governos, bem como o perfil ideolégico de cada governador,
assunto adequado a outro debate futuro. Como exemplo, a construcao
e implantacao dos CIEPs pelo governo Collares e a criacdao da SUEPRO,
no governo Britto.

Assim, percebe-se que os governos estaduais procuram cumprir
acoes propostas pelo Governo Federal, sendo mais evidente quando
havia aproximacao do estado com o Governo Federal. No Rio Grande
do Sul, a histéria em 2022 comecou a ser contada em outro formato
com a reeleicdo de Eduardo Leite, pois até entdo, apontava para o
nao continuismo?' nos governos estaduais e, como consequéncia

21 Nao continuismo é relatado nas Mensagens a Assembleia Legislativa onde o
governador eleito interrompe atividades propostas pelo antecessor. Citam-se os
exemplos: no Governo de Antonio Britto, uma das suas primeiras atuacoes, ao assumir
o governo do estado, foi decretar o fim do Calendario Rotativo, criado por Collares.
Ja, no Governo de Olivio Dutra, uma das primeiras acoes foi a de revogar o Novo Plano
de Carreira do Magistério, proposto por Britto. Entretanto, somente no governo
de Collares que se observou a tentativa de extincdo da FETLSVC; pois, nos outros
governos, a referida Fundacao foi citada para informar a oferta da Educacdo Técnica
desde sua constituicdo em 1967 e, no governo de Olivio, para indicar o papel social da
fundacdo no que diz respeito a bolsas e incentivos a estudantes de baixa renda.
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natural, alteracdo e mudanca na forma de administrar prépria de cada
governador e partidos que o acompanham. Percebe-se que, na maioria
dos governos, a Educacao Profissional é referendada como forma de
garantirodesenvolvimento daeconomiae napropostadetransformacao
do trabalhador em mao-de-obra qualificada. Os governos do Regime
civil-militar desenvolveram acoes em perfeita aderéncia com o Governo
Federal,umavezque osgovernadoresforam, nagrande parte do periodo,
eleitos de forma indireta e o interesse era priorizar o desenvolvimento
econdmico. Nos governos populares (principalmente de Olivio e Tarso),
a preocupacao também era com a qualidade da Educacao e, como isso,
poderia beneficiar a educacao e formacao do trabalhador, assumindo
a responsabilizacdo do Estado pela oferta de Educacao de qualidade.
Para isso, varios governos fizeram o entendimento de que nao era sé
a Educacado: o Estado deveria, também, oferecer mecanismos para que
os estudantes permanecessem na Rede e, como fornecer alimentacao
e transporte gratuitos. No governo de Collares, por exemplo, foram
oferecidos, também, kits com uniformes e materiais escolares.

Para melhor elucidar as consideracoes acerca da Educacdo
Profissional, nos Planos de Governo e Mensagens a Assembleia
Legislativa, apés a realizacdo da andlise de conteldo, organizou-se em
quatro fases, os governos pesquisados nestas cinco décadas, em uma
sequéncia logica da contextualizacdo histérica nacional e estadual.

Dada a importancia que assume este estudo, para olhar a
Educacdo Profissional e a que o grupo Transformacao vem procurando
mapear, tanto em nivel nacional como estadual, entende-se ser
significativo destacar alguns pontos de cada governo, para ratificar
a continuidade desta pesquisa, tanto olhando para cada governo,
como para a necessidade de ir para a praxis das politicas, das escolas,
dos cursos, dos docentes e dos estudantes. Defende-se pesquisas na
e com as instituicoes e sujeitos, mas observa-se que esta pesquisa foi
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fundamental para mostrar qual(is) governo(s), de fato, assumem e
priorizam a Educacdo e a Educacdo Profissional desde a proposta de
governo, sobre quais objetivos e acoes sao assumidas por cada governo
e qual partido. Estava-se em plena campanha eleitoral para os governos
estaduais e federal e este trabalho deixou claro a forma como os
governos se organizam, priorizam ou ndo uma Educacdao emancipadora,
se visam apenas a Economia ou estdo a servico da classe trabalhadora.

Dado o exposto, destacam-se os principais dados produzidos nos
governos estaduais:

No governo de Euclides Triches (1971- 1975), na Educacao, as
metas foram a expansdo quantitativa e a melhoria dos ensinos primario
e médio, sua orientacdo para o trabalho e a valorizacdo do magistério.
As propostas se mantiveram elaboradas em perfeita consonancia com
o Governo Federal. No Plano de Governo, ndo ha indicacdo de Politica
para Educacao Profissional prépria do Estado.

Na Mensagem a Assembleia Legislativa, as acoes procuraram
executar as propostas do Plano de Governo como: organizar o Sistema
Educacional, resultando na descentralizacdo administrativa, criacao
de Coordenadorias Regionais, implantacao do ensino de 1° e 2° graus,
inclusive com extensoes.

Em relacdo ainiciacdo para o trabalho, foram adquiridas Unidades
Moveis para serem utilizadas em municipios do interior do Estado, com
a finalidade de difundir técnicas e métodos, mas também promover
desenvolvimento local. Houve, também, a estruturacdo e implantacao
de Centros Rurais de Educacdo Supletiva - CRES, com finalidade de servir
de centros de profissionalizacao.

A implantacdo do Estatuto e da Carreira do Magistério Puablico
do Estado, através da Lei 6672/74, foi fundamentada nos quatro
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pilares: profissionalizacdo, paridade remuneracdo, progressao na
carreira e valorizacdo da qualificacdo, deu visibilidade para a Profissao
e valorizacao.

Na Fundacao Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha, no
ano de 1973, havia em torno de 701 alunos matriculados, divididos nos
Cursos Técnicos de Quimica, Eletrotécnica e Mecanica.

Na Mensagem a Assembleia do governo de Euclides Triches,
durante seu quadriénio, ndo foi possivel observar um capitulo especifico
sobre a Educacao Profissional, mas ,sim, propostas do Governo Federal,
em especial aimplantacdo, conforme Legislacdo Especifica- Lei 5692/71,
que exigia a adocdo do ensino de 2° grau profissionalizante.

Com relacdo ao governo de Sinval Guazzelli (1975-1979), seu
Plano de Governo abordou a qualidade do ensino, a implantacdo de
novas tecnologias (termo utilizado a época), integracao do setor publico
estadual com asinstituicoes de ensino com relacado as reais necessidades
de mao-de-obra qualificada e o planejamento de politica de motivacao
de emprego e tecnolégica.

No documento Mensagem a Assembleia Legislativa nao se
observou a descricio de uma politica especifica para a educacao
profissional.

Na Mensagem a Assembleia, de 1° de marco de 1977, ha relato
de que o governo estadual procurou cumprir as medidas impostas
pelo governo federal e as acoes desenvolvidas tiveram o propésito de
estimular o crescimento econémico, a preparacado para o trabalho e a
mao-de-obra qualificada, em perfeita sintonia integrada no Il PND e com
o que se prop0s no plano de governo.

No que se refere ao Governo de Amaral de Souza (1979-1983),

314



houve preocupacdo da Secretaria de Educacdo do Estado em priorizar
o ensino de 1° e 2° graus e a preparacao de recursos humanos para
atender a3 demanda. Também houve a promocao da integracdo com
administracoes municipais e federais e instituicoes privadas, como
também vinculadas a Fundacdo Riograndense de Atendimento ao
Excepcional, a Fundacao Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha
e a Fundacao Televisdao Educativa.

Neste governo, houve a implementacdo e a implantacdo da
formacdo profissionalizante basica, e oferta de atualizacdo para os
professores de 1° e 2° graus, como também concessdao de bolsa de
estudos para professores da Rede Estadual.

Levandoemconsideracdoonumerodeescolas,eaobrigatoriedade
do ensino de 2° grau ser profissionalizante, hd pouca referéncia da
modalidade, e ndo se observou uma politica prépria para a Educacao
Profissional na Rede Estadual, e, sim, varios projetos, na tentativa do
cumprimento da politica proposta no Plano de Governo.

Nogovernode Amaralde Souza, buscou-se sistematizar o processo
de municipalizacdo do Ensino, concedendo auxilio financeiro para
infraestrutura do 1° grau, entre outras acoes, também sobre o Ensino
Rural e as extensdoes. Também, houve investimento na construcao,
ampliacdo e reforma de escolas, assim como também compra de
equipamentos, com o objetivo de atender a politica de desenvolvimento
do Estado.

Observa-se que a Fundacao Liberato Salzano assinalouimportante
papel no que se refere a Educacdo Técnica para a Rede Estadual, com
informacoes mais precisas.

Com relacdo ao Governo de Jair Soares (1983-1987) e a educacao
profissional, como proposta no Plano de Governo, tem-se a implantacdo
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de Centros Profissionalizantes e da oferta de habilitacoes plenas para
atender a demanda de técnicos nas diferentes regioes do Estado. Com
relacdo a educacao profissional, fez breve referéncia, sem detalhar as
acoes e para quais escolas. Observou-se a preocupacdo com a educacao
rural e a preparacao do trabalho e mao- de-obra do setor primario.

A educacdo foi considerada prioridade, de forma geral, pelo
governo, no entanto, no Plano de Governo e na Mensagem a Assembleia,
nao houveregistro de politica especifica ou projetos que contemplassem
a Educacao Profissional. Na Mensagem, nao ha relato em quais escolas
houve a oferta da educacao profissional e de que forma foi ofertada,
a excecdo da Fundacdo Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da
Cunha que se pode concluir ser um caminho utilizado pelo estado para
referendar com destaque a educacao profissional.

Comrelacdo ao governo Pedro Simon/Guazzelli (1987-1991), ao ler
oPlanode Governo, ndo foilocalizada a expressao educacao profissional.
Na Mensagem a Assembleia, houve o relato da Fundacdo Escola Técnica
Liberato Salzano Vieira da Cunha como importante papel com relacdo
a Educacdo Profissional, delegado pelo Governo do Estado, ou seja,
além de representar a oferta de educacao profissional de forma geral,
pois ndo ha registros das escolas técnicas e das profissionalizantes, em
especifico. A Fundacdo Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha
esteve a frente na Coordenacdo do Projeto de Reorientacdo do Ensino
Técnico para o Estado do Rio Grande do Sul, criado pelo Decreto Estadual
n.33.487/89 cuja duracdo foi prevista para cinco anos (1989/1993).

Em relacdo ao Governo de Alceu de Deus Collares (1991-1995), o
Plano de Governo referiu-se ao Trabalho e Educacao, a Implantacao de
CIEPs profissionalizantes, as escolas de turno integral que oferecessem
formacdo de mao- de- obra qualificada em nivel de 1° e 2° Graus;
reativacdo das escolas técnicas, ampliacdo das escolas de 2° grau,
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tornando-as centro de profissionalizacdo, geograficamente distribuidas
para atender a realidade soécio-politica-culturais da comunidade;
utilizacao dos prédios e equipamentos das antigas escolas polivalentes.
Embora tenha abordado sobre o tema, ndo houve indicativo de politica
estadualproépriaparaaEducacaoProfissionalnoEstado.J3, naMensagem
encaminhada a Assembleia, Collares relata que a implantacdo do CIEPs
(Centro Integrado de Educacao Publica) é resultado do entendimento de
que, em comunidades muito pobres, a escola publica sé podera prover
educacao eficiente e eficaz se garantir condicoes integrais com relacao
ao ambiente social do estudante. No periodo, ocorreram divergéncias
em funcao do Calendario Rotativo e Collares ndo construiu o nimero de
CIEPs prometido na campanha.

Comrelacdo ao governo de Antoénio Britto (1995-1999), o Plano de
Governo traz poucas expressoes que remetam a Educacdo Profissional.
Foi no seu Governo, através da Lei 11.123, de 27 de janeiro de 1998,
que se criou a Superintendéncia da Educacao Profissional do Estado do
Rio Grande do Sul - SUEPRO/RS. Mesmo assim, ndo hd indicativo de que
tenha construido uma Politica para Educacdo Profissional no Estado.

Ja no governo de Olivio Dutra (1999- 2003), no Plano de Governo,
estd inserida, pela primeira vez, uma proposta para EP, ou seja, a Frente
Popular cria um Projeto para Educacdo Profissional na tentativa de
integrar Secretarias de seu governo para implantar um projeto voltado a
qualificacdo profissional. Embora tenha dado maior atencdo a Educacao
Profissional, que os governos estaduais que o antecederam, Olivio
Dutra ndo implementou uma politica de Educacao Profissional prépria
para o Estado na Rede Estadual de Educacao.

NogovernodeGermanoRigotto(2003-2007),seuPlanoapresentou
a proposta de expansao e de diversificacdo da Educacao Profissional,
em funcado das exigéncias do mercado de trabalho. No seu governo, a
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SUEPRO ofertou, em 2003, 133 Cursos Técnicos de Nivel Médio e 08
Cursos de Nivel Fundamental com componentes profissionalizantes,
em 97 Municipios do Estado, correspondendo a 26.359 estudantes de
Nivel Médio e 1.407 estudantes em Cursos de Agropecudria, em Nivel
Fundamental. Também, houve desenvolvimento de projetos, convénios
e outras acoes para garantir a oferta da Educacao Profissional na Rede
Estadual. No entanto, ndo ha descricao de uma politica de Educacao
Profissional prépria para o Estado.

Janogovernode Yeda Crusius (2007-2011), no Plano de Governo,
a proposta de diversificar a oferta de cursos técnicos, intensificar
parcerias com o setor privado e consolidar a UERGS como uma
Universidade, com oferta de Cursos Superior Técnicos, os Tecnélogos.
Na Mensagem encaminhada a Assembleia, narra projetos e programas
desenvolvidos em parceria e com repasse de verbas publicas, como
também inclui a FETLSVC como referéncia de oferta de Educacao
Profissional no Estado. No entanto, ndo ha descricdo de uma Politica
de Educacao Profissional prépria.

Com o governo popular de Tarso Genro (2011-2015), hd o
compromisso com a Democracia e a Participacdo Popular na construcao
de uma educacdo com qualidade e a qualificacdo do Ensino Médio
e Profissional, pois, no plano, defendeu, o direito a educacdo e a
preparacdao para o trabalho. Também defendeu uma politica geral
onde a democratizacdo da Educacdo ocorreria em trés dimensoes:
democratizacdo da gestdo, acesso ao ensino (escola) e acesso ao
conhecimento com qualidade (profissional e intelectual). Essas
dimensdesdeveriamgarantiraoferta,oacessoeapermanéncianaEscola.
No seu Plano de governo, Tarso se referiu que desenvolveria “uma forte
Politica Publica de Estado de Educacao Profissional, em conjunto com
a sociedade, articulada com as Politicas de Desenvolvimento, Educacao
Basica e Superior, Trabalho e Renda, Ciéncia e tecnologia, Agricultura

318



e Inclusao Social"(PROGRAMA DE GOVERNO TARSO GENRO, 2011). No
entanto, na Mensagem encaminhada para Assembleia Legislativa, onde
narrasuas principais acoes, ha relatos de projetos e programas indicando
uma atencdo mais estreita com a Educacao Profissional. Porém, nao se
percebeu a descricdo de uma Politica Publica de Educacao Profissional
propria do Estado.

No governo de Ivo Sartori (2015-2019), em seu Plano de
Governo, havia o indicativo de que haveria alta prioridade para acoes da
Superintendéncia de Ensino Profissionalizantes da Secretaria Estadual
de Educacdo - SUEPRO e, no decorrer do tempo, com a crise financeira
no setor publico, as expectativas do Plano de Governo nao foram
cumpridas, ou seja, ndo foram prioridade as acoes para com a Educacao
Profissional. Na Mensagem a Assembleia Legislativa, o governo explica a
crise financeira, mas ndoinforma, por exemplo, comoimplantou o Ensino
Técnico Integrado ao Médio na Rede Estadual, pois as informacoes sao
gerais e vagas. Também atribui a FETLSVC a oferta da Educacao Técnica,
ao explanar, inclusive, o nimero de matriculas da Fundacao.

Por fim, no governo de Eduardo Leite (2019-2022), seu Plano de
Governo utilizou-se de quatro programas e na educacao propondo uma
educacdo de qualidade para todos, embora no seu Plano de Governo
ndo tenha sido localizada a expressdo Educacdo Profissional, nem
referéncia a SUEPRO, 6rgao superintendente que coordena a Educacao
Profissional na Rede Estadual. Na Mensagem a Assembleia, onde estdo
as acoes desenvolvidas durante seu governo, ndo hd informacoes sobre
politica Educacional prépria e, sim algumas acdes por fazer parte de
programas ou projetos, cuja prioridade do governo, embora em periodo
pandémico, foi aimplantacdo do Novo Ensino Médio.

E importante registrar que a pesquisa sobre Educacdo Profissional
apontou a necessidade de conhecer a politica e o contexto historico
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em que as propostas e as acoes estavam inseridas, pois o candidato ao
governo apresenta uma estrutura de campanha, agremiacao partidaria
e um comité que o auxilia a elaborar, inclusive suas propostas para
governar. O questionamento, aponta para outro debate: como esses
Planos foram elaborados e qual seu real propésito?

Devido a relevancia do tema, o Grupo TransformAcdo dard
continuidade aos estudos através do GT (Grupo de Trabalho) Rede
Estadual, ampliando a abordagem para outros tépicos, como: a Inclusao,
a EJA, o Ensino Supletivo, a Educacdo Bdésica, a oferta da Educacao
Profissional na Educacdo Superior, através da UERGS e, também, o
importante papel da FETLSVC.

Registra-se que a EJA, importante modalidade de ensino, ndo
estd contemplada Integrada a Educacao Profissional, na Rede Estadual,
0 que é imperioso buscar estudo sobre.

No decorrerdo tempo analisado, foi possivel considerar que varias
politicas educacionais de governo foram implantadas. No entanto, nos
governos estaduais, ndo houve referéncia a uma politica de Educacao
Profissional e, sim, o desenvolvimento de politicas de educacao
provocadas pelo governo federal. Podemos também considerar que a
Educacao Profissional é associada ao desenvolvimento econémico, nos
governos capitalistas, de direita e centro; ja, nos governos populares,
passa a ser pensada através da Admistracdo dentro de um contexto
de Gestdao Democratica, numa Educacao Profissional que se preocupa
com a qualidade do que oferece ao trabalhador e a trabalhadora, com
relacdo a sua promocao pessoal e de seus fFamiliares.
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TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




MULHERES NA EDUCAGAO PROFISSIONAL: A VOZ DAS
ESTUDANTES MULHERES NO CTISM

Thais da Silva Dorneles
INTRODUCAO

A presente pesquisa é um recorte da dissertacao Mulheres na
Educacao Profissional: movimentos dos cursos subsequentes do Colégio
Técnico Industrial de Santa Maria, e insere-se na tematica Trabalho
e Educacao e encontra sustentacdo na linha de pesquisa Politicas e
Gestdo Educacional em Educacao Profissional e Tecnolégica. O projeto
de pesquisa foi construido junto ao Grupo TransformAcdo — Grupo de
Estudos e Pesquisa em Politicas Publicas e Trabalho Pedagdgico na
Educacdo Profissional - CTISM/UFSM.

O Grupo TransformAcao nao discute apenas politicas publicas,
trabalho e educacdo, transforma pessoas, a escolha deste nome foi
muito feliz, pois ele sintetiza tudo que ele é: TRANSFORMADOR.
Descobri este grupo ao acaso quando estava realizando o estagio
obrigatério do Programa Especial de Formacao de Professores para a
Educacao Profissional (PEG), e a lider do grupo, a professora Mariglei
Maraschin, me acolheu como estagidria em uma das suas disciplinas no
Colégio Técnico Industrial de Santa Maria, entre estagio, aulas, duvidas
e conversas surgiu um convite para participar do grupo. Desse modo,
estudei sobre educacao profissional, educacdo, trabalho, politicas
publicas, e através disso pude participar da selecdo e posteriormente
obtive ingresso no mestrado no PPGEPT.

Neste estudo, proponho a pesquisa acerca das mulheres
estudantes na Educacdo Profissional que ingressaram nos Cursos
Subsequentesdo CTISM nosanos 2018 e 2019. Conhecer quem sdo essas
mulheres, por que acessam esta etapa da educacdo e quais os motivos

324



que as fazem permanecer em cursos historicamente de predominancia
masculina, e as suas perspectivas para o mundo do trabalho apés a
conclusdo do curso em que estdao matriculadas. Marcia Tiburi (2018, p.
13) no livro: Feminismo em comum: para todas, todas e todos; destaca
que “O trabalho é uma necessidade que a civilizacao nos impoe. Ele é o
oposto do prazer”, o sistema econémico e politico que estamos inseridos
denominado capitalismo, tem controle sobre nossas vidas e (...) seu
contexto é o da dominacao e da violéncia, da exploracao, da opressao,
mas também o de muita seducao. (TIBURI, 2018, p.13)

Analiso que o trabalho e a educacdo para as mulheres se
construiram de teor diferente do significado de trabalho e educacao
para os homens e “pensando sobre o trabalho, que é um verdadeiro
problema de género” (TIBURI, 2018, p.13). Somos educadas que existem
trabalhos destinados as mulheres que estes estdo diretamente ligados
ao cuidado. Nesse sentido, Silvia Federici (2019) no livro: O Ponto zero
da revolucao: trabalho doméstico, reproducdo e luta feminista, aponta
que “desde os primeiros dias da sua vida, vocé tem sido treinada para ser
décil, subserviente, dependente e, o mais importante, para se sacrificar
e até mesmo sentir prazer com isso.” (FEDERICI, 2019, p. 44). Com a
evolucdo do mundo, seus avancos o

Feminismo passou a ser equiparado a conquistar as mesmas
oportunidades no mercado de trabalho, da fdbrica para o
mundo corporativo, ganhando status igual ao dos homens e
transformando nossa vida e personalidade para nos adequar a
essas novas tarefas produtivas (FEDERECI, 2019, p.117 e 118).

Neste trabalho, o foco é a Educacdo Profissional, mais
especificamente os Cursos Subsequentes e suas politicas educacionais
voltadas as mulheres. Paraisso, pesquiseisobre as mulheres na Educacao
Profissional, de que forma elas se veem como estudantes em cursos
que foram desenvolvidos para atender um contexto mercadoldgico
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que demandava forca bracal e inicialmente possuia um publico-alvo
masculino, se estas mulheres no momento da sua escolha/ingresso e
trajetéria percebem algum tipo de preconceito pela condicdo do género
sexual e como essas mulheres se percebem no mundo do trabalho.

Dessa maneira, a presente pesquisa tem por objetivo geral
analisar os movimentos das mulheres na trajetéria e perspectivas apés
os cursos subsequentes do CTISM, nos anos 2018 e 2019.

Esta pesquisa é um estudo qualitativo e exploratério. Realizei
andlises documentais e bibliograficas; os instrumentos de producdo de
dados foram pesquisas nos periddicos cientificos, tais como portal e
repositérios; questiondario; diario de campo; grupos focais e entrevistas
com as mulheres estudantes - ingressantes dos anos 2018 e 2019 nos
Cursos Subsequentes do CTISM.

MOVIMENTOS DAS MULHERES ESTUDANTES DOS CURSOS
TECNICOS SUBSEQUENTES DO CTISM POR MEIO DE SEUS OLHARES

Apresento o olhar das mulheres estudantes dos Cursos
Subsequentes do CTISM. Os movimentos das mulheres pesquisadas
sobre a pesquisa trouxeram sentido para a construcao deste texto e, ao
mesmo tempo, satisfacdo quando se percebe a voz das mulheres dos
Cursos Subsequentes do CTISM. Abordo sugestoes para melhoria nas
relacoes destas mulheres e, a pandemia e a precarizacdo do trabalho
das mulheres.

Me1: Eu acho que é necessdrio porque talvez ndo no nosso
curso como a gente falou vdrias vezes, tipo nosso curso é um
curso ainda que tem uma participacdo feminina maior, a nossa
turma é predominantemente feminina, a turma do lado nédo
sei se é tanto, mas a nossa é disparado, mas pensando em
outros cursos como_mecdnica, eletromecdnica, eletrotécnica,
enfim eu imagino que as qurias devam sentir muito mais sobre
isso. A pesquisa sobre permanéncia é necessdria porque elas
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desistem? Para nés a maioria das gurias ficou, mas em outros
cursos se vé o contrdrio. De fato, sGo cursos bem masculinos.
Me2: Ndo necessariamente do nosso curso, mas destes cursos
que tem mais homens do que mulheres, talvez muitas desistam
porque ndo veem nenhuma mulher ou na profisséo, ou atuando
na carreira e tudo mais, e pode pensar “ah isso ndo é trabalho
de mulher”, eu vou desistir, entdo isso também é uma forma
de sei ld, uma visdo equivocada. Me3: Eu tive diversas vezes
vontade de desistir por causa da questdo do machismo, sobre
0s professores pesarem um pouco no inicio. Me4: eu acho
importante, ndo sé para estar adquirindo dados de como as
mulheres se sentem, mas a partir disso estar buscando formas
de solucionar, para que isso atraia mais mulheres para os
cursos, porque muitas vezes tu acaba néo fazendo um curso,
justamente por pensar que sé vai ter homem [d e tipo ndo
consequir lidar, sabe? Entdo estar buscando solucées para que
as mulheres se sintam atraidas para os cursos também. (GF.2 -
Mulheres estudantes ingressantes 2018, grifos nossos)

Exponho as falas das mulheres estudantes que ingressaram
no ano 2018 em um dos Cursos Subsequentes ofertados pelo CTISM,
quando indaguei como elas viam a presente pesquisa sobre o lugar da
mulher no CTISM,

as mulheres estudantes que estavam participando do grupo
focal se sentiram a vontade e demonstraram estar muito
felizes por ter uma pesquisa que estava dando visibilidade as
mulheres, naquele espaco de formacdo profissional, que elas
consideravam tdo importante na vida delas (Didrio de campo,
13 dez. 2019).

Em seus discursos, ficou evidente a sororidade e a solidariedade
entre elas e com as mulheres estudantes dos outros cursos.
Demonstraram preocupacao por elas estarem em cursos que consideram
masculinos. Nesse sentido, expuseram que nao deve ser facil estar em
um espaco sendo a maioria de homens, e consideram esses espacos
extremamente machistas, apontam também para o fato que no curso
em que estdao matriculadas sdo maioria, mesmo assim nao deixaram de
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sentir o machismo por parte de alguns professores e colegas.

Embora, as mulheres estudantes dos Cursos Subsequentes do
CTISM, apontarem estas relacoes, a Universidade Federal de Santa
Maria, no inicio do ano de 2020, foi destaque entre as 10 universidades
do mundo com maior producao cientifica feita por mulheres.

Atualmente a UFSM conta com um total de 2.031 docentes,
dos quais 942 (46,4%) sGo mulheres. Destas 942 docentes, 83%
possuem doutorado. Embora o numero de docentes seja menor
que o de homens, o pro-reitor de Pos-Graduagdo e Pesquisa
(PRPGP), Paulo Renato Schneider, chama a aten¢do para a
produtividade e eficiéncia das pesquisadoras da Instituicéo.
“Temos trabalhado de forma inclusiva. Sempre temos uma
participacdo efetiva das mulheres, com muita eficiéncia.
A participacdo ativa dessas pesquisadoras nos grupos tem
aumentado significativamente”, afirma. (UFSM, 15 de janeiro
de 2020)

Esta noticia, permite acreditar, que mesmo que as mulheres na
UFSM, representam um numero menor de docentes, elas conseguem
produzir, e serem vistas mundo afora e no préprio Brasil. Permitindo
que as mulheres do CTISM, aqui como um todo, ndo apenas as dos
Cursos Subsequentes, sintam-se motivadas a fazerem a diferenca. Neste
sentido, ndo basta apenas ocupar espacos, e ter voz, também é preciso
gue se exiba nossas qualidades e competéncias.

No Grupo Focal 1, com as mulheres estudantes ingressantes no
ano de 2019, quando indaguei como elas veem esta pesquisa sobre a
mulher no CTISM, areacao é semelhante do Grupo Focal 2, relatam sentir
a falta de mais mulheres no CTISM, demonstram o desejo de ter mais
mulheres estudantes ocupando os cursos, principalmente nos cursos
que elas notam que existem um maior nimero de homens estudantes.
Apontam também para a questao de que o CTISM, é um colégio que
aceita e acolhe as mulheres estudantes.
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Me1: Eu vejo como uma boa pesquisa. Me2: Acho interessante
porque se vocé passar nos corredores do prédio principal
tu ndo vai ter tantas mulheres quanto homens. Me4: Achei
muito interessante até para trazer mais mulheres para cd,
principalmente para os cursos que ndo tem tantas mulheres.
Me5: Acredito que a mulher pode estar em todos os lugares
que quiser e aqui no colégio sd@o muito bem acolhidas e que os
cursos ndo deveriam ter este viés masculino assim, porque tem
espaco para todo mundo. Me6: Importantissima, no sentido
que o colégio de alguma forma esta comegando a ver isso, e
as meninas estdo chegando e véo dizer por que vieram. (GF.1 -
Mulheres estudantes ingressantes 2019, grifos nossos)

Todas as mulheres estudantes em seus discursos demonstraram
estarem felizes com esta pesquisa no CTISM. O discurso da mulher
estudante 3, ja apareceu no texto, sua voz aqui, € muito importante, e
porissoreproduzinovamente. Amulher estudante 3, se sente silenciada,
tanto pelos colegas quanto pelos professores, e esta pesquisa diz para
ela, que ao contrario de suas vivéncias na escola, ela tem voz, e é muito
importante. Nesse sentido, a mulher estudante 4, colabora dizendo que
esta pesquisa estd dando voz e visibilidade para elas. No entanto, seu
discurso parece um pouco contraditério, quando ela fala em ter voz e
prefere silenciar “coisas” que acontecem no CTISM.

Me1: Interessante que se tiver alguma faléncia em outro curso
pode ser melhorado. Me2: Interessante porque tem poucas
gurias no colégio pelo o que percebi, de noite principalmente,
de tarde como era bolsista no laboratério até que tem
bastante, mas é integrado né, mas acho bem importante
mesmo. Me3: Acho super importante porque a gente ndo
tem voz aqui dentro do colégio. Muitas vezes nés somos
silenciadas pelos alunos e por muitos professores e acho isso
muito importante para a gente. Me4: (ficou pensativa e pediu
para eu repetir a pergunta) eu vejo.. Ghn como vou falar.. até
comentei com a minha namorada, eu ndo consigo achar uma
palavra. Eu ndo sei a palavra certa, mas eu acho que depois
tu vai conseguir desenvolver. Eu vejo como uma forma muito
boa de dar voz e visibilidade de nés mulheres aqui que somos
minoria e passamos despercebidas até acredito é tem coisas
ai que prefiro ndo falar, apesar de eu ter fugido, eu gostei e
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achei muito importante. (ENTREVISTAS — Mulheres estudantes
ingressantes 2018 e 2019, grifos nossos)

O olhar das mulheres estudantes sobre esta pesquisa no CTISM,
foi um momento muito importante. Sempre foi meu desejo dar voz e
visibilidades as mulheres dos Cursos Subsequentes, para que se sintam
parte desta etapa educacional, e que seja uma trajetéria tranquila de
saberes educacionais, e se construa neste espaco outros sentidos.

INDICAGCOES PARA O PROGRESSO: COM A PALAVRA AS MULHERES
ESTUDANTES

A partir dos discursos, evidenciei nesta pesquisa que as mulheres
estudantes dos Cursos Subsequentes em Seguranca do Trabalho sentem
o machismo com piadinhas de alguns colegas, e com a diferenciacdo que
alguns professores do sexo masculino fazem, apesar disso deixam claro
que, muitas vezes, ndo permitem a intimidacao, contudo algumas vezes
silenciam o preconceito para si.

Me1: Isso resulta em que as vezes a gente tem que escutar
algumas coisas chatas, mas estd tudo bem, porque se fosse
um negdécio recorrente. Me4: é acredito muito nisso que as
gurias falam, acho que comecou bem pior e no fim como teve
muita desisténcia no curso, acabou que a turma ficou parelha
em questdo de homem e mulher, entdo eu acho que estd bem
melhor. (GF.2 - Mulheres estudantes ingressantes 2018)

Em seguida, posicionam-se que este tipo de comportamento logo
desaparece, fazendo com que todas sejam respeitadas da mesma forma.
As mulheres estudantes que estdao matriculadas em cursos com mesmo
namero ou inferior de homens estudantes, demonstram preocupacao
com as mulheres estudantes dos Cursos Subsequentes que tem uma
ou mais mulheres estudantes matriculadas, apontando para o fato de
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perceberem que esses cursos com maior nimero de homens fazem com
que elas ndo consigam ter representatividade feminina, para assim no
coletivo levantar a voz e se fazerem respeitar.

Me1: [...], mas pensando em outros cursos como mecdnica,
eletromecdnica, eletrotécnica, enfim eu imagino que as
gurias devam sentir muito_mais sobre isso. A pesquisa sobre
permanéncia é necessdria porque elas desistem? Para nés
a maioria das gurias ficou, mas em outros cursos se vé o
contrdrio. De fato, sdo cursos bem masculinos. Me2: Ndo
necessariamente do nosso curso, mas destes cursos que tem
mais homens do que mulheres, talvez muitas desistam porque
ndo veem nenhuma mulher ou na profissdo, ou atuando na
carreira e tudo mais, e pode pensar “ah isso ndo é trabalho de
mulher”, eu vou desistir, entdo isso também é uma forma de
sei ld, uma visdo equivocada. Me.4: eu acho importante, ndo so
para estar adquirindo dados de como as mulheres se sentem,
mas a partir disso estar buscando formas de solucionar, para
que isso atraia mais mulheres para os cursos, porque muitas
vezes tu acaba ndo fazendo um curso, justamente por pensar
qgue s vai ter homem [d e tipo ndo consequir lidar, sabe?
Entdo estar buscando solugées para que as mulheres se sintam
atraidas para os cursos também. (GF.2 — Mulheres estudantes
ingressantes 2018, grifos nossos)

As mulheres estudantes dos cursos técnicos subsequentes do
CTISM com uma ou mais mulheresreconhecem afalta de outras mulheres
estudantes e percebem-se como vitoriosas quando conseguem concluir
o curso. Nessa légica, houve relatos de que foram ignoradas nas suas
respostas, que a condicdo de ser mulher passava a sensacdo de que
alguns conhecimentos podiam passar despercebidos, e que alguns
professores faziam “vista grossa”, e muitas vezes sdo colocadas em um
lugar de incapacidade.

Me3: Com certeza, para comecar nas aulas é mais dificil porque
as _pessoas ndo_acreditam tanto em ti, alguns professores
quanto os colegas. Ai eles ndo te passam todas as coisas,
ndo te incluem em todas as atividades e acabam facilitando
algumas vezes as atividades para ti. (ENTREVISTA — Mulheres
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estudantes, 2019 - grifos nossos)

Nessa perspectiva, essas atitudes criam sentimento deimpoténcia
e de insuficiéncia nestas mulheres estudantes. Para que essas questoes
desenvolvam, ap6s este estudo, apoiado nas bibliografias e as narrativas
gue encontrei no diario de campo, grupos focais e entrevistas, acredito
que o CTISM, poderiainiciar um espaco de representatividade e acolhida
as mulheres estudantes dos cursos técnicos subsequentes, onde aponto
algumas sugestoes:

Organizar e convidar as mulheres estudantes para grupos com
o objetivo de conhecerem-se, e entender o que buscam nos cursos
técnicos subsequentes do CTISM, e como enfrentar os momentos de
machismo e preconceito quando surgem em sala de aula. Assim, talvez
evitando a evasdo destas mulheres que em algum momento podem ter
a falsa crenca que aquele curso em que estdo matriculadas ndo é para
elas;

Propor momentos nas turmas para reflexao sobre as questoes
discutidas com todos estudantes e professores;

Realizar seminarios, trazendo mulheres renomadas e importantes
que trabalhem na area em que elas estdo cursando. E, alunas
egressas que trabalham na 4rea do curso. Nessa realidade, indicando
representatividade tanto no CTISM, como no mundo do trabalho;

Formacdo para os professores (as) com temadticas sobre o
feminismo, e a importancia da mulher naqueles cursos e areas;

Acompanhar estas mulheres estudantes durante o seu percurso
evitando a evasao, criando proximidade com o CTISM, e incluindo-as em
projetos que existam no CTISM, ou ainda criar projetos para as mulheres
estudantes;
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Empenhar-se em trazer mais representatividade feminina
como professoras, visto que este estudo apontou para o fato de ndo
existir esta representatividade em sala de aula. Citado que a maioria
dos professores sdao homens, mesmo cientes que existe um concurso,
este foi um desejo manifestado pelas mulheres estudantes; e Trazer
resultados de pesquisa como esta para discussao.

Por fim, considero esta pesquisa muito importante, pois pude
conhecer as mulheres estudantes dos cursos técnicos subsequentes
do CTISM, e dar voz para que assim se sintam parte deste espaco tao
significativo e para outras mulheres estudantes que irdo no futuro
ingressar nestes cursos. Aponto para a questao desta pesquisa possuir
significada relevancia pela situacdo de existirem poucas pesquisas
nos cursos técnicos subsequentes sobre mulheres e considero que
precisa ter continuidade, no CTISM e em outras instituicoes de ensino
que possuam a Educacdo Profissional, assim conhecendo a trajetoéria
das mulheres estudantes e dando visibilidade e representatividade a
estas mulheres estudantes, tanto no espaco escolar como no mundo do
trabalho.

PANDEMIAE PRECARIZAGAO DAEDUCAGAO EDO TRABALHO
DAS MULHERES

Inicialmente esta pesquisa previa grupo de interlocucao, falar,
escutar e interpretar sdao processos fundamentais e compdéem o que
se denomina interlocucdo. Ferreira (2016). Frente a isso, se consistia
necessario dar voz as mulheres estudantes dos Cursos Subsequentes
do CTISM, nos grupos focais e entrevistas. Para a producao de dados
com significados, e ao final retoma-los em um grupo de interlocucao,
realizando uma apresentacdo para estas mulheres para novas
contribuicoes, com o objetivo de transformar de forma significativa o
pensamento individual e analisar a pluralidade de pensamentos.
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No entanto, isso ndo possivel devido ao enfrentamento da
Pandemia do virus Covid-19. Entdo nesta parte, prefiro por voltar ao
comeco, de onde surgiu a pesquisa e retomar alguns questionamentos
que apareceram no decorrer do estudo, considerando o momento pelo
qual estamos passando.

O virus Covid-19 deu noticias ao mundo, no final de 2019. Os
primeiros casos, noticiados na China, vieram acompanhados com noticias
de milhares de mortes. Logo, o virus se espalhou pelos mais diversos
paises. E, aqui me permito pensar e imaginar, que noés brasileiros e
brasileiras, ndo acreditdvamos que a doenca ia conseguir aproximar-
se do nosso pais tropical. No entanto, em marc¢o de 2020, tudo fechou,
escolas, empresas publicas e privadas, a ordem era ficar em casa. Assim,
irlamos evitar que o virus se propagasse, e logo, nossas rotinas voltariam
aos dias normais.

Isso ndo aconteceu, estamos ha sete meses em isolamento, as
instituicoes de ensino continuam fechadas, e sem previsdo de retorno.
Existem todos os tipos de noticias, que acontecem estudos para a
retomada com seguranca das atividades, e em outro viés, que talvez o
ensino sé volte em 2022. Temos também a vacina que muitos torcem que
chegue logo ao nosso Sistema Unico de Satde (SUS). Nesse contexto,
encerro o quarto capitulo desta pesquisa, mas gostaria de problematizar
mais uma vez, com certeza que nao terei respostas. Sobre as mulheres
estudantes dos Cursos Subsequentes. De que forma conseguiramdriblar
este momento incerto e delicado que vivemos? Serd que seus sonhos
para o mundo do trabalho continuam os mesmos? Conseguiram manter
seus empregos? Conseguiram se manter matriculadas, e principalmente
motivadas nos Cursos Subsequentes do CTISM?

Nesse sentido, Antunes (2009), colabora dizendo o aumento do
percentual do trabalho feminino no mundo produtivo tem somado
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significativamente, o que explica uma emancipacdo, uma vez que “o
capital incorpora o trabalho feminino de modo desigual e diferenciado
em sua divisao social e sexual do trabalho” (ANTUNES, 2009, p. 105),
tornando insuficientes tanto os saldrios quanto os direitos e as
condicoes de trabalho. “Ao mesmo tempo, o capital tem se apropriado
da polivaléncia, com multi atividades das mulheres e experiéncias que
trazem das atividades domésticas.” (ALMEIDA, 2019, p. 65).

Diante disso, destaco que o trabalho das mulheres, sempre foi
desigual. Enfrentando, apés a jornada de trabalho remunerada, a
terceira jornada de trabalho doméstico. Com todas estas questoes as
mulheres, sdo as que estao mais sobrecarregadas, e provavelmente as
com mais dificuldades de continuar acessando Educacdo e Trabalho.
Lembro, que sdo apenas inquietacdes que tenho sobre estas mulheres
que me acompanharam no Gltimo ano da minha vida. Espero que tenham
conseguido se manter resilientes e ndo tenham desistido. E, que possa
ver todas elas e muitas outras mulheres ocupando os espacos do CTISM.

CONSIDERAGOES FINAIS

Lugar de fala e lugar de escuta: feminismo dialdgico como
encontro das lutas (TIBURI, 2018, p. 53).

Este momento final é repleto de significados. Nos dois ultimos
anos, encontrei os sentidos da minha vida, mesmo que ainda repleta de
incertezas. Estudar sobre mulheres preencheu lacunas do meu ser, que
permeiam meussentimentos e atitudes, e eundo possuiaconhecimentos.
Conhecer autoras feministas que nortearam esta pesquisa ndo foi
importante apenas para este trabalho, mas para fortalecer meus ideais.
Buscar o lugar de fala e o lugar de escuta promoveu um significativo
crescimento pessoal e profissional.

Pesquisar e aprofundar os estudos da Educacdo Profissional
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trouxeram para esta pesquisa os entendimentos e a importancia
que esta politica tem para a nossa sociedade. Os diversos desafios
enfrentados, ao longo da histéria, que atenderam, muitas vezes, os
interesses do sistema capitalista, e que de certa forma, continuam
atendendo. As transformacoes que a Educacdo Profissional passou ao
longo dos anos, até o momento de sua expansao, chegando em cidades
brasileiras, inimagindveis. Com isso, trazendo tantas modificacoes, nas
vidas de tantos brasileiros e brasileiras.

Frenteaisso, o objetivo geralanalisar os movimentos das mulheres
na trajetoria e perspectivas apos os cursos subsequentes do CTISM, nos
anos 2018 e 2019. Apresentei algumas exposi¢coes, onde considero o
CTISM e a oferta dos cursos subsequentes. Neste sentido, observei a
sua importancia para a educacdo e o mundo do trabalho. Refleti sobre
a importancia de questionar o porqué existe do siléncio de algumas
mulheres estudantes, pois tive dificuldades em acessa-las.

Uma questdo muito importante diz respeito a seriedade da criacdo
de redes de apoio e acompanhamento destas mulheres estudantes.
Como sugestdoes apontei, par organizacdo em grupos das mulheres
estudantes para conhecerem-se; realizacdo de seminarios com mulheres
gue renomadas que trabalhem na area; acompanhamento das mulheres
estudantes durante seu percurso; trazer representatividade feminina
dentro do espaco escolar e trazer resultados de pesquisas como esta.

Frente a tudo isso, questiono quais as politicas da UFSM, para o
empoderamento feminino e a desnaturalizacao dos discursos machistas
que acontecem neste espaco académico? Estd questdo, nao foi
objetivo desta pesquisa, por questao de tempo. Considero, dois anos
muito pouco para responder a tantas questoes. Considero urgente e
necessario, o desenvolvimento de mais pesquisas sobre as mulheres
na EPT. Discutindo o lugar de fala na trajetoria dessas mulheres que se
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refletem no mundo do trabalho. E, por fim, ressalto “quando lutamos
por um lugar de fala, lutamos por um lugar de todos (TIBURI, 2018, p.55).
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TRANSFORMACAO:

Pesquisas em Politicas Publicas
e Trabalho Pedagogico
na Educacdo Profissional




TRAJETORIAS DO PPGEPT E DO GP TRANSFORMACAO:
GRUPOS QUE SE COMPLEMENTAM E ARTICULAM

Giselda Mesch Ferreira da Silva

INTRODUCAO

“o ensino superior, como espaco/tempo de encontro e de
realizacgo do homem, se determina pelo entendimento
compartilhado e pela atuagdo soliddria dos que dele fazem
parte”.

Raimann e Guido (p. 4, 2003)

O Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (PPGEPT) do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria
(CTISM), vinculado com a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
oferta, na modalidade Mestrado Académico, o curso que ja inicia com
o conceito 4??, pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), entidade responsavel pela abertura e avaliacdo
de cursos e programas de nivel superior, desde o segundo semestre de
2015 (PPGEPT, 2023).

Desde entdo, com o objetivo primordial de “contribuir para a
elevacdo da qualidade cientifica, didatica e pedagdgica da educacao
profissional através da ampliacdo do saber estrito de profissionais de
diversas areas para a atuacao em Educacao Profissional e Tecnolégica”,
tem Formado profissionais que ajudam a colocar énfase na modalidade
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), ajudando, assim, a pensar
politicas para a modalidade e a sua efetivacdo na pratica.

O programa ja conta com um total de 72 egressos, ou seja, em
sete anos de criacdo o PPGEPT ja conseguiu formar como Mestre

22 Em 2022 o programa passou para o conceito 5.
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em Educacdo Profissional e Tecnolégica um numero significativo de
profissionais que assim, foram concluindo (ver tabela 1):

TABELA 1: CONCLUINTES POR ANO NO PPGEPT

Ano Concluintes Total
2022 09 09
2021 9 9
2020 13 13
2019 17 17
2018 09 09
1 2017 15 15
TOTAIS 72

72
Fonte: A autora, 2023.

Com uma relacdo que compreende 12 docentes e mais 2
colaboradores, o total de matricula discente registra 87 estudantes no
programa, conforme grafico 1 apresentado, a sequir:

GRAFICO 1: MATRICULA DE 2015 A 2022 NO PPGEPT
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Fonte: A autora, 2023.

Nota-se que as matriculas iniciaram com um ndmero expressivo
de estudantes, entretanto ndo vem se configurando na mesma faixa,
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tendo somente um estudante matriculado em 2021 e outro em 2022.

Nesta seara surge, em meados do ano de 2016, pertencente
ao PPGEPT e a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), o Grupo
de Pesquisa (GP) TransformAcao — Grupo de Estudos e Pesquisas em
Politicas Publicas e Trabalho Pedagégico na Educacdo Profissional (ver
figura 1), inscrito na Plataforma do CNPQ, sob o endereco dgp.cnpq.br/
dgp/espelhogrupo/0183136075124845, trazendo em seu bojo a seguinte
repercussao:

O grupo TransformAcdo — Grupo de Estudos e Pesquisas
em Politicas Publicas e Trabalho Pedagdégico na Educagdo
Profissional tem realizado pesquisas com foco nas Politicas de
Educacdo Profissional e no Trabalho Pedagdgico. Tem realizado
parcerias com os interessados em desenvolver estudos e
pesquisas nesta drea. Atualmente busca compreender a
historicidade do trabalho pedagégico na Educacdo Profissional
nas diferentes modalidades de ensino com destaque a politica
de EJA EPT. Desenvolve pesquisas nos sequintes eixos: Ensino
Médio Integrado, EJA EPT, Inclusdo na EPT, Mulheres na EPT e
Trabalho Pedagdgico na EPT. (CNPQ, 2023).

O grupo esta sob a coordenacdo da Professora Doutora Mariglei
Severo Maraschin, ingressante no PPGEPT no ano de 2016, ano que
funda o GP TransformAcao.

O GrupodePesquisaconta, neste momento,com 25 pesquisadores
e 21 estudantes tanto da Pés-Graduacao, como Graduacao, conforme
dados colhidos da plataforma do CNPQ, referente ao ano de 2022. Dos
pesquisadores inscritos no grupo vale ressaltar que 10 sdao doutores,
8 tem mestrado académico, 01 possui mestrado profissional, 01
somente com graduacdo e 05 sdo especialistas em educacdo. Outro
dado a destacar é que o grupo dispoe de dois estudantes de iniciacao
cientifica que muito contribuem com as pesquisas e os pesquisadores
na divulgacao e producdo académica.
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FIGURA 1: TRANSFORMACAO - INSCRICAO NO CNPQ
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Fonte: PPGEPT, 2023.

Este histérico inicial se faz necessario para que se possa
compreender o contexto dessa escrita e de seu objetivo que é analisar
a producao de dissertacoes pertencentes ao PPGEPT e, cujo os autores
também participam do GP TransformAcdo, acompanhando assim, o
rumo dos sujeitos pertencentes ao GP e a trajetoéria de suas pesquisas.

E valido inferir que esta autora ingressou no GP no ano de 2021
a convite de sua lider por reconhecer na pesquisadora uma trajetoéria
significativa com turmas de Educacao de Jovens e Adultos, modalidade
de interesse de pesquisa da atual coordenadora do GP. Neste sentido,
hd uma harmonia nos principios de producdo académica com a autora
e os idedrios do TransformAcdo: pesquisas que englobam o Trabalho
Pedagdgico (TP) e as Politicas Publicas para a EJA EPT.
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METODOLOGIA

Este artigo trata-se de um ensaio académico, pois pretende
levantar questdes acerca do tema proposto, embasado em producoes
cientificas publicadas e de maneira sintética apresentar os achados da
pesquisa neste estudo. A proposta de ensaio segundo Mota, Magalhaes
e Franco (2020) é:

uma producdo textual em que a visdo subjetiva daquele que
escreve estd em destaque. No ensaio, mais do que nos outros
géneros que vimos até aqui, quem escreve tem a liberdade para
refletir sobre as temdticas que lhe interessam, assim como pode
e deve defender seu ponto de vista em relacdo a elas, por isso
ele dispensa a obrigatoriedade de um texto referente — como
o resumo e a resenha, que obriga o autor do género a reduzi-
lo as suas principais ideias ou criticd-lo. O ensaio pode ou ndo
mobilizar uma documentacdo empirica ou bibliografica. Quem
escreve é quem decide e ponto! (MOTA et al, 2020, p. 60).

Recorre-se ao ensaio académico, também definido por outros
autores como ensaio tedrico, por entender ser este uma forma rica
de aproximacdo com o leitor, havendo uma “base num estilo pessoal,
manifestado tanto na escolha do tema, quanto na sua interpretacao
e critica. Ele ndo abole o espaco da subjetividade, como no artigo, ao
contrario, ele amplia” (MOTA et al, 2020, p. 71), sendo evidentemente
“[...] um estudo bem desenvolvido, formal, discursivo e concludente”
(SALVADOR, 1973, p. 163) no que tange a producao escrita.

Destarte, a proposta inicial é levantar o nimero de dissertacoes
que figuram no GP Transformacao oriundas do CTISM, PPGEPT para
logo em seguida escolher um nimero suficiente para esta producao e
realizar a devida analise.

REFERENCIAL TEORICO

Compreende-se que participar do GP Transformacao e ingressar
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no Mestrado Académico do PPGEP requer um minimo de aproximacao
com a proposta de ambos. Outrossim, ficaria invidvel escrever, produzir,
pesquisar, sem um minimo de convergéncia com os principios que tanto
0 grupo, quanto o programa se dispoe.

Neste jugo, coletamos, paralelamente, a pesquisa e o pesquisador
nestes cinco anos de criacdao do GP Transformacao, dentro da Linha de
Pesquisa Politicas e Gestao em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, do
PPGEPT, para andlise e chegamos ao resultado que a tabela 2 apresenta
logo abaixo:

TABELA 2: DISSERTAGCOES DEFENDIDAS: PESQUISADORES
PERTENCENTES AO TRANSFORMACAO

Pesquisador Pesquisa Defesa
Fabiana Ilha Caminhos, possibilidades e 2022
Raimundo perspectivas da EJA EPT na Rede

Federal de Ensino no Estado do Rio
Grande do Sul (RS).

Francieli Pedroso Politicas de acOes afirmativas e de 2022
Gomes Padilha permanéncia dos estudantes com
deficiéncia nos campi do IFFAR.

Mareliza Fagundes | Politica de Educacao Profissional nos | 2022
de Araujo Duarte governos do Rio Grande do Sul: que
tijolos a (des)constroem?

Cesar Augusto Movimentos de Educacdo Especial nas | 2021

Robaina Filho escolas publicas que ofertam cursos

Técnicos de Nivel Médio em Santa
Maria.
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Silveira

Instituto Federal Farroupilha: trabalho
pedagdgico e fracasso escolar

Leandro Lampe Do ocaso do Curso Normal a 2021
alvorada da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica: politicas educacionais
e experiéncias de Santa Maria e
Pelotas/RS.
Shirley Winter A politica de EJA EPT no CTISM: um 2021
Bernardes estudo sobre as transformacoes
vivenciadas na e para além da
pandemia.
Martina Isnardo | Politica e trabalho pedagdgico na EJA | 2020
Gusmao EPT: olhares sobre o curso técnico
em cozinha do Instituto Federal
Farroupilha campus de Sao Borja - RS.
Marcos José Educacao de Jovens e Adultos 2019
Andrighetto Integrada a Educacao Profissional
e Tecnolégica: Movimentos e
dialeticidade do trabalho pedagdgico.
Olga Etelvina da Educacao postural: um estudo de 2019
Costa Rohde suas contribuicoes para a satde do
trabalhador-estudante do PROEJA.
Lizandra Falcao Acdao TECNEP: movimentos, 2017
Gongalves mediagoes e implementacao da
politica de inclusdo no IFFAR campus
Sao Vicente do Sul.
Rozieli Bovolini O programa permanéncia e éxito no 2017

Fonte: A autora, 2023.

Ainda se encontra na fila da espera para defesa as dissertacoes
das pesquisadoras Yasmine Porto, Vanessa Espindola e Priscila Ritzel,
previstas para serem defendidas neste primeiro semestre de 2023.
Destas, a dissertacdo da pesquisadora Yasmine Espindola Poérto,
intitulada "O trabalho das professoras de Educacao Especial na politica
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de Educacao Profissional e Tecnoldgica” e a pesquisa de Priscila Ritzel,
sob o titulo “Gestao da Educacao Profissional e Tecnoldgica: estudo em
cinco realidades da regido central do Rio Grande do Sul referem-se a
pesquisadoras do PPGET, integrante do Transformacdo, a outra, com
defesa previstas para o corrente ano é oriunda de outro programa, o
PPGE (Programa da Pés-Graduacdao em Educacao), da UFSM e, neste
caso nao sera reportada neste trabalho, mesmo a pesquisadora sendo
atuante no GP em questao.

Notoriamente este trabalho se tornaria prolixo caso se optasse
por analisar as onze dissertacoes defendidas pelo GP, egressas do
PPGEPT. Desta forma usou-se o critério de exclusao de algumas e ficar
com duas somente, pois torna-se mais agilizada a andlise. Em vista
disso, o critério para a escolha das dissertacoes a serem analisadas diz
respeito a impossibilidade das pesquisadoras em participarem do GP,
atualmente. vindo, neste sentido, a ndo conseguirem apresentar artigo
a tempo para a elaboracdo do livro que marca os cinco anos do GP
TransformAcao. Para as dissertacoes nao serem excluidas da publicacao
do grupo, decidiu-se por apresentar tal trabalho sobre elas, haja visto
a importancia da pesquisa para o grupo e a EPT. Ei-las apresentadas na
tabela 3:

TABELA 3: DISSERTAGCOES ANALISADAS

Dissertacao Educacdo Postural: um estudo de Caminhos,

suas contribuicoes para a saide do | possibilidades
trabalhador-estudante do PROEJA | e perspectivas
da EJAEPT na
Rede Federal
de Ensino no
Estado do Rio
Grande do Sul
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Pesquisadora Olga Etelvina da Costa Rodhe Fabiana Ilha
Raimundo
Objetivo Relacionar educacao postural com Analisar os
o aspecto do bem-estar profissional | indicadores,
e social dos trabalhadores- caracteristicas
estudantes, procurando responder e
a seguinte problematizacdo: Quais | possibilidades
as contribuicoes de uma educacdo | da politica de
postural na formacao profissional EJAEPT no
do trabalhador-estudante do Rio Grande do
Programa Nacional de Integracao Sul, a partir
da Educacao Profissional com a da publicacdo
Educacdo Basica na Modalidade do PNE 2014-
de Educacao de Jovens e Adultos 2024.
(PROEJA) do Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria (CTISM)?
Ano da 2019 2022
Defesa

Fonte: A autora, 2023.

Na secdo a seguir, que trata da producdao de dados para esta
pesquisa, com o propdsito de uma melhor compreensao das categorias

elencadas, a secao terd subsecoes assim definidas: Das palavras-chave,
objetivos, titulo, metodologia, os sujeitos e o local das pesquisas; Dos
referenciais teoricos das pesquisas analisadas; Pontos comuns que

se interlacam e Resultados preliminares das pesquisas. Ao encerrar o

trabalho, a autora faz as suas conclusoes, apontando os resultados e os
impactos da pesquisa realizada.
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PRODUGAO DE DADOS DAS PALAVRAS-CHAVE, OBJETIVOS,
TiTULO, METODOLOGIA, OS SUJEITOS E O LOCAL DAS PESQUISAS:

Desta forma procede-se a andlise das dissertacoes iniciando por
uma leitura de algumas categorias e elementos como o resumo, as
palavras-chave, os objetivos (ver tabela 3), o titulo, a metodologia, os

sujeitos e local da pesquisa, conforme tabela 4:

TABELA 4: DISSERTACOES ANALISADAS

Dissertacao Trabalho A Trabalho B
Titulo Educacao Postural: Caminhos,
um estudo de suas possibilidades e
contribuicoes para a saude | perspectivas da EJA
do trabalhador-estudante | EPT na Rede Federal
do PROEJA de Ensino no Estado
do Rio Grande do Sul
Sujeitos da Trabalhadores- Sujeitos que
Pesquisa estudantes que cursavam nao tiveram a
o Curso Técnico em oportunidade de
Eletromecanica integrado estudar no tempo
ao Ensino Médio na apropriado.
modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos
(PROEJA) no CTISM/
UFSM.
Local da CTISM - UFSM Nao se aplica
Pesquisa

Metodologia

Pesquisa-acao

Pesquisa Documental
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Palavras-chave | 1.Educacdo profissional. 1. Educacao

2. PROEJA. Profissional.

3. Salde do trabalhador- | 2.EJAEPT (PROEJA).
estudante. 3. Politicas.

4. Educacdo postural. 4. Rio Grande do Sul

Fonte: A autora, 2023.

Atenta-se para o fato da professora lider do GP TransformAcao
ser a mesma orientadora das dissertacoes, ou seja, a Prof? Dr2 Mariglei
Marachin, docente do PPGEPT. As palavras-chave (ver figura 2) estado
interligadas com o eixo de pesquisa e fundamentam os principios do
programa e do grupo, liderados pela referida professora que tem se
debrucado a anos a discutir a tematica EJA EPT, as politicas publicas
que lhe sdo caras, ao mesmo tempo que compreende a importancia de
firmar a EJA como direito publico e fundamental ao um sujeito ja tao
atacado em seus direitos basicos. Enfim, um publico que, na retérica de
Arroyo (2005):

ndo sdo acidentes ocasionais que, ou gratuitamente,
abandonaram a escola. Esses jovens e adultos repetem historias
longas de negacédo de direitos. Histérias coletivas. As mesmas
de seus pais, avos, de sua raca, género, etnia e classe social.
Quando se perde essa identidade coletiva, racial, social, popular
dessas trajetorias humanas e escolares, perde-se a identidade
da EJA e passa a ser encarada como uma mera oferta individual
de oportunidades pessoais perdidas. (ARROYO, 2005, p. 30).
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FIGURA 2: PALAVRAS-CHAVE DAS PESQUISAS

Go to www.menti.com and use the code 62 05030

Palavras-Chave

educagdo profissional
noliticas ejaept

saude do estudante
estadodors

Fonte: A autora, sequndo o site: https://www.mentimeter.com/pt-BR, 2023.

As autoras, mesmo com metodologias diferentes, sendo
uma bibliografica, de carater documental e outra de pesquisa-acao,
debrucaram seu olhar sobre os sujeitos da EJA, cidadaos muitas vezes
invisiveis num sistema capitalista e excludente, tratando de dar a eles
um lugar de destaque na pesquisa, onde sem a sua presenca, o estudo
nao se confirmaria.

A Mestre Fabiana Raimundo, dentro da pesquisa bibliografica
retratou que para a producao de dados, além do estudo acerca do tema,
utilizou-se de “aportes tedricos, a fim de representar fundamentos com
suporte na literatura, obtendo embasamento para as hipoteses, para
que as interpretacoes pudessem ser realizadas” (RAIMUNDO, 2022, p.
20), servindo-se da analise documental para tanto.

A Mestre Olga Rohde utilizando-se da pesquisa-acao, afirma ter
neste método “o aprofundamento na prdxis do grupo social em estudo,
incorporando a dialética da realidade social.” (RODHE, 2019, p. 18) e que
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tal decisdo deve-se ao fato de pretender com a referida metodologia
“produzir mudancas e acompreensao da pesquisa” (RODHE, 2019, p. 19),
buscando melhora significativa na educacdo corporal dos pesquisados.

A escolha do percurso metodolégico é um passo delicado na
elaboracdo de uma pesquisa educacional. Muitas sdao as metodologias
que podem ser utilizadas, dentro da pesquisa quali-quantitativa, que é a
fusdo das pesquisas qualitativas e quantitativas.

Em se tratando a educacdo as pesquisas mais utilizadas sdo
as qualitativas que buscam “responder ao desafio da compreensao
dos aspectos formadores/formantes do humano, de suas relacoes
e construcdes culturais, em suas dimensdes grupais, comunitarias
ou pessoais” (GATTI e ANDRE, 2010, p. 30). Entretanto, quando se
faz necessario quantificar, apresentar dados mensurdveis para uma
compreensdao mais aprofundada, Appolinario (2011, p.150), introduz
a nocdo de pesquisa quantitativa as variantes que “sdao mensuradas e
expressas numericamente. Os resultados também sdo analisados com o
uso preponderante de métodos quantitativos, por exemplo, estatistico”.

Ambas as pesquisas analisadas permaneceram dentro da pesquisa
qualitativa, sem apresentar varidveis mensurdveis, o que de forma
alguma comprometeu os objetivos propostos.

DOS REFERENCIAIS TEORICOS DAS PESQUISAS ANALISADAS

Na busca dos referenciais tedricos que fundamentaram as
pesquisas analisadas, encontramos, além da legislacdo especifica a
cada estudo, autores renomados e que se dedicam aos estudos da EJA
por longos anos. E o caso do educador e pesquisador Miguel Arroyo,
docente titular emérito da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQ)
e do pioneiro na Educacdo de Jovens e Adultos, o educador Paulo Freire,
falecido em 1997. Também neste patamar, respondendo pelos estudos
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da EJA na Educacao Profissional encontrou-se nas dissertacoes as ideias
da educadora Silvia Manfredi e a filésofa Maria Ciavatta, bem como as
docentes que figuram no quadro da UFSM e pesquisam a EJA, a EJA
EPT e o Trabalho Pedagdgico que a fundamenta, as doutoras Mariglei
Maraschin e Liliana Ferreira. Estes e demais pensadores da EJA EPT
estdo representados na tabela 5, logo abaixo:

TABELA 5: AUTORES UTILIZADOS NAS PESQUISAS ANALISADAS

Pesquisa/autor Pesquisa A Pesquisa B

Arroyo

Ciavatta

Freire

Frigotto

Ferreira

Kuenzer
Manfredi

Maraschin

Saviani

Vieira Pinto

Fonte: A autora, 2023.

Em se tratando dos referenciais teéricos de pesquisa, observa-se
que a pesquisa A traz como teoéricos aqueles que dialogam diretamente
comotemapropostode pesquisa, ouseja, os que tratam especificamente
da questao postural e de satde corporal. No outro lado esté a pesquisa
B, que traz em seu arcabouco nomes que marcam uma conduta de luta
em defesa da Educacao de Jovens e Adultos, também na modalidade
Educacao Profissional, sendo a marca das modalidades tanto para o
PPGEP como para o TransformAcao. Este quesito nao se opde, de forma
alguma, no entanto mostra o quanto uma pesquisa, mesmo dentro de
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uma linha de pesquisa que se baliza nas Politicas Educacionais paraa EJA
e para a EJA EPT, pode variar ao elencar subsidios, leituras e teéricos
diferentes, dependendo de seus objetivos e problematizacdo, buscando
encontrar os melhores resultados para a sua busca.

PONTOS COMUNS QUE SE ENTRELACAM

Percebe-se, ao olhar atentamente para as duas dissertacoes aqui
destacadas que, ao montar o corpo do texto, as autoras, sem perderem
o foco de seus objetivos masters, apresentam em dado momento
pontos comuns que se entrecruzam e se articulam (ver figura 3),
deixando claro o guarda-chuva maior que abarca suas escritas:aEJAe a
EJA EPT e a relevancia de estudos nesta area, como forma de alavancar
politica educacionais que a configurem num cenario macro da educacao
brasileira.

FIGURA 3: VISAO GERAL DAS DISSERTACOES ANALISADAS:
PONTOS COMUNS

Fonte: A autora, 2023.
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Ambas as dissertacoes em analise dedicam boa parte de sua
escrita marcando a historicidade das modalidades estudadas, bem como
desenvolvendo um pensamento que se traduz num grande desafio
contemporaneo que diz respeito a inclusdo das referidas modalidades
em pautas governamentais capazes de resgatar uma educacdo de
qualidade a um publico ja tao esquecido e escanteado dos processos
econdmicos e sociais do nosso pais. Para Rodhe (2019), referindo-se ao
Programa Nacional de Educacao Profissional com a Educacdo Bésica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA):

O PROEJA é uma alternativa para restaurar o direito a
educacdo que foi negado a parcela significativa da populagdo
brasileira, pois o proprio Documento Base do PROEJA Médio
refere que a sociedade brasileira ainda ndo conseguiu reduzir as
desigualdades socioeconémicas as quais impéem aos jovens a
necessidade do trabalho para ajudar a compor a renda familiar,
afastando-se do direito a educacdo (BRASIL, 2007). (RODHE,
2019, 9. 40).

O PROEJA criado através de Decreto N° 5.478/2005 como politica
integradora da Educacdo Bdsica com a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) teve alteracdo na nomenclatura, passando a chamar-se EJA EPT,
como decisdo dos participantes do | Encontro Nacional da Educacao
de Jovens e Adultos da Rede Federal, ocorrido em Goids, no Instituto
Federal de Goids, em maio de 2018. Devido a esta alteracdo trata-se
da EJA EPT quando queremos nos referir ao PROEJA, como citacdo da
pesquisadora Olga Rodhe, acima destacada.

No capitulo 5 da dissertacdo da Mestre Fabiana Ilha Raimundo
(2022) sob o titulo “Desafios e Possibilidades da EJA EPT no RS” as
politicas, desafio contemporaneo maior da modalidade EJA EPT, vem
sendo construidas. Nas palavras da autora:
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Péde-se inferir, neste momento, que, com o passar dos anos,
os instrumentos regulatérios para a politica foram sendo
construidos e modificados a medida que a sociedade foi
evoluindo. Contudo, nem sempre o que estd presente na
legislacdo ou em planos de Governo se concretizam. Existem
vdrios impedimentos que em alguns momentos constituem-
se em prdticas politicas burocradticas, inflexiveis. (RAIMUNDO,
2022, p. 143).

Ambas escritas, trazem no corpo do texto um referencial vasto
que vai das politicas educacionais para as modalidades apontadas,
bem como, em especial uma delas, a saide postural dos estudantes
trabalhadores da EJA EPT, configurando a importancia de um olhar
sistémico para as modalidades de modo a sensibilizar o leitor a tematica
anunciada.

RESULTADOS PRELIMINARES DAS PESQUISAS:

Para fazer um destaque efetivo dos resultados finais que as
pesquisadoras chegaram ao concluirem suas pesquisas, achou-se
legitimo trazer as falas das pesquisadoras mestres, posta nos resumos
das dissertacoes as quais transcreve-se no quadro 1, logo a seguir:
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QUADRO 1: CONCLUSOES DAS PESQUISADORAS CONSTANTE DO

RESUMO DAS DISSERTAGOES

Pesquisa

Conclusoes

Caminhos,
possibilidades
e perspectivas
da EJA EPT na
Rede Federal
de Ensino no
Estado do RS

(A)

Ademais, foi possivel concluir que os indicadores
e as caracteristicas dos cursos demonstram que o
caminho para a efetivacao da politica publica da
EJA EPT ainda esta sendo construido, sendo que
os desafios e perspectivas para a melhora dessa
modalidade devem ser planejados pela Gestdo
dessas instituicoes e fomentados pelo Ministério
da Educacdo como parece estar acontecendo
com a oferta contida no Edital 17/22, para que
se constitua, enfim, em uma politica de Estado.
Conclui-se, também, que a EJA EPT carece de
atencdo pois mesmo com uma meta especifica
no PNE vigente ndo é possivel apresenta-la
como uma politica publica consolidada perante a
sociedade.

Educacado
Postural: um
estudo de suas
contribuicoes
para a saude
do estudante-
trabalhador do
PROEJA (B)

A partir do processo vivenciado verificou-se que
nos trabalhadores-estudantes do PROEJA/CTISM
é prevalente a dor nas costas (70,6%), pelo menos
uma vez por semana (66,7%), de forma moderada
ou intensa (73,9%), mas que ndo impede de
realizar as atividades (63,6%), assim como indices
altos de posturas sentadas inadequadas (70% a
94%). O programa postural educativo ofereceu
uma oportunidade de ganho de conhecimento
para os trabalhadores-estudantes buscarem sua
qualidade de vida e, estimulou a apropriacao
do conhecimento pelos sujeitos, obtendo como
retorno ointeresse destes no aprendizado gerado
pela aplicacdao do programa.

Fonte: A autora, 2023.
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Em um olhar aparente e sem muita reflexao tem-se a impressao
que os resultados ndo dialogam entre si e, tampouco com as politicas
educacionais de EJA EPT. Entretanto, esta ideia ndo se traduz numa
verdade quando se olha o objetivo de cada uma das pesquisas. Ora,
evidente, se cada pesquisa tem seu préprio aparato em se tratando de
objetivo geral e especificos, hd que se olhar para eles e ndo comparar
uma com a outra. Para tanto, veja a tabela 3 deste trabalho.

Sendo assim, percebe-se que ambas as dissertacoes concluiram
com éxito suas propostas, pois conseguiram apresentar resultados
dentro do que se propunham a pesquisar.

A pesquisa intitulada “Caminhos, possibilidade e perspectivas da
EJA EPT na Rede Federal de Ensino no Estado do Rio Grande do Sul,
ainda apresentou ao longo de sua producao algumas outras conclusées
preliminares, as quais julga-se importantes transcrevé-las para esta
andlise. Sdo as que seguem:

a) Quanto ao numero de matriculas, o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-riograndense “foi a Gnica instituicao
federal que apresentou aumento significativo de 76,6% nas matriculas
na EJA EPT no periodo analisado” (RAIMUNDO, 2022, p. 88);

b) Quanto ao indice de desenvolvimento socioeconomico,
relacionando a educacao no municipio de Santa Maria “no periodo entre
2013 a 2019, o ano de 2013 ficou marcado por ter sido alcancada a pior
posicdo (2012) dentre as 497" (RAIMUNDO, 2022, p.96);

¢) Quanto as matriculas no Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), “os percentuais nao
obtiveram alteracoes significativas, porém ocorreu um leve aumento
correspondente a 4,7% no numero de inscritos no Exame de 2022”"
(RAIMUNDO, 2022, p. 114), em comparacao ao ano de 2020;
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d) Quanto a oferta de cursos profissionalizantes, em excecao do
ColégioTécnicoIndustrialde Santa Maria (CTISM) que naoteve alteracoes
na grade curricular, “apenas o IFFar apresentou aumento percentual na
oferta de cursos em suas unidades, quando foi estabelecida a relacao
com o ano de 2020 que apresentou oferta de 45% para 55% em 2021"
(RAIMUNDO, 2022, p. 134);

e) Quanto a evasdo ter sido menor no periodo pandémico os
indices “podem estar relacionados com a adesdo ao ensino remoto
adotado em consequéncia da Pandemia COVID-19 naqueles anos”
(RAIMUNDO, 2022, p. 137);

f) Quanto aos indices de evasao, estes poderm estar associados “a
fatores relacionados a oferta de cursos ligados a eixos tecnoldgicos que
tenham relacdo ao desenvolvimento do cidadao” (RAIMUNDO, 2022, p.
137);

g) Quanto a criacao de cursos “foi possivel concluir que apenas
o CTISM apresentou curso relacionado ao eixo da Industria (...) o IFSul
demonstrou hegemonia, além de contribuir com a oferta de mais de
61% de vagas para o eixo Gestdo e Negocios” (RAIMUNDo, 2022, p. 138);

h) Quanto a geopolitica dos Institutos Federais do RS “foi uma
forma de ocupacdo dos sujeitos pertencentes a EJA EPT, pois mesmo
que no somatério algumas regides (regido central em direcdo ao
extremo sul) apresentem apenas 14,7% do total de unidades, a EJA EPT
ainda esta presente” (RAIMUNDO, 2022, p.152);

i) Quanto ao PNE, este “ultrapassa Governos e apresenta-se
como um plano de médio prazo, ndo tem tido olhar significativo desde a
sanc¢do da Lei 13.005/04" (RAIMUNDO, 2022, p. 153);

j) Quanto as politicas para a EJA “falta vontade politica e
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governamental para que sejam cumpridos os limites percentuais
satisfatorios. (...) mesmo quando existe tempo para a andlise de um
projeto social, nada é feito para recuperar ou redimensionar processos
ja estabelecidos” (RAIMUNDO, 2022, p. 153).

A pesquisadora encerra sua dissertacdo assegurando:

foi possivel concluir que a EJA EPT é um projeto que deve estar
em permanente acompanhamento pois o mundo do trabalho e
profissionalizacdo sdo processos em constante transformacdo
e carecem de abordagens dindmicas para que esses estudantes
se sintam parte do processo educacional e ndo a representem
apenas um numero da politica. (RAIMUNDO, 2022, p. 154).

Seguindo o mote de que “devem ser concentrados esforcos na
defesa da educacdo publica, gratuita e de exceléncia para que assim
possam ser atendidos todos os publicos e, em especial, o publico da
EJA EPT. (RAIMUNDO, 2022, p. 155-156) também se fez um resgate
dos achados da pesuisa intitulada “Educacdo Postural: Um estudo de
suas contribuicoes para a saude do trabalhador-esudante do PROEJA,
de Olga Etelvina da Costa Rodhe. Também ao finalizar sua dissertacao,
Rodhe (2019) conclui:

Enfim, pode-se concluir que a Educacdo Profissional, ou
seja, o PROEJA é um campo rico de pesquisas e com essa
multidisciplinaridade é possivel contribuir e proporcionar a
integracdo entre as dreas de educacdo, trabalho e promog¢do a
saude. Estudos como este contribuem para embasar e oferecer
suporte técnico cientifico ao desenvolvimento de trabalhos
futuros na drea e, ao tracado de estratégias de elaboracdo e
promogao de politicas publicas (RODHE, 2019, p. 92)

Tanto a pesquisa de Raimundo quanto a de Rodhe animam o leitor
na luta por uma EJA integrada a EPT, onde é perceptivel “nas vozes
dos trabalhadores-estudantes a importancia dada a formacdo técnica
e a valorizacdo desta que o PROEJA proporciona para eles em suas
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vidas profissionais” (RODHE, 2019, p. 38), papel importante de quem
trabalha com esta modalidade, cujos os sujeitos “sdao em sua maioria
provenientes de familias de baixa renda e, que ndo puderam concluir sua
escolarizacao em idade escolar regular, ficando excluidos da educacao
devido a necessidade de entrar no mundo do trabalho” (RODHE, 2019,
p. 38).

Afinal a EJA EPT surge com a maxima de atender a este publico,
tensionando sua insercao no mundo do trabalho de forma consciente,
critica e autéonoma. Para tanto ha que se desenvolver a consciéncia
critica do estudante-trabalhador, capaz de “fazé-lo tornar-se observador
consciente de sua realidade; destacar-se dela para refletir sobre ela,
deixando de ser apenas participante inconsciente dela (e por isso
incapaz de discuti-la)” (VIEIRA PINTO, 2007, p. 73).

CONCLUSAO

Este ensaio académico que objetivou analisar a producao de
dissertacoes pertencentes ao PPGEPT e, cujo os autores também
participam do GP TransformAcao, acompanhando assim, o rumo dos
sujeitos pertencentes ao GP e a trajetoria de suas pesquisas, debrucou-
se sobre duas dissertacoes com temadticas envolvendo a EJA EPT
e seus sujeitos, no que se refere a salde desses estudantes, mais
especificamente quanto a educacao postural, bem como os desafios e
as perspectivas da referida modalidade na Rede Federal do RS. Enfim,
duas producoes com objetivos distintos, mas que tinham o mesmo
pano de fundo, a Educacao de Jovens e Adultos integrada a Educacao
Profissional.

Houve em ambos os trabalhos uma preocupacdo em pautar a
relevancia destas modalidades no periodo histérico em que vivemos,
pois sob a tutela de uma legislacdo vasta sobre a tematica ainda ha
muito o que providenciar para fazer desta modalidade um espaco de
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resgate de humanidade roubadas (ARROYO, 2017) pela desumanizacao
que a sociedade capitalista vigente (re)produz.

Ha que se, como educador e pesquisador, estar sempre alerta e
em defesa da escola publica de qualidade a todos os filhos da classe
trabalhadora. H3 que se lutar por educacdo e politicas educacionais
como direitos balizadores e transformadores da sociedade em que
vivemos.

N3o é possivel se eximir da luta e uma forma de lutar, resistir, é
participar de grupos de pesquisas e de discussdo. Neles encontra-se
respaldo e eco, pois sente-se que ndo se estd s6. O GP TransformAcao é
um desses.

O TransformAcao é conciso em seus propositos, firme na defesa
da educacao igualitdria, acolhedor das propostas inovadoras e das
pessoas. Por isso tem se mantido, por ser fiel a seus ideais e principios
e por ser comprometido com as causas da educacdo. Seus integrantes
sérios, responsaveis e dedicados a pesquisa, producdao académica.
Como é possivel afirmar tudo isso? Pelas inimeras publicacdes que o
grupo tem realizado, pela alta frequéncia nos encontros, pelos prazos
cumpridos a tempo e com zelo, pelas dissertacoes defendidas.

Ressalta-seaimportanciado GP TransformAcao paraacomunidade
tanto do PPGEPT, quanto da UFSM, pois este ao se fazer presente
com seus sujeitos e pesquisas em varios pontos do Brasil através da
participacdo de eventos, como simpdsios, congressos, semindrios,
anais, periodicos e publicacoes engrandece o nome das instituicoes que
representa. Desta forma traz um ganho efetivo o que significa ajudar
para que tais instituicoes mantenham o conceito que as colocam em
lugares de exceléncia entre as instituicoes federais publicas brasileiras.
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