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Assim como o filtro dos sonhos, a Educacio de Jovens, Adultos e Ido-
sos também é um amuleto de transformacio.

Ela acolhe histérias marcadas, purifica feridas, e permite que os
sonhos bons, os sonhos possiveis, encontrem passagem até o coracio.
O aro, que representa o ciclo da vida e a eternidade, nos lembra
que o tempo da aprendizagem é o tempo da vida, e que toda traje-
téria tem valor.

A teia, com seus fios entrelacados, é como o saber construido na EJA:
feito de memorias, resisténcias, culturas e vozes plurais.

O furo no centro é o espaco onde mora a possibilidade de escolha, de
consciéncia e de libertacio: a esséncia da EJA emancipatoria.

As franjas nos lembram da leveza que o conhecimento pode trazer,
da sabedoria ancestral que nos guia e da liberdade que s6 a educacio
critica proporciona.

E as dobras da linha sdo as marcas da luta, da energia vital que move
cada educando/a na busca por dignidade e pertencimento.

Que a luz da EJA continue dissipando as sombras da exclusdo, rom-
pendo o siléncio imposto, e abrindo caminhos para que cada pessoa
possa ser protagonista de sua prépria histéria.

Porque na EJA, nio apenas se aprende a ler e escrever, aprende-se a
reexistir, sonhar e transformar o mundo.

Enfim, quando a Educacio deixa de apenas ensinar e passa a libertar,
ela vira caminho de sonho e de verdade.

EJA: Educacio que transformal

Forte abraco e gratiddo para sempre e, por tanto.

Giselda Mesch Ferreira da Silva e Mariglei Severo Maraschin

Outubro/2025
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Prefacio

Cléia Margarete Macedo da Costa Tonin

Prefacear este livro intitulado Ressignificando o ensino e a apren-
dizagem de jovens e adultos: experiéncias a partir da formagdo para a
EJA-EPT é uma honra! Uma obra composta por multiplas vozes,
olhares e experiéncias que expressa o desejo de compreender, forta-
lecer e reinventar praticas que reconhecem os sujeitos da EJA como
protagonistas de suas histdria e trajetérias formativas.

Traz inquietacdes e esperancas de educadoras e educadores que
no processo de formagdo encontram na EJA, mais do que uma sala
de aula, descobrem histérias, vivéncias, sabedorias, percursos inter-
rompidos e retomados e sonhos que persistem em se realizar.

Cada capitulo é uma travessia, um caminho. A reflexio sobre o
apoio psicopedagdgico, indispensavel para acolher as singularidades
dos estudantes, dialoga com debates sobre a linguagem, os géneros
discursivos e seus potenciais na construcio da autonomia, do perten-
cimento e da memoria (abro um paréntese para rememorar a histdria
da minha terra natal, contada através do livro Sdo Gabriel através de
um acelera). E as discussdes acerca da EJA-EPT na contemporaneidade
evidenciam tanto os desafios quanto as oportunidades que emergem
diante das demandas atuais do mundo do trabalho e da vida cidada.



A diversidade geografica e temdtica desta obra amplia sua rele-
vancia. Dos desafios e perspectivas do ensino técnico-profissional
em Mocambique as anilises sobre a trajetdria da EJA nos gover-
nos do Rio Grande do Sul, o livro apresenta um mosaico de realida-
des que se complementam, revelando que, apesar das especificidades
locais, ha desafios comum: as descontinuidades de ofertas por parte
de governos e a busca de qualificacio, desenvolvimento sustentivel
e inclusio social.

Também se destacam relatos de praticas pedagdgicas inovado-
ras, como o uso de materiais concretos e impressdo 3D no ensino de
desenho técnico, a integracio da producio audiovisual como estra-
tégia motivacional, a construcio de metodologias transformadoras
no ensino de literatura e as experiéncias exitosas em cursos técni-
cos que fortalecem o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudantes
na EJA. Esses relatos tornam palpéveis as possibilidades de reinven-
¢do cotidiana, vivenciadas por educadoras e educadores comprome-
tidos com a qualidade social da EJA e com priticas participativas que
fortalecem o pertencimento, a transformacio e, principalmente, a
integracio entre a EJA e a EPT com vistas a formac¢io humana inte-
gral e omnilateral.

Ha4 ainda espaco para o sensivel e o poético, através da arte no
capitulo “O que tem na ponte do riacho?”, que convida o leitor a per-
ceber que aprender e ensinar na EJA também envolve imaginacio,
escuta, memoria, emocio, subjetividade e respeito as particularida-
des e as diversidades que dio sentido 2 realidade.

Assim, esta obra se configura como um convite a pensar, a sentir,
a questionar e a criar. Ao explorar desafios e potencialidades, apre-
sentando pesquisas, experiéncias e reflexdes, reafirma a EJA como
territério de esperanca, movimento e resisténcia. Que esta leitura
inspire educadores, pesquisadores, gestores e todas e todos que acre-
ditam que a EJA pode - e deve - ser mais que politica ptblica, que é
gesto humano, é possibilidade, é caminho para a inclusio e constru-
¢do da cidadania digna e da educagio como direito humano subjetivo.
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Este livro é um territério vivo. E feito de vozes que se somam,
de experiéncias que se entrelacam e de esperancas que se fortalecem.
Que estes escritos inspirem outras mios, outras vozes, outros passos
e encontre as educadoras e educadores que acreditam, como Freire,
que “Ninguém nasce educador, a gente se faz educador na pritica e
na reflexdo sobre a pratica.”

Cléia Margarete Macedo da Costa Tonin

Doutora em Educacio

Profa. do Instituto Federal Farroupilha Férum EJA - RS e
Coletivo EJA-EPT
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Apoio Psicopedagogico na
EJA-EPT: a necessidade
de se trabalhar com uma
metodologia que tenha
um olhar nos sujeitos
e suas dificuldades

Andra Almeida de Andrade'
Joceane Santos Dornelles’

10.58976/978-65-975625-0-3.cap01

1.INTRODUCAO

Este capitulo é resultante do curso de formacido de professo-
res intitulado “Curso de Formacido para EJA-EPT: ressignificando o

ensino e a aprendizagem de jovens e adultos”, ofertado pelo Grupo

1 Mestre em Educacdo Profissional e Tecnol6égica/UFSM; andra.andrade@
acad.ufsm.br.
2 Licenciada em Matemética/ UFSM; joceanedornelles.17 @gmail.com.
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Transformagio?, coordenado pela Profa. Dra. Mariglei Severo Maras-
chin. Tem como objetivo refletir e investigar as questdes referentes a
necessidade de Apoio Psicopedagdgico para com os estudantes ingres-
sos na modalidade de ensino Educacido de Jovens e Adultos (EJA),
integrada & Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT). A metodo-
logia adotada foi a psicopedagogia institucional que “[...] significa
analisar um processo que inclui questdes metodoldgicas, relacionais
e socioculturais, englobando o ponto de vista de quem ensina e de
quem aprende, [...]” (Bossa, 2007, p. 89).

O estudo teve origem a partir de um projeto de ensino intitulado
“Curso de Eletromecénica EJA-EPT Bolsa Formacio”, registado no
Gabinete de Projetos (GAP) sob o numero 061335, do Colégio Téc-
nico Industrial de Santa Maria (CTISM). Desde o ano de 2024 vem
implementando algumas a¢des e dentre elas estid o Apoio Psicopeda-
gbgico, este visa atender os estudantes com dificuldades de aprendi-
zagens, inscritos no Programa Nacional de Integracio da Educacio
Profissional com a Educacio Basica na Modalidade de Educacio de
Jovens e Adultos - PROEJA.

O PROEJA nio é uma modalidade de ensino ofertada apenas
pelo CTISM, mas sim foi criado para atender ao Decreto n.°
5.478/2005, revogado pelo Decreto n.° 5.840/2006, que diz: “Ins-
tituiu, no 4mbito federal, o Programa Nacional de Integracio
da Educacio Profissional com a Educacio Basica na Modalidade
de Educacio de Jovens e Adultos — PROEJA, e d4 providéncias
[...]”. O contexto da EJA exige uma articulacdo que busca a inte-
gracdo curricular e o trabalho como principio educativo, para
assim promover a emancipacio desses estudantes que, muitas

vezes ja estdo inseridos no mundo do trabalho e necessitam de

3 Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Ptblicas e Trabalho Pedagégico
na Educacio Profissional.
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uma formacio autéonoma capaz de desenvolver sua cidadania
(Winter, 2021, p. 139).

A implantacio do curso comegou a ser articulada no ano de 2006
—no CTISM, se efetivando em outubro do ano seguinte, inicialmente
foi estruturado o Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Ins-
talacio e Manutencéo Industrial, na modalidade da EJA, em seguida,
foi redefinido como Curso Técnico em Eletromecéinica, na moda-
lidade PROEJA. Atendendo as exigéncias dispostas no Decreto n.°
5.840/2006 (Roratto, 2012 apud Winter, 2021, p. 79).

Contudo, é preciso que expressem a defini¢io de apoio, que
neste capitulo, tem cariter de estratégia de orientacio e de ensino,
utilizando os pressupostos da psicopedagogia institucional, que atua
para facilitar o processo de organizacio, de aprendizagem e de con-
centracio, além de despertar a motivacdo em aprender. E necessa-
rio que se saiba que o objeto de estudo da psicopedagogia esta ligado
com o processo de ensino-aprendizagem, como nos diz Neves (1991),

A psicopedagogia estuda o ato de aprender e ensinar, levando
sempre em conta as realidades interna e externa da aprendizagem,
tomadas em conjunto. E, mais, procurando estudar a construgio
do conhecimento em toda a sua complexidade, procurando colo-
car em pé de igualdade os aspectos cognitivos, afetivos e sociais

que lhe estdo implicitos (Neves, 1991 apud Bossa, 2007, p. 21).

Ainda, conforme Bossa (2007, p. 67) “a psicopedagogia assume
um compromisso com a melhoria da qualidade do ensino expandindo
sua atuacio para o espaco escolar, atendendo, sobretudo, aos proble-
mas cruciais da educacio no Brasil”. A Psicopedagoga no espaco esco-
lar, utiliza-se de instrumentos que antes eram utilizados somente no

consultério, a autora Bossa (2007), afirma:
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Na escola, o psicopedagogo também utiliza instrumental espe-
cializado, sistemas especificos de avaliacio e estratégias capazes
de atender aos alunos em sua individualidade e de auxilia-los em
sua producio escolar e para além dela, colocando-os em contato
com suas reacdes diante da tarefa e dos vinculos com o objeto
do conhecimento. Dessa forma, resgata, positivamente, o ato de
aprender (Bossa, 2007, p. 67).

A realidade educacional evidencia uma busca por mudancgas,
uma quebra dos paradigmas vigentes para a obten¢io de uma edu-
cacdo com mais qualidade e que venha ao encontro do seu princi-
pal objetivo: a garantia do processo de ensinar e aprender. Muribeca
(2001), traz-nos uma reflexdo sobre a sociedade democritica, ainda
ressalta que para existir cidaddos criticos e conscientes é preciso que
0 ensino seja universal, que alcance os ambientes. De acordo com
Muribeca (2001):

A sociedade democritica que pretendemos ajudar a construir nio
vai desconhecer os homens em nome do desenvolvimento. [...]
tal projeto de sociedade pressupde a existéncia de um povo edu-
cado, de cidadios dotados de senso critico, capazes de nela atuar
construtivamente. Sem a universalizacdo do ensino, nenhuma
transformacdo social mais consistente e definitiva serd obtida.
Apesar de todas as mazelas da escola que temos, € nela que pode-
remos encontrar os elementos que nos conduzirdo a construcio
da t3o almejada “nova” escola, cuja (re)organizacio possibilitard o
desenvolvimento de um trabalho educativo comprometido com a

emancipacdo das classes dominadas (Muribeca, 2001, p. 99-100).

Contudo, cabe a todos que fazem parte do contexto educacional,
realizar uma reflexdo de seu papel e de suas acoes dentro das institui-
¢oes de ensino. Esse olhar é com o intuito de dar significado as suas
praticas, de forma que contribua com a construcdo da aprendizagem

16



e do ser humano como um todo, vislumbrando o alcance dos objeti-
vos e das finalidades da escola e da educacio.

Vasconcellos (1998, p. 5) “[...] 0 novo se faz a partir do velho e
que durante algum tempo os dois vdo conviver, s que tensamente,
visto o compromisso com a supera¢io”. E o autor continua como se
fosse uma oragdo: “Que tenhamos a coragem e a ousadia necessérias
no sentido de nos abrirmos a todos os possiveis [...], apontando para
0 novo, e assumindo um caminhar, ainda que inicialmente com pas-
sos pequenos, em sua dire¢io”.

Entido, partindo do projeto de Apoio Psicopedagdgico com estu-
dantes da EJA-EPT, busca-se oportunizar a esse publico um olhar
diferenciado em suas dificuldades de aprendizagens. Através de um
atendimento com foco no acolhimento e escuta, desvendando por
meio das avaliacGes a intervencdo necessaria para sanar as dificulda-
des e também, buscar trabalhar a autoestima, comprometimento e
apropriacgio de sua aprendizagem, ja que sdo jovens e adultos e mui-
tos estdo afastados dos estudos ha alguns anos.

A seguir, através do desenvolvimento deste capitulo, a descri-
¢do de como ocorreu o projeto, bem como os referenciais tedricos
que dio embasamento para o trabalho. Com o intuito de organiza-
¢do, esta secdo foi dividida em subsecoes que expdem detalhes do
que foi realizado.

2. DESENVOLVIMENTO

Nesta secio primdria sdo descritos os passos realizados dentro do
projeto de Apoio Psicopedagdgico nos atendimentos aos estudantes
da EJA-EPT, com destaques nas dificuldades observadas nas avalia-
¢des, os procedimentos utilizados para avaliacdes e as intervencdes.
Levando em consideracdo que cada estudante tem sua histéria pre-

gressa, os atendimentos s3o realizados de forma individual, uma vez
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por semana ou mais caso seja possivel, pois depende da disponibili-
dade do/da estudante conseguir comparecer.

A secido secunddria 2.1 é destinada a descricdo dos atendidos
dentro do projeto, por meio da anamnese, avaliacoes e intervencdes
realizadas. As subsecdes 2.1.1 e 2.1.2 sdo destinadas as descricées das
dificuldades relacionadas as linguagens (leitura, escrita e interpre-
tacdo), as dificuldades na drea da matemadtica (calculos, resolucio de

problemas, abstracdo) e também as interveng¢des aplicadas.

2.1 APOIO PSICOPEDAGOGICO: EM TRES PASSOS -
ANAMNESE, AVALIACAO E INTERVENCAO

O Apoio Psicopedagégico como modalidade de atendimento
educacional especializado, tem como objetivo ajudar estudantes a
superarem dificuldades de aprendizagem. Neste tipo de apoio os psi-
copedagogos sio capazes de avaliar e intervir em questdes relacio-
nadas ao processo de aprendizagem. Para tal, utilizam métodos e
estratégias especificas, visando promover o desenvolvimento cogni-
tivo, emocional e social dos estudantes, buscando garantir uma edu-
cacdo mais inclusiva.

As institui¢cdes de ensino podem oferecer varias formas de apoio
aos estudantes, cada uma com objetivos e metodologias especificas.
O Apoio Psicopedagdgico pode trabalhar de varias formas ou tipos.
Entre os principais tipos de Apoio Psicopedagdgico, destacam-se:

Apoio Educacional: Focado no refor¢o dos contetdos curricu-
lares, ajudando os alunos a superarem dificuldades especificas em
disciplinas como matemadtica e portugués.

Apoio Emocional: visa proporcionar um ambiente seguro para
que os alunos possam expressar seus sentimentos e emocoes, con-

tribuindo para o bem-estar emocional e mental.
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Apoio Cognitivo: Envolve estratégias para melhorar processos
mentais como aten¢io, memoria e raciocinio légico, essenciais
para o aprendizado eficaz.

Apoio Comportamental: Focado em ajudar os alunos a desen-
volver comportamentos positivos e habilidades sociais, essen-
ciais tanto no ambiente escolar quanto fora dele.

Apoio Familiar: Orienta e educa os pais sobre como apoiar o
desenvolvimento educacional e emocional de seus filhos, criando

uma parceria entre a escola e a familia (Costa, 2024, grifo nosso).

Cabe destacar que no projeto de ensino, “APOIO PEDAGO-
GICO NO CTISM: a¢oes de inclusido e sucesso escolar™, em que o
Apoio Psicopedagégico é parte somadora, trabalha com os estudan-
tes da EJA-EPT destaca-se trés tipos de apoio, o Emocional (I), pois
cria espacos onde o estudante possa se sentir acolhido a ponto de
expressar suas angustias, emocdes e sentimentos, que possam estar
atrapalhando seu desenvolvimento académico, o Cognitivo (II) que
estd ligado especificamente as dificuldades apresentadas pelos estu-
dantes, esse apoio cria estratégias para ajudi-los a melhorar seus pro-
cessos de aprendizado (mentais, aten¢do, memoria, raciocinio 16gico)
e o Comportamental (III) esse seria criar meios, estratégias dos estu-
dantes serem mais positivos, autoconfiantes, socidveis com seus pro-
fessores e colegas, receptivos as novidades (pessoas e aprendizagem),
dando-lhes condi¢cdes de serem cidadios ativos.

Os outros tipos ndo menos importantes, mas que nesse projeto
estdo em segundo plano seria o apoio educacional que é mais focado
em contetido das disciplinas, esse é realizado por outro projeto —
apoio pedagdgico, podendo ser realizado por estagiarios, professores
de disciplinas, bolsistas, etc. O apoio Familiar (IV), nesse contexto
de estudantes da EJA-EPT, se configura quando o estudante mesmo

4 Registrado no Gabinete de Projetos (GAP) sob o n.c 053302, do Colégio Téc-
nico Industrial de Santa Maria (CTISM).
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adulto precisa de autorizacdes (permissdes) de familiares para ir aos
atendimentos, ainda depende que as orientacoes, combinag¢des sejam
passadas para a familia.

O apoio psicopedagdgico prevé que os atendimentos aos estu-
dantes sejam realizados dentro do espaco do CTISM, em horario
pré-agendado e que seja conveniente para o psicopedagogo® e o estu-
dante. No primeiro encontro somente uma conversa informal, para
que possa ja iniciar um vinculo. Os encontros seguintes sio para
anamnese — consiste em uma entrevista que tem o intuito de resga-
tar a histéria de vida do sujeito, coletando informacdes relevantes
que possam desvendar dados e fatos observados, para que possa se
iniciar as avaliacGes e, por conseguinte, a intervencio.

Com os estudantes da EJA-EPT as avaliacdes e intervencdes
acontecem de forma paralela, assim que observado as dificuldades ja
sdo inseridas atividades ou os proprios testes jd servem para intervir.
As dificuldades de aprendizagem encontradas neste publico foram
relacionadas a leitura, escrita, interpretacgio, cilculos matematicos
bésicos (adi¢do, subtragdo, multiplicacdo e divisdo), raciocinio, abs-
tracdo. Também podemos verificar que tiveram uma alfabetiza¢io
deficitaria, com muitas lacunas, ndo aprenderam e mesmo assim che-
garam ao ensino médio.

Em relacio a sua sociabilidade com colegas e professores obser-
vou-se que sio sujeitos timidos, com baixa autoestima, dependentes
de familiares e ou de pessoas que lhes dé seguranca. Neste capitulo
nio iremos tratar das dificuldades especificas de cada estudante e sim
das mais recorrentes, as dificuldades individuais resultantes de sua
histéria pregressa foram excluidas para preservar a integridade de
nossos estudantes.

5 Profissional especializado, que trabalha com a aprendizagem, identificando
e resolvendo dificuldades de aprendizagem.
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2.1.1 Dificuldades de Linguagem - Leitura, Escrita e
Interpretacao

A dificuldade de leitura é uma das mais frequentes, por qué?
Bom, temos vérios fatores que podem justificar essa dificuldade, a
maioria dos estudantes nio teve uma alfabetizacio de forma correta
ou que lhes proporcionasse condi¢des de bons leitores, acarretando
em uma escrita “pobre”, faltando-lhes vocabuldrio. Se as leituras das
palavras ainda estdo no estigio da decodificacio a escrita consequen-
temente serd restrita as palavras do cotidiano, quase um letramento,
e a interpretacio ficard ainda mais dificil, por exemplo, quem tem
uma leitura silabada, ou truncada, quando chegar no final do texto,
da frase nio sabe o que leu, porque ficou atento a decodificacio e nio
ao contetido que estava lendo.

A leitura e a escrita integram um mesmo processo €, por con-
seguinte, compartilham determinados procedimentos e mecanismos
de aquisicio, mas outros nio (Sanchez-Cano; Bonals, 2008, p. 292).
A partir dessa afirmacio a avaliacio devera analisar e situar correta-
mente onde estd a lacuna nesse processo. Com a identificaco das lacu-
nas de aprendizagem na leitura e escrita é possivel elaborar/pensar
estratégias que auxiliem no processo de aquisi¢io desse conhecimento.

E ai vocé se pergunta, mas como esses estudantes chegaram ao
Ensino Médio? Novamente, temos muitas razdes para acreditar que
foram negligenciados em suas dificuldades iniciais 14 no seu pro-
cesso de alfabetizacio, talvez na época que estavam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental as avaliacGes foram satisfatérias, porque
isso depende de como a escola os avalia, j4 nos anos finais segui-
ram avancando, por virios motivos, uns porque na hora do conse-
lho de classe optou-se em avanca-lo, as vezes a prépria avaliacdo das
disciplinas que nio exigem interpretacgdo, s6 execucdo, faz com que
consigam aprovar.

Contudo, ndo estamos aqui para criticar o trabalho realizado em
sala de aula, e sim, para descrever o que podemos fazer para que as
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dificuldades de aprendizagem sejam sanadas ou amenizadas, ji que
serd realizado dentro do espaco escolar, com o apoio de um psicope-
dagogo. Entendemos que é preciso um comprometimento, uma sig-
nificagdo do trabalho realizado na sala de aula, que realmente faca os
estudantes terem oportunidades de serem inseridos no mundo do tra-
balho, mais que isso, tenha uma formacio integral, ndo se preocu-
pando apenas com o aperfeicoamento intelectual. Mas também com
o fisico, o social, 0 emocional e o cultural.

Por meio da anamnese, observacdes e avaliacoes que foram fei-
tas em estudantes da EJA-EPT, conclui-se que deveriamos realizar
atividades que dessem condi¢des aos estudantes de superar dificul-
dades emergentes e urgentes para dar continuidade em seus estu-
dos e também melhor as condi¢des de aprendentes, lhes colocando
na condicdo de “donos” de seu aprender, lhes mostrando que é pos-
sivel aprender desde que esse seja o seu desejo. Griz (2009, p. 162)
afirma que “[...] o psicopedagogo deveré encontrar o ponto de equi-
librio entre a inter-relacio do corpo e do organismo, da inteligéncia
e do desejo”. Aliado a isso, Sdnchez-Cano e Bonals (2008) afirmam a
necessidade de entendermos as dificuldades que os estudantes apre-
sentam e em que nivel de leitura e escrita se encontram, para que

possamos tragar uma intervengio:

Para entender as dificuldades de um aluno, serd preciso saber em
que nivel de leitura se encontra e quais sdo seus pontos fortes e
fracos diante de um texto escrito. Visto que na leitura intervém
componentes relacionados com a decodificacio e com o reco-
nhecimento de letras, silabas e palavras, e outros relacionados
a compreensio propriamente dita, teremos de discriminar em
qual dos niveis se encontra o problema (quem sabe em ambos?),
e também se interferem entre si e em que medida (Sinchez-Cano;
Bonals, 2008, p. 299).
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A intervencio foi realizada simultaneamente a avaliacdo, foram
utilizados instrumentos que pudessem ao mesmo tempo que son-
davam a dificuldade ji poderia ser utilizado na supera¢io dessas
dificuldades. Para iniciarmos as avaliacdes foi utilizado o Teste de
Desempenho Escolar (TDE), com os subteste de leitura buscou-se
avaliar a capacidade de decodificar as palavras isoladas, ou seja, inde-
pendente do seu significado, determinando qual a dificuldade se esta
em associada ao fonema/grafema, ou se o problema ¢ decorrente de
uma dificuldade de interpretar e compreender o significado desses
codigos da lingua escrita (Stein, 1994, p. 3).

Para a realizacido do subteste de leitura o estudante recebe uma
ficha com as palavras uma seguida da outra em linhas, e devera ler
em voz alta cada uma delas, quando errar podera retornar e ler nova-
mente, serd observado se consegue ler de forma correta e se necessita
retomar mais de uma vez para conseguir decodificar os grafemas. Ja
o subteste de escrita foi realizado por meio de um ditado, as palavras
eram ditadas e logo em seguida era lido uma frase, poderiam pedir
que a palavra fosse repetida, isso entraria na avaliacio, pois poderia
nos mostrar que aten¢io nio estava focada no teste.

A partir dos resultados obtidos por meio desses testes podemos
verificar que nossos estudantes tinham um vocabuldrio reduzido, ten-
tavam adivinhar quando nio tinham conhecimento do fonema/gra-
fema, na escrita muitas trocas de letras, dificultando a leitura quando
apresentado a forma correta da escrita. Apés isso, foram retomadas as
escritas e leituras corretas das palavras que cada estudante errou, assim
puderam perceber onde erraram e também trabalhar as diferencas
dos grafemas que muitos trocam (b, p, f, v, g, q) s3o os mais comuns:

Quando se pensa em alunos com idade, histéria de vida e vivén-
cias diferenciadas numa sociedade tdo complexa, com mudan-
cas imprevisiveis, pensa-se, também, em estratégias que levem

em conta todas as caracteristicas cognitivas, socioafetivas e
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padrdes compativeis a fase em que cada sujeito se encontra
(Chamat, 2004, p. 25).

Ainda, com o propésito de dar continuidade aos atendimentos,
partindo do material constante na Avaliacio da Compreensio Lei-
tora de Textos Expositivos (Saraiva; Moojen; Munarski, 2006) esse
material apresenta textos expositivos de diferentes tipos de organi-
zacdo, auxiliando na avaliacdo e também pode ser uma alternativa de
intervencio. Foi idealizado para avaliar criancas e adultos a partir da

22, série® do Ensino Fundamental até a idade adulta:

[...], ensinar grupos de jovens e adultos a ler e a escrever implica
um compromisso social que ultrapassa o ensinamento técnico de
certas habilidades exigidas pela sociedade letrada, propde a cons-
trucdo de um caminho em que o professor e o aluno se sintam

parte de um mesmo desejo de aprender (Fontebasso, 2006, p. 15).

Como a dificuldade dos estudantes era de fluéncia leitora, em
alguns casos decodificacgdo, interpretagdo, vocabulirio empobrecido,
0s textos expositivos constantes no material de Avaliacio de Com-
preensdo leitora, vieram para auxiliar a lacuna dessa aprendizagem.
O trabalho iniciou com os textos de niveis de conhecimento basi-
cos e com uma progressdo conforme iam avancando. A estratégia de
intervencdo tendo como “[...] proposicio por parte do professor de
praticas ricas em provocacdes e apresentac¢io de diferentes situacdes
em que ‘as letras’ se mostram” (Fontebasso, 2006, p. 19).

6 A Lein.c 11.274/2006 — Altera a redacio dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa-
¢do nacional, dispondo sobre a duracio de 9 (nove) anos para o Ensino Funda-
mental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade, com isso
a nomenclatura passou a ser anos. Entdo esse material pode ser utilizado a par-
tir do 3° ano do Ensino Fundamental.
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Os estudantes da EJA-EPT tém niveis de leitura variada, os aten-
didos no Apoio Psicopedagdgico apresentaram dificuldade de leitura
que lhes impedia de entender enunciados, interpretar os contetidos
e até mesmo produzir pequenos textos nas disciplinas do curso téc-
nico em eletromecanica integrado ao Ensino Médio, na modalidade
de Educacio de Jovens e Adultos (PROEJA/ EJA-EPT), do CTISM.
Sabemos que a leitura e a escrita sdo primordiais para o bom desem-
penho em todas as disciplinas, pois sdo requisitos basicos para rea-
lizar muitas tarefas e com a defasagem ficam a mercé de ajuda para

ler os enunciados e resolver as questdes presentes em sala de aula.

2.1.2 Dificuldades na Matematica — Calculos, Raciocinio,
Abstracgio

A matematica é considerada, por muitos, como o “bicho papio”
das disciplinas, muitos alegam estarem longe de aprender os célculos
mais elaborados, as equacdes, as regras, mas os estudantes da EJA-
-EPT irdo precisar muito desse conhecimento, pois na drea técnica do
curso que estudam a matemdtica precisa ser aplicada e sé os conhe-
cimentos de célculos simples nio sera o suficiente.

Ap0s a aplicacdo da Avaliacio da Aprendizagem por meio do
teste de Aritmética que é parte do Teste de Desempenho Escolar
(TDE), foi constatado que os estudantes tinham dificuldades prima-
rias de resolucio de problemas, cilculos com mais de um digito e/ou
decimais, raciocinio légico, e de abstracio, necessitando de materiais
para realizarem contas simples. Entendemos que “a histéria da vida
de cada um é relevante porque traz seus conhecimentos informais,
suas necessidades e suas expectativas em relacio a escola” (Vieira;
Volquind, 2006, p. 143), mas precisdvamos criar estratégias para reti-
rar-lhes dessa condicio e mostrar que poderiam aprender e, princi-
palmente, que a matemdtica estd presente em nossas vidas.

Muitos estudantes da EJA apresentam um conjunto de caracte-

risticas muito peculiares referente ao seu retorno a escola, Correia
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(2006) destaca que a principio sdo receosos de nio conseguir “dar
conta” dos contetdos, e também que nio estio acostumados ou des-
conhecem as aulas que ndo seja do modelo que conheceram, dificul-
tando sua aprendizagem:

[...] como sendo a via possivel para se alcancar postos mais ele-
vados no mercado de trabalho, um lugar nesse mesmo mercado,
ou, ainda para as mulheres — donas de casa, em especifico — uma
oportunidade de vivenciarem uma atividade produtiva dife-
rente das realizadas no interior do préprio lar. Em geral, esse
aluno chega a escola com grande receio de nio conseguir cum-
prir com as exigéncias institucionais e, ao mesmo tempo, apre-
senta uma visdo de escola completamente atrelada a perspectiva
empirista de educacio. Isto o leva a refutar quaisquer propostas
de ensino que sejam distintas do conhecido e ‘clissico’ modelo
de uma aula transmitida via quadro de giz, com pouco didlogo,
muita copia e repleta de exercicios repetitivos para que o aluno

execute (Correia, 2006, p. 151).

Entdo, a partir das dificuldades apresentadas foram elaboradas
estratégias para que a intervencio fosse possivel. Além disso, as difi-
culdades especificas de contetido eram encaminhadas para o apoio
pedagdgico com profissionais da drea técnica do curso de eletrome-
cinica ou de matematica. Com isso, o objetivo foi de que através de
profissionais qualificados na drea, fosse fornecido um apoio de quali-
dade visando uma melhoria no desenvolvimento individual e coletivo
dos estudantes quando passassem por atividades de avaliacio. Essa
avaliacdo é um processo continuo uma vez que, para Sdnchez-Cano
e Bonals (2008):

Na avaliacdo que se realiza no 4mbito escolar, a principal preo-
cupacio é compreender o que se passa com o aluno na escola,

como enfrenta as situacoes cotidianas do meio escolar, como se
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relaciona com seus colegas e professores, como fica na sala de
aula, o que lhe custa mais, quais sdo suas atividades favoritas,
quais sdo suas habilidades e em que situacdes mostra mais difi-
culdades (Sdnchez-Cano; Bonals, 2008, p. 86).

Partindo da anélise realizada do subteste de aritmética, foram
criadas estratégias de intervencio que pudessem construir um cami-
nho de aprendizado nos conhecimentos que os estudantes estavam
em defasagem. Ainda que o tempo de intervencio era pouco, ji que
os estudantes tinham aproximadamente uma hora de atendimento,
uma vez por semana, em alguns casos esporadicos conseguiam ficar
mais tempo ou Vir mais uma vez.

Foram priorizados trabalhar as dificuldades iniciais de adicéo,
subtracio, multiplicacio e divisdo, para mais tarde poder inserir
problemas mais complexos utilizando fracdes, raizes e resolucdo de
problemas. Para tal, sugerimos que, primeiramente, possa ser possi-
bilitado aos estudantes retornar ao ponto inicial de seus estudos, no
que se refere 4 matemadtica, nos anos finais do Ensino Fundamen-
tal que é onde passam a desenvolver cilculos referentes aos assuntos
matemadticos mencionados.

Compreendemos que ao propiciar este retorno, que nio é um
retrocesso, mas uma maneira de desconstruir memorias ruins que
os estudantes possam ter em relacio 4 matematica, possibilitamos
a eles, por meio de atividades diversificadas e que trabalhe tanto
de forma conjunta quanto no desenvolvimento de sua autonomia,
vivenciar a experiéncia de que sdo capazes de tornar o que antes era
visto como um “bicho papdo”, em algo leve e compreensivel. Freire
(1996) nos diz que:

[...] nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos vio
se transformando em reais sujeitos da construcéo e da reconstru-
¢do do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do

processo. S6 assim podemos falar realmente de saber ensinado,
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em que o objeto ensinado é apreendido na sua razio de ser e, por-

tanto, aprendido pelos educandos (Freire, 1996, p. 15).

Entretanto, como desconstruir e construir a0 mesmo tempo?
Este é o desafio tanto de quem estard auxiliando a aprendizagem
quanto para quem aprende, tendo em vista que os estudantes sio
publicos da EJA-EPT e que precisam fazer uso dos conhecimentos
em sala de aula juntamente com o educador, por isso, buscaram o
apoio psicopedagégico e em alguns casos foram encaminhados para o
apoio pedagdgico (trabalho realizado por bolsistas de cada disciplina).

Nos momentos de interven¢io/apoio nio foram conseguidos
realizar muitas atividades, pois como o tempo era escasso, a leitura e
a escrita acabaram sobrepondo outras dificuldades. Para as ativida-
des a serem propostas, é necessario pensar que hi um caminho a ser
trilhado, pois como multiplicar sem ao menos ter compreendido o
que de fato é somar? Como saber dividir se o estudante nio domina
a subtracdo? Do mesmo modo, nio é possivel, pedagogicamente dia-
logando, que os estudantes sejam capazes de efetuar cilculos mais ela-
borados se ndo entenderem primeiramente os calculos basicos. Dessa
forma, torna-se importante a utilizacdo de materiais didaticos e de
buscar relacionar a matemadtica com situac¢des cotidianas pois, con-
forme Santos e Oliveira (2015):

Contextualizar a matematica é transforma-la em um instrumento
util a realidade de cada aluno, nio no sentido de trabalhar ape-
nas os conteudos que fazem parte da vida dos educandos, mas de
utilizd-los como exemplificacdes desde que sejam aplicdveis ao

contexto (Santos; Oliveira, 2015, p. 63).

Com o intuito de proporcionar uma maneira diferente de con-

textualizacdo, podemos e, neste caso, utilizamos o material dourado’.

7 O Material Dourado foi criado e desenvolvido por Maria Montessori
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Este que é um material didatico concreto em que é possivel efetuar
as quatro operacdes bisicas de matematica e que permite ao estu-
dante, compreensio do sistema de numerag¢io decimal e, autonomia
a0 manusear as pecas podendo construir ou reconstruir seus conhe-
cimentos. Nesse sentido, devido a necessidade de que os estudantes
precisam fazer o uso dessas aprendizagens, o ideal é que quem esteja
auxiliando na construc¢io do saber direcione os estudos por meio de
atividades diversificadas.

Aliada a utilizacdo da estratégia mencionada acima, outra suges-
tdo a ser pensada, é o uso do dbaco®. Este que também é um mate-
rial concreto, além de trabalhar as quatro operacdes matematicas
ele também proporciona que o estudante desenvolva alguns aspec-
tos mentais ao manipular, por exemplo: memoria, raciocinio légico,
deducio, concentracio e dentre outros. Aliado a isso, destacamos que
também pode ser utilizado como um apoio na aprendizagem, mate-
riais que sejam construidos com os préprios estudantes, o disco de
fracdes, por exemplo.

Entretanto, mencionamos apenas algumas das tantas opcoes que
podemos utilizar para facilitar e dar mais sentido aos clculos mate-
miticos. E valioso proporcionar aos estudantes da EJA-EPT dife-
rentes maneiras de efetuar os calculos visto que, dard mais sentido
aos seus estudos.

(1870-1952), no século XX. O seu principal objetivo é auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem das aulas de matematica de uma forma concreta e tangi-
vel. Confeccionado, na maioria das vezes, com madeira e composto por cubi-
nhos, placas, barras e o chamado cubdo, a ferramenta representa as unidades,
dezenas, centenas e milhar (Menegueci, 2023).

8 O dbaco é uma espécie de calculadora que tem sido utilizada em paises orien-
tais e asidticos desde 1200 a.C, para realizar calculos aritméticos; incluindo as
operacdes de adicdo, subtragdo, multiplica¢do, divisio e cilculo de raiz. Os nime-
ros sdo representados por meio de um arranjo de contas organizadas em colu-
nas, aonde cada coluna representa um valor, que aumenta da direita para a

esquerda (Supera, 2019).
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo deste capitulo, intencionamos evidenciar a
importancia de buscar diferentes metodologias a fim de proporcio-
nar um apoio de qualidade aos estudantes da EJA-EPT, no CTISM.
Para isso, é de suma importincia ter um olhar sensivel (Barbier, 2004)
em relacdo aos estudantes, uma vez que sio diferentes realidades a
serem atendidas. Vale ressaltar que a EJA-EPT vem enfrentando “[...]
diversos desafios inter-relacionados, como o histérico de exclusio, a
integragdo com politicas educacionais, o financiamento e recursos, a
evasdo e baixa procura, a qualidade do trabalho pedagédgico, o reco-
nhecimento e valorizacio” (Barroso; Maraschin, 2024).

Por isso, destacamos a importincia do apoio psicopedagdgico
como um instrumento a ser disponibilizado para os estudantes na
busca por acolher este ptblico em suas dificuldades de aprendizagem
e assim, aumentar a permanéncia e éxito. Por meio de estratégias
pensadas e adaptadas as especificidades de cada estudante, o psico-
pedagogo estard valorizando a histéria de vida dos seus estudantes,
de maneira que passa a auxiliar nio s6 no aspecto académico, mas na
formacio integral desses estudantes.

Portanto, este trabalho em conjunto, ou seja, o apoio psicope-
dagdgico na EJA-EPT ¢é algo que se torna imprescindivel para que
tenhamos sucesso no desenvolvimento da aprendizagem destes estu-
dantes. Consequentemente, também estard sendo promovido um
movimento de contribui¢do para uma sociedade mais inclusiva, uma
vez que todos devem ter a oportunidade de buscar sua formacio inde-
pendentemente das dificuldades enfrentadas.

Retomando nosso objetivo que era refletir e investigar as ques-
toes referentes a necessidade de apoio psicopedagdgico para com
os estudantes ingressos na modalidade de EJA-EPT, tendo como
metodologia de trabalho a psicopedagogia institucional, podemos
afirmar que de abril a setembro de 2024, periodo no qual o traba-

lho foi realizado teve uma relevincia importante nas mudancas de
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comportamento dos estudantes mediantes as suas dificuldades, autoes-
tima, socializacdo com professores e colegas, foi gratificante o cres-
cimento visivel desses estudantes.

Entdo, agora o necessario é que esse projeto seja retomado no
ano de 2025, pois podera dar continuidade ao trabalho com quem
participou em 2024 e também, abrir novas vagas para os interessa-
dos. Entendemos que os estudantes da EJA-EPT precisam ter um
olhar diferenciado, uma vez que sio na sua maioria adultos que estdo
por muitos anos afastados da vida académica, e que por algumas cir-
cunstincias chegaram no ensino médio sem ter sanado todas as suas
lacunas de aprendizagem. O projeto que defendemos pode dar opor-
tunidade desses estudantes retomarem seus estudos e vislumbrar um
futuro promissor.
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1. INTRODUCAO

A discussdo proposta neste capitulo direciona-se ao ensino da
compreensio leitora e as peculiaridades da Educacio de Jovens e Adul-
tos (EJA). Neste contexto, destaca-se a importancia dos diferentes
géneros discursivos e a temdtica escolhida, como instrumentos da
emancipacdo destes sujeitos, através dos quais sdo incentivados a
desenvolver o sentimento de pertencimento e uma compreensao cri-
tica do mundo ao seu redor.

Parte-se de uma experiéncia realizada com as turmas do projeto
Acelera Cidadio do municipio de Sio Gabriel, Rio Grande do Sul,
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na disciplina de lingua portuguesa, por meio da exploracio de géne-
ros discursivos como impulsionador da leitura, escrita e compreen-
sdo da leitura de mundo e da palavra. Tem como temadtica a histéria
do préprio municipio e a cultura que o permeia e, como culminin-
cia, a producio de um livro.

E consenso entre os teéricos a premissa da importancia do ato de
ler, sua representacio, significa¢io social e consequentes implicagcdes
ligadas as possibilidades que se alargam com um leitor emancipado.
Entendemos por leitor emancipado aquele sujeito que interage criti-
camente, posiciona-se de maneira argumentativa, participa e resolve
problemas, ampliando suas experiéncias, qualificando suas acoes e
expandindo o seu pensamento (Solé, 1998; Freire, 2021; Viana et al.,
2014; Bakhtin, 2016; Vygotsky, 2007).

Porém, o fato é que nossos estudantes tém muitos problemas
relacionados a leitura, a compreensio leitora e isto é evidenciado
quando comparamos a realidade que temos com aquela que almeja-
mos alcancar: o leitor emancipado. Os indices obtidos com as avalia-
cdes externas denotam niveis inadequados, insatisfatérios ou ainda,
quando nos deparamos com um nimero bastante expressivo de estu-
dantes que frequentam a EJA para corrigir o fluxo idade/série.

Diante dessa realidade, nos remetemos a muitos questionamen-
tos: o que fazer? Por onde comecar? Como pensar a pratica docente
em direcio a leitura e ao ensino da compreensio leitora, uma vez que
a afirmacdo muito ouvida de que os estudantes ndo leem parece con-
traditéria, pois, talvez nunca, eles tenham tido acesso a tanto material
com o advento e popularizacio da internet e dos equipamentos ele-
tronicos ou ainda, da necessidade de expressar-se através da escrita.

Em outras palavras, os estudantes leem a todo instante, mas
cabe 2 escola, ao professor, fazer com que esta pratica seja redirecio-
nada a fim de contribuir para que este sujeito alcance a tdo almejada
emancipacio. Para tanto, com o objetivo de ressignificar a pratica
docente direcionada ao ensino da compreensio leitora, que contri-

bua para que os estudantes da EJA, em especifico pela demanda de
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suas particularidades, mas que pode e deve ser estendida aos diver-
sos contextos, possam constituirem-se em leitores emancipados, é
que ancoramos a pratica na énfase a escolha criteriosa das tematicas
e ao trabalho com os diversos géneros discursivos.

Os géneros discursivos sdo formas de expressio e comunicacio
que se adaptam a diferentes contextos, situacdes e objetivos. Eles
incluem textos orais ou escritos, que se diferenciam pela forma, fun-
¢do, pelo publico-alvo e seguem normas e estruturas proprias que aju-
dam a cumprir seu propésito comunicativo. Ndo representam uma
hierarquia entre eles, ou seja, assumem maior ou menor importin-
cia, mas sim, atendem aos propésitos comunicativos de cada esfera
social. Neste contexto, faz-se necessirio conhecé-los, ter acesso ao
maior e mais variado niimero, pois, segundo Bakhtin (2003, p. 262) “A
riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sio infinitas porque
sd0 inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”.

Dentro do trabalho com os géneros discursivos, a escolha da
temadtica, torna-se um passo bastante importante principalmente por-
que entendemos a importancia de uma tematica bem selecionada, que
atenda as particularidades do grupo. Ela favorece a conexio com o
publico, garante relevincia e permite uma comunica¢io mais clara e
eficaz, tornando o ensino mais significativo, adaptando-se aos inte-
resses e necessidades dos estudantes.

Partindo deste pressuposto é que emerge a proposta de pratica
de ensino voltada a escolha de temdticas demandadas pelo contexto,
sejam elas advindas de uma problemitica observada, um contetido
que esteja em voga, um assunto de cunho universal, dentre outros.
As tematicas vio emergindo pelo potencial que o assunto oferece
quando o objetivo é refletir sobre escolhas, planos e redireciona-
mentos o que, principalmente no contexto de EJA, é preponderante.

Cabe ressaltar que, diante desta proposta, a escrita do livro
pode ser vista como uma forma de empoderar-se, expressar e afir-
mar a sua identidade, permitindo que o conhecimento adquirido
seja compartilhado. Além disso, conecta-se ao protagonismo e a
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autonomia, desenvolvendo habilidades e competéncias essenciais
no mundo do trabalho.

As secdes que seguem, trazem, primeiramente, a fundamenta-
¢do tedrico-metodoldgica de como foi realizada a proposta de pratica
de ensino e os seus direcionamentos. Na sequéncia, aprofundamos
os pressupostos da EJA e a proposi¢io em que esta alicer¢ado o Pro-
jeto Acelera Cidadio.

2. DESENVOLVIMENTO

Pautado no propésito de ressignificacio do trabalho docente e
compromisso com as peculiaridades e demandas dos sujeitos EJA,
sdo desenvolvidas unidades de trabalho nas aulas de lingua portu-
guesa, nos anos finais do Ensino Fundamental - sexto ao nono ano,
voltadas as temdticas que necessitam ser debatidas. As propostas de
leitura, de variados géneros discursivos, com tematica direcionada a
essas necessidades, objetivam contribuir para que se fortaleca o pro-
cesso de emancipagio.

Neste contexto, para potencializar este processo, inicia-se um
trabalho voltado ao propésito de desenvolver o sentimento de per-
tencimento e a consequente emancipac¢io do sujeito leitor. Para tanto,
no ano de 2023, foi desenvolvido com as turmas de sexto, sétimo,
oitavo e nono anos, participantes do projeto Acelera Cidadio, uma
unidade de trabalho com a temdtica voltada ao municipio de Sio
Gabriel (Sao Gabriel, 2025).

A unidade de trabalho foi desenvolvida durante o segundo
semestre do ano de 2023, pautada na metodologia da pesquisa-acio,
metodologia esta que percorre um ciclo continuo de agdo e reflexdo
sobre as problemaiticas diagnosticadas. Além disso, o protagonismo
e a participacio ativa dos sujeitos envolvidos no processo culminam
com a busca pela transformagio (Freire, 2021). Segundo Santos (2012):
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[...] o desenvolvimento de uma pesquisa-acio [...] torna-se rele-
vante, em primeiro lugar, porque nio se limita apenas a regis-
trar, a descrever e a interpretar dados gerados pelo pesquisador,
mas fundamentalmente porque, em sendo critica, leva em consi-
deracio a voz dos seus sujeitos, os quais fazem parte do contexto
do qual emergem as situacées e as problematicas investigadas
(Santos, 2012, p. 111).

Observamos por meio dos discursos dos estudantes a fragili-
dade no sentimento de pertencimento ao municipio em que resi-
dem e que as a¢des nio representam uma atuacio cidadi, pois pouco
ou nada se sabe sobre a histéria, dados importantes e que hoje ainda
repercutem, e/ou, saberes necessarios para validar a premissa de que
se aprecia e cuida aquilo que conhecemos. Para tanto, emerge a pro-
posta de trabalho com a selecdo e organizacio de um cronograma
direcionado a esta tematica.

O cronograma contou, primeiramente, com estudo dirigido da
obra de Osério Santana Figueiredo. E, a escolha da obra, objetivou
trabalhar a histéria do municipio e a cultura que o permeia por meio
de um autor que, ao escrever, além de muito estudo e pesquisa, relata
sua experiéncia enquanto cidadio gabrielense.

Este autor escreveu virias obras sobre o Rio Grande do Sul e
sobre sua terra natal, o municipio de Sdo Gabriel. Dedicou-se em
desvendar mistérios e expressar, por meio da literatura, alguns dos
conhecimentos que foi adquirindo culturalmente. Escreveu contos,
lendas, poesias que narram feitos heréicos, histdricos e que repercu-
tem na cultura gabrielense.

O estudo dirigido da obra de Osério Santana Figueiredo foi reali-
zado por meio de semindrios, encontros e apresentacdes. Além disso,
foram realizadas entrevistas com familiares para que contribuissem
com sua experiéncia sobre a veracidade das histdrias narradas pelo
escritor. O trabalho com a obra resultou em resumos comentados e
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poesias. Todo este trabalho foi ancorado pelo estudo dos géneros,
suas caracteristicas e funcdes.

Neste sentido é diagnosticado o fato da falta de conhecimentos
atinentes ao municipio, entendemos a necessidade de conhecer o
lugar em que vivemos em suas dimensdes sociais, culturais e territo-
riais para que possamos desenvolver o sentimento de pertencimento
e nos motivarmos a agir para que este lugar possa ser melhorado.
Principalmente, porque o sentimento de pertencer a cidade é algo
que se desenvolve por meio de vivéncias e experiéncias reais e afe-
tivas (Freire, 2016).

Estas vivéncias e experiéncias foram potencializadas pelos diver-
sos géneros discursivos, que, determinados pela funcio especifica que
assumem em determinada situa¢io social, configuram-se em ferra-
mentas. No livro A importdncia do ato de ler, Paulo Freire (2011) destaca
a leitura como um ato de conscientizacio e uma ferramenta essen-
cial para a cidadania. Ele enfatiza que a leitura ndo é apenas decifrar
palavras, mas um processo que envolve critica e reflexdo sobre a rea-
lidade social para assim tornarem-se mais conscientes de seus direi-
tos e deveres sendo o ato de ler um caminho para a emancipagio e o
fortalecimento da cidadania.

E, para que este processo possa representar a emancipacio deste
sujeito, que exerce a sua cidadania, faz-se necessirio um olhar cui-
dadoso com o trabalho direcionado 4 compreensio leitora, pois, de
acordo com Bortoni-Ricardo et al (2018, p. 55) “[...] os leitores com-
petentes apresentam uma série de caracteristicas bem definidas que
tem estreita relacio com as estratégias de compreensdo”. Estratégias
estas, ensinadas e mediadas pelo professor.

Além do estudo da obra, diversos outros géneros discursivos per-
mearam a unidade de trabalho: uma oficina de foto e poesia com pas-
seio pelos pontos turisticos da cidade; palestras sobre a histéria de Sdo
Gabriel (Histéria de Sdo Gabriel, 2011). O passeio pelos pontos turis-
ticos foi realizado com o auxilio do transporte publico e seguiu um
roteiro. Além de conhecerem os lugares, compartilharam experiéncias
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com aqueles que ji conheciam, registraram por meio de fotos e tive-
ram a oportunidade de desfrutar de alguns momentos de lazer.

Uma palestra foi proferida por um adolescente com praticamente
a mesma idade da maioria deles, o qual falou sobre aspectos histéri-
cos. Logo apds esta palestra, dialogam por meio de questionamen-
tos, dividas, contribuicdes a partir de suas vivéncias.

Com relacio as fotografias, foi oportunizada uma oficina com
profissional da drea para que pudessem melhori-las e quem sabe, ter
nesta acdo um futuro oficio. Além de algumas delas serem seleciona-
das para estarem no livro. Livro este que representaria a culminan-
cia do trabalho desenvolvido.

A edicdo do livro foi um processo que exigiu disciplina, orga-
nizacio e representou muitos dias de trabalho. O enredo foi edi-
tado por uma equipe, escolhida pelo grande grupo, mas representou
fielmente os discursos proferidos por todos. Os personagens foram
criados por um aplicativo de celular e com a participacio de uma das
estudantes com habilidades artisticas destacadas. Cada um contri-
buiu de alguma maneira.

Depois da primeira edi¢io, contatamos com uma gréfica, solici-
tamos uma revisdo ortografica e de diagramacdo. Apds recebermos o
levantamento dos gastos, procuramos patrocinadores. O que nio foi
dificil, pois encontramos muitos simpatizantes da ideia.

O livro foi lancado no dia da feira do livro (152 Feira Municipal
do Livro - 28/10/2023). Estudantes e patrocinadores estavam presen-
tes e participaram do lancamento, manifestando orgulho e, de certa
forma, timidez porque o livro representaria algo com o que eles ndo
estavam acostumados: o seu protagonismo. Para ilustra-lo, trazemos

a figura 1, a capa do livro.
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Figura 1- Capa do livro.

Fonte: Elaborada pelos estudantes responséveis pela edi¢do do livro.

Todas as atividades desenvolvidas na unidade de trabalho foram
permeadas pelo propésito basilar de trabalho voltado a leitura, com-
preensio leitora e producio escrita. O livro, intitulado Sdo Gabriel
sob o olhar de um Acelera representou a culminéncia da proposta, con-
figurando-se como ferramenta capaz de fortalecer o protagonismo,
permitindo que estes sujeitos se expressem e se afirmem em suas jor-

nadas tanto educacionais quanto profissionais.
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3. AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O
PROJETO ACELERA CIDADAO: UMA INICIATIVA
COM POTENCIAL QUALITATIVO

Diversos autores e pesquisadores tém contribuido para a dis-
cussdo e a teorizagdo sobre a EJA, direcionando a esta modalidade a
necessidade de a entendermos a partir de outra abordagem. Ou seja,
a necessidade de uma educacio que respeite e valorize as experién-
cias dos estudantes; a atencdo as caracteristicas e as especificidades
do ensino para jovens e adultos, contribuindo para a reflexdo sobre a
prética educativa e/ou, incentivo a politicas ptiblicas que a garantam
(Freire, 2019; Libaneo, 2018; Arroyo, 2005 apud Soares et al., 2005).

Segundo dados obtidos por meio do censo escolar da educacio
bésica, pesquisa estatistica anual realizada pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) no ano de
2023, a distorcio idade/série alcanca 17,0% das matriculas dos anos
finais. Esta distor¢do mobiliza milhdes de estudantes e atinge, prin-
cipalmente, quem vem das camadas mais vulneraveis da populacio
e corre sério risco de exclusio, estando mais propenso a abandonar
a escola para ingressar no mundo do trabalho de modo prematuro e
precario, sem concluir os estudos.

Diante desta problemadtica, garantir a todos uma trajetéria esco-
lar bem-sucedida é um dever social publico e, para tanto, fazem-se
necessarias politicas publicas para resolver os gargalos desta etapa,
evitando a evasdo escolar e, por conseguinte, a ociosidade e a margi-
nalidade. E importante entender que esse nio é um problema exclu-
sivo de uma determinada rede educacional ou escola, mas que integra
uma realidade mais abrangente.

Nessa perspectiva, a distor¢ao idade/série é uma questio com-
plexa, cujo enfrentamento da situacdo passa pela constituicdo de uma
rede de protecdo e atencdo a crianca e ao adolescente. A solucio passa
também por uma rede de apoio as equipes gestoras da escola e aos
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professores que se proponham ao desafio de enfrentar o fracasso esco-
lar e promover trajetdrias de sucesso para esses jovens.

A EJA possui caracteristicas e demandas especificas que a dife-
renciam da aprendizagem tradicional: a diversidade de idade, de expe-
riéncias e a necessidade de oferecer um curriculo flexivel e relevante.
Portanto, faz-se necessirio o reconhecimento de saberes, apoio social
e psicolégico, incentivos a assiduidade e permanéncia, infraestru-
tura adequada e formacio de professores capacitados para lidar com
as demandas destes estudantes proporcionando uma educacio inclu-
siva e de qualidade para todos.

Neste contexto, cabe ressaltar a importancia do curso de for-
macio EJA-EPT para a construcio de um curriculo que nio apenas
informa, mas também transforma. Ou seja, favoreca reflexées teéri-
co-metodoldgicas direcionadas a atencio das necessidades especificas,
desenvolvendo habilidades essenciais para a inser¢do mais efetiva no
mundo do trabalho e enriquecendo o processo educativo.

Sensibilizados com este cenirio e comprometidos em oferecer
educacio de qualidade, criou-se o projeto “Acelera Cidaddo”, este que
é uma iniciativa da Secretaria Municipal de Educacio de Sdo Gabriel,
RS, criado no ano de 2019 com a finalidade de corrigir a distorcio
idade/série dos estudantes matriculados no Ensino Fundamental, anos
finais, da rede municipal. O projeto foi criado e instituido deste entio
com o propdsito de atender as demandas peculiares a este contexto.

Além de atender a este propdsito existe a preocupacio em traba-
lhar com metodologias ativas que buscam colocar o estudante como
protagonista de sua aprendizagem (Mattar, 2017).

As aulas devem incluir atividades individuais e coletivas, em
que os estudantes desenvolvam habilidades e competéncias bésicas
nas diversas dreas do conhecimento.

As rotinas de sala de aula motivam os estudantes por serem
significativas; os impulsionam a serem ativos e reflexivos. Elas per-
mitem a colaboragio porque sio desenhadas para que um estu-

dante auxilie o outro, construindo o conhecimento coletivamente,
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demandam responsabilidades e buscam aproximar as discussdes da
escola com o mundo real.

Os docentes, por sua vez, sio mediadores do conhecimento
e s30 motivados a buscar novas rotinas de sala de aula para serem
desenvolvidas com as turmas. Esta motivacio e as trocas que dai
decorrem, reforcam os pressupostos da importincia das praticas cole-
tivas e cotidianas e a incidéncia destas sobre o trabalho pedagégico
(Maraschin, 2015), aqui entendido como o conjunto das acdes dire-
cionadas a oportunizar as condi¢oes favoraveis para que o conheci-
mento seja construido de forma significativa e comprometido com
as particularidades de cada grupo.

Ou seja, concordamos com Castaman e Rodrigues (2021) quando
afirmam sobre a necessidade de entendermos o cariter ético-poli-
tico das praticas pedagdgicas e a sua potencialidade na mediacdo de
estratégias de ensino voltadas para a emancipacio. E, a partir disso,
entendermos a dimensio e o potencial que um projeto como este
poderd alcancar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Reiteramos a importincia dos pressupostos subjacentes as ati-
vidades desenvolvidas e remetemos ao professor o papel de condu-
zir a sua pratica de forma a mobilizar transformacdes qualitativas.
Principalmente porque, embora o avanco tecnoldgico atual tenha
aumentado a oferta e acesso a leitura dos mais variados géneros dis-
cursivos, ele ndo trouxe qualquer alivio para a tarefa do professor,
ao contrario, reforca ainda mais esta responsabilidade de mediacio.

A mediacio aqui exemplificada com o trabalho direcionado a
tematica do municipio ressalta a importancia de conhecermos para
apreciarmos o lugar onde vivemos e desenvolvemos o sentimento
de pertencimento. O fato é que quando nos sentimos pertencen-
tes, passamos a cuidar, participar e valorizar o lugar onde estamos
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para usufruir com responsabilidade e exercer a nossa cidadania
(Freire, 2016).

Acreditamos que a producio do livro Sdo Gabriel sob o olhar de
um Acelera repercute a concretizacio do trabalho desenvolvido para
que o sentimento de pertencimento ora despertado, possa configu-
rar-se em valoriza¢io do lugar onde se vive, usufruido com respon-
sabilidade e cidadania protagonizada pelos sujeitos da EJA.

Observou-se um amadurecimento, mesmo que parcial, do “olhar”
dos estudantes sob este lugar, materializado em seu discurso escrito
no livro. Cabe ressaltar a importincia de todo o processo dialégico
que envolveu reflexido, participacio ativa e compreensio mais pro-
funda para representar a tio almejada emancipacio.

Principalmente porque, pensamos ser este um dos possiveis
caminhos que, por meio da pritica com a leitura e escrita como esteios
basilares, transformem-se em aprendizagem significativa e conse-
quente mudanca de comportamento. Nas palavras de Freire (1970,
p. 45) “a educacio, nesse sentido, é um ato de transformagdo. A préi-
tica educativa deve ser, portanto, a pratica de libertacdo que leva a
conscientizacio e ao ato de transformacio social”.

E, conhecer estes sujeitos da EJA, considerando sua trajetéria,
peculiaridades e demandas, implicou nas tentativas que almejam
atingi-los e mobilizi-los. Cabe ressaltar que os estudantes que che-
gam ao projeto “Acelera Cidaddo”, demandam uma atencio especial,
pois, além de estarem em defasagem idade/série, carregam estigmas
que os impedem e, dificultam que exercam o protagonismo de sua
prépria histéria.

Felizmente, a producio do livro Sdo Gabriel sob o olhar de um Ace-
lera representou a concretizacio do objetivo para esta atividade e,
mais do que isso, como foi lancado na Feira do livro com o incentivo
de duas empresas da cidade que valorizam a educacio, foi divulgado
e continua sendo, com o intuito de constituir-se como leitura indi-
cada para que outros “cidaddos” conhecam e apreciem a nossa cidade.

Escrever um livro e protagonizar. Ler e emancipar-se.
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Por fim, pensando na emancipa¢io materializada deste protago-
nismo, pensamos que uma pratica como esta, em um sistema macro,
tem potencial para direcionar futuras escolhas. Para tanto, enten-
demos a necessidade de ser pensada uma politica piblica municipal
que oportunize a continuidade destes pressupostos e, ofereca a ins-
trumentalizacio necessaria para o ingresso no mundo do trabalho.
Principalmente porque, segundo a Lei de Diretrizes e Bases, “A edu-
cacdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com
a educacio profissional” (Brasil, 1996, p. 31).

E também, embora ainda nio tenhamos dados estatisticos,
observa-se que o grupo que conclui o nono ano nesta modalidade
de ensino, em sua maioria, ndo d4 continuidade aos seus estudos em

funcio da necessidade de ingressar no mundo do trabalho.
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1.INTRODUCAO

O presente capitulo busca refletir junto as comunidades edu-
cativas de Ensino Médio Técnico questdes relacionadas a Educacio
de Jovens e Adultos integrada a Educacio Profissional e Tecnolégica
(EJA-EPT), pois é a modalidade de ensino que atende jovens e adultos
com perspectivas de conclusio dos estudos e qualificagdo da carreira.

11 Doutoranda em Educa¢io/UFSM; Coord. Pedagdgica da Rede privada de
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Nosso pais possui algumas modalidades de educacio, entre elas:
Educacio Bésica (Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Meédio), distribui-se em: Educa¢io Regular, Educacdo a Distincia
(EaD) e Educacio Integral. Depois ainda oferece a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA), Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT), Educa-
cdo Especial, Educacio Indigena, Educacio do Campo, Educacio Qui-
lombola, Educacio Bilingue de Surdos.

Cabe destacar que a Resolucio CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho
de 2000, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (DCN-EJA) a qual garante a formacio de
qualidade, flexivel e adequada as realidades, ou seja, atende as neces-
sidades dos estudantes que nio conseguiram concluir seus estudos
na idade, respeitando a diversidade e a aprendizagem significativa. E
notério destacar as DCN-EJA, garante a educacdo como direito fun-
damental, além do que trata o art. 9°.

Cabe aos sistemas de ensino regulamentar, além dos cursos, os
procedimentos para a estrutura e a organizacio dos exames suple-
tivos, em regime de colaboracio e de acordo com suas compe-
téncias. Pardgrafo nico. As institui¢des ofertantes informario
aos interessados, antes de cada inicio de curso, os programas e
demais componentes curriculares, sua duracio, requisitos, quali-
ficacdo dos professores, recursos didaticos disponiveis e critérios

de avalia¢do, obrigando-se a cumprir as respectivas condicdes.

J4 a Lei n.0 11.741/2008, altera dispositivos da Lei n.c 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da edu-
cacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as
acoes da educacio profissional técnica de nivel médio, da educacio
de jovens e adultos e da educacio profissional e tecnoldgica. Ou seja,
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) insti-
tucionaliza e integra as acoes da EJA, da educacio profissional técnica
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de nivel médio, e da EPT e denomina o Capitulo III do Titulo V da
LDB como “Da Educacio Profissional e Tecnoldgica”.

2. DESENVOLVIMENTO

A EJA-EPT tem por objetivo atender a demanda de acesso de
jovens e adultos & educacio profissional e tecnoldgica de forma arti-
culada com a elevacio da escolaridade; integrar a educacio de jovens
e adultos com a educacio profissional; oferecer uma educacio mais
abrangente e relevante para os alunos; promover a elevacio da esco-
laridade de jovens, adultos e idosos. E importante destacar que a EPT
¢ a modalidade educacional que prepara os cidaddos para o exerci-
cio de profissdes.

A EJA pode ser destinada ao ensino fundamental ou médio.
Logo, a que trataremos no capitulo serd sobre o Ensino Médio por ser
profissionalizante, destinada aqueles que nio tiveram acesso ou conti-
nuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.

A Lei da EJA se refere a legislacdo que regulamenta a Educa-
c¢do de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. A principal base legal para
a EJA é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei
n.° 9.394/1996. Descreve no seu art. 37: A EJA se destina a jovens e
adultos que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria. O acesso ao ensino fundamen-
tal da EJA é permitido a partir dos 15 anos, enquanto para o Ensino
Meédio é necessirio ter 18 anos ou mais. Logo, o objetivo é oferecer
oportunidades de conclusdo da educacdo basica com metodologias
adequadas a realidade dos alunos adultos. Quanto a certificagio a EJA
pode ser oferecida nas modalidades presencial e a distincia, com cer-
tificacdo valida em todo o territério nacional.

A educacio garante que a EJA seja a opcio preferencial dos estu-
dantes que precisam concluir seus estudos no ensino fundamental e/
ou médio de maneira que futuramente possam participar de selecoes e
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concursos publicos, além de qualificar o mercado de trabalho. A difi-
culdade para a grande maioria dos adultos que fazem parte da EJA é
trabalhar durante o dia como requisito para manter-se e/ou manter
sua familia. Uma necessidade de quem acredita na educacio como
proposta de desenvolvimento pessoal e profissional.

Maraschin e Bellochio (2006) complementam:

A EJA, portanto, tem se constituido como um campo de prati-
cas e reflexdes que ultrapassa o limite da escolarizacdo. Abrange
processos formativos diversos, que visam desde a qualificacdo
profissional, o desenvolvimento comunitario, a formacdo poli-
tica, ética, cidadi até outras dimensdes que nio se restringem ao

espaco escolar (Maraschin; Bellochio, 2006, p. 386).

A comunicag¢io nessa modalidade deve ser ampliada para que os
objetivos de um coletivo sejam reforcados e incorporados de outras
acoes. A EJA é a modalidade de Ensino que precisa de acompanha-
mento para alavancar suas acoes e fomentar pesquisas. E necessario
consolidar esfor¢cos em prol da constituicdo de sustentar normativas
que agreguem fortalecimento a EJA para a formacio do sujeito. O
conhecimento de como funciona a modalidade é essencial para a for-
macio de professores, questdes da sala de aula, entre outros saberes
que vao desde questdes antropolégicas e socioldgicas.

Ja a EJA-EPT é a sigla para Educacdo de Jovens e Adultos inte-
grada a Educacio Profissional e Tecnoldgica. Essa modalidade com-
bina a educacio bésica da EJA com a formacdo profissional e técnica,
oferecendo a oportunidade de concluir os estudos e obter uma quali-
ficacdo profissional ao mesmo tempo. Os objetivos da EJA-EPT sio
a elevacdo da escolaridade o que permite a conclusio do ensino fun-
damental ou médio para jovens e adultos que nio tiveram acesso ou
continuidade na idade regular e a qualificacdo profissional que pre-
para os alunos para o mercado de trabalho com cursos técnicos ou

de formacdo inicial e continuada.
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O capitulo propde a reflexdo sobre as politicas ptblicas da Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (EJA), destacando como relevéncia os obje-
tivos da Portaria n.° 962/21 entre outras normativas que fortalecem
a modalidade como ensino. O objetivo da Politica Nacional de Edu-
cacdo Profissional e Tecnolégica (PNEPT) é promover o desenvolvi-
mento e a integracio da educacio profissional e tecnoldgica no Brasil
em conformidade com o Plano Nacional de Educacio (PNE), ou seja,
as normativas precisam estar alinhadas para completar as necessida-
des dos estudantes.

Assim, a Resolu¢io CNE/CEB n.° 1, de 5 de julho de 2000,
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio de
Jovens e Adultos, e no seu art. 4° destaca “as Diretrizes Curricula-
res Nacionais do Ensino Médio estabelecidas e vigentes na Resolu-
cdo CNE/CEB 3/98, se estendem para a modalidade de Educacio de
Jovens e Adultos no ensino médio”. Ainda, nessa linearidade para os

docentes, menciona:

o art. 17 — A formacio inicial e continuada de profissionais para
a Educacio de Jovens e Adultos terd como referéncia as diretri-
zes curriculares nacionais para o ensino fundamental e para o
ensino médio e as diretrizes curriculares nacionais para a forma-
¢do de professores, apoiada em: I — ambiente institucional com
organizac¢do adequada a proposta pedagdgica; II - investigacio
dos problemas desta modalidade de educacio, buscando oferecer
solucoes teoricamente fundamentadas e socialmente contextua-
das; III - desenvolvimento de praticas educativas que correlacio-
nem teoria e pratica; IV - utilizacdo de métodos e técnicas que
contemplem c6digos e linguagens apropriados as situacdes espe-

cificas de aprendizagem (Brasil, 2000).

Os docentes sdo assegurados do cumprimento da legislacio

para que possam desenvolver suas atividades pedagdgicas dentro do
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que compreende a organizacio curricular e atender seus alunos de
maneira cada vez mais equitativa e qualificada.

Maraschin e Winter (2020) na XIII Reunido da ANPEd - Asso-
ciacdo Nacional de Pés-Graduacio e Pesquisa em Educacio, no Eixo
Tematico 13 — Educacio de Jovens e Adultos mencionaram o trabalho:
EJA e pandemia: reflexdes sobre o direito e condi¢cdes de acesso, des-
tacam os principais pontos abordados no artigo como as desigualda-
des sociais e educacionais, pois a pandemia evidenciou e aprofundou
as desigualdades existentes, afetando significativamente os estudan-
tes da EJA, que jd enfrentavam barreiras no acesso e permanéncia na
educacio; segundo destaque refere-se ao direito a educacio no qual
o estudo discute como as medidas adotadas durante a crise sanitiria
impactaram o direito a educac¢io desses alunos, ressaltando a neces-
sidade de politicas publicas que garantam condi¢des adequadas de
acesso e aprendizagem e por tltimo o ensino remoto e tecnologia que
trata a transicdo para o ensino remoto e expdem a falta de infraestru-
tura tecnoldgica e a dificuldade de acesso a internet para muitos estu-
dantes da EJA, comprometendo a continuidade dos estudos.

Nota-se que, tanto o professor quanto o estudante tém bastante
dificuldade em viver o processo de aprendizado, o aprendizado
que nio se restringe a decorar o conteudo, o aplicar uma prova, o
definir apto, ndo apto. E esse é o principal problema da educacio
atualmente, € o professor que “transmite” contetidos e os estudan-
tes que copiam e devolvem o que lhes foi passado. Nio conside-
rar o estudante no aprendizado e nio ser capaz de desenvolver
pesquisa em prol das necessidades da sociedade vém construindo

um grande abismo na escola (Maraschin; Winter, 2020, p. 7).

Pode-se dizer que o processo de ensino nio é nada ficil de ser
vivenciado por ambos os participes, mas que a formacgido conti-
nuada além de seus objetivos diretos também é indispensavel que
os protagonistas acompanhem as novas demandas e necessidades

57



sociais que vivemos em todas as 4reas, e nio diferente na educacio.
Maraschin (2006) atuante no exercicio da EJA, complementa que:

nesses novos tempos, é fundamental um profissional atuante na
EJA, com capacidade de reflexdo de pesquisa, para construir com
os alunos uma dinamica de leitura e escrita capaz de transcender a
sala de aula. Os professores de EJA, junto com os alunos, precisam
assumir-se como pessoas em construcio, agentes histéricos dos

seus proprios percursos profissionais (Maraschin, 2006, P. 42).

A Lein.©11.892, de 29 de dezembro de 2008 que institui a Rede
Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia, e d4 outras
providéncias, destaca como Escolas Técnicas Vinculadas as Univer-
sidades Federais: o Colégio Politécnico e o Colégio Técnico Indus-
trial ambos da Universidade Federal de Santa Maria, Campus Sede,
Santa Maria, RS.

A Lei n.° 13.005 de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacio PNE apresenta a meta 10 “oferecer, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagio de jovens e
adultos, no ensino fundamental e médio, na forma integrada a edu-
cacdo profissional”. Apresenta como estratégias:

10.1) manter programa nacional de educacio de jovens e
adultos voltado a conclusdo do ensino fundamental e a
formacdo profissional inicial, de forma a estimular a con-
clusio da educacio biésica;

10.2) expandir as matriculas na educacio de jovens e adul-
tos, de modo a articular a formagdo inicial e continuada
de trabalhadores com a educacio profissional, objetivando
a elevacio do nivel de escolaridade do trabalhador e da
trabalhadora;

10.3) fomentar a integracdo da educacio de jovens e adul-
tos com a educacgio profissional, em cursos planejados,
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de acordo com as caracteristicas do publico da educacio
de jovens e adultos e considerando as especificidades das
populacdes itinerantes e do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas, inclusive na modalidade de edu-
cagdo a distancia;

10.4) ampliar as oportunidades profissionais dos jovens e
adultos com deficiéncia e baixo nivel de escolaridade, por
meio do acesso a educacio de jovens e adultos articulada a
educacio profissional;

10.5) implantar programa nacional de reestruturacio e
aquisicio de equipamentos voltados a expansio e a melho-
ria da rede fisica de escolas publicas que atuam na educa-
¢do de jovens e adultos integrada a educacio profissional,
garantindo acessibilidade & pessoa com deficiéncia;

10.6) estimular a diversificacio curricular da educacio de
jovens e adultos, articulando a formacio bésica e a pre-
paracio para o mundo do trabalho e estabelecendo inter-
-relacdes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do
trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania, de forma
a organizar o tempo e o espaco pedagdgicos adequados as
caracteristicas desses alunos e alunas;

10.7) fomentar a producio de material didatico, o desen-
volvimento de curriculos e metodologias especificas, os
instrumentos de avaliacdo, o acesso a equipamentos e
laboratérios e a formacao continuada de docentes das
redes publicas que atuam na educacio de jovens e adultos
articulada a educacio profissional;

10.8) fomentar a oferta publica de formacdo inicial e con-
tinuada para trabalhadores e trabalhadoras articulada a
educacio de jovens e adultos, em regime de colaboracio
e com apoio de entidades privadas de formacio profissio-
nal vinculadas ao sistema sindical e de entidades sem fins
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lucrativos de atendimento & pessoa com deficiéncia, com
atuacdo exclusiva na modalidade;

10.9) institucionalizar programa nacional de assisténcia
ao estudante, compreendendo acées de assisténcia social,
financeira e de apoio psicopedagdgico que contribuam
para garantir o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a
conclusio com éxito da educacio de jovens e adultos arti-
culada & educacio profissional;

10.10) orientar a expansdo da oferta de educacio de jovens
e adultos articulada a educacgio profissional, de modo a
atender as pessoas privadas de liberdade nos estabeleci-
mentos penais, assegurando-se formacio especifica dos
professores e das professoras e implementacio de diretri-
zes nacionais em regime de colaboracio;

10.11) implementar mecanismos de reconhecimento de
saberes dos jovens e adultos trabalhadores, a serem consi-
derados na articulacdo curricular dos cursos de formacio
inicial e continuada e dos cursos técnicos de nivel médio
(Brasil, 2014).

Assim, esta importante meta intencdo é buscar oferta do curso
para a populacio nio escolarizada, que possa ter oportunidades e
garantias de educacio de qualidade conforme descreve a lei e suas
estratégias para a oferta da educacdo. Para ampliarmos o cendrio, é
necessario investimento continuo, politicas publicas eficazes e par-
cerias, na busca de uma expansio da oferta e infraestrutura, possibi-
litando a abertura de mais escolas e polos da EJA-EPT. Na verdade,
precisa ser vista como uma prioridade na educacio brasileira, pois é
uma forma de acesso de qualidade, com oportunidades reais de cres-
cimento profissional.

Nesse sentido, acredita-se que a formacdo inicial ou continuada
de professores da/para a EJA exige a interacio teoria-pratica, levando
em consideracdo as situacdes histéricas, econdmicas, politicas, sociais,

trabalhistas e educativas. Somente uma formacio que leve o professor
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a comprometer-se é capaz de dar uma resposta positiva a escola.
(Maraschin, 2006, p. 62).

Nesse sentido, fomentar o docente em constantes formacoes
continuadas favorecem o fortalecimento da profissdo e a promogio
do desenvolvimento da modalidade em si. Assim, Maraschin (2020)
“entende-se que pensar o pedagdgico na modalidade EJA é fundamen-
tal, assim como o trabalho dos professores nesse contexto educativo’.

Durante o Curso de Formacio para a EJA-EPT: Ressignificando
o ensino e a aprendizagem de jovens e adultos, estudamos Maria
Margarida Machado (UFG - Férum EJA-GO) a qual fez uma nar-
rativa sobre: Qual o lugar da EJA-EPT Integrada ao Ensino Médio
na ampliacio da rede federal? Ela destacou a dificuldade de ser cum-
prida a Lei da EJA-EPT. além da necessidade da formacio da classe
trabalhadora. Por muitas vezes colocou que a LDB deve ser respei-
tada tanto no nivel da educacio basica, como na educacio superior
e nio é respeitada pela modalidade EJA-EPT. Destacou que os insti-
tutos federais sdo lugares de pratica para esses jovens e adultos que
aguardam a EJA-EPT assim como estabelece a lei que fora referen-
ciada. Essa modalidade é uma demanda complexa que necessita do
apoio e fortalecimento da sociedade para que possa ser cada vez mais
defendida e visualizada.

Na perspectiva de aproximar as legislacdes a portaria n.c 962,
de 1° de dezembro de 2021 destaca no seu art. 1° Institui o Programa
da Educacio de Jovens e Adultos Integrada a Educac¢io Profissional
(EJA Integrada — EPT), com o objetivo de fomentar a Educacio de
Jovens e Adultos (EJA) de forma integrada a formagdo profissional, a
fim de garantir o cumprimento das metas do Plano Nacional de Edu-
cacdo — PNE, especialmente a meta 10.

A caminhada a ser feita pela educacido profissional é longa, é
preciso refletir quais foram as configuracdes e forcas para a con-
temporaneidade. O cumprimento da oferta educacio profissional
e tecnoldgica precisa se dar em diferentes modalidades de ensino,
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inclusive na regido do campo, pois nio ha modalidade para atender
a demanda rural.

Novos conhecimentos técnicos e tecnoldgicos sio praticas vol-
tadas a mediacdo desses saberes. Durante o curso observamos varias
falas de professores ligados diretamente a EJA-EPT. Alguns docentes
citaram que a prépria Conferéncia Nacional de Educacio (CONAE )
deveria ser o lugar onde interpretamos os resultados ruins de todos
os segmentos e deliberamos quais necessitam ser pautados ainda para
gerar o novo Plano Nacional de Educacio para a préxima década.

Atualmente, sabemos o quanto importante é o papel dos insti-
tutos e colégios federais em relacio a EJA-EPT, pois consolida como
alternativa para as classes trabalhadoras além da pesquisa como careci-
mento. Nesse interim sobre a pesquisa, Maraschin e Bellochio (2006),
pesquisadoras da drea da educacio, céleres com as questdes que nor-

teiam o ensino mencionam que:

portanto, verifica-se a relevincia de pensar sobre a educacio de
jovens e adultos, no contexto da formacio geral do professor
devido a urgéncia de construcgio de saberes para o profissional
que age nessa forma de ensino. Da mesma forma, torna-se fun-

damental a realiza¢io de pesquisas na drea (UFSM, 2006, p. 387).

E conveniente avancar nas pesquisas nessa modalidade de ensino
como maneira de devolver a comunidade académica e consequente-
mente 2 sociedade as acOes e proveitos que os alunos sio capazes de
participar e envolver-se, o que denota preparacio para a vida pessoal
e profissional. Isso reforca um dos objetivos da EJA-EPT que é tor-
nar os alunos mais aptos para o mercado de trabalho.

E imprescindivel que gestdes, professores e estudantes estejam
integrados na mesma estrutura de planejamento e transformacées
pedagégicas, para que as propostas e objetivos sejam construidos
na mesma intensidade e propriedade de execucdo, pois o processo
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educativo carece da aceitacdo coletiva e integrada dos seus envolvi-
dos para obter éxito.

Na contemporaneidade sugere-se a ampliacdo da oferta e da
infraestrutura para a expansdo das unidades oferecidas pela EJA-
-EPT, quem sabe, especialmente, em dreas rurais e periferias urba-
nas além de mais parcerias com institutos federais, universidades e

outras escolas técnicas.

3. METODOLOGIA

Como metodologia, o capitulo aborda a revisio bibliografica
baseada no decurso dos tltimos anos das diretrizes legais da educa-
¢do nacional sobre a EJA-EPT.

O capitulo propde a reflexdo de como a EJA-EPT pode avancar
como politica publica educacional na contemporaneidade, suscitando
a andlise do leitor, pois é uma politica que garante acessibilidade, qua-
lidade e integracdo com o mundo do trabalho.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Educacio de Jovens e Adultos integrada a Educacio Profissio-
nal e Tecnoldgica (EJA-EPT) é uma modalidade de ensino que merece
atencdo e acompanhamento das politicas publicas e da comunidade
educativa, pois fomenta aos adultos potencialidades para a profissio-
nalizacdo e inserc¢do qualificada ao campo de trabalho. Uma catego-
ria que acredita que a educacio profissional pode fazer a diferenca na
vida adulta qualificando e preparando para o mercado de trabalho.

A intencio do capitulo foi possibilitar a reflexdo na comuni-
dade escolar a fim de que seja preservada e fortalecida suas garantias

de permanéncia e, principalmente, para aqueles que nela acreditam
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e visualizam uma oportunidade de transformacio na vida pessoal
e profissional.

Durante a revisio literaria observou-se que as leis s3o uma pos-
sibilidade de que a modalidade seja préspera dentro das institui¢des
e colégios que assim decidem adoté-las. A preocupag¢io em aproxi-
mar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo com o Plano Nacional
de Educacio é um dos anseios de quem planeja a educacio de forma
que contemple os objetivos as necessidades dos estudantes.

A exigéncia de discutir a modalidade é intrinseca e subsequente
as préoximas leis e acdes que perpassam a EJA-EPT uma vez que, a
modalidade de ensino precisa de visibilidade e dedicacdo daqueles que
dela participam. A sociedade precisa ser capaz de perceber que nio é
porque nio estou inserida e/ou integrada ao sistema de ensino como
docente ou aluno que nio posso me incluir como cidadéo e avigorar
aos demais as caréncias ainda existentes.

O direito a educacdo é um direito do cidaddo, mas este precisa
comprometer-se junto a sua instituicio que seus direitos sejam garan-
tidos na forma da lei e que assim possa qualificar-se de maneira pro-
missora e equitativa para desenvolver suas atividades futuras.

O Curso de Formagdo para a EJA-EPT: Ressignificando o ensino
e a aprendizagem de jovens e adultos, desenvolvido no ano de 2024,
abordou nas diferentes trilhas de instrucdo a preocupag¢io em con-
templar o ensino e a aprendizagem, as metodologias e trabalho peda-
gbgico na EJA-EPT além de experiéncias exitosas na modalidade,
como prerrogativa para a formacdo dos docentes.

A aspirac¢io pelo cumprimento dos objetivos da EJA-EPT a
sociedade é meta de todos nds que dela participam, pois, oferecer
uma educacio mais abrangente e relevante para os alunos e propor-
cionar a oportunidade de obter uma educacio profissional sdo alguns
elementos das metas que promoverio a comunidade beneficios dos
quais todos podemos usufruir.
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1. INTRODUCAO

A educacio técnico-profissional em Mocambique desempenha
um papel estratégico na formacdo de técnicos e operarios qualifica-
dos para atender as demandas dos setores socioeconémicos do pais.
Neste contexto os cursos técnico-profissionais foram propostos con-
forme a expressar as necessidades do desenvolvimento da economia
do pais, para tal, a prioridade em termos de expansio, estava focado na
abertura de escolas de artes e oficios e elementares agricolas, e como

forma de manutencio das redes das escolas ji existentes, assumindo
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que o ensino técnico-profissional tinha um carater terminal, devia-se
desenvolver politicas que priorize a qualidade de ensino e a relevan-
cia da qualidade profissional, o reforco do financiamento e diversi-
ficacdo das suas fontes bem como a reforma curricular e avaliacio®.

Contudo, a relacdo entre a educacio técnico-profissional e o
mercado de trabalho apresenta desafios histéricos e persistentes,
incluindo o descompasso entre o perfil dos formandos e as necessi-
dades do mercado, resultado da auséncia de escolas técnicas vocacio-
nais e profissionais de nivel superior e de um planejamento curricular
eficaz (Gongalves, 2015).

As reformas educacionais realizadas em Mocambique, influen-
ciadas pelas ideologias do socialismo e do neoliberalismo, trouxeram
implicacdes profundas para os curriculos do ensino técnico-profis-
sional. Durante o socialismo, os curriculos eram moldados por uma
visdo ideolégica que negligenciava o conhecimento tedrico e téc-
nico necessario para o mercado. No periodo neoliberal, os curricu-
los priorizaram as demandas mercadolégicas, muitas vezes a custa da
objetividade e da independéncia do conhecimento cientifico (Zavale,
2017). Essas lacunas evidenciam a necessidade urgente de reestrutu-
racdo curricular e de politicas ptiblicas que promovam uma integra-
¢do mais eficaz entre teoria, pratica e demandas sociais.

O ensino técnico-profissional em Mocambique enfrentou diver-
sos desafios, apesar da cobranca de taxas para a sua frequéncia no
publico e privado, h4 falta de recursos relacionados 2 infraestrutura,
a oferta de vagas e a qualidade do ensino, além de gerar desigualdade
regional sem acesso. O nimero de mulheres matriculadas é baixo, e
as condic¢des das escolas sdo precirias, com equipamentos obsoletos.
Além disso, hd pouca conexdo com o setor produtivo, dificultando a
insercdo dos alunos no mercado de trabalho. A qualificacio dos pro-
fessores também ¢é insuficiente, e a falta de cooperacio governamental

16 Boletim da Reptblica de Mogambique (1995). 1. série, n. 41. Imprensa Nacio-
nal de Mocambique.
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exige a implementacio de melhorias. Apesar dos esforcos governa-
mentais para revitalizar o ensino técnico-profissional por meio da
inovacdo e da melhoria da qualidade, o setor ainda enfrenta uma
cobertura educacional insuficiente em relacdo ao ensino geral. Isso
limita o impacto socioecondémico esperado dessa modalidade de
ensino e compromete sua capacidade de contribuir para o desenvol-
vimento do pais (Henrique, 2024).

Portanto, este capitulo de revisdo bibliografica tem como obje-
tivo analisar criticamente as politicas e reformas do ensino técnico-
-profissional em Mocambique, com foco em seus desafios histéricos
e atuais, as lacunas existentes entre o ensino e o mercado de traba-
lho, e as oportunidades de melhoria.

A relevancia do tema se dé pela importancia do ensino técnico-
-profissional como um instrumento para o desenvolvimento socioe-
condémico em paises, como Mocambique, em desenvolvimento. Um
sistema educacional eficiente, com curriculos bem estruturados e
alinhados as necessidades do mercado, pode proporcionar maior
empregabilidade, fomentar o crescimento econdmico e promover o
desenvolvimento sustentivel.

A revisdo das politicas e curriculos do ensino técnico-profis-
sional mo¢ambicano poderi oferecer subsidios para a formulacio de
estratégias que equilibrem as demandas do mercado com a preserva-
¢do da objetividade e da qualidade do conhecimento cientifico. Com
isso, espera-se fortalecer a empregabilidade, aumentar a competiti-
vidade dos graduados e impulsionar o papel do ensino técnico-pro-

fissional no desenvolvimento socioeconémico do pais.

2. DESENVOLVIMENTO

Com destaque aos principais desafios relacionados ao curri-
culo, infraestrutura e financiamento. O ensino técnico-profissional

em Mocambique enfrenta desafios relacionados com a adequacio
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curricular, infraestrutura precdria e financiamento insuficiente. Esses
problemas dificultam a defini¢io de um sistema eficiente e alinhado
as demandas do mercado de trabalho.

Os curriculos frequentemente carecem de atualizacio e alinha-
mento com as demandas do mercado. A auséncia de um planeja-
mento curricular que considere as tendéncias tecnoldgicas resulta em
uma desconexio entre as habilidades dos formandos e as exigéncias
do mercado (Gongalves, 2015). Além disso, a prética de integracio
ainda é insuficiente, o que prejudica a empregabilidade dos gradua-
dos. Atualmente, essa integra¢do ocorre de forma limitada por meio
de estdgios e parcerias pontuais com empresas. No entanto, para que
seja mais eficaz, é necessdrio um envolvimento mais estruturado do
setor produtivo no desenvolvimento curricular, a cria¢do de progra-
mas de aprendizagem supervisionada e a expansio de oportunidades
de estdgio obrigatdrio, garantindo que os estudantes adquiram expe-
riéncia pratica antes da conclusio do curso (Silva et al, 2020; Fun-
dacio Mudes, 2021).

A precariedade das infraestruturas é evidente na maioria das
escolas técnico-profissionais. Muitos estabelecimentos carecem de
laboratérios funcionais, equipamentos modernos e espacos adequa-
dos para priticas técnicas, limitando a formacio pratica dos alunos
(Henriques, 2024). A falta de investimentos consistentes contribui
para o agravamento dessas condi¢des.

O financiamento ptblico destinado ao setor é frequentemente
inadequado para atender as demandas das escolas técnico-profissio-
nais (Boletim da Republica de Mogambique, 1995). Essa limitacdo
resulta na dependéncia de aces e parcerias externas, que nem sem-
pre garantem a continuidade das iniciativas.

A formacio dos professores também € um desafio. Muitos docen-
tes ndo possuem qualificacdes especificas nas dreas técnicas que lecio-
nam, o que impacta qualidade do ensino e a preparacio dos alunos
para o mercado de trabalho (Zavale, 2017). O ensino técnico-pro-

fissional ainda é visto como uma op¢io secunddria, sendo menos
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valorizado em comparag¢io com o ensino geral ou superior. Isso reduz
a atratividade do setor e limita o interesse dos jovens. Visto que, as
desigualdades regionais dificultam o acesso ao ensino técnico, espe-
cialmente para estudantes de areas rurais (Henriques, 2024).

A pandemia de COVID-19" acentuou os desafios do setor.
A suspensio das aulas presenciais e a falta de infraestrutura para
o ensino remoto evidenciaram fragilidades estruturais e aumen-
taram as desigualdades no acesso a educacio técnico-profissional
(Henriques, 2024).

2.1 IMPLICACOES DO ABANDONO GOVERNAMENTAL
NO DESENVOLVIMENTO DESSE SISTEMA
EDUCACIONAL

O ensino técnico é um sistema educacional essencial para o pro-
gresso socioeconomico. O abandono ou a falta de comprometimento
governamental com o ensino técnico-profissional tem implicacoes
profundas e fortes no desenvolvimento do sistema educacional e, por
consequéncia, no progresso socioeconémico do pais. A auséncia de
politicas publicas robustas e investimentos continuos em educagio
técnica compromete a formacio de uma forca de trabalho, limitando
as possibilidades de crescimento econémico sustentavel e a melho-
ria das condic¢des sociais.

A negligéncia do governo no fortalecimento do sistema de ensino
técnico-profissional resulta em uma formacdo de baixa qualidade.

17 Ministério da Satde. (2025). COVID-19. Governo Federal. A COVID-19 é
uma doenca respiratéria causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que se espa-
lha facilmente e pode apresentar quadros graves. Esse virus foi detectado pela
primeira vez em dezembro de 2019, em Wuhan, na China, a partir de amostras
coletadas de pacientes com pneumonia de origem desconhecida. Classificado
como um betacoronavirus, ele pertence ao subgénero Sarbecovirus, da familia

Coronaviridae, sendo o sétimo tipo identificado capaz de infectar seres humanos.
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A falta de infraestrutura, de recursos pedagdgicos e de uma forma-
¢do continuada para os educadores afastados das perspectivas de um
ensino de exceléncia (Henriques, 2024). Sem uma base sélida de for-
macio profissional, o pais corre o risco de formar uma mio de obra
menos comprometida, incapaz de atender as demandas do mercado,
sobretudo, as demandas da vida e de contribui¢cées a inovacio nas
diversas dreas produtivas.

O abandono governamental acentuado das desigualdades regio-
nais, pois as areas mais periféricas do pais, que ji enfrentam desafios
estruturais, sio as mais afetadas pela falta de investimento em edu-
cacdo técnica. O acesso limitado as escolas técnicas e a disparidade
na qualidade do ensino agravaram as diferencas socioecondmicas
entre as regides, prejudicando o desenvolvimento local e a reducio
da pobreza (Boletim da Reptiblica de Mocambique, 1995).

Ao nio investir no ensino técnico-profissional, o governo con-
tribui para a falta de desenvolvimento de setores estratégicos, como
a indtstria, a agricultura e a tecnologia. A auséncia de profissionais
nessas dreas limita a capacidade do pais de se inserir de maneira com-
petitiva no mercado global e aproveitar as oportunidades econémicas
que surgem, prejudicando o crescimento sustentivel a longo prazo
(Gongalves, 2015).

A falta de apoio governamental contribui ainda para a desvalo-
rizacdo do ensino técnico-profissional, que é visto como uma opgio
secunddria em comparacdo com o ensino superior. Esse cendrio des-
motiva os jovens a buscarem essa formacio e reforcam a percep¢io
negativa sobre sua importancia, o que limita as escolhas de carreira

e contribui para o aumento do desemprego (Zavale, 2017).

2.2 POTENCIAIS SOLUCOES E ESTRATEGIAS PARA
REVITALIZAR O ENSINO TECNICO-PROFISSIONAL

A revitalizacdo do ensino técnico-profissional em Mocambique

exige uma abordagem integrada que contemple reformas curriculares,
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modernizacdo da infraestrutura, capacitacio docente e maior envol-
vimento do setor privado. Essas acGes sdo essenciais para garantir
que a formacdo técnica seja relevante e alinhada as necessidades do
mercado de trabalho (Gongalves, 2015).

2.2.1 Reformulacao e adaptacio curricular

Uma das principais estratégias para fortalecer o ensino técnico-
-profissional é a atualizacio dos curriculos, tornando-os mais dinimi-
cos e ajustados a exigéncia do setor produtivo. Para isso, é necessario:

+ Desenvolver curriculos flexiveis que possam ser atualizados

periodicamente, incorporando inovagoes tecnoldgicas e deman-

das emergentes do mercado (Zavale, 2017).

+ Ampliar a carga hordria de atividades praticas, garantindo

uma formacio que seja teoria e pritica de maneira eficiente

(Henriques, 2024).

+ Introduzir metodologias ativas de ensino, como a apren-

dizagem baseada em projetos e o ensino hibrido, promovendo

um aprendizado mais aplicado e interativo (Gongcalves, 2015).

+ Fortalecer disciplinas relacionadas a habilidades transversais,

como comunicac¢io, empreendedorismo e resolucdo de proble-

mas, tornando-as mais adaptéveis as transformacées do mer-

cado (Henriques, 2024).

2.2.2 Expansido e modernizacdo da infraestrutura

A precariedade das escolas técnico-profissionais exige a qualidade

da formacio. Para enfrentar esse desafio, sdo necessérias a¢des como:
+ Investimento governamental na construcio e reabilita-
¢do de escolas técnicas, priorizando a criacdo de laboratérios
modernos e oficinas bem equipadas (Boletim da Republica de
Mogambique, 1995).
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+ Implementacio de programas de financiamento para aquisi-
¢do de equipamentos tecnoldgicos atualizados, essenciais para a
formacio técnica de qualidade (Henriques, 2024).

+ Criacdo de centros de formacdo especializados em 4reas
estratégicas para o desenvolvimento econémico, como indds-
tria, tecnologia e agropecudria (Zavale, 2017).

2.2.3 Formacio e valorizacao dos docentes

A capacitacio dos professores é um fator determinante para a
melhoria do ensino técnico-profissional. Algumas medidas incluem:

+ Oferta de programas de formacio continuada para docentes,

abordando tanto aspectos pedagdgicos quanto conhecimentos

técnicos atualizados (Goncalves, 2015).

+ Estabelecimento de parcerias com universidades e centros

de pesquisa para capacitacio de professores em novas tecnolo-

gias e metodologias de ensino (Zavale, 2017).

+ Valorizagdo da carreira docente, com politicas de incentivo

salarial e reconhecimento profissional (Henriques, 2024).

2.2.4 Fortalecimento das parcerias publico-privadas

As parcerias entre o setor publico e privado sdo fundamentais
para garantir um ensino técnico-profissional alinhado as necessida-
des do mercado. Algumas estratégias incluem:

+ Criagdo de programas de ensino dual, onde os alunos com-

petem a formacio tedrica com estdgios em empresas, adquirindo

experiéncia pratica durante o curso (Gongalves, 2015).

+ Estabelecimento de incentivos fiscais para empresas que

investem na formacio de técnicos e na absorcio de estagiarios

e recém-formados (Boletim da Republica de Mocambique, 1995).
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+ Implementacio de convénios com industrias para a doacio de
equipamentos, desenvolvimento de projetos conjuntos e capa-
citagdo prética de alunos e professores (Zavale, 2017).

+ Promocio de feiras e eventos que se aproximam dos estu-
dantes do mercado de trabalho, fortalecendo a insercio profis-
sional dos formandos (Henriques, 2024).

2.2.5 Financiamento e diversificacido das fontes de recursos

O financiamento inadequado do ensino técnico-profissional
limita sua expansdo e modernizacio. Para garantir a sustentabilidade
do setor, é necessério:

+ Aumento do orcamento publico destinado a educacio téc-

nica, garantindo recursos suficientes para infraestrutura, mate-

rial didético e capacitacio docente (Boletim da Republica de

Mogcambique, 1995).

+ Criacio de fundos de investimento para modernizacio das

escolas técnicas, com a participacdo de organismos internacio-

nais e do setor privado (Henriques, 2024).

+ Implementacio de programas de bolsas de estudo e financia-

mento estudantil para garantir que jovens de baixa renda tenham

acesso a formacio técnica (Zavale, 2017).

3. AIMPORTANCIA DO ENSINO TECNICO-
PROFISSIONAL NO CONTEXTO DE PAISES
SUBDESENVOLVIDOS

O ensino técnico-profissional desempenha um papel fundamen-
tal no desenvolvimento socioeconémico de paises subdesenvolvi-
dos, sendo uma ferramenta essencial para a formacdo de uma forca
de trabalho desenvolvida e para a promocédo do desenvolvimento

sustentdvel. Em contextos de economias frigeis, com altos indices
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de desemprego e subemprego, a educacio técnica oferece aos indi-
viduos uma formacio pratica que os prepara para atender as deman-
das imediatas do mercado de trabalho. Com curriculos secundérios
para dreas técnicas especificas, como engenharia, satde, tecnologia e
agricultura, o ensino técnico-profissional tem o potencial de investi-
mentos a industrializacio e diversificacio das economias, reduzindo
a dependéncia de setores primdrios e criando um ciclo virtuoso de
crescimento econémico (Oliveira; Silva, 2019).

Além disso, o ensino técnico-profissional é uma ferramenta
poderosa para a reducio das desigualdades sociais e regionais, pois
proporciona uma formacio acessivel a populacdes marginalizadas,
especialmente em dreas rurais ou de baixo nivel socioeconémico.
Ao ampliar o acesso a educac¢io de qualidade e ao mercado de traba-
lho, a formagcio técnica contribui para a incluséo social, oferecendo
oportunidades de emprego a jovens e adultos, o que resulta em maior
equidade e reducio da pobreza (Lopes, 2021). Ao focar nas habilida-
des praticas e nas necessidades do mercado local, a educacio técnica
também ajuda a combater o desemprego estrutural, uma das prin-
cipais barreiras ao desenvolvimento em paises subdesenvolvidos.

O alinhamento entre o curriculo técnico e as demandas do mer-
cado de trabalho é um fator critico para o sucesso desse modelo edu-
cacional. A falta de conexdo entre as habilidades ensinadas nas escolas
técnicas e as competéncias ocupadas pelas industrias pode resultar
em uma formacio conveniente e, consequentemente, em uma mio
de obra um pouco comprometida (Sousa; Ferreira, 2020). Portanto,
é necessario que os curriculos sejam constantemente atualizados e
adaptados as mudancas tecnoldgicas e as novas demandas do mer-
cado. As parcerias publico-privadas sio uma estratégia eficaz para
garantir essa atualizacio, promovendo a integracio de empresas e
instituicdes de ensino na formulacio de programas educativos que
preparam os alunos para os desafios atuais e futuros do mercado de
trabalho (Silva et al, 2022).
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Todavia, o fortalecimento da educacio técnica estd diretamente
relacionado aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
especialmente o ODS 8, que visa promover o trabalho decente e o
crescimento econdmico. Ao investir em formacio técnica de quali-
dade, os paises podem nio sé melhorar a empregabilidade dos jovens,
mas também fomentar a inovacio e o empreendedorismo, essenciais
para o desenvolvimento de economias sustentiveis e competitivas. O
ensino técnico-profissional também se alinha ao ODS 9, que busca
promover a construcdo de infraestruturas resilientes e a inovacio,
ao qualificar profissionais para atuar em setores estratégicos como a

industria de renovaveis, tecnologia e infraestrutura (Pereira, 2021).

4. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino técnico-profissional é um pilar essencial para a
construcio de uma forca de trabalho desenvolvida em paises subdesen-
volvidos. Ele é um instrumento de inclusio social, desenvolvimento
econdmico e inovacio, e sua revitalizacio por meio de politicas publi-
cas robustas, investimentos em infraestrutura e parcerias eficazes com
o setor privado é crucial para garantir o desenvolvimento sustentivel
e a melhoria das condi¢des de vida. A formacdo técnica ndo sé gera
oportunidades de emprego, mas também contribui para a competi-
tividade e resiliéncia das economias, tornando-as mais preparadas
para os desafios globais.

O ensino técnico-profissional emerge como um componente
essencial para o desenvolvimento sustentdvel em paises subdesen-
volvidos, desempenhando um papel fundamental na formacio de
uma forca de trabalho qualificada, capaz de atender as necessidades
dindmicas do mercado de trabalho. A adequacio entre o curriculo
educacional e as exigéncias do setor produtivo, aliado 2 infraestrutura
adequada e ao financiamento adequado, sdo elementos-chave para
garantir a efetividade desse modelo educacional. A falta de atualizacdo
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curricular, de integracio entre teoria e pratica e de recursos suficientes
nas escolas técnicas compromete a qualidade da formacio e, conse-
quentemente, a empregabilidade dos graduados.

Além disso, o papel das parcerias publico-privadas na revita-
lizac¢do do ensino técnico-profissional é inegavel. Estas parcerias,
ao promoverem o engajamento das empresas na definicio de cur-
riculos e na oferta de estigios e treinamentos praticos, contribuem
significativamente para a melhoria da formacdo dos alunos e para o
alinhamento entre as competéncias adquiridas na escola e as exigén-
cias do mercado. Tais iniciativas também tém o potencial de aumentar
o financiamento do setor e garantir a continuidade das a¢des edu-
cacionais, mesmo diante das limitacdes orcamentarias do governo.

Entretanto, para que o ensino técnico-profissional alcance seu
pleno potencial, é imprescindivel um compromisso renovado das
autoridades governamentais. As politicas publicas voltadas para a
educacio técnica devem ser robustas e sustentadas por investimen-
tos consistentes, que incluam melhorias na infraestrutura das escolas,
capacitacio continua dos educadores e um apoio constante ao desen-
volvimento curricular. A adaptacdo dos curriculos as mudancas
tecnoldgicas e as novas demandas do mercado de trabalho deve ser
uma prioridade, com um foco especial nas areas estratégicas como
tecnologia, energia renovével e infraestrutura, que sdo fundamentais
para o progresso economico sustentivel de qualquer nacio.

Por fim, o fortalecimento do ensino técnico-profissional é um
caminho fundamental para a inclusio social e econ6émica, o com-
bate ao desemprego juvenil e a construcio de economias resilientes
e competitivas. Ao preparar os jovens para o mercado de trabalho de
forma prética e objetiva, a educacido técnica tem o poder de reduzir as
desigualdades sociais e regionais, promovendo o crescimento econé-
mico e a inova¢do. A combinacio de reformas educacionais eficazes,
parcerias estratégicas e investimentos em infraestrutura podera per-
mitir que os paises subdesenvolvidos conquistem maior autonomia

e prosperidade a longo prazo.
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1.INTRODUCAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
ensino destinada a atender pessoas que, por diferentes motivos,
nio tiveram acesso a escolarizacio ou interromperam seus estu-
dos durante a infincia ou adolescéncia. Essa modalidade possibilita
a continuidade educacional, permitindo que esses individuos reto-
mam seus processos de aprendizagem em etapas posteriores da vida.
Esse principio est4 alinhado aos conceitos presentes em documentos

18 Doutoranda em Educagio/UFSM; Professora do Ensino Bésico, Técnico e
Tecnolégico no CTISM/UFSM,; lidianebarroso@ctism.ufsm.br.
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normativos que regulamentam a EJA no Brasil, como a Constitui-
cdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDB) — Lei n.© 9.394/1996 — e o Plano Nacional de Educacio (PNE)
- Lei n.2 13.005/2014.

Os estudantes enfrentam diversos desafios nas disciplinas de
desenho técnico, sendo um dos principais a dificuldade na visualiza-
¢do tridimensional de objetos, necessaria para a compreensio do con-
teado. Muitos ingressam nessas disciplinas sem experiéncia prévia
em desenho técnico ou geométrico, o que pode resultar em dificulda-
des na assimilacio do contetido e atrasos em seu percurso académico.
Além disso, o ensino de desenho técnico exige o desenvolvimento de
habilidades especificas, como a rotacio mental de sélidos e a adap-
tacdo de representac¢des grificas as normas vigentes, representando
barreiras adicionais para aqueles que nio possuem um repertério pré-
vio na 4rea. Esses fatores demandam estratégias didaticas inovado-
ras que ajudem os estudantes a superar essas dificuldades e assimilar
o contetido de maneira eficaz (Cunha et al, 2023).

As priticas pedagogicas na Educacio Profissional e Tecnoldgica
(EPT), conforme Castaman e Rodrigues (2021), sdao compreendidas
como um conjunto de a¢des educativas que buscam integrar o conhe-
cimento tedrico a realidade pritica dos estudantes, promovendo uma
formacio integral e humana. Essas praticas devem considerar as par-
ticularidades e complexidades do contexto educacional e social, sendo
planejadas e executadas com intencionalidade. Paulo Freire comple-
menta essa perspectiva, destacando que a pratica docente critica exige
um movimento dialético entre o fazer e a reflexdo sobre o fazer, supe-
rando a ingenuidade em direcdo a uma curiosidade epistemoldgica.
Segundo Freire, esse processo requer rigor metodolégico e o com-
promisso do educador em transformar sua prética a partir de refle-
x0es fundamentadas, assumindo a responsabilidade de ser sujeito do
proéprio processo formativo (Freire, 2011).

Este relato de experiéncia apresenta uma pratica de ensino-
-aprendizagem diferenciada, desenvolvida e aplicada pela autora,
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enquanto docente da disciplina de desenho técnico, destinada a tra-
balhadores-estudantes da EJA integrada a EPT. Sdo considerados
como trabalhador-estudante, aquele que além de exercer uma profis-
sdo, frequenta qualquer nivel de educacio escolar. Os autores Arroyo
(2017) e Maraschin (2015) manifestaram que se espera que a modali-
dade de ensino da EJA esteja a servi¢o do trabalhador-estudante como
um agente de transformacio social, abrangendo aspectos pessoais,
profissionais e educacionais. A proposta teve como objetivo tornar
acessivel e pratica a compreensio dos sistemas de projecoes ortogo-
nais — vistas frontal, lateral e superior — de objetos tridimensionais,
uma competéncia no eixo tecnolégico de Controle e Processos Indus-
triais. O publico-alvo da pratica de ensino foram os estudantes do
curso técnico em Eletromecénica na modalidade EJA-EPT, do Colé-
gio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM).

Para atender as necessidades de um ptblico com diferentes niveis
de familiaridade com o conteuido, optou-se inicialmente pelo uso de
barras de sabdo como material didatico. Esse recurso, simples e de
facil manipulacio, favoreceu o aprendizado concreto e se mostrou
alinhado a realidade dos estudantes. Nas aulas praticas, as barras de
sabdo foram utilizadas para a modelagem de formas tridimensionais,
permitindo que os estudantes manipulassem e esculpissem objetos de
maneira intuitiva, visualizando diretamente as diferentes perspecti-
vas de projecio ortogonal.

A pratica demonstrou resultados positivos, com um aumento
significativo na compreensdo dos conceitos por parte dos estudan-
tes. Relatos indicaram maior engajamento e confianca na execugio
das atividades, particularmente entre aqueles sem experiéncia prévia
na drea. Com base nesse sucesso inicial, a pratica foi aprimorada pela
introducio de modelos impressos em 3D, que ampliaram os desafios e
a complexidade das atividades. Os modelos passaram a incluir super-
ficies paralelas, inclinadas e curvas, oferecendo uma experiéncia pra-

tica mais préxima das exigéncias da indtstria, como apontado por
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Castaman e Rodrigues (2021), no que diz respeito a formacio inte-
gral conectada ao mundo do trabalho.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA METODOLOGICA

A metodologia empregada caracterizou-se como uma aborda-
gem pratica-experimental ativa, que integrou diferentes dimensdes
do processo de ensino-aprendizagem. Vérios autores (Mattar, 2017;
Bacich; Moran, 2018; Baldissera; Machado, 2020; Filatro; Cavalcanti,
2023) apresentaram defini¢cdes para metodologias ativas. No entanto,
seu conceito é construido a medida que se conhecem as caracteris-
ticas de cada metodologia ativa. Os principios gerais das metodo-
logias ativas incluem: o protagonismo do estudante, a colaboragio
entre os pares, a acio e a reflexdo sobre as atividades de aprendiza-
gem, o professor como mediador e facilitador do processo de ensino,
o estudante como centro do ensino e da aprendizagem e a autono-
mia do estudante. Nessas metodologias, sio desenvolvidas a reflexdo
e problematizacio da realidade, o trabalho em equipe, a inovagéo, o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, a mobilizacio e a
elaboracio do pensamento complexo, a andlise, a sintese, a avalia-
¢ao e a criacdo.

No Portal Docente da UFSM (2024), ap6s o langamento dos
encargos, a cada inicio de semestre letivo o professor em seu primeiro
passo, ja pode iniciar o preenchimento de um plano de ensino, pela
descricdo das estratégias a serem utilizadas para alcancar os objeti-
vos de aprendizagem, considerando as formas de interagdo/intera-
tividade e os recursos educacionais disponiveis. Além disso, o plano
deve prever informacdes sobre estagio de docéncia, quando aplici-
vel, e especificar o local e a forma de desenvolvimento das ativida-
des priticas, se previstas na disciplina, assim como as atividades de
tutoria, nos casos de Educacio a Distancia (EaD). A principio, tam-

bém se lé nas entrelinhas a consideracio das metodologias ativas.
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A pratica pedagégica foi desenvolvida na disciplina de Desenho
Técnico do curso técnico em Eletromecanica, no CTISM, com o obje-
tivo de facilitar a compreensido das projecdes ortogonais por meio
de atividades praticas. Desde o 2° semestre de 2012, foram utilizadas
barras de sabdo como recurso pedagdgico, devido a sua acessibilidade,
flexibilidade e facilidade de manipulacio; evidéncias das aulas prati-
cas estdo no Portal Docente da UFSM (2024). Essa abordagem inicial
permitiu que os estudantes se envolvessem em atividades praticas de
corte e modelagem de formas tridimensionais simples, explorando
as vistas ortogonais de objetos e consolidando os conceitos bésicos.

Com o avanco das demandas pedagdgicas e tecnoldgicas, a partir
de 2022, foram introduzidos modelos impressos em 3D, projetados
para incluir superficies mais complexas, como curvas e inclinacdes.
Essa transi¢io gradativa do concreto ao tecnoldgico visou ndo apenas
atender as necessidades dos estudantes, mas também aproximar o con-
teudo da realidade pratica do mercado de trabalho, que exige maior
sofisticacdo no entendimento e na execucio das projecoes ortogonais.

A implementacdo dessa abordagem pratica-experimental ativa
foi fundamentada na observacido direta das atividades em sala de aula
e na andlise dos comentarios dos estudantes do curso técnico em Ele-
tromecénica na modalidade EJA-EPT, extraidos da Avaliacio Docente
pelo Discente. Espera-se que essa metodologia possibilite uma maior
assimilacdo dos contetidos, como fatores que tornaram o aprendizado

mais dindmico, significativo e alinhado as demandas profissionais.

3. TRABALHO PEDAGOGICO NA EJA
INTEGRADA A EPT

O trabalho pedagégico na EJA integrada a EPT caracteriza-se
pela busca de uma formacio que articule conhecimentos teéricos e
préticos, tendo o trabalho e a tecnologia como eixos centrais (Maras-
chin; Ferreira, 2019). Essa abordagem visa promover um curriculo
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integrado que responda as necessidades especificas dos estudantes,
enfatizando o trabalho como principio educativo. Nesse sentido,
Maraschin (2015), em sua tese, destaca que o trabalho pedagdgico
emerge das praticas coletivas e cotidianas desenvolvidas por gesto-
res, professores, equipes e estudantes ao construirem sua formacio
na instituicdo. Para a autora (p. 152), “a proposta em si é o dia a dia,
sdo as disciplinas, a forma de abordar o contetdo, o cuidado”, res-
saltando a importancia de um planejamento coletivo e de metodo-
logias contextualizadas e significativas que envolvam os estudantes
na construc¢io do conhecimento, conectando teoria e pratica as suas
realidades e experiéncias de vida.

No que se refere a préitica docente, Zabala (2014) argumenta que
a compreensio dos processos educativos requer um nivel de reflexdo
comparavel ao de outras dreas de alta complexidade. Para ele, o pro-
gresso na docéncia depende do conhecimento e controle das varia-
veis envolvidas, reforcando a necessidade de referenciais tedricos
que orientem o planejamento, a conducio das aulas e a avaliacdo das
praticas pedagogicas. Segundo o autor, a auséncia de experiéncia no
uso desses referenciais nao é uma caracteristica inerente a docéncia,
mas resultado de um modelo profissional historicamente frigil em
termos cientificos e estratégicos. Tal modelo tem limitado os educa-
dores a aplicacdo de férmulas tradicionais ou modismos, impedindo
a construcio de uma cultura profissional reflexiva e fundamentada.

Além disso, desafios especificos do ensino na EJA integrada a
EPT, como a compreensio de conceitos técnicos, requerem estraté-
gias inovadoras. Cunha et al (2023) propdem o uso de modelos fisicos
confeccionados com materiais como papel, madeira, isopor prensado
e impressdo 3D, para facilitar a visualizacdo de objetos tridimensio-
nais, promovendo habilidade no aprendizado na disciplina de desenho
técnico. Esses recursos oferecem experiéncias titeis e visuais, promo-
vendo uma assimilagcio mais concreta dos conceitos pelos estudantes.

No contexto da EJA, Silva e Oliveira (2021) destacaram que a
escolha e elaboracio de materiais diditicos devem ser adequadas
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as especificidades do publico-alvo, considerando suas vivéncias e
necessidades de aprendizagem. Apesar de os autores nio defini-
rem formalmente o que constitui um material didatico apropriado,
ressaltam a importincia de que estes sejam acessiveis e relevan-
tes. Essa perspectiva dialoga com Montessori (2022), que jé refle-
tia sobre a importéincia de objetos palpéaveis adaptados a0 manuseio
como recurso pedagdgico, facilitando a compreensio e o aprendi-
zado de forma pritica.

A utilizagio de tecnologias, como a impressdo 3D, reforca esse
compromisso com a adequacio e inovacio dos materiais didaticos.
Pires e Vinholi Junior (2020) destacam que a impressdo 3D possibi-
lita a criacdo de materiais personalizados a baixo custo, adaptados as
necessidades especificas dos estudantes. Essa tecnologia é particular-
mente relevante em contextos com recursos limitados, permitindo
que instituices educacionais oferecam materiais inclusivos e efi-
cientes, alinhados as demandas do processo de ensino-aprendizagem.

Paulo Freire (2011) complementava essa discussdo ao afirmar que
a teoria e a pratica devem estar profundamente vinculadas. Para ele,
o discurso tedrico necessario a reflexdo critica sobre a pritica deve
ser concreto, de modo a quase se confundir com a acdo educativa.
Essa perspectiva refor¢a a importincia de metodologias e recursos
que promovam a compreensio e a transformacio, especialmente no
contexto da EJA integrada a EPT, onde os desafios exigem aborda-
gens pedagdgicas conectadas a realidade dos estudantes.

Portanto, o trabalho pedagdgico na EJA integrada a EPT
demanda uma abordagem ampla e articulada, que considere o tra-
balho como principio educativo e utilize metodologias inovadoras
e inclusivas. A integracio entre teoria e pritica, planejamento cole-
tivo, uso de tecnologias e materiais adequados sdo elementos funda-
mentais para atender as necessidades dos trabalhadores-estudantes,
promovendo uma formacdo critica e emancipatéria capaz de trans-

formar realidades.
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4. EXPERIENCIA PRATICA: APRENDIZADO
SENSORIAL E TECNOLOGICO

Os resultados evidenciaram uma evoluc¢io significativa no
desempenho dos estudantes, especialmente na compreensio e apli-
cacdo dos conceitos de projecdes ortogonais. A pratica pedagdgica
consolidou o vinculo entre teoria e pratica, a0 mesmo tempo em que
alinhou a formacgo técnica as competéncias exigidas pelo mercado de
trabalho. Barroso e Maraschin (2024) destacam que préticas inovado-
ras, como o uso de ferramentas tecnoldgicas, promovem a inclusio e
o engajamento dos estudantes na modalidade EJA-EPT, reforcando
o potencial dessas abordagens para transformar o ensino técnico.

A integracio de experiéncias praticas ao ensino-aprendizagem
desempenhou um papel essencial no desenvolvimento de compe-
téncias que conectam os estudantes as demandas da inddustria. Ini-
cialmente, recursos acessiveis, como barras de sabdo, permitiram a
assimilacdo de conceitos técnicos de maneira tatil e concreta, facili-
tando o aprendizado intuitivo e pratico. Posteriormente, a introducio
de tecnologias, como a impressio 3D, ampliou essas possibilidades,
oferecendo aos estudantes a oportunidade de trabalhar com mode-
los tridimensionais complexos que simulam condi¢des reais. Essa
transi¢io do sensorial ao tecnoldgico ndo apenas aumentou o enga-
jamento, mas também aproximou os estudantes das praticas indus-
triais contemporaneas.

No contexto do mercado de trabalho industrial, que exige pro-
fissionais com habilidades técnicas refinadas, a pratica pedagbgica
deve refletir essa realidade. Atividades que desafiam os estudantes a
interpretar projetos tridimensionais, identificar problemas e propor
solucdes criativas sdo indispensaveis para o desenvolvimento de com-
peténcias como precisio, tomada de decisio e comunicagio técnica.
Além disso, ferramentas avancadas, como softwares de modelagem
e dispositivos de prototipagem rapida, reforcam a conexio entre o

ambiente educacional e as demandas industriais.

90



O Quadro 1 apresenta sugestdes, elogios e criticas relaciona-
das ao desempenho didatico-pedagédgico da autora deste capitulo
enquanto docente, com base nos comentarios dos estudantes do curso
técnico em Eletromecinica que participaram da Avaliacio Docente
pelo Discente, no periodo de 2016 a 2019, e da Avaliagdo do Pro-
cesso de Ensino-Aprendizagem entre 2022 e 2023, referentes as dis-
ciplinas de Desenho Técnico na modalidade EJA-EPT. Em semestres
como 2016/02,2022/01 e 2022/02, nio foram registrados comenta-
rios, o que pode refletir baixa participacdo dos estudantes, conside-
rando que o preenchimento do campo de comentarios na avaliacio
docente pelo discente nido é obrigatdrio. Por sua vez, nos semestres
de 2020/01, 2021/01 e 2021/02, a pandemia de COVID-19 impactou
diretamente o processo de avaliacio docente.

Quadro 1 - Comentarios dos Estudantes sobre as Disciplinas
de Desenho Técnico na modalidade EJA-EPT (2016-2023)

Ano/ Sugestaes, elogios ou criticas referentes ao
Semestre desempenho didatico-pedagégico do(a) docente
2016/02 Nenhum comentério encontrado.
2017/02 Boa professora sé explicar mais seu contetido. Muito

bom seus contetidos s6 faltaram mais tedricas.

Docente extremamente dedicada ministra aulas com destreza
2018/02 e de facil assimilacdo, mas o tempo ainda é obstante.

Excelente profissional. Matéria essencial para curso.

2019/02 Aprendi muito com a professora étima professora.
2020/01

Nio houve avaliacdo docente no periodo
2021/01 i

da pandemia de COVID-19.

2021/02
2022/01 Nenhum comentério encontrado.
2022/02 Nenhum comentério encontrado.
2023/01 Matéria nova, ndo muito facil, mas tudo ocorreu certo.

continua
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Ano/ Sugestdes, elogios ou criticas referentes ao

Semestre desempenho didéatico-pedagégico do(a) docente

A professora fez milagres. pegou uma turma onde a maijoria
ndo tem a minima no¢do de informadtica. a disciplina de

2023/02 informdtica no 1° semestre nio prepara para nada.

Professora maravilhosa com designer através do

desenho veio nos trazer novos horizontes.

Fonte: Avaliacio Docente UFSM (2024).

Em 2017/02, os estudantes sugeriram maior clareza na explica-
cdo dos contetdos e maior énfase nas aulas tedricas, indicando uma
possivel percep¢io de desequilibrio entre teoria e pratica ou dificulda-
des em acompanhar o contetdo. A partir de 2018/02, os comentérios
tornaram-se predominantemente positivos, destacando a dedica¢io
da docente, a qualidade das aulas e a relevincia da disciplina para o
curso. Expressdes como “docente extremamente dedicada”, “excelente
profissional” e “6tima professora” refletem um reconhecimento con-
sistente do trabalho docente. Em 2023/02, a mencao de que a pro-
fessora “fez milagres” ao lidar com estudantes com pouca nogio de
informatica evidencia os desafios enfrentados pela turma e ressalta a
capacidade adaptativa e inovadora da docente. Outro comentario des-
taca a abordagem criativa com o uso do design e desenho, apontando
uma metodologia que amplia horizontes e motiva os estudantes. Ao
longo do periodo analisado, observa-se uma evolucio significativa
no reconhecimento do trabalho da docente, especialmente em con-
textos de maior complexidade, como no periodo pandémico e em
turmas com desafios especificos.

Essa evolucdo pratica refor¢a a importincia de estratégias peda-
gogicas criativas e fundamentadas. Ao promover a interacio entre a
materialidade dos recursos didaticos e os referenciais tedricos, a expe-
riéncia evidencia a possibilidade de superar barreiras na aprendiza-
gem de desenho técnico, integrando teoria e pratica de forma critica
e transformadora, como defendido por Paulo Freire.
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Por fim, a integracdo entre pratica educacional e mercado de
trabalho favorece uma transi¢io mais fluida para o mundo profissio-
nal, a0 mesmo tempo em que forma individuos criticos e adaptaveis.
A abordagem adotada demonstra o potencial transformador de pra-
ticas pedagdgicas que vdo além do dominio técnico, promovendo a
formacio de profissionais preparados para enfrentar os desafios tec-

noldgicos e organizacionais da industria contemporinea, enquanto
dialogam com as especificidades da modalidade EJA-EPT.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os relatos de experiéncias descritos neste capitulo evidenciam a
relevincia de metodologias ativas que integram a materialidade dos
recursos didaticos as demandas contemporineas do mercado de tra-
balho, especialmente no contexto da Educacio de Jovens e Adultos
integrada a2 Educacio Profissional e Tecnoldgica (EJA-EPT). A pra-
tica relatada, que evoluiu do uso de barras de sabio para a impressdo
3D, demonstra como materiais concretos e tecnologias podem ser
articulados para promover aprendizagens significativas.

Os resultados obtidos reforcam a necessidade de um planeja-
mento pedagdgico sensivel as especificidades do ptblico da EJA-EPT,
que frequentemente combina o papel de trabalhador e estudante. A
utilizacdo de estratégias acessiveis e praticas mostrou-se eficaz para
superar barreiras na compreensio de conceitos técnicos, enquanto a
introducio de recursos tecnolégicos ampliou os horizontes formati-
vos, conectando os estudantes as exigéncias industriais.

Além disso, a abordagem evidenciou que a formacio técnica deve
transcender o dominio de habilidades préticas, incorporando refle-
x0es criticas que aproximem teoria e pratica. Tal articula¢io, como
defendida por Paulo Freire, é indispensavel para uma educacio trans-
formadora e emancipatdria, que responda ndo apenas as demandas

econdmicas, mas também as sociais e culturais dos estudantes.
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Os comentdrios da avaliacdo docente mostraram que a docente
foi capaz de superar desafios e construir uma relacio positiva com
os estudantes, baseada na dedicacdo, competéncia e na capacidade de
adaptacdo as demandas do curso técnico em Eletromecanica na moda-
lidade EJA-EPT. As criticas recebidas sugerem que ajustes pontuais,
como a ampliacio de contetdos tedricos e explicacdes mais detalha-
das, foram incorporados ao longo do tempo, contribuindo para a
melhoria continua das praticas pedagdgicas.

Portanto, esta experiéncia pedagégica ilustra o potencial das
metodologias ativas para reconfigurar o ensino técnico na EJA-EPT,
consolidando-se como um modelo inspirador para praticas futuras. O
desafio que permanece é aprofundar essas abordagens, fortalecendo a
formacio integral e humana dos trabalhadores-estudantes, com vis-
tas a uma sociedade mais justa e inclusiva.
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1.INTRODUCAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacdo Profissio-
nal e Tecnolégica (EPT) desempenham papéis essenciais no sistema

educacional brasileiro, proporcionando uma segunda chance aqueles
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que nio conseguiram concluir a Educac¢io Bésica no tempo regular.
Essas modalidades, quando integradas ao Ensino Médio, ampliam
as oportunidades de inclusio educacional e de formacio profissio-
nal, contribuindo para mudancas sociais significativas. Paiva (2009)
argumenta que a EJA tem o potencial de criar novas vias para uma
educacdo emancipatéria, principalmente quando combinada com a
formacdo técnica, favorecendo a empregabilidade e a cidadania.

No entanto, apesar de seu potencial transformador, a integra-
cdo entre a EJA e a EPT enfrenta desafios consideraveis, como a
falta de politicas publicas adequadas, a resisténcia das institui¢cdes
de ensino a métodos inovadores e a escassez de capacitagio especi-
fica para os professores. Esses obsticulos limitam a expansio desse
modelo, ressaltando a importancia de um debate detalhado sobre
estratégias para supera-los.

A questdo central que orienta este estudo é: como superar os
desafios e potencializar os beneficios da unido entre a EJA e a EPT
no Ensino Médio, visando promover a inclusdo educacional, a qua-
lificacdo profissional e a transformacio social? O objetivo geral deste
trabalho é analisar os desafios e as potencialidades dessa integracio,
considerando suas contribuicdes para a transformacio social, a inclu-
sdo educacional e a qualificacdo profissional. Para isso, busca-se iden-
tificar os desafios estruturais e pedagdgicos, analisar a importancia
da capacitacdo docente e propor praticas pedagdgicas inovadoras,
como projetos interdisciplinares que conectem o aprendizado teé-
rico as experiéncias e interesses dos estudantes.

A justificativa para este estudo reside no fato de que a integracio
entre a EJA e a EPT no Ensino Médio representa uma estratégia para
atender as necessidades de inclusdo educacional e qualificacio profis-
sional no Brasil. Esse modelo atende a uma populacio historicamente
excluida do sistema educacional regular, oferecendo uma oportuni-
dade de formacdo. Ao unir a conclusio do Ensino Médio com uma
formacdo técnica e profissional, essa integracdo promove a emancipa-

¢do social, aumentando as chances de inser¢io no mundo do trabalho.
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Apesar do seu potencial transformador, a implementacio desse
modelo enfrenta resisténcias institucionais, caréncia de politicas
publicas e a falta de formacdo docente especifica. Esses desafios refor-
cam a necessidade de estudos que orientem politicas educacionais
mais eficazes. Além disso, experiéncias exitosas em projetos inter-
disciplinares demonstram que essa abordagem pode ser um diferen-
cial importante na promo¢io de uma educacio mais significativa e
inclusiva, fortalecendo a cidadania e a empregabilidade dos alunos.

Este capitulo é relevante por tratar da fusdo entre a EJA ea EPT
no Ensino Médio, um tema crucial para a educacdo no Brasil. Ao
atender as necessidades educacionais de um publico frequentemente
marginalizado, essa integracdo oferece nio apenas a oportunidade de
concluir a Educacio Basica, mas também de adquirir habilidades pro-
fissionais que ampliam as chances de inser¢io no mundo do trabalho.

O debate sobre as possibilidades e os obsticulos dessa estraté-
gia enriquece a discussio sobre inclusio social, aprimoramento pro-
fissional e reducio das disparidades educacionais no Brasil, sendo
extremamente pertinente no cendrio atual, em que a educacio é um
instrumento fundamental para reduzir as desigualdades e promover
o0 progresso social e econémico.

O capitulo estd organizado em cinco se¢des, além desta intro-
ducido. Na segunda secdo, apresenta-se a metodologia adotada para
a realizacdo da pesquisa. A terceira secdo discute a importincia da
integracdo entre a EJA e a EPT, ressaltando seu impacto na forma-
¢do dos alunos e na inclusio social. Na quarta se¢do, abordam-se os
desafios dessa implementacio, incluindo a fragmentacéo de politicas
publicas e a resisténcia institucional. A quinta se¢io enfatiza a neces-
sidade de capacitacio docente, destacando como a formagdo conti-
nua pode contribuir para o sucesso dessa integracio. Por fim, a sexta
secdo apresenta experiéncias exitosas, evidenciando como metodo-
logias inovadoras podem aumentar a motivacio dos alunos e melho-
rar sua inserc¢io no mundo do trabalho.
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2. METODOLOGIA

A metodologia adotada para a realizacio da pritica foi estrutu-
rada com base em contetidos previamente estabelecidos em artigos
académicos e em fontes oficiais e de referéncia sobre Educacio de
Jovens e Adultos (EJA) e Educacio Profissional e Tecnolégica (EPT).
A aplicacio do projeto por meio de andlise de relatérios educacio-
nais foi dividida em varias fases interdependentes: diagndstico ini-
cial, escolha do tema, planejamento do projeto, execu¢io em grupos
e avaliacdo. Esse processo visa incentivar a colaboracio entre os alu-
nos, estimular o desenvolvimento de competéncias praticas e pro-
mover a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos.

A estruturacdo da pritica estd em consonéncia com as aborda-
gens apresentadas por Pimenta e Lima (2012) e Veiga (2013a), que
destacam a importéncia da interacdo e do aprendizado ativo no desen-
volvimento de habilidades e no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a pesquisa foi baseada em dados provenientes de
relatérios publicos e pesquisas de institui¢des governamentais, como
o Ministério da Educacio (MEC), a Plataforma de Dados do MEC,
Censos Educacionais, Secretarias de Educacio, a plataforma do INEP,
entre outras fontes relevantes que divulgam regularmente dados
sobre a EJA e a EPT.

Foi dada especial atencio a documentos que discutem a eficicia e
os impactos da EJA e da EPT, incluindo pesquisas académicas encon-
tradas em plataformas como o Google Académico, com artigos que tra-
tam de temas como impacto da “EJA integrada ao Ensino Médio” ou
“EJA e EPT em Institutos Federais”. Esses dados forneceram uma base
sélida e atualizada para a elaboracio do diagnéstico inicial e o plane-
jamento do projeto, assegurando que as a¢des estejam alinhadas com
as necessidades e realidades do contexto educacional.
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3. AIMPORTANCIA DA EJA E DA EPT
INTEGRADAS AO ENSINO MEDIO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA), conforme o Ministé-
rio da Educacio (MEC, 2014), é destinada a pessoas que nio tiveram
acesso ou ndo concluiram o Ensino Fundamental ou Médio na idade
apropriada, oferecendo-lhes uma segunda oportunidade de escola-
rizacdo. Silva e Castro (2020) ratificam que a Educacio Profissional
e Tecnoldgica (EPT) tem como principal objetivo preparar os estu-
dantes para o mundo do trabalho por meio de uma formacio técnica
que combina conhecimentos tedricos e praticos. A integracdo des-
sas duas modalidades ao Ensino Médio é essencial, pois permite nio
apenas a conclusio da Educac¢io Bésica, mas também a qualificacio
profissional dos alunos.

Essa unifo é especialmente relevante no Brasil, onde uma parcela
significativa da populacio jovem e adulta esta fora da escola ou inse-
rida em um sistema educacional que nio atende plenamente as suas
necessidades. Vieira (2010) corrobora que a exclusio da populacio do
acesso ao conhecimento nio ocorre devido a uma suposta incapaci-
dade individual, mas resulta de uma estrutura social que impede essa
oportunidade. Para o autor, a ignorincia das massas nio é um feno6-
meno natural, mas uma construc¢io histérica que beneficia aqueles
que detém o poder, perpetuando desigualdades e limitando o desen-
volvimento da sociedade.

A integracio entre EJA e EPT amplia a formacio dos alunos, pro-
porcionando uma educa¢io mais completa e relevante. Paiva (2009)
ressalta que a combinacio da educacio bisica com a formacio técnica
tem o potencial de criar uma educac¢io emancipatéria, promovendo
nio apenas a inclusio educacional, mas também o desenvolvimento
social e profissional. Nesse sentido, a EPT contribui significativa-
mente para a empregabilidade dos alunos, enquanto a EJA oferece a
base educacional necessaria para sua participacdo ativa na sociedade.
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A integracio da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e da Educa-
¢do Profissional e Tecnoldgica (EPT) ao Ensino Médio é um tema que
envolve tanto desafios quanto potencialidades, especialmente quando
analisado sob a ética das politicas publicas e da realidade socioecono-
mica brasileira. Si, Moura e Henrique (2020) sugerem que a agenda
politica voltada para a EJA, embora tenha a intencéo de incluir traba-
lhadores e jovens em situa¢io de vulnerabilidade social, muitas vezes
se distdncia de seu propésito original, adotando um carater ideolé-
gico e mercantilista. A questdo central, segundo os autores, é a instru-
mentalizacio da EJA para atender interesses do mercado de trabalho,
em detrimento de uma formacio humana mais ampla e reflexiva.

S4, Moura e Henrique (2020) enfatizam que o documento base
do Programa Nacional de Integracio da Educacio Profissional com
a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos
(PROEJA) para o Ensino Médio, publicado em 2007, expressa cla-
ramente a necessidade de uma formacio integral. De acordo com o

texto, a verdadeira intenc¢do é:

[...] o que realmente se pretende é a formac¢do humana, no seu
sentido lato, com acesso ao universo de saberes e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos produzidos historicamente pela huma-
nidade, integrada a uma formacio profissional que permita com-
preender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na
busca de melhoria das préprias condicoes de vida e da constru-
¢do de uma sociedade socialmente justa. A perspectiva precisa ser,
portanto, de formacéo na vida e para a vida e ndo apenas de qua-

lificagdo do mercado ou para ele (Brasil, 2007, p. 13).

Rummert, Algebaile e Ventura (2013) observam que a EJA tem
sido moldada ao longo do tempo para se adaptar aos padrdes eco-
nomicos e as mudancas nas demandas do mundo do trabalho. As
transformacdes, especialmente nas ultimas décadas, refletem as neces-
sidades de um modelo econ6mico que frequentemente perpetua a
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subalternidade do Brasil no cendrio global. Ao se subordinar aos dita-
mes desse modelo, a EJA acaba limitando a verdadeira emancipac¢io
de seus estudantes, restringindo a educacio a légica mercantilista em
vez de promover uma formagcio critica e libertadora.

Assim, ao integrar a EJA e a EPT ao Ensino Médio, surge a
necessidade de alinhamento com uma proposta de formacio huma-
nista, e ndo meramente profissionalizante, como alerta o documento
do PROEJA (Brasil, 2007). A educagdo voltada 2 melhoria das con-
dicoes de vida e a construcio de uma sociedade mais justa deve se
sobrepor a visio utilitarista de prepara¢do para o mundo do traba-
lho. Portanto, a integracio dessas modalidades educacionais precisa
ser repensada para efetivar uma educacio voltada para a vida, que
leve em consideracio as condicdes socioecondmicas dos alunos, mas
também lhes ofereca ferramentas para transformar sua realidade.

A integracdo da EJA e da EPT ao Ensino Médio também tem o
potencial de reduzir desigualdades educacionais. Silva e Castro (2020)
corroboram que a junc¢io dessas modalidades possibilita uma forma-
¢do mais ajustada a realidade dos alunos, pois considera suas neces-
sidades de qualificacdo e, a0 mesmo tempo, respeita suas trajetorias
de vida. Ao unificar a conclusio do Ensino Médio com a capacita-
cdo profissional, esse modelo torna-se uma poderosa ferramenta de
inclusio social, permitindo que mais jovens e adultos se insiram de
maneira mais qualificada no mundo do trabalho. Além disso, a EJA-
-EPT integrada fortalece a cidadania ao fornecer nio apenas com-
peténcias técnicas, mas também conhecimentos e habilidades que
permitem aos individuos exercer seus direitos e deveres na sociedade.

No entanto, a eficicia dessa integracdo depende de diversos fato-
res, como a adaptacdo das metodologias de ensino e a adequacio das
politicas publicas. Libaneo (2017) ressalta que a Educacio de Jovens
e Adultos (EJA) deve respeitar as vivéncias e experiéncias de vida dos
alunos, exigindo uma abordagem pedagdgica diferenciada, capaz de
integrar o conhecimento tedrico ao conhecimento pratico adquirido

ao longo da trajetéria dos estudantes. Assim, é fundamental que a
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EJA e a EPT nio sejam vistas apenas como uma resposta a uma defi-
ciéncia educacional, mas como uma oportunidade de transformacio
social, proporcionando aos alunos a chance de reconfigurar suas tra-
jetdrias profissionais e pessoais.

Portanto, a integracdo da EJA com a EPT no Ensino Médio é
uma estratégia fundamental para a inclusdo educacional e a qualifi-
cacdo profissional no Brasil, possibilitando uma formacio que vai
além da simples certificacdo escolar e se torna um meio de garantir
melhor insercio no mundo do trabalho e na sociedade. Silva e Cas-
tro (2020) destacam que essa combinacio pode contribuir para a for-
macio de cidaddos mais conscientes e aptos a enfrentar os desafios de
um mundo em constante transformacdo. Assim, a proposta de inte-
gracio nio deve ser vista apenas como uma medida pedagdgica, mas
como uma politica ptblica essencial para o desenvolvimento social

e econdmico do Brasil.

4. DESAFIOS DA EXPANSAO DA
EJA-EPT INTEGRADA

A expansio da Educacido de Jovens e Adultos (EJA) integrada a
Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT) no Ensino Médio enfrenta
uma série de desafios que dificultam sua implementacio eficaz em
todo o Brasil. Um dos principais obstdculos esta relacionado a falta
de politicas publicas consistentes que articulem de maneira coorde-
nada essas duas modalidades. A fragmentacdo da oferta educacional
é um dos maiores problemas dessa expansio, pois a EJA e a EPT fre-
quentemente funcionam de maneira isolada, sem um planejamento
estratégico que as conecte (Silva; Castro, 2020). Isso resulta em uma
formacio que ndo atende plenamente as necessidades dos alunos,
que, muitas vezes, possuem realidades e demandas educacionais dis-
tintas das previstas nos curriculos tradicionais. Essa desconexio difi-
culta a criacdo de um modelo de ensino integrado e coeso, capaz de
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considerar as especificidades dos estudantes e promover uma edu-
cacdo mais inclusiva.

Além disso, hd uma resisténcia significativa por parte das ins-
titui¢des de ensino em adotar novas metodologias pedagdgicas que
favorecam a integracio entre a EJA e a EPT. Essa resisténcia pode
ser atribuida a diversos fatores, como a falta de recursos, a tradi¢io
dos métodos educacionais convencionais e a auséncia de capacitagio
docente para novas abordagens pedagdgicas. Pimenta e Lima (2012)
sugerem que a implementacio de priticas pedagdgicas inovadoras
exige que os professores recebam formacio especifica, desenvolvendo
habilidades para adaptar o ensino as necessidades do publico da EJA. A
falta de uma formacio docente adequada pode comprometer o sucesso
da integracio entre essas modalidades, pois o professor precisa estar
preparado para lidar com a diversidade de saberes e experiéncias dos
alunos, respeitando suas vivéncias e necessidades de aprendizagem.

A capacitacio de professores é, portanto, uma das demandas
mais urgentes para o éxito da EJA-EPT integrada. Libaneo (2017)
salienta que a formacdo docente para a EJA deve considerar as par-
ticularidades desse ptublico, valorizando suas trajetérias de vida e
experiéncias anteriores. Ao mesmo tempo, os educadores precisam
estar preparados para oferecer uma formacio técnica de qualidade,
baseada em metodologias inovadoras que articulem teoria e pratica.
No entanto, essa capacitacio exige investimentos e politicas publi-
cas que priorizem a formacdo continua e especifica dos professores
que atuam nessas modalidades.

Além disso, as politicas publicas ainda s3o escassas e frequen-
temente desconectadas, dificultando a criacdo de uma infraestrutura
educacional que viabilize a integracio eficaz dessas modalidades. Em
muitos casos, a falta de recursos financeiros e o baixo investimento
em 4reas essenciais, como infraestrutura escolar, materiais didaticos
e equipamentos para o ensino técnico, agravam ainda mais a situa-

¢do. A auséncia de uma politica ptblica bem estruturada para articular
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a EJA com a EPT no Ensino Médio impede que esse modelo educa-
cional atinja seu potencial pleno.

A resisténcia das instituicdes educacionais também se manifesta
na auséncia de planejamento estratégico e na falta de flexibilidade
curricular para integrar as duas modalidades. Muitas escolas, espe-
cialmente nas redes publicas, ainda adotam uma visio segmentada da
educacio, o que dificulta a implementac¢io de um curriculo que inte-
gre teoria e pratica de maneira eficiente. Para superar esse desafio,
é necessario promover uma mudanca de paradigma nas institui¢des
educacionais, incentivando novas formas de ensino e aprendizagem
mais alinhadas com as demandas do século XXI.

Portanto, a expansdo da EJA-EPT integrada ao Ensino Médio
nio enfrenta apenas desafios pedagdgicos, mas também estruturais e
institucionais. A falta de politicas publicas consistentes, a resisténcia
a adocdo de novas metodologias de ensino e a escassez de capacita-
¢do docente sdo obsticulos significativos que precisam ser superados
para que esse modelo educacional cumpra seu objetivo de promover
a inclusio educacional e a qualificacio profissional de jovens e adul-
tos. Pimenta e Lima (2012) destacam que a chave para superar esses
desafios estd na articulacdo entre politicas publicas, formacio docente
e estratégias pedagdgicas inovadoras. Quando alinhadas, essas medi-
das podem transformar a educacio brasileira, promovendo um ensino

mais inclusivo e capaz de atender as necessidades de todos os alunos.

5. A NECESSIDADE DE CAPACITACAO DOCENTE

A capacita¢io docente é essencial para o sucesso da integracio
da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) com a Educacio Profissional
e Tecnolégica (EPT) no Ensino Médio. A formacio dos educadores
deve ser aprofundada, pois a EJA lida com estudantes cujas trajet6-
rias e experiéncias demandam abordagens pedagégicas diferencia-
das. Os alunos da EJA trazem saberes adquiridos em suas vivéncias,
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exigindo estratégias que os integrem ao curriculo escolar. Libaneo
(2017) destaca que a EJA deve incorporar os conhecimentos prévios
dos estudantes aos novos saberes, promovendo uma construcio cole-
tiva do aprendizado.

A integracio da EJA com a EPT torna o trabalho docente mais
complexo, pois exige a mediacio de saberes diversos e contetidos téc-
nicos alinhados ao mundo do trabalho. Pimenta e Lima (2012) acre-
ditam que a formacio de educadores deve ser continua e adaptada as
necessidades pedagdgicas e sociais. Os professores precisam empre-
gar metodologias inclusivas, respeitando o ritmo dos alunos, mas
desafiando-os a produzir conhecimentos profissionais. A capacita¢io
docente deve estimular a reflexdo sobre praticas pedagdgicas flexiveis
e inovadoras, considerando a diversidade presente na sala de aula.

Outro aspecto essencial é a compreensdo das politicas educa-
cionais voltadas a formacio técnica e profissional no Ensino Médio.
A EJA-EPT exige educadores com conhecimentos técnicos e habili-
dades pedagdgicas que garantam o acompanhamento dos alunos. A
formacio deve ir além da transmissio de contetidos, incluindo pra-
ticas inclusivas e a construcdo de um ambiente colaborativo. Veiga
(2013b) enfatiza que a formacio docente deve ser critica e reflexiva,
promovendo uma educacio emancipadora capaz de transformar a
vida dos alunos.

Além disso, a capacitacio deve abranger o uso de tecnologias
educacionais, essenciais na educa¢io contemporinea. A EJA e a EPT
demandam ferramentas tecnoldgicas que aproximem o ensino do
cotidiano dos alunos e os prepare para o mundo do trabalho. Silva e
Castro (2020) apontam que os professores precisam integrar a tec-
nologia ao ensino de forma pedagdgica, promovendo aprendizagem
tedrica e pratica. Assim, a capacitacdo deve incluir metodologias e
ferramentas digitais que favorecam o desenvolvimento profissional
dos estudantes.

A formacido docente também deve considerar as especificidades
regionais e contextos educacionais. A EJA e a EPT atendem ptblicos
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diversos, exigindo competéncias para lidar com essa realidade. Liba-
neo (2017) destaca que a Educacio de Jovens e Adultos deve consi-
derar o contexto social e econémico dos alunos, integrando temas
como inclusio social e empreendedorismo. Assim, a capacitagio pre-
cisa ser adaptada as particularidades de cada comunidade e mercado
de trabalho local.

A formacio continua deve incluir a reflexio sobre a pritica
docente. Pimenta e Lima (2012) ressaltam que esse processo per-
mite aos professores analisar suas metodologias e aprimora-las. Essa
reflexdo fortalece a capacidade dos educadores de enfrentar desafios
e atender as novas demandas pedagdgicas e sociais. Para que a inte-
gracdo entre a EJA e a EPT seja bem-sucedida, é fundamental que a
capacitacdo seja dinimica e constantemente atualizada.

Portanto, a formacio de educadores para a EJA e a EPT inte-
gradas ao Ensino Médio é indispensavel. Libaneo (2017) e Pimenta
e Lima (2012) destacam que essa formacdo deve ser continua e adap-
tada as necessidades dos alunos, promovendo a integracio entre saber
académico e pritico. Além disso, os professores devem atuar em um
contexto de ensino inclusivo, transformando a realidade dos estudan-
tes e preparando-os tanto para o mercado de trabalho quanto para o
exercicio da cidadania.

Uma estratégia eficaz para fortalecer essa integracio é a imple-
mentacio de projetos interdisciplinares, articulando contetudos
tedricos as vivéncias dos estudantes. Ao abordar temas como sus-
tentabilidade e empreendedorismo, esses projetos tornam o aprendi-
zado mais dindmico e conectado a realidade dos alunos, favorecendo
sua formacio profissional e o desenvolvimento de habilidades essen-
ciais para a vida e o trabalho.
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6. EXPERIENCIAS EXITOSAS E
RESULTADOS ESPERADOS

O uso de projetos interdisciplinares como abordagem pedagd-
gica para integrar a Educacio de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacio
Profissional e Tecnoldgica (EPT) tem se mostrado uma metodolo-
gia eficiente para promover uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada. Institui¢des de ensino que adotaram essa abordagem
demonstraram como essas praticas podem transformar a forma como
os alunos da EJA se relacionam com o contetdo e, a0 mesmo tempo,
prepari-los para desafios reais do mundo do trabalho.

Um exemplo significativo é o projeto de hortas urbanas imple-
mentado em uma escola de Sdo Paulo, que visava integrar o contetido
de biologia com a pratica do empreendedorismo. Além de propor-
cionar uma compreensio mais profunda dos conceitos de susten-
tabilidade e agricultura urbana, esse projeto capacitou os alunos a
desenvolver habilidades empreendedoras essenciais para o mundo
do trabalho, como planejamento, gestido de recursos e trabalho em
equipe. Veiga (2013) argumenta que projetos interdisciplinares sio
fundamentais para a constru¢io de uma educacio mais conectada com
a realidade dos alunos, uma vez que permitem a aplicacio dos conhe-
cimentos adquiridos em situagdes concretas, sociais e ambientais.

Além disso, a integracio da EJA com a EPT por meio de proje-
tos interdisciplinares tem mostrado um impacto positivo na moti-
vacdo dos alunos. A conexdo entre o aprendizado tedrico e a pratica
ajuda a aumentar a relevancia do conteudo para os estudantes, que
muitas vezes tém uma relacdo distante com os saberes abstratos ensi-
nados na sala de aula. Saviani (2011) cita que a aprendizagem deve ser
um processo ativo e dindmico, no qual o aluno constréi seu conheci-
mento a partir da interacdo com o meio social, econémico e cultural
no qual estd inserido, desenvolvendo, assim, uma compreensio mais

ampla de sua capacidade de transformacio e protagonismo social.
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Silva e Castro (2020) confirmam que, ao incorporar praticas
interdisciplinares nas disciplinas da EJA, as escolas conseguiram redu-
zir as taxas de evasio escolar e melhorar o desempenho académico
dos alunos. Esses projetos, que envolvem atividades praticas e desa-
fios concretos, estimulam o aprendizado em contexto real, promo-
vendo um maior engajamento dos alunos no processo educativo. Esse
tipo de abordagem favorece a construcio de competéncias e habili-
dades altamente valorizadas no mundo do trabalho, como trabalho
em equipe, criatividade e inovacio.

E importante destacar que, para que esses projetos interdiscipli-
nares sejam eficazes, é necessario um planejamento cuidadoso e um
acompanhamento continuo do progresso dos alunos. A formacio de
professores também desempenha um papel fundamental nesse pro-
cesso. Pimenta e Lima (2012) descrevem que os docentes precisam
estar preparados para lidar com a diversidade de saberes e vivéncias
dos alunos da EJA, utilizando metodologias que estimulem o apren-
dizado ativo e a reflexdo critica. A formacdo continua dos educado-
res é essencial para garantir que a integracio entre a EJA e a EPT seja
bem-sucedida e alcance os resultados esperados.

A combinacio da educacio profissionalizante com a Educa-
¢do Basica fornece aos estudantes as ferramentas necessarias para
sua insercdo no mundo do trabalho e para o exercicio de uma cida-
dania critica e consciente. A abordagem interdisciplinar contribui
para uma formacdo holistica, que respeita as vivéncias dos alunos e
favorece o desenvolvimento de competéncias praticas e tedricas de
forma integrada.

A implementacio de projetos interdisciplinares representa uma
proposta inovadora para a integracio da EJA com a EPT, promo-
vendo a formacdo de individuos mais capacitados e conscientes de
seu papel social e profissional. A experiéncia de escolas que adotaram
essa metodologia comprova sua eficicia, tanto no aumento da moti-
vacio dos alunos quanto no desenvolvimento de habilidades essen-
ciais para o mundo do trabalho. Essas iniciativas sio, sem duvida,
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um passo importante na constru¢io de uma educacio mais inclu-
siva, pratica e alinhada as necessidades do mundo contemporaneo.
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do Colégio Técnico Industrial de Santa Maria* (CTISM) e nasce

21 Mestra em Educacio Profissional e Tecnolégica/UFSM; rosimara.cargnin@

gmail.com.

22 Mestra em Educacdo Profissional e Tecnolégica/UFSM; priscila.ritzel@
gmail.com.

23 Doutora em Educacio/ UFSM; giselda-mesch.silva@acad.ufsm.br.

24 O CTISM é uma escola técnica vinculada a Universidade Federal de
Santa Maria.
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como fruto de discussdes aprofundadas no Curso de Formacio para a
EJA-EPT: ressignificando o ensino e a aprendizagem de jovens e adul-
tos, promovido em parceria com o CTISM e o GP TransformAcio®.

Experiéncias e desafios sempre estardo presentes no trabalho
pedagdgico da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Dessa forma é,
a partir dos desafios que vio surgindo ao longo do caminho, que se
podem criar experiéncias bem-sucedidas. Na triade acesso, perma-
néncia e éxito, muitos sio os desafios encontrados, contudo é na
superacdo dos mesmos, nas trocas necessarias, nas redes criadas, nas
mudangas realizadas que se observa a transformacédo das realidades e
se apresentam as experiéncias exitosas.

Esse estudo tem como objetivo compreender e identificar alguns
fatores que fortalecem o acesso, a permanéncia e o éxito dos estudan-
tes no curso de EJA-EPT (PROEJA FIC) de uma realidade especifica.

O trabalho, enquanto recorte da pesquisa de Cargnin (2023)
apresenta também um percurso metodoldgico muito préximo ao que
foi realizado na dissertacdo que serviu como base. Nesse sentido, é
caracterizado como uma pesquisa qualitativa, e utiliza-se dos instru-
mentos de producio de dados de Cargnin (2023), sendo eles: didrio
de campo, entrevistas semiestruturadas realizadas com alguns ges-
tores, tanto do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha (IFFar), quanto da Rede Municipal de Ensino de Tupan-
ciretd (RMET) - sendo estes os l6cus da pesquisa, justamente por ser
uma oferta de EJA-EPT que abrange tanto a RMET com a oferta de
Ensino Fundamental quanto a Rede Federal de Ensino com a oferta
da Formagio Inicial e Continuada (FIC) e o Grupo de Interlocugio

realizado com os estudantes, professores e gestores do curso.

25 Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas e Trabalho Pedagdgico
na Educacdo Profissional estd inscrito na plataforma do CNPQ, sob o endereco
dep.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/0183136075124845 e tem como lider a Profa.
Dra. Mariglei Severo Maraschin.
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Nesse sentido, os estudos com abordagem qualitativa, em con-
sonéncia com o pensamento de Gatti e André (2013), constituem-se
em uma modalidade investigativa que se desafia a compreender os
aspectos formantes do humano, suas relacdes e construcdes, sejam
elas pessoais, grupais ou comunitarias.

Em rela¢do as entrevistas, buscou-se apoio em Flick (2012, p.
115), onde tem-se a compreensdo que nas “[...] entrevistas semies-
truturadas, sio preparadas varias perguntas que cobrem o escopo
pretendido da entrevista”, mesmo que estas ndo se mantenham, neces-
sariamente as mesmas, quando formulada inicialmente a pergunta,
pois vai-se adaptando ao longo da conversa que ocorre entre investi-
gador e entrevistado. O referido autor também acrescenta que “[...] o
objetivo da entrevista é obter as visdes individuais dos entrevistados
sobre um tema. Por isso, as questdes devem dar inicio a um didlogo
entre o entrevistador e o entrevistado” (Flick, 2012, p. 115). Apés o
processo de producio de dados e realizadas as andlises necessarias,
foi utilizada uma técnica que pode ser classificada tanto de producio
quanto de analise de dados, que é o Grupo de Interlocucio (Ferreira,
et al,2014). No Grupo de Interlocucdo (GI), socializa-se com os pes-
quisados os dados produzidos e analisados anteriormente e, nessa
apresentacdo, permite-se a discussdo sobre os primeiros resultados
encontrados. A partir dessa interlocucio entre pesquisador e pes-
quisados, complementa-se a producdo dos dados e a pesquisa como
um todo. (Ferreira, et al, 2014). Visando o seu objetivo maior essa
producio segue com a andlise dos dados, apresentando ao leitor dis-
cussdes que contribuiram com o sentido da pesquisa e parte para as

consideracées que encerram o estudo.
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2. DESENVOLVIMENTO E ANALISE DOS DADOS

Consciente da importancia da triade acesso, permanéncia e
éxito, especialmente na EJA, Winter (2021, p. 74) aponta definicoes
da forma como tais conceitos podem ser compreendidos:

Uma politica de acesso, permanéncia e éxito é direito de homens e
mulheres ao longo da vida. Esses termos estdo presentes nas poli-
ticas de EPT; por isso, consideramos importante esclarecer o que
entendemos sobre cada um deles e como eles se configuram com
o estudo que estamos nos propondo. Por ACESSO, entendemos
os estudantes que procuram e matriculam-se no curso. Por isso,
é importante uma boa divulgacdo acerca da oferta de vagas e de
como funciona o processo seletivo, para que um maior niimero
de pessoas tenha acesso 2 modalidade. [...]

Por PERMANENCIA, entendemos como a nio interrup¢io nos
estudos; dessa forma, é fundamental que ocorra um processo con-
tinuo de acompanhamento individual dos estudantes, identifi-
cando suas dificuldades, para que nio ocorra a evasio.

O EXITO é mais subjetivo, envolve a ndo evasio, a conclusio do
curso no tempo proposto, o sucesso escolar, no sentido de con-
templar também as inimeras transformagdes que sio vivenciadas
na trajetéria da EJA. Exito no percurso escolar é éxito na apreen-
sio de conhecimentos em sua relacio com os modos de existén-

cia nas diversas formas societdrias humanas (Winter, 2021, p. 74).

As politicas de estado, especialmente em um sistema neoliberal,
tem vilipendiado aos homens e mulheres trabalhadores/as brasilei-
ros/as o direito subjetivo de estudar, condi¢do capaz de transfor-
mar as vidas dos sujeitos. Sabe-se que ndo basta garantir acesso, ha
que se planejar estratégias de permanéncia e éxito. Ao pensar nessa
triade, o argumento do Gestor 2 (2023), sujeito da pesquisa supraci-
tada, parte do problema latente das instituicdes escolares atualmente:
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“o0 desafio agora para nds é ter aluno”. Tal problematica vem ao encon-
tro da necessidade do fortalecimento da politica. Nesse sentido, uma
das demandas a serem supridas aborda sobre o acesso. Para tanto, a
divulgacio dos cursos, dos processos seletivos, da oferta de educa-
¢do gratuita e publica, em cursos que abracem a formacio profissio-
nal e a basica a0 mesmo tempo, é um dos passos para que se fortaleca
o acesso dos estudantes jovens e adultos aos cursos de EJA-EPT. O
gestor 2, imbuido de seu compromisso enquanto lideranc¢a da comu-
nidade, apresenta algumas estratégias realizadas para que a divulga-

¢do alcance o publico-alvo:

Hoje mesmo eu fui na rddio, também usamos carro de som(...). No final
do ano passado a gente rodou o comércio divulgando os cursos. Porque
0 nosso piiblico, ndo necessariamente ele estd na escola. Quando a gente
fala em divulgagdo, em processo seletivo, acho que o processo seletivo
como um todo é um desafio para a EJA. Como divulgar? Onde esse
publico estd? Onde? Os jovens em idade escolar talvez sim, estejam na
escola. Mas e os demais? Porque quando eles sdo menores de idade obri-
gatoriamente eles devem estar na escola. Sdo alunos do regular diurno,
ai roda, roda, roda e ndo vai para a frente, ndo vai mais na escola. Ai
acaba vindo pra EJA, as vezes como indicagdo do proprio municipio de
colocar esses alunos na EJA que nem sempre dd certo, mas é uma ten-
tativa. Mas os que ndo estdo em idade escolar tem que estar em algum
lugar... que lugar ¢é esse? Tirando esses que estdo na escola e ndo conse-
guem acompanhar o diurno e vdo para o noturno, que tem mais de 15
anos, mas e os outros? Os outros ndo estdo na escola. Eles estdo por ai,
estdo em casa ou trabalhando, em algum lugar. Entdo, esse ¢ o desafio,

¢ chegar nesse piiblico (Gestor 2, 2023, grifo nosso).

O Gestor 2, ao pontuar o primeiro desafio — o acesso, j apre-
senta algumas estratégias utilizadas que certamente surgiram a partir
das experiéncias acumuladas ao longo dos anos na divulgacio de cur-
sos e processos seletivos. Compreende-se, dessa forma, a dualidade
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desafio versus experiéncia no fortalecimento das acdes que fomen-
tam as possibilidades de acesso, permanéncia e éxito dos estudantes.

Dessa forma, o segundo grande desafio é a permanéncia e as
estratégias, para o seu fortalecimento. Igualmente sdo fruto de expe-
riéncias vivenciadas na oferta. Conhecer e valorizar as expectativas
dos estudantes quanto ao curso é importante para que, a partir des-
sas, possam ser criados procedimentos para evitar a evasio.

O sentimento de pertencimento a institui¢io proponente da
politica de EJA-EPT pode ser fortalecido quando a oferta é moni-
torada e acompanhada por uma rede de apoio. Nesse sentido, pen-
sando no monitoramento da permanéncia dos estudantes nos cursos
de EJA-EPT (PROEJA FIC), dessa pesquisa criou-se uma equipe ges-
tora. A equipe conta com uma coordenacio pedagdgica para a EJA
integrada & EPT na Secretaria Municipal de Educacio de Tupancireti,
além de uma coordenacio na escola onde o curso é ofertado. Dentro
do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha
(IFFar), além da coordenacio geral do programa, realizada por uma
equipe na Reitoria, o Campus Jalio de Castilhos possui um coorde-
nador para cada curso de EJA-EPT (PROEJA FIC). Além desses ser-
vidores, dois bolsistas também fazem parte da equipe responsavel
pelo monitoramento da permanéncia dos estudantes.

Outro aspecto muito valorizado nos cursos de EJA é o acolhi-
mento, pois tem importante relacio com a permanéncia do estudante
no curso, com a criacdo do sentimento de pertenca a instituicdo e ao
coletivo. Ponderando sobre tais processos e o0 quanto sdo necessarios
encaminhamentos afetivos, o acolhimento do estudante da EJA-EPT
do IFFar foi pensado baseado no didlogo, na escuta e na interacio. A
receptividade atenciosa, no primeiro dia de aula, deu-se pela equipe
gestora e pelos professores. Além do acolhimento, outras acdes estdo
relacionadas a0 monitoramento da permanéncia dos estudantes nos
cursos com a criacdo de estratégias que diminuam os altos indices de
abandono. As escolas oferecem aos estudantes alimentacdo escolar
de forma gratuita. A alimentacéo escolar faz muita diferenca na vida
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do estudante trabalhador que, muitas vezes, vai para a escola direto
do seu trabalho ou que nio possui condi¢des de realizar uma refei¢io
antes de ir para a escola. Também, sio classificadas como importan-
tes acOes para a permanéncia do estudante, como aquelas atividades
que agregam ao sujeito sentimento de pertenca, quais sejam: artis-
ticas, culturais, visitas aos campi, viagens, aulas praticas, espacos em
que o estudante possa apresentar ao grupo parte da sua vivéncia, da
sua constitui¢do como ser humano, sujeito trabalhador e cidadio.
O referido gestor apresenta trés aspectos que sio fundamentais
para a permanéncia dos estudantes da EJA-EPT (PROEJA FIC) e que,
de acordo com seu discurso, estdo presentes na realidade estudada:

Os elementos que contribuem para o sucesso e a permanéncia dos alunos
da EJA ¢ a gente sempre procurar atender as necessidades deles de auxi-
lio, de servir jantar, fazer atividades diferentes, inserir eles em tudo
que a instituicdo oferece desde eventos especificos para eles ou eventos
da instituicdo eles sempre tem que fazer parte, e o trabalho dos profes-

sores (Gestor 2, 2023, grifos nosso).

Percebe-se que o sentimento de pertenca a institui¢do como rela-
tado acima, bem como um gestor preocupado em priorizar a¢oes de
permanéncia e de construir um grupo coeso para e com a EJA garan-
tem a trajetéria de sucesso da politica. Nos trechos a seguir, é possi-
vel verificar essas questoes:

Uma coisa que a gente sempre foca aqui no campus, (...) ¢ a gente
dar prioridade aos auxilios para a EJA. (...). Nés estamos com dificul-
dade financeira, e ano passado nds tivemos que tomar algumas decisdes,
alguns cortes e eu disse na EJA ninguém mexe, nem na renovagdo dos
auxilios e nem na janta. Porque tanto os auxilios quanto a janta fazem
muita diferenca para eles, é muito importante. (...). Entdo, eu vejo que
para o sucesso, para permanéncia a gente tem que trabalhar em muti-

rdo com a EJA. Tem que ter toda a equipe d disposicdo. Tem a parte dos
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técnicos que ajudam desde o cadastro, [nos editais] com muita pacién-
cia orientando, ajudando a fazer o cadastro para pedir os auxilios, a
gente flexibilizando muita coisa para que eles realmente consigam se
inserir porque tem que ser via edital ndo tem outra forma. (...). O dife-
rencial é sempre ter o olhar, conversar, entender, os professores se reii-
nem, conversam, discutem a situagdo dos alunos, o que pode ser feito, o
que pode ser valorizado.... Porque ele é um aluno que jd vem com uma
experiéncia, com trabalho, com a vivéncia. E diferente de um adolescente
do Ensino Médio do diurno ou do Ensino Fundamental diurno que ndo
seja de EJA. Os alunos da EJA sempre pedem de nés um olhar dife-
renciado, a escuta também ¢ importante escutar esses alunos, ver as
demandas, as necessidades deles. Entdo, isso para mim ¢ a permanéncia
do aluno, essa proximidade deles se sentirem parte da Instituicdo. Eu
acho que a gente consegue fazer muito, ndo consegue com todos, porque

eles gostam tanto que eles seguem aqui (Gestor 2, 2023, grifo nosso).

Nesse trecho, o Gestor 2 apresenta o trabalho em rede, com
apoio da assisténcia estudantil, dos técnicos e dos professores, bus-
cando um olhar diferenciado para o estudante, vendo cada um com
suas particularidades e empenhando-se para atender suas necessida-
des. Ndo é um trabalho isolado e nem aplicado a todos os estudantes
da mesma forma, é necessirio se pensar de forma equitativa. Sendo
assim ha que ser um trabalho coletivo, de equipe, que planeja e cons-
tréi conjuntamente.

A equidade frente as necessidades dos estudantes da EJA é apre-
sentada por Paiva (2019) como uma forma de dar mais oportuni-
dades, proporcionar condi¢des diferenciadas aos sujeitos para que
sejam, pelo menos diminuidas, “[...] as distancias entre os sujeitos de
direito e os sem direito, ou seja, os diferentes e os diversos” (Paiva,
2019, p. 1152).

Ratifica-se o trabalho da equipe da assisténcia estudantil na rede
de apoio para o fortalecimento das politicas de acesso, permanéncia e
éxito dos estudantes. Em vista disso, no inicio do ano letivo de 2022,
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foi realizado um questionario socioeconémico com os estudantes da
EJA Integrada EPT, quando se confirmou a grande vulnerabilidade
social e econdmica dos mesmos. Como o Programa de EJA Integrada
EPT nio prevé oferta de auxilios financeiros especificos aos seus estu-
dantes, o resultado do questiondrio foi fundamental para a sensibili-
zacdo das equipes gestoras dos campi do IFFar pensarem um auxilio
especifico para esses estudantes. Reafirma-se, assim, 0 compromisso
do [FFar junto a EJA-EPT, visto que possibilitou a oferta de auxilios
aos estudantes dessa modalidade de ensino, mesmo nio estando pre-
visto no orcamento do Programa da EJA Integrada a EPT. O auxilio
estudantil é considerado pelos gestores como de grande relevancia
para a permanéncia dos estudantes na EJA-EPT, conforme aponta o
Gestor 2 (2023): “[...] a gente vé que a permanéncia deles estd sim muito
vinculada a receber esses auxilios, porque ajudam muito”. O Gestor 3 cor-
robora a importéncia dos auxilios estudantis como mecanismo para
a permanéncia do estudante na instituicio:

Uma coisa que faz eles virem é por exemplo os auxilios. Os auxilios
ndo garantem que os alunos fiquem, mas € algo que atrai e que ajuda
eles a permanecer. Mas o processo ¢ muito burocrdtico. Entdo, as vezes
nds perdemos muitos estudantes, (...) e muitos evadiram ou sairam mui-
tas vezes por falta de documentagdo, que dai tu ndo consegue ganhar
o auxilio porque ndo tem documento de identidade, ndo tem CPF, ndo
sabem como fazer a conta da renda per capita da familia, as declara-
coes que tem que fazer. Para muitos é muito burocrdtico, eles ndo tém
nogdo de como fazer. Isso a gente observou que foi, em alguns casos o
motivo para que eles ndo permanecessem, embora que, o trabalho que
as escolas tém feito, e as nossas assessorias do projeto e da instituicdo, o
pessoal da assisténcia estudantil, as assistentes sociais tem feito um tra-
balho muito especifico com eles... de ligar, de buscar, de trazer, mesmo
assim as vezes a gente ndo consegue fazer com que o aluno permanega

(Gestor 1, 2023, grifo nosso).
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O processo burocratico que envolve a distribuicao dos auxilios
aos estudantes também é citado pelo Gestor 1, que reafirma a neces-
sidade de um trabalho em equipe para o atendimento das necessida-
des que surgem no processo.

A relevincia do trabalho pedagdgico dos professores e da ges-
tdo é apontada no trecho que segue:

Outro fator que favorece o sucesso ¢ o trabalho dos professores ¢ da
coordenagdo do curso, faz muita diferenca. Porque os professores que
trabalham com a EJA, tanto do fundamental [EF] como do médio [EM],
precisam ter um olhar diferenciado. Entdo se o professor e a coordena-
¢do ndo acompanharem esses alunos eles evadem. O aluno da EJA pre-
cisa ter acompanhamento, o aluno da EJA a gente precisa ir atrds para
ver porque ndo estd vindo, o que estd acontecendo, qual a tua dificul-
dade, porque as vezes ele estd sem dinheiro para vim, as vezes tem ques-
toes familiares, ndo tém com quem deixar os filhos...(...). Tem que ter
essa sensibilidade sabe de ndo impor algumas questdes, se o aluno che-
gou atrasado, estd trabalhando.... Entdo essa flexibilizacdo, esse olhar
dos professores para o aluno da EJA jd faz toda a diferenca para a
permanéncia dele aqui. E claro que tem coisas que fogem da gente.
Vai transferido, apresenta dificuldade de vir realmente, ndo tem mais
dinheiro, ndo consegue conciliar trabalho, estudo e familia... isso foge...,
mas quando entra na questdo de a gente ir Id atrds, eu mesmo jd can-
sei de ir na casa, ir atrds do aluno ver o que estd acontecendo, buscar

esse aluno (Gestor 2, 2023, grifo nosso).

O trabalho pedagégico também é apontado como relevante para
a permanéncia dos estudantes pelo Gestor 3.

A cada ano que passa nossa equipe que estd ali, os professores procu-
ram melhorar a qualidade do ensino se aperfeicoando, fazendo mais
reunides procurando atividades significativas para os alunos, para

que os alunos tenham interesse em permanecer. Entdo, acredito que é
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um crescimento conjunto. Cada ano tentamos melhorar mais para que
o curso ofertado seja significativo, que os alunos gostem e permanecam

(Gestor 3, 2023, grifo nosso).

O Gestor 3 cita o crescimento conjunto, justamente por acredi-
tar que o professor vai adquirindo experiéncias por meio dos desa-
fios apresentados em sala de aula e, nas trocas, no dinamismo escolar,
ocorre o aperfeicoamento.

Este estudo considera “[...] o trabalho que gestores, professores e
equipes e estudantes produzem ao construir sua formacio na institui-
¢do e, portanto, efetivando as politicas de educac¢io bésica integrada
3 EP na modalidade EJA” (Maraschin, 2015, p. 152) como trabalho
pedagébgico. Nesse sentido, Maraschin (2015) defende que é a par-
tir do trabalho pedagdgico que as politicas sdo construidas na praxis
das realidades e que os sentidos de trabalho e trabalho pedagégico se
movimentam e se instituem. “Acredita-se que, pelo trabalho pedagé-
gico, é possivel a mediac¢do dialética, na qual se pode criar e recriar”.
(Maraschin, 2015, p. 95). Almeja-se, desse modo, que, ao se trabalhar
com os estudantes nas turmas de EJA- EPT, também seja possivel o
fomento as experiéncias formativas necessirias para o desenvolvi-
mento de sujeitos criticos e atuantes na sociedade.

Da mesma forma, os estudantes indicam o trabalho pedagé-
gico como importante para evitar a evasio escolar. O trecho que
segue retrata o diferencial do trabalho pedagdgico na trajetdria esco-
lar dos estudantes.

Me matriculei na EJA. Eu vou terminar meus estudos, meu objetivo
¢ chegar na faculdade. Quando a gente volta a estudar, a gente sente
medo, a gente volta com medo de enfrentar o que estd pela frente, com
medo das pessoas perguntarem “tu com 40 e poucos anos vai estudar?”
Mas eu fui bem acolhido pelos professores, e hoje eu tenho sede de
estar aqui. Eu ia desistir, mas a professora me disse que eu ndo podia,

porque eu ndo estava apenas sendo avaliado por um teste, eu estava
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sendo avaliado pela minha iniciativa, pela aprendizagem (Estu-

dante 4, GI, grifo nosso).

O fato de ser bem acolhido, incentivado ao acesso, 2 permanén-
cia e a0 éxito, pelos professores e gestores foi fundamental na traje-
téria desse estudante. Qutrossim, a pesquisadora também observou
e destacou, em seu Didrio de Campo, o trabalho pedagégico como
fator fundamental para a permanéncia dos estudantes tanto quanto

para a permanéncia da oferta do curso.

Observa-se com destaque o trabalho dos professores na realidade estu-
dada. O envolvimento deles com os estudantes buscando sempre moti-
var para que permanecam no curso, numa tentativa de compreender
a realidade de cada sujeito, conhecer suas histdrias, suas dificulda-
des, e lhes dar palavras de incentivo intuindo a permanéncia dos estu-
dantes no curso. Nesse sentido para além dos programas de EJA-EPT,
para além da parceria da rede federal com a rede municipal, a histé-
ria e a trajetéria da EJA-EPT (PROEJA FIC) se fortalece e permanece
existindo em razdo do trabalho pedagdgico, especialmente dos profes-
sores da EB da RMET, incluindo a gestdo (Diario de Campo, 15 de
junho de 2023, grifo nosso).

O trabalho pedagégico foi fortemente destacado no Grupo de
Interlocucio e observado durante todo o processo de investigagio,
sendo considerado fundamental para o fortalecimento da oferta e a
continuidade ininterrupta da mesma, nessa parceria entre RMET e
[FFar-JC durante esses 13 anos.

Outrossim, o desafio da permanéncia é observado nos dados
que apontam a evasio escolar na EJA. Numeros expressivos assustam
professores e gestores e chamam para novas acoes a serem desenvol-
vidas nas institui¢oes de ensino em prol da manutencio dos estudan-
tes nas escolas.
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(..) a gente tem este problema muito grande de evasdo ainda mais agora
neste periodo. (...). Este é o percentual mais baixo de permanéncia. Por-
que sempre tinha aquela continuidade, se perdia dois ou trés no cami-
nho, mas nestes cursos que estdo acontecendo agora a gente teve bastante
evasdo. As coordenadoras colocam que este estd sendo um problema bem
dificil. (...). A permanéncia é um desafio, tanto na questdo da buro-
cracia institucional, tanto na questdo da aprendizagem. A gente tem
que ter professores que tenham também este jogo de cintura para per-
ceber que os alunos ndo sabem tudo aquilo que eles imaginam que ele
deveria saber. Porque muitas vezes, na questdo da aprendizagem tam-
bém tem algumas barreiras. (...). Entdo, as questdes do dia a dia da sala
de aula também que muitas vezes vdo se tornando uma barreira. Mas
a gente sempre trabalha muito para que eles permanecam (Gestor 1,

2023, grifo nosso).

O Gestor 3 corrobora o desafio da permanéncia e apresenta algu-
mas estratégias, fruto da experiéncia, para contornar a evasio, na ten-
tativa de manter o estudante na escola:

Acredito que o maior desafio é a gente conquistar estes alunos para que
eles realmente permanecam na escola, porque eles vém na primeira
semana, eles se inscrevem, eles vem empolgados, eles querem mudar... e
as vezes por um pequeno motivo, como por questdo que um dia choveu,
um dia fez frio ou um dia chegou a comadre ld para tomar chimarrdo
e dai perguntou “o que que tu quer estudando?” “Ah, tu é muito velho
para estudar”. Eles acabam desistindo. Entdo, acho que esse € o nosso
maior desafio: conseguir com que os alunos realmente permanecam
no curso. E para isso a gente usa estratégias. A gente telefona, manda
recado, vai na casa, vai na vizinha, vai no pai, na mde, seja o que for,
a gente procura tentar conquistar esse aluno para que ele realmente per-
maneca. E a gente também procura realizar algumas atividades dife-

renciadas, como palestras, o Projeto Integrador, atividades para o aluno
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ter uma participagdo efetiva, além da prépria sala de aula para que ele

sinta gosto em estar ali (Gestor 3, 2023, grifo Nn0sso).

Nesse sentido, agdes como o Projeto Integrador podem ser con-
sideradas uma importante estratégia para o fortalecimento da perma-
néncia dos estudantes, visto que o mesmo visa unir o teérico estudado
em sala de aula, com o pratico das técnicas da qualificacio profissio-
nal. Como o préprio nome ji diz, o Projeto Integrador visa a inte-
gracio curricular das disciplinas bésicas e das disciplinas técnicas por
meio de uma atividade central que agrega virias acoes a serem desen-
volvidas durante um semestre. Dressler e Santos (2010) assinalam a

importancia do curriculo integrado:

A proposta do curriculo integrado parte do principio da coleti-
vidade e pretende de forma ampla, desenvolver no individuo a
capacidade de gerar conhecimentos a partir da sua relacio com
o contexto em que vive. O curriculo se desvincula das concep-
¢des tradicionais e arraigadas na simplificacio baseada em con-
tetdos e avaliacio. Sua fundamentacio tedrica passa pela clareza
nas concep¢des de homem, sociedade e educacido (Dressler;
Santos, 2010, p. 72).

Para contemplagio da proposta de integracio, os estudantes tém
aula quatro (4) noites por semana de forma presencial e uma noite
nio presencial, direcionada para o Projeto Integrador. Observa-se
que a organizagdo do curriculo se relaciona com espacos e tempos. O
tempo abrange aspectos escolares e sociais, sendo o tempo da escola
compreendido como aquele no qual o estudante estd presencialmente
no ambiente escolar e o tempo social aquele que esse dispde para
se envolver na temdtica do Projeto Integrador ou nas atividades do
mundo do trabalho. O Gestor 2 aponta que o Projeto Integrador é
visto, nessa realidade, como uma evolucdo da equipe em relacio a
oferta da EJA-EPT (PROEJA FIC):
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E agora a gente tem uma caminhada maior, entdo tu consegues pen-
sar até melhor no projeto pedagdgico do curso. O Projeto Integrador,
antes a gente ndo tinha, agora tem. Agora a gente jd tem um turno
livre para o Projeto Integrador, por isso que as aulas sdo de segunda a
quinta, antes era sempre de segunda a sexta. Entdo, tem uma diferenca
pedagdgica ali, uma diferenga que ndo é do Programa, ¢ nossa, da nossa
caminhada. Acho que a gente conseguiu melhorar muito pela expe-
riéncia do que a gente vivencia em EJA, tanto do IFFar e agregando

os professores do municipio (Gestor 2, 2023, grifo nosso).

O tempo de oferta dedicado a EJA-EPT teve como consequén-
cia o fortalecimento da equipe e da proposta pedagégica. O Gestor 2
assinala o Projeto Integrador como fruto da experiéncia acumulada.
O Projeto Integrador pode ter organizacio anual, semestral ou aquela
que corresponda ao periodo de duracio do Curso. A proposta é vista
de forma muito otimista pelo Gestor 3:

Sobre o Projeto Integrador, também é uma experiéncia muito positiva.
Nos aqui em Tupd optamos por fazer um projeto por semestre. Porque
a gente percebe que com o Projeto Integrador eles tém uma motivagdo,
uma maneira de eles se envolverem com a pesquisa, melhora a integra-
¢do da turma, pois tem o momento com o colega ir na sua casa, motiva-
¢do para fazer uma atividade diferente. Entdo a gente optou por fazer

um por semestre (Gestor 3, 2023).

Na apresentacio do Projeto Integrador, observa-se que a com-
posic¢io desse cendrio se deu pela cooperacio entre estudantes, pro-
fessores e todo o entorno, conforme abordado na citacdo que segue:

O contetdo da educacio néo estd constituido somente pela “maté-
ria” do ensino, por aquilo que se ensina, mas incorpora a totali-
dade das condicdes objetivas que concretamente pertencem ao

ato educacional; assim, sdo parte do contetido da educacio: o
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professor, o aluno, ambos com todas suas condices sociais e pes-
soais, as instalacdes da escola, os livros e materiais didaticos, as
condicdes locais da escola, etc. Nio aceitar este ponto de vista,
é deliberadamente se colocar a margem do mundo real, e racio-
cinar sobre uma reduzida e arbitraria abstracio (a “matéria” do
ensino) (Vieira Pinto, 2010, p. 27).

Nessa reflexdo de Vieira Pinto (2010), é notdvel a importincia
de atividades como o Projeto Integrador para a vida dos estudan-
tes. Acoes, reflexdes e praticas que contemplem compromissos e que
levem em considera¢do o mundo real, pensadas e realizadas no intuito
do fortalecimento da permanéncia e almejando o éxito do estudante
da EJA-EPT. Mais uma vez fica em evidéncia o trabalho pedagdgico
no desenvolvimento dos projetos e no acompanhamento dos estu-
dantes. O acompanhamento da permanéncia do estudante no curso
é um ponto de fragilidade que necessita de monitoramento cons-
tante, assim como a proposi¢do de itineririos formativos e a pos-
sibilidade da verticalizacdo do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio, preferencialmente integrado. Também, é preciso uma oferta
de possibilidades de ingresso mais flexiveis, que facilitem o ingresso
do estudante trabalhador.

Esses sdo os desafios dessa politica ptblica educacional, que
visam atender as necessidades de trabalhadores demandantes de
uma modalidade educacional desvalorizada socialmente e que alme-
jam novas oportunidades para vivenciar trajetérias de sucesso e uma
formacio educacional cidad3, com o intuito de ter uma participagio
ativa na sociedade.

Superados os desafios de acesso e permanéncia, a culminancia se
da via o éxito. Fazendo uma pesquisa rapida em alguma plataforma
de busca na internet, a palavra éxito obteve sindnimos como “vité-
ria, conclusio, acabamento, sucesso, desfecho, encerramento, resul-

tado, eficécia, eficiéncia, entre outros”.
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Para os estudantes, os elementos preponderantes foram a apren-
dizagem adquirida no curso, vista como sinénima de sucesso, assim
como a sua proépria atitude de ter voltado a estudar e a conclusio
do EF. Observa-se, também, a relacdo entre a conclusio do EF e os
aspectos profissionais. “E vergonhoso chegar ld para pedir emprego e te
perguntarem se tu terminou o Ensino Fundamental e tu responder ndo’..”
(Estudante 8, GI, 2023).

A conclusio do EF é destaque, também, no discurso do Gestor 2:

A conclusdo para eles é um grande sonho, e isso é uma coisa que a gente
valoriza muito que para eles é importante a formatura, a cerimonia
de formatura. Tirando o periodo da pandemia, a gente sempre faz a
cerimonia de formatura do Fundamental. Nos organizamos um evento,
tem comida, a solenidade. O ano passado teve em Tupd, a solenidade na
Camara de Vereadores, depois teve janta, a gente foi ld jantar junto.
Entdo para eles pode ser a tinica formatura. (...) O movimento que faz
com a familia e para eles também é muito importante, por isso que
pode ser o sonho. O sonho deles é ter a cerimonia, ¢ concluir o Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e pode ser a iinica. A gente trabalha
muito com isso, de eles terem essa cerimonia de formatura (Gestor 2,

2023, grifo nosso).

A palavra “sonho” foi repetida muitas vezes nas anotacées do
Diario de Campo da pesquisadora, o que levou a construcio de um
questionamento no Grupo de Interlocucio, quanto as significacdes
da mesma para os estudantes. As exposi¢cdes a seguir fazem parte
dessa composicio:

Acho que o sonho de todos nds aqui, meu principalmente ¢ se formar nem
que seja no Ensino Médio. Porque até questdo de emprego, a gente colo-
car num curriculo que tem ensino incompleto. Entdo muda poder colocar

Ensino Fundamental completo ou até quem sabe Ensino Médio, muda
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né. Acho que todos aqui querem se formar, mudar isso (Estudante

7, G, grifo nosso).

Outros estudantes também destacaram a conclusido do EF, como
nos trechos que seguem: “O sonho é terminar todo o ensino funda-
mental e melhorar, terminar agora ji que nio pode terminar antiga-
mente. A gente desistiu na metade do primeiro grau [EF]” (Estudante
6, GI). E também deste outro estudante: “Meu sonho é chegar na
faculdade, eu ja queria estar formado” (Estudante 4, GI).

Considerando os aspectos apresentados pelos estudantes para
caracterizar sucesso, onde foi destacada a conclusdo do EF, unindo
com as falas dos mesmos no GI, que retratam esse mesmo sonho, da
conclusio e da verticalizagio, e interligando com o depoimento do
Gestor 2, que ressalta a importéncia da solenidade de formatura. A
verticalizacio com sentido de busca por melhor emprego e melhor
salirio também foi um dos pontos de reflexio.

Eu acho que é fundamental mesmo concluir [0 EF], principalmente
para quem jd tem uma determinada idade, porque se tenta mudar o
tipo de vida que leva, o servico. A ideia é concluir para tentar alguma
coisa que te remunere mais, para que a gente ndo seja tdo judiada

(Estudante 1, GI, grifo nosso).

Desse modo, confirma-se, com esses dados, o sentimento de
pertencimento e a percep¢do pessoal enquanto sujeito de direitos
de uma politica publica educacional. Ficou claro, pelos discursos e
as vivéncias, o quanto a politica de PROEJA FIC promove o impul-
sionamento pela verticalizacio. Almejar a verticalizacio, concretizar
um sonho, e continuar sonhando com a educacdo e com a transfor-
macdo, agora consciente de sua capacidade e direito, pode sim ser

considerado éxito.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar encerrar, por agora, pois sabe-se que é uma tema-
tica impossivel de ser concluida, tamanho o grau de relevincia que
se apresenta, em especial, nesse momento histérico que se vive de
busca por efetivacio de politicas ptblicas que devolvam as modalida-
des EJA e EPT o seu lugar devido no rumo politico do pais, ratifica-se
a urgéncia em pesquisas que coloquem as referidas modalidades em
evidéncia. Tais modalidades transitam entre um publico que precisa
muito de reconhecimento, respeito e dignidade e, o que se tem visto
nos ultimos anos, sio decisdes governamentais de silenciamento e
estagnacio das politicas de EJA-EPT.

A escrita que tinha como objetivo compreender e identificar
alguns fatores que fortalecem o acesso, a permanéncia e o éxito dos
estudantes no curso de EJA-EPT (PROEJA FIC) de uma realidade
especifica mostrou através de dados significativos que muito hd que
se fazer para atingir os estudantes trabalhadores que procuram as ins-
tituicdes em busca de concluir seus estudos. Sio sonhos de familias
inteiras h anos adormecidos, muitas vezes, por falta de oportunida-
des. Portanto, a triade precisa funcionar quase como um ciclo vicioso
de oferta (acesso) X continuidade (permanéncia) e conclusio (éxito).

Estudos como esse apontam que o sentimento de pertenca a um
grupo, no caso o da EJA-EPT, contribui para o fortalecimento da
identidade e autoestima dos estudantes, enquanto promove o enga-
jamento com o processo de construcio do saber individual e cole-
tivo. Trata-se de um vinculo que atrai satisfacio e orgulho tanto dos
estudantes como das familias, os quais influenciam, diretamente, na
motivagdo e trajetdria escolar, nio permitindo que nada o afaste da
realizacio de seus objetivos.

O estudo salientou através do didlogo entre os sujeitos na pes-
quisa que a satisfacdo em pertencer ao grupo seleto da comunidade, a
honra e a resposta percebida nas familias pela continuidade dos estu-
dos foram fatores que motivaram o grupo a continuidade da proposta
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para a conclusio da EJA FIC. Pertencentes a uma pequena fatia da
populacdo que consegue trabalhar, estudar e realizar um sonho junto
as suas familias. Destaca-se também a possibilidade que os estudantes
sinalizam em prosseguir na luta pelo conhecimento, almejam reali-
zar uma graduacio, ponto, que se referencia como um degrau muito
significativo aos estudantes e suas comunidades, impactando positi-
vamente na transformacio pessoal dos sujeitos e da comunidade em
que este estd inserido, o que promove a valoriza¢io do conhecimento

e o fortalecimento de politicas publicas de inclusgo.
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O Impacto de um
Documentario como

Estratégia Motivacional
para Estudantes da EJA-EPT

Ruti Angela Barbosa Oliveira®

10.58976/978-65-975625-0-3.cap08

1.INTRODUCAO

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
ensino que expde as falhas do sistema educacional brasileiro, aten-
dendo a um publico especifico, que por razdes diversas teve o direito
a educacio negado, frequentemente interrompido em razio das desi-
gualdades socioeconomicas que acometem as familias brasileiras, por
vezes obrigadas a buscarem no trabalho das criancas uma alternativa
para complementar seu sustento. Se falamos de EJA é porque ao longo
do processo muitos/as sio esquecidos/as. Em geral, estes/as estudan-
tes sdo pessoas j inseridas no mundo do trabalho ou que nele espe-

ram ingressar e visam ascensio social ou profissional, convencidos/as

26 Doutoranda em Educacio/UFSM; rutioliveira74rs@gmail.com.
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da falta que faz a escolaridade em suas vidas, acreditando que a recusa
em postos de trabalho se associa exclusivamente & baixa escolaridade,
desobrigando o sistema capitalista da responsabilidade que lhe cabe
pelo desemprego estrutural (Cacho; Moura; Silva, 2015), uma reali-
dade que se reflete também na trajetéria de estudantes da Educacio
de Jovens e Adultos integrada a Educacio Profissional (EJA-EPT).

A EJA-EPT (PROEJA¥) surgiu num contexto de luta pela supe-
racio da dicotomia histdrica, presente também nos curriculos de EJA,
onde o/a estudante, além de concluir o ensino médio, tem a possibi-
lidade de uma formacio profissional (Silva; Jorge, 2018). Um cami-
nho para a reducdo das desigualdades, integrando a educacio bésica
a formacio profissional, tendo como produto final uma formacio
essencialmente integral, que aumenta as possibilidades de inser¢io
no mundo do trabalho.

No entanto, os/as estudantes da EJA enfrentam diversos obsta-
culos, que frequentemente os/as fazem abandonar seus estudos e o
desejo pessoal de emancipacio e ascensio social e profissional, como
perda de emprego, dificuldades financeiras, problemas de satde e
familiares ou incompatibilidade de horérios. Muitas vezes reconhe-
cidos/as como classe social dominada, cuja reproducio da hierarquia
social é legitimada na hierarquia escolar (Sim&es, [s.d.]), fato que nos
leva a duvidar se, realmente, a prioridade da escola é o/a trabalha-
dor/a das classes populares.

E nesse sentido que reforca-se a defesa pela reflexio e pelo debate
em torno das questdes da EJA, elementos importantes para que a
escola possa repensar as suas praticas pedagdgicas, considerando a
diversidade e as demandas dos/as sujeitos/as, ofertando um ensino

27 O antigo programa (PROEJA) tem seu projeto educacional fundado na “Inte-
gracdo entre trabalho, ciéncia, técnica e tecnologia, humanismo e cultura geral
com a finalidade de contribuir para o enriquecimento cientifico, cultural, poli-
tico e profissional como condi¢des para o efetivo exercicio da cidadania” (Bra-
sil, 2007, p. 5).
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de qualidade e contribuindo para a permanéncia e éxito dos/as estu-
dantes desta modalidade.

Uma forma de facilitar a experiéncia de aprendizagem e, por
consequéncia, estimular e permanéncia dos/as estudantes na escola,
é por meio da producio de materiais educativos, uma vez que podem
melhorar a pratica em sala de aula, fazendo com que a intervencio
pedagdgica seja a menos rotineira possivel (Zabala, 1998).

Kaplun (2003) define material educativo como um facilitador da
experiéncia de aprendizagem ou mediada para o processo de apren-
dizagem. Nio deve ser visto apenas como um simples objeto que
transmite informacdes, mas, dentro de um contexto especifico, como
um suporte que favorece o desenvolvimento de uma experiéncia de
aprendizagem capaz de promover mudancas e enriquecimentos, seja
em aspectos conceituais, perceptivos, axiolégicos, afetivos, ou ainda
no desenvolvimento de habilidades e atitudes.

Esse conceito sustentou a ideia de produzir um documentario
- uma midia educacional - com o intuito de motivar os/as estudan-
tes do Curso de Secretariado EJA-EPT do IFSul Campus Venéncio
Aires® a continuarem seus estudos, incentivando-os/as a permanece-
rem, uma vez que nesta producio estudantes egressos/as iriam rela-
tar suas histdrias, contar porque voltaram a estudar e como se deu o
processo de enfrentamento das dificuldades encontradas até a con-
clusio do curso.

Como estabelecer assercdes sobre o mundo é a esséncia de um
documentario (Ramos, 2013), neste em especial, a inten¢do da pesqui-
sadora foi a de marcar uma posi¢io reflexiva frente as questoes que
envolvem o publico da EJA-EPT: suas experiéncias, suas lutas, seus
enfrentamentos, suas dificuldades, suas superacdes e suas expectativas.

Este documentirio, denominado “Narrativas dos Sujeitos do
Proeja do Curso Secretariado do IFSul Campus Venéncio Aires”,

28 Disponivel em: https://intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/159. Acesso
em: 10 jan. 2025.
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constituiu-se como produto educacional desenvolvido no 4mbito
do Programa do Mestrado Profissional em Educacio Profissional e
Tecnoldgica do IFSul Campus Charqueadas®, sob a orientacido da
professora Dr2 Patricia Mendes Calixto, associado a dissertacdo de
mestrado de mesmo nome.

Considerando que: ao desenvolver o Documentirio, acredita-se
ter aberto um espaco para dar voz a estes/as estudantes muitas vezes
silenciados/as e com pouca visibilidade até mesmo na prépria insti-
tuicdo; que esta é uma producdo que se configura como um recurso
de valorizac¢io das conquistas do publico da EJA-EPT; aporte moti-
vacional para estudantes desta modalidade quanto a permanéncia na
escola e instrumento de sensibilizacdo para gestores/as e servidores/
as quanto a relevancia e quanto ao compromisso social que é a oferta
desta modalidade em uma instituicio como os institutos federais, con-
siderou-se relevante relatar e compartilhar a experiéncia da constru-
cdo deste produto educacional que, além, de dar voz aos homens e
mulheres estudantes da EJA-EPT é uma forma de demonstrar como
o empoderamento e fortalecimento das classes populares pode se dar
através da educacio.

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo demonstrar
como uma midia educacional pode se configurar como uma ferra-
menta motivacional para os/as estudantes dessa modalidade, com
foco na permanéncia escolar. A producio do documentirio foi rea-
lizada com base em entrevistas semiestruturadas com egressos/as
do Curso Técnico de Secretariado do [FSul Campus Venincio Aires,
formandos no ano de 2018. Para alcancar este objetivo, foi realizada
uma pesquisa bibliogrifica na dissertacio de mestrado Narrativas dos
Sujeitos do Proeja do Curso Secretariado do IFSul Campus Venincio
Aires (Oliveira, 2020) e em demais materiais de autores que se refe-

rem ao tema, seguida de reflexdes a partir da experiéncia vivenciada.

29 Disponivel em: https://intranet.ifsul.edu.br/catalogo/curso/253. Acesso
em: 10 jan. 2025.
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O trabalho estd estruturado de maneira a esclarecer e apresentar
de forma clara o objetivo proposto, iniciando por esta introdugio.
Na sequéncia, elenca-se e discorre-se sobre os motivos que levaram
a elaboracio do documentirio, a luz de autores/as que estudam sobre
o tema, onde também sdo descritas as dificuldades que foram encon-
tradas e superadas; como se deu a busca pelos personagens e pela per-
sonagem; o processo de edicio e producio do produto educacional,
bem como a explicitacio do processo de valida¢do adotado. Por fim,
nas conclusdes, reflete-se sobre as potencialidades do produto edu-
cacional enquanto ferramenta motivacional e enquanto canal que

garante a fala de minorias.

2. MOTIVOS PARA CRIAR UM DOCUMENTARIO

Considerando que pelo video “[...] sentimos, experienciamos
sensorialmente o outro, o mundo, nés mesmos.” (Moran; Masetto;
Behrens, 2000, p. 37), baseou-se na teoria sociocognitiva — uma das
modalidades das teorias socio criticas, para a escolha do formato da
midia, pois espera-se que por meio de modelos, observando o com-
portamento de outras pessoas, através da cognicdo, os/as estudantes
serdo capazes de incorporar e imitar comportamentos que conside-
ram como experiéncias positivas (Bandura; Azzi; Polydoro, 2008).

De acordo com a teoria citada, no ambiente social, a apren-
dizagem ocorre devido a continua interagdo dos individuos, com-
portamento e meio ambiente, fatores que desempenham um papel
fundamental na aquisi¢io, manutencio e mudanca de comporta-
mento. Alguns dos conceitos-chave da teoria social cognitiva sdo
modelagem (aprendizagem por observagio), as expectativas de resul-
tados, autoeficicia, a definicdo de objetivos e autorregulacio.

A habilidade de aprender com base em exemplos parte da ideia
de que somos capazes de prever e analisar as consequéncias obser-

vadas nas acoes de outras pessoas, mesmo sem vivenciar a mesma
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experiéncia. E possivel controlar nosso préprio comportamento
ao observar os resultados de determinadas acdes, mesmo que nio
sejam vivenciados diretamente, e tomar uma decisao consciente
sobre agir ou nio de forma semelhante. Em esséncia, pode-se afir-
mar que o ser humano aprende através de exemplos (Bandura; Azzi;
Polydoro, 2008).

O documentirio foi idealizado para compartilhar as experiéncias
de sucesso e éxito dos/as egressos/as ao longo de seu percurso for-
mativo. Nesse contexto, Pazzini e Aratijo (2013) consideram o video
como uma ferramenta eficaz para ser empregada em sala de aula, fun-
cionando como geradora de discussdes, motivadora e informativa.
Quando integrado a pratica pedagdgica, o video se transforma em
um recurso enriquecedor, capaz de estimular o desenvolvimento da
linguagem, da criatividade e da imaginacdo, proporcionando ao/a
estudante maior entusiasmo durante as aulas.

Optou-se pela producio de uma midia visual enquanto produto
educacional, primeiramente porque nio se desejava envolver o uso
de papel, impressdes ou tinta. Contudo, seu principal diferencial é a
abrangéncia e acessibilidade: a0 compartilhar um video por meio de
uma rede de internet, ele alcanca um publico global. Estando arma-
zenado virtualmente, ndo depende de espaco fisico para sua distribui-
¢do. Além disso, foi fundamental considerar que esse documentario
tem o potencial de atingir publicos e espacos que, normalmente, as
producdes académicas nio conseguem alcancar.

Ademais, os recursos de video tém um papel predominante e
especial na ligagdo das pessoas com o mundo, com diferentes rea-
lidades, focando em diversas faces: tristeza, alegria, informacéo e
diversidade. E uma forma de contar histérias multilinguistica, de
superposicdo de cddigos e significacées, predominantemente audio-
visuais, mais préxima da sensibilidade e pratica humana (Moran;
Masetto; Behrens, 2000).

O documentdrio estd disponivel no YouTube, uma plataforma

que oferece, em certa medida, acesso ao contetido para deficientes
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auditivos por meio do recurso “Abrir transcri¢do” ou “Legendas”. O
primeiro realiza a transcri¢io simultinea das falas em uma janela,
enquanto o segundo adiciona legendas ao video. Para assistir ao docu-
mentdrio, acesse: https://youtu.be/zZUmkMOBWhSI.

2.1 DIFICULDADES QUE FORAM SUPERADAS

Durante a producio deste documentario, alguns desafios foram
encontrados, como a falta de conhecimentos técnicos e metodold-
gicos, além da dificuldade de conciliar a agenda dos/as entrevista-
dos/as. Em relacio aos desafios técnicos, o maior foi a auséncia de
uma equipe profissional de filmagem e edi¢io, o que exigiria recur-
sos financeiros consideraveis, os quais a pesquisadora nio dispunha.
Assim, a concepg¢io do documentirio foi realizada com a ajuda de
dois colegas docentes do Curso Técnico de Informatica do Campus
[FSul Venancio Aires.

Além de assistir a algumas produc¢des de documentarios e lon-
gas-metragens que abordavam os temas EJA e/ou EJA-EPT, com o
objetivo de buscar inspiracio e aprimorar a definicdo do formato do
documentadrio, foi necessario debrucar-se sobre as obras de Nichols
(2012) e Ramos (2013) que explanam sobre o tema. Também foi uti-
lizado como suporte o material diditico Metodologia em Animacio
de Producio Audiovisual (2015), uma animagdo produzida a partir
da dissertacdo “Producio audiovisual como recurso didatico-peda-
gobgico no ensino de histéria: ‘Como me veem?’, ‘Como eu me vejo?’
estudo de caso de adolescentes de uma comunidade em situacio de
vulnerabilidade social™®, de Carolline Dall’Agnol. Foi a partir dessas
referéncias que foi possivel adquirir conhecimento sobre os pro-

cessos de producio e construcio das etapas, que abrangem desde a

30 Disponivel em: https://repositorio.ucs.br/xmlui/handle/11338/1088. Acesso
em: 10 jan. 2025.
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definicdo do tema e do roteiro até o enquadramento, dngulo, posi-
¢do e movimentos da cimera.

2.2 JORNADA EM BUSCA DOS/AS PERSONAGENS

O documentirio foi desenvolvido com base em entrevistas
semiestruturadas realizadas com estudantes egressos/as do curso de
Secretariado EJA-EPT do [FSul Campus Venéncio Aires, que ingres-
saram no ano de 2016 e concluiram a formacio no ano de 2018. A
pesquisadora é servidora do Campus, sendo seu local de trabalho o
setor de registros académicos. Além das fun¢des administrativas,
atuava como Coordenadora de Estigios, o que proporcionou uma
interacio constante com os/as estudantes da turma, facilitando o
acesso a seus dados cadastrais, como nome completo, idade, telefone
e endereco, informacdes extraidas do sistema de registros académi-
cos. A pesquisadora também desempenhou papel ativo no processo
de selecdo destes/as estudantes no momento de seu ingresso, esta-
belecendo, portanto, um vinculo pré-existente com os/as entrevis-
tados/as. Esse relacionamento prévio criou um clima de confianga
mutua, o que facilitou a realizacdo das entrevistas e o didlogo durante
o processo de producio de dados, proporcionando uma compreen-
sdo mais aprofundada da experiéncia dos/as estudantes.

Dentre um total de quinze estudantes formandos/as, foi neces-
sario delimitar uma amostra de cinco participantes, considerando a
demanda de trabalho e o tempo necessirio para a execucio da pes-
quisa. Para a selecao dos/as entrevistados/as, foram estabelecidos dois
critérios principais: a maior idade e o fato de ndo terem concluido
o ensino médio no momento do ingresso no curso. Esse critério
foi relevante, uma vez que, ocasionalmente, estudantes que ingres-
sam na EJA-EPT ji possuem o ensino médio completo, o que pode-
ria influenciar a especificidade da pesquisa e os resultados obtidos.

O primeiro contato com os/as participantes da pesquisa foi rea-
lizado por telefone, momento em que a pesquisadora se identificou,
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apresentou o objetivo e a relevancia do estudo, e convidou os/as estu-
dantes a participarem da pesquisa. Apds a confirmacio de interesse,
foi agendada uma visita a residéncia dos/as participantes, onde seria
realizada a entrega do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e da Autorizagdo de Uso de Imagem e Voz, além de forne-
cer mais esclarecimentos sobre os procedimentos da pesquisa. Esse
contato inicial garantiu que os/as participantes estivessem devida-
mente informados/as sobre os aspectos éticos e metodolégicos envol-
vidos no estudo.

O segundo momento da pesquisa ocorreu durante o encontro
presencial com os/as egressos/as, no qual foi realizada a assinatura
do TCLE, conforme previamente acordado. Além disso, foi discu-
tido o local em que a entrevista seria realizada, sendo todos/as os/
as participantes uninimes em escolher o cAimpus como o local mais
adequado para a realizacdo das entrevistas.

Neste ponto é importante registrar um sincero agradecimento
aos/as estudantes, ndo apenas pela disposicio em contribuir com o
desenvolvimento da pesquisa e do documentario, mas também pela
confian¢a demonstrada ao receber a pesquisadora em seus lares, per-
mitindo um acesso intimo e pessoal.

Para facilitar a comunicacio, foi criado um grupo no aplicativo
WhatsApp, através do qual foram realizados os agendamentos dos
encontros, bem como a defini¢do dos hordrios para a gravagio e a
ordem das entrevistas. Todos os encontros foram programados para
ocorrer na mesma tarde, com hordrios previamente estabelecidos,
garantindo uma organizacio eficiente e fluida durante o processo de
producio dos dados.

O terceiro momento da pesquisa consistiu na realizacdo das
entrevistas e gravacoes, que ocorreram nos espacos do cimpus em
um sibado a tarde. Para promover um ambiente mais descontraido
e de confraternizacio entre as gravacoes, foi organizado um lan-
che para os/as participantes. No entanto, devido a imprevistos, duas
entrevistadas nio puderam comparecer no dia agendado. Embora
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tenham sido feitas tentativas para reagendar as entrevistas, nio foi
possivel concretizi-las em um curto espaco de tempo. Com a decla-
racdo do isolamento social devido a pandemia de COVID-19, as duas
participantes ficaram impossibilitadas de participar, e a producio do
documentirio foi realizada com a participacdo de trés dos/as cinco
estudantes egressos/as originalmente selecionados/as.

2.3 EDICAO E CONCEPCAO DO PRODUTO

Ap6s a conclusio das gravacdes com os/as participantes, deu-
-se inicio ao processo de edi¢io do documentirio, que foi realizada
por Daniel Pezzi da Cunha, professor do Curso de Informatica do
Campus, sob a supervisio direta da pesquisadora. Para essa etapa, foi
utilizado o software de edi¢cdo de video Adobe Premiere Pro 2019,
ferramenta que possibilitou a montagem e o tratamento do material
audiovisual coletado, garantindo a qualidade técnica e a coesdo nar-
rativa do documentirio.

As gravacoes realizadas somaram aproximadamente duas horas
de material bruto. Através de um trabalho cuidadoso de recorte e
composicdo das cenas, o tempo total do documentdrio foi reduzido
para 31 minutos e 57 segundos. Inicialmente, a inten¢io era produzir
um documentério com duracio entre 15 e 20 minutos. No entanto,
as falas dos/as entrevistados/as se revelaram extremamente signifi-
cativas e elucidativas em diversos aspectos, o que levou a decisdo de
manter o tempo de exibi¢io mais longo, a fim de preservar a integri-
dade e a importéincia de seus testemunhos e garantir que seus luga-
res de fala fossem devidamente respeitados.

Nesta producio, buscou-se mesclar duas abordagens distintas de
realizacdo de documentdrio: o Documentario Participativo e o Docu-
mentario Reflexivo. A combinacdo dessas duas metodologias visou
criar um produto audiovisual mais interessante, unico e distintivo.
Considerou-se participativo, uma vez que neste modo “A sensacio da

presenca em carne e 0sso, em vez da auséncia, coloca o cineasta “na
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cena”. Surgem as possibilidades de servir de mentor, critico, inter-
rogador, colaborador ou provocador” (Nichols, 2012, p. 155). Nesse
contexto, a pesquisadora se posicionou ativamente no processo de
producio, interagindo com os/as participantes, influenciando o
desenvolvimento das narrativas e, 20 mesmo tempo, sendo uma parte
integrante do cendrio. Essa abordagem possibilitou uma dinamica de
troca, onde o papel da pesquisadora foi além do de mera observadora,
tornando-se uma presenca ativa na construcio do documentario.

Também reflexivo, pois “Esses filmes tentam aumentar nossa
consciéncia dos problemas da representacio do outro, assim como
tentam nos convencer da autenticidade ou da veracidade da pré-
pria representacio” (Nichols, 2012, p. 163). O autor argumenta que
os documentdarios podem ser reflexivos tanto da perspectiva for-
mal quanto politica. De uma perspectiva formal, a reflexdo desvia
nossa atencio para nossas suposicoes e expectativas sobre a forma do
documentirio em si. De uma perspectiva politica, a reflexdo aponta
para nossas suposi¢des e expectativas sobre o mundo que nos cerca.
Desta maneira, compreende-se que o cariter reflexivo possibilitou
uma andlise critica e aprofundada do tema, promovendo uma refle-
xdo sobre o contexto social e educacional dos/as participantes. Dessa
forma, o documentério nio se limitou a narrar histérias individuais,
mas também ofereceu uma visdo critica sobre as condic¢des e os desa-
fios enfrentados pelos/as participantes em seu percurso educacional
e social. Acredita-se que essa mescla resultou em uma narrativa mais
rica e envolvente, que combina tanto a voz dos/as sujeitos/as quanto
a perspectiva analitica da pesquisadora.

Por fim, foram utilizados angulos e recortes sequenciais que
favorecem a imersdo dos/as telespectadores/as nas entrevistas, per-
mitindo que estes ndo apenas acompanhem, mas também se envolvam
no processo narrativo. Dessa forma, o/a egresso/a ndao compartilha
sua histéria exclusivamente com a pesquisadora, mas também com o
publico, estabelecendo uma comunicacio direta e dindmica com os/
as espectadores/as. Esses recursos técnicos foram empregados com o
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intuito de aproximar ainda mais o ptblico das experiéncias e vivén-
cias dos/as participantes, ampliando a conexdo emocional e intelec-
tual com o contetido do documentirio.

2.4 AVALIACAO DO PRODUTO

A legislacio determina que produtos educacionais sejam valida-
dos, sendo assim, foi utilizado um questiondrio composto por cinco
questdes fechadas, utilizando uma escala de respostas do tipo Likert
para que a avaliacio fosse efetuada. A proposta inicial consistia em
apresentar o material a turma do segundo ano do curso de Secreta-
riado EJA-EPT, composta pelos ingressantes de 2019, com o intuito
de realizar a avaliacdo ao término da atividade. No entanto, em vir-
tude das restri¢oes impostas pelo isolamento social, tornou-se neces-
sdria uma adaptacio no procedimento metodoldgico. Dessa forma, o
questiondrio foi encaminhado por meio da plataforma Google Forms
e o link do documentario foi compartilhado via Lista de Transmissdo
do WhatsApp, direcionado aos/as docentes que atuavam no respec-
tivo curso. Esta alteracdo foi acordada de forma consensual entre a
pesquisadora e sua orientadora. Um prazo de dez dias foi estipulado
para que os/as participantes respondessem 2 pesquisa ap6s o envio.
Dos quinze questiondrios enviados, treze foram respondidos pelos/
as participantes.

Conforme as respostas dos/as participantes, pode-se inferir que o
documentério atendeu ao objetivo para o qual foi concebido. Todos/
as concordaram que o documentério contribui muito para dar voz
aos/as estudantes da EJA-EPT, critério elencado como um dos resul-
tados da realizacio da pesquisa de mestrado, qual seja, levar as vozes
de estudantes que sdo pouco ouvidos/as para além dos muros da
escola, atingindo espacos onde as produc¢des académicas nio conse-
guem chegar. Torna-se relevante conhecer estes/as estudantes, suas

31 Para saber mais, acessar: https://profept.ifes.edu.br/. Acesso em: 13 jan. 2025.
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dificuldades, suas inspirac¢des, seus objetivos. O que desejam para o
futuro, suas perspectivas, aspiracdes. Estas sdo informacdes impor-
tantes para o momento de se pensar nas estratégias de reten¢io para
os/as proximos/as ingressantes e em como que a escola pode ser
melhor do que ela é. Além disso, o ato de narrar sua histéria podera
ajudar o/a participante a dar sentidos e significados para os even-
tos da sua vida. Contar sua histéria vale muito, ter sua experiéncia
relatada, reconhecida e validada pelo/a outro/a como uma histéria
de vida ajuda a ter a dimensdo de unidade e de coletivo. Perceber ou
sentir que foi ouvido/a e compreendido/a é extremamente impor-
tante para o individuo ter uma conexio humana.

Tendo em conta que o perfil do/a estudante da EJA é, em sua
maioria, composto por individuos que vivenciaram algum tipo de
insucesso escolar ou que abandonaram precocemente o processo edu-
cacional formal, frequentemente acreditando-se incapazes e inferiores
a0s/as que permaneceram no sistema (Medeiros, 2012), foi indagado
se o documentdrio poderia contribuir para o aumento da autoestima
desses/as estudantes. Os resultados indicaram que 84,6% dos/as parti-
cipantes concordaram que o documentario cumpre esse propésito. A
autoestima é um elemento central no processo de aprendizagem, pois
exerce uma influéncia significativa sobre o/a educando/a, podendo
impulsioné-lo a enfrentar novos desafios ou fragilizar suas acdes em
um contexto competitivo e exigente. A busca pela realizacio pes-
soal e profissional envolve, primordialmente, uma reflexdo interna,
no intuito de conhecer e aceitar o “eu”, reconhecendo tanto as quali-
dades quanto as limitacoes. Esse processo também esta relacionado
ao reconhecimento do amor préprio, essencial para a construcio de
uma identidade auténtica e para o fortalecimento das relagcdes inter-
pessoais (Medeiros, 2012).

Considerando que o documentario visa promover a motivacdo
dos/as estudantes da EJA-EPT no que tange 2 permanéncia esco-
lar, 84,6% dos/as participantes concordaram com tal proposi¢do. De
acordo com Guimaries e Boruchovitch (2004, p. 143), “A motivacio
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que sustenta o projeto pessoal de aprender é a principal fonte de ener-
gia do aprendiz”. Nesse sentido, um/a estudante motivado/a tende
a desempenhar suas atividades e tarefas com maior determinacio e
entusiasmo, com o objetivo de progredir e adquirir conhecimento
de forma efetiva.

Foi questionado aos/as docentes se, assim como a pesquisa-
dora, consideravam que o documentario poderia ser utilizado tam-
bém como um video institucional, servindo como ferramenta de
divulgacdo do curso. Com base nos resultados obtidos, 92,3% dos/as
participantes concordaram com essa proposta, considerando-a com-
pativel com as praticas ji adotadas.

Por fim, 92,3% dos/as respondentes concordaram que o docu-
mentdrio contribui significativamente para que os/as estudantes
sintam orgulho do curso. Essa questio foi formulada com base nas
respostas dos/as egressos/as, que expressaram de maneira inegavel
sua emocdo, gratiddo e entusiasmo ao rememorarem o periodo em
que cursaram o Secretariado EJA-EPT. Conforme Maraschin (2019,
p. 262), “A emocio e o entusiasmo de um trabalhador que narra a
sua trajetéria didria para trabalhar e estudar explica muito do que é
e representa o Proeja na vida dos estudantes”.

Os resultados obtidos revelaram-se particularmente satisfaté-
rios para a pesquisadora, tendo em vista o objetivo estabelecido e
os esforcos demandados para a realizagido do estudo e a producio
do documentirio. Contudo, a satisfacdo ¢ ainda mais intensificada
pela possibilidade de proporcionar um espaco de expressio para esse
publico de estudantes trabalhadores/as.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Muitas sdo as situacdes em que os/as educandos/as da EJA e da
EJA-EPT sio marginalizados/as e pouco ouvidos/as devido  sua con-

dicdo de invisibilidade, assim, a producio de materiais educativos,
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como documentdrios, filmes, podcasts, livros, entre outros, se confi-
gura como um importante canal de divulgacio da realidade desses/
as sujeitos/as. Suas histérias, ao serem compartilhadas, refletem uma
realidade muitas vezes desconhecida até mesmo pela préopria comu-
nidade escolar. Essa abordagem representa uma oportunidade para
garantir seu espaco de fala, permitindo que expressem os motivos
que os levaram a retornar a escola, suas expectativas em rela¢io ao
ambiente educacional, os desafios e processos de resisténcia enfren-
tados em um sistema marcado por desigualdades, além da luta pelo
empoderamento enquanto cidaddos e cidadas.

No momento atual, os programas educacionais destinados a
jovens e adultos/as tém sido alvo de silenciamento, tanto no 4mbito
das politicas publicas quanto na realidade das institui¢des educacio-
nais, o que torna o enfrentamento dos desafios relacionados a EJA,
bem como a EJA-EPT, um processo de consideravel complexidade.
A acio politica que visa a inclusdo social nio estd desvinculada da
légica que perpetua a exclusdo. No entanto, é importante destacar
que, em diversas localidades, persistem estratégias voltadas ao forta-
lecimento das classes populares, as quais ensinam aos/as envolvidos/
as a necessidade de resgatar jovens e adultos/as excluidos/as tanto
do ambiente escolar quanto do mundo do trabalho. Nesse sentido,
a relevancia de desenvolver acdes que proporcionem voz a esses/as
sujeitos/as é evidente, visto que tais iniciativas sio fundamentais
para evidenciar os processos de empoderamento das classes popula-
res por meio da educacio.

Dessa forma, é fundamental ouvir o/a trabalhador/a, tanto aquele
que estd presente na escola quanto aquele jd inserido no processo pro-
dutivo, no que diz respeito a sua relagdo com o saber, enquanto sujeito
ativo na construcio social do conhecimento. O objetivo é identifi-
car suas necessidades e compreender melhor a funcio que a escola
exerce, com o intuito de ampliar os espacos de negociacdo. O docu-
mentario, além de ser considerado um produto educacional, facili-
tando os processos de aprendizagem, oferece informacdes relevantes
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para o momento de reflexdo sobre estratégias de retencdo para os/as
proximos/as ingressantes nos cursos das referidas modalidades, con-
figure-se como um feedback significativo a ser considerado nas toma-
das de decisdo por parte da gestdo escolar e da equipe pedagdgica.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Literatura na Educacio de Jovens e Adultos inte-
grada a Educacio Profissional e Tecnoldgica (EJA-EPT) apresenta
desafios especificos, que envolvem desde as trajetérias desconti-
nuas dos estudantes até a necessidade de metodologias que valori-
zem suas experiéncias e conhecimentos prévios. Assim, como afirma
Freire (1987, p. 33), “a leitura do mundo precede a leitura da pala-
vra”, evidenciando a necessidade de conectar a literatura a realidade
dos estudantes.

A literatura, compreendida, neste trabalho, como experiéncia
estética e discursiva, tem um potencial transformador que vai além
da decodificacdo de signos linguisticos, possibilitando que os estu-
dantes se reconhecam como sujeitos ativos na construcdo do conhe-
cimento e da prépria histéria. Nesse sentido, o presente estudo busca
analisar as possibilidades de ensino de literatura no EJA-EPT a partir
das abordagens da Estética da Recepc¢io, Pedagogia Critica, Leitura
como Experiéncia e Efeito Estético, explorando suas contribuicdes
para a formacdo leitora dos estudantes.

A relevancia deste estudo estd na urgéncia de repensar as prati-
cas pedagdgicas voltadas para o ensino de literatura nesse contexto
especifico, considerando que os estudantes do EJA-EPT possuem
histérias de vida marcadas por desafios sociais, econdmicos e educa-
cionais que impactam diretamente suas relacdes com a leitura. Além
disso, a formagcio leitora nio se trata apenas de um processo técnico
de alfabetizacdo e decodificacdo textual, mas também de um espaco
de reflexdo critica e de emancipacio social. Como pontua Iser (1996,
p. 45), “o texto literario se completa na intera¢io com o leitor”, o que
reforca a importincia de abordagens que considerem a participacido
ativa dos estudantes.

Logo, a literatura, quando abordada de maneira dialégica e
sensivel 4 realidade dos estudantes, pode funcionar como um meio
para o desenvolvimento de pensamento critico, de fortalecimento
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da identidade e de amplia¢io do repertério cultural. Assim, com-
preender como diferentes abordagens tedricas podem ser mobili-
zadas para potencializar a leitura literdria nesse cendrio é essencial
para que se desenvolvam estratégias mais eficazes e inclusivas. Para
isso, o estudo propde discutir ndo apenas os desafios, mas também
os caminhos vidveis para tornar a literatura uma experiéncia signi-
ficativa e emancipadora.

O objetivo principal desta pesquisa é investigar como o ensino
de literatura pode ser estruturado no EJA-EPT a partir das aborda-
gens mencionadas, promovendo um didlogo entre teoria e pratica
que favoreca a formacio leitora dos estudantes. Para tanto, busca-se
identificar os desafios especificos do ensino de literatura nesse con-
texto, analisar as contribui¢des das abordagens tedricas para a media-
¢do literdria e apresentar possibilidades de articulacdo entre essas
teorias e as praticas em sala de aula. Além disso, pretende-se apro-
fundar a compreensio sobre a influéncia da leitura literaria na cons-
trucdo da subjetividade dos estudantes e sua relacio com as multiplas
esferas da vida cotidiana. Logo, esse estudo visa oferecer subsidios
tedricos e metodoldgicos que possam auxiliar educadores na cons-
trucio de estratégias pedagdgicas mais coerentes com as necessida-
des do publico inserido nessa modalidade de ensino, valorizando
suas experiéncias e contribuindo para a democratizacdo do acesso
ao conhecimento literdrio.

Para organizar essa discussio, o capitulo estd estruturado em
quatro momentos principais. Inicialmente, serd abordado o contexto
do ensino-aprendizagem no EJA-EPT, destacando os desafios e espe-
cificidades dessa modalidade de ensino e seu impacto no ensino de
literatura. Essa secio serd dedicada a andlise do perfil dos estudantes
do EJA-EPT, seus repertérios culturais e as dificuldades enfrentadas
no processo de escolarizacdo. Em seguida, serio discutidos os aspec-
tos metodolégicos da pesquisa, evidenciando os critérios de selecdo
tedrica e as abordagens adotadas, além das estratégias utilizadas para
compreender como a literatura pode ser trabalhada de maneira efetiva
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nesse contexto. Posteriormente, sera realizada uma revisiao teérica
aprofundada sobre as abordagens escolhidas — Estética da Recep-
¢do, Pedagogia Critica, Leitura como Experiéncia e Efeito Estético
-, demonstrando como essas perspectivas podem contribuir para
um ensino de literatura mais significativo e acessivel aos estudantes
do EJA-EPT. Uma vez que, como destaca Jauss (1994, p. 22), “a lite-
ratura s6 adquire sentido na medida em que encontra um horizonte
de expectativa no leitor”, torna a interacdo com os textos um ele-
mento essencial na pratica pedagdgica. Assim, sendo discutida a rela-
¢do entre teoria e pratica por meio do conto “As rosas” de Julia Lopes
de Almeida (2002), serd analisado como essas abordagens podem ser
aplicadas ao contexto do EJA-EPT e apontado caminhos para a imple-
mentacdo de propostas pedagdgicas inovadoras, incluindo de ativi-
dades praticas que podem ser adaptadas aos seus diversos contextos
dentro de sala de aula.

A pesquisa se encerra com as consideracdes finais, que sinte-
tizam os principais achados do estudo e discutem suas implicacdes
para a pratica docente. Dessa forma, espera-se que esta investigacio
possa contribuir significativamente para a reflexdo sobre o ensino de
literatura no EJA-EPT, incentivando praticas mais dialdgicas, inclu-
sivas e transformadoras. Em um cendrio educacional que ainda car-
rega desafios estruturais e pedagdgicos, reconhecer a literatura como
um instrumento de emancipacio e pertencimento social pode repre-
sentar um passo fundamental para a construcio de um ensino mais
humanizado e alinhado as necessidades dos estudantes da Educacio
de Jovens e Adultos integrada a Educacio Profissional e Tecnolégica.

2. DESENVOLVIMENTO

A Educacio de Jovens e Adultos integrada 2 Educacio Profissio-
nal e Tecnolégica (EJA-EPT) desempenha um papel crucial na promo-
¢do da inclusdo social e educacional de individuos que, por diversos
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motivos, ndo concluiram sua formacio na idade regular. Segundo
Arroyo (2017, p. 25), “a EJA é marcada por trajetdrias interrompidas
e pela diversidade de seus sujeitos, exigindo praticas pedagdgicas que
respeitem essas experiéncias”. Este publico é caracterizado por uma
heterogeneidade significativa, abrangendo desde jovens que inter-
romperam seus estudos precocemente até adultos que buscam reto-
mar a escolariza¢io apds longos periodos dedicados ao trabalho e a
familia. Como Freire (1996, p. 58) pontua, “a educacio deve partir da
realidade concreta dos educandos, respeitando seus saberes e expe-
riéncias”, o que refor¢a a necessidade de abordagens que considerem
essas vivéncias. Muitos desses estudantes enfrentam jornadas duplas
ou triplas, conciliando responsabilidades profissionais, domésticas e
académicas, o que demanda uma abordagem pedagdgica sensivel as
suas realidades e necessidades especificas.

No contexto do ensino de literatura para a EJA-EPT, emergem
desafios particulares relacionados ao letramento e & promogio de uma
relacdo prazerosa com a leitura. Tradicionalmente, o ensino litera-
rio tem se concentrado na transmissdo de conteudos canonicos e na
memoriza¢io de periodos literdrios, o que pode nio ressoar com as
vivéncias e interesses dos alunos da EJA-EPT. Como destaca Kleiman
(2008, p. 34), “o ensino da literatura nio pode se restringir a trans-
missdo de conhecimento sobre textos consagrados, mas deve possibi-
litar interacdes significativas entre os leitores e as obras”. Para tornar
a literatura relevante e significativa, é fundamental adotar metodo-
logias que valorizem as experiéncias prévias dos estudantes, promo-
vendo a leitura como uma pratica emancipatdria e prazerosa.

Ademais, nesta andlise, o letramento literdrio nio é adotado
como abordagem central por privilegiar uma progressio linear na
formacdo do leitor, muitas vezes vinculada ao ensino sistemdtico de
elementos estruturais do texto literdrio e ao desenvolvimento de habi-
lidades interpretativas dentro de um modelo que pode nio dialogar
com as realidades e vivéncias dos estudantes do EJA-EPT.
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Por isso, considera-se que abordagens como a Estética da Recep-
¢do e a Leitura como Experiéncia sio mais eficazes na valorizacio da
subjetividade do leitor e na promoc¢io de uma relacio mais orginica
e significativa com a literatura. A Teoria do Efeito Estético, proposta
por Iser (1996), complementa essas perspectivas ao destacar como
o texto literdrio se completa na interacio com o leitor, enfatizando
o impacto emocional e sensorial que a obra provoca. Além disso, a
Pedagogia Critica enfatiza a leitura como um ato politico e transfor-
mador, permitindo que os estudantes analisem criticamente os textos
a luz de suas préprias experiéncias e contextos sociais. Dessa forma,
o foco deste estudo estd na promogio da recep¢io ativa dos textos
literarios, incentivando a interagdo critica e a construcio de signifi-
cados pelos proprios alunos.

Ao utilizar-se de uma abordagem tedrica predominantemente
para o ensino de literatura, é possivel que haja reflexos das outras
abordagens, pois essa combinac¢do ndo apenas valoriza a subjetivi-
dade e a experiéncia individual do leitor, mas também reconhece
o potencial transformador da literatura, tanto no plano pessoal
quanto no coletivo, ao integrar a dimensdo estética, emocional e
critica do ato de ler.

Logo, a escolha das abordagens tedricas neste estudo fundamen-
ta-se em perspectivas que priorizam a participacdo ativa dos leitores
e a valorizacdo de suas experiéncias individuais. A Estética da Recep-
¢do, conforme proposta por Jauss (1994, p. 22), enfatiza que “a lite-
ratura s6 adquire sentido na medida em que encontra um horizonte
de expectativa no leitor”, o que possibilita um ensino mais signifi-
cativo e participativo. A Pedagogia Critica, conforme discutida por
Freire (1996, p. 40), ressalta que “ninguém educa ninguém, ninguém
se educa sozinho, os homens se educam entre si mediatizados pelo
mundo”, promovendo uma aprendizagem dialégica e emancipaté-
ria por meio do debate de questdes sociais nos textos literrios. O
Efeito Estético, segundo Iser (1996, p. 45), reforca que “o texto literd-

rio se completa na interagdo com o leitor”, destacando a importancia
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da resposta emocional e intelectual no processo de leitura. Ja a Lei-

tura como Experiéncia propde uma relagio ativa e transformadora

do leitor com o texto, favorecendo a formacio de uma identidade

leitora auténoma.

Como forma de facilitar a compreensio das diferencas e conver-

géncias entre essas abordagens, elaborou-se o quadro 1, comparativo

que sintetiza seus objetivos e principais autores.

Quadro 1 - Comparativo das abordagens

Abordagem

tedrica

Objetivo

Principais autores

Estética da
Recepcio

Investigar o papel do leitor na construcio
do significado do texto, destacando a
interacdo entre obra e receptor. Foca no
didlogo entre o texto e o leitor, destacando
que o significado nio estd apenas no texto,
mas na interpretacio do receptor. Jauss
(1994b) introduz o conceito de “horizonte
de expectativas”, enquanto Iser fala dos

“espacos vazios” que o leitor preenche.

Hans Robert Jauss
(1994a; 1994b),
Wolfgang Iser
(1996), Roman
Ingarden (2015).

Pedagogia

critica

Promover a leitura como pratica
libertadora, questionando estruturas de
poder e desigualdades sociais. Propde uma
leitura engajada, em que o leitor questiona
o mundo e se posiciona criticamente.
Paulo Freire (1987; 1996) é central, com

sua ideia de “leitura do mundo” antes da

“leitura da palavra’.

Paulo Freire (1987;
1996), Henry
Giroux (1997), Peter
McLaren (2003).
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Abordagem Objetivo Principais autores
tedrica
Efeito Analisar como a obra de arte (ou texto) | Hans Robert Jauss
estético afeta emocional e sensorialmente o | (1994a;1994b),
receptor. Refere-se ao impacto emocional | Wolfgang Iser
e sensorial que uma obra causa no | (1996) (também
receptor. Estd ligado a Estética da | associados a Estética
Recep¢io, mas enfatiza mais a experiéncia | da Recepcio).
subjetiva do leitor/espectador.
Leitura Entender a leitura como uma vivéncia | Jorge Larrosa
como subjetiva e transformadora, que envolve | (1998), Georges
experiéncia | emo¢des, memoérias e identidades. | Poulet (2008),
Aborda a leitura como um processo
intimo e transformador, que envolve a
subjetividade do leitor.

Fonte: Elaborada pela autora.

A metodologia adotada para a realizacdo deste trabalho funda-
menta-se em uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e
interpretativo, que busca compreender as potencialidades do ensino
de literatura no EJA-EPT a partir das abordagens teéricas mencio-
nadas. Dessa forma, a pesquisa no se limita a uma anélise tedrica,
mas também propde possibilidades préticas para a implementacio
dessas abordagens em sala de aula.

Para tanto, serd realizada uma revisio bibliografica aprofundada,
que permitira estabelecer o referencial tedrico necessirio 2 compreen-
sdo das especificidades do ensino de literatura nesse contexto. Além
disso, serio analisadas praticas pedagdgicas que busquem articular
teoria e pratica, de modo a fornecer subsidios aos educadores que
atuam na EJA-EPT. Como parte do estudo, serd dedicada uma secio
especifica a aplicacio dessas abordagens por meio da leitura e inter-
pretacido de textos literdrios, com um enfoque especial nos contos.

A escolha dos contos como género literdrio principal para esta
andlise se justifica por suas caracteristicas estruturais e acessibilidade.

162



Os contos, por serem narrativas mais curtas, permitem uma aborda-
gem dinimica e favorecem a construcio de sentido a partir das expe-
riéncias dos leitores. Além disso, sua diversidade tematica possibilita
a escolha de textos que dialoguem diretamente com as vivéncias dos
alunos da EJA-EPT, criando um ambiente propicio para discussoes
criticas e reflexivas. A priorizacio de exemplos nacionais busca apro-
ximar os estudantes de realidades culturais e sociais que lhes sdo fami-
liares, facilitando a identificacio e o engajamento com as obras. No
entanto, a inclusdo de textos internacionais também é essencial para
o “eu leitor”, pois amplia horizontes, expde os estudantes a diferentes
perspectivas culturais e enriquece sua compreensio do mundo, con-
tribuindo para uma formacio leitora mais plural e critica.

Ademais, o estudo nio exclui a indicacdo da utilizacdo de outros
géneros literdrios, como romances, novelas e pecas dramiticas. Pelo
contrario, considera que a diversidade de géneros pode enriquecer
ainda mais a experiéncia leitora dos estudantes, ampliando suas pos-
sibilidades de interpretacio e interacio com diferentes formas narra-
tivas. Essa abordagem multifacetada, que combina textos nacionais e
internacionais, bem como diversos géneros literdrios, visa promo-
ver uma leitura mais abrangente e significativa, capaz de conectar os
alunos tanto as suas raizes culturais quanto ao universo globalizado
em que estdo inseridos.

Dessa forma, a metodologia deste estudo busca ndo apenas ana-
lisar teoricamente as abordagens escolhidas, mas também demons-
trar como elas podem ser aplicadas na pratica docente, respeitando as
particularidades do publico da EJA-EPT e promovendo um ensino de
literatura mais significativo e transformador. A diversidade de tex-
tos literarios explorados e a valorizacdo da recepcido dos alunos sdo
elementos centrais para garantir que a literatura cumpra seu papel
de formar leitores criticos e participativos.
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2.1CONTO “AS ROSAS”, JULIA LOPES DE
ALMEIDA (2002)

“As rosas”, de Julia Lopes de Almeida (2002), é uma narrativa
que combina elementos de realismo e simbolismo, explorando temas
como aparéncia versus esséncia, violéncia doméstica, amor obses-
sivo e redencio.

O conto comeca com uma descri¢do detalhada do jardineiro,
retratado como uma figura grotesca e sombria, cuja aparéncia fisica
contrasta com sua habilidade para cuidar das flores. Esse contraste
entre a feiura exterior e a delicadeza interior (ou aparente) do jar-
dineiro é um dos eixos centrais da narrativa. A escolha desse perso-
nagem como protagonista desafia o leitor a questionar suas préoprias
nocdes de beleza e moralidade. O jardineiro, apesar de sua aparéncia
assustadora, demonstra um cuidado meticuloso com as rosas, o que
inicialmente o torna uma figura simpdtica aos olhos da narradora e,
por extensio, do leitor.

No entanto, essa imagem é subvertida no climax da histéria,
quando o jardineiro revela seu lado mais sombrio. A violéncia come-
tida contra a prépria filha, justificada por um sentimento distorcido
de amor e protecio, expde a complexidade de sua personalidade. Ele
nio é apenas um cuidador de flores, mas também um homem domi-
nado por uma paixio obsessiva e possessiva, que o leva a cometer um
ato extremo. Assim, esse desfecho chocante forca o leitor a recon-
siderar suas impressdes iniciais sobre o personagem, questionando
até que ponto a aparéncia reflete a esséncia e como a dor e a soliddo
podem distorcer o comportamento humano.

O simbolismo das rosas também desempenha um papel central
no conto. As flores, tradicionalmente associadas a beleza e ao amor,
sdo usadas de maneira paradoxal pelo jardineiro para cobrir o corpo
de sua filha morta. Esse ato, a0 mesmo tempo macabro e poético, une
aideia de vida e morte, beleza e horror, em uma {inica imagem pode-

rosa. As rosas, que antes representavam a esperanca € a promessa de
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um jardim exuberante, tornam-se um simbolo de luto e perda. Essa
dualidade reforca o tema central do conto: a coexisténcia de luz e
escuriddo, amor e violéncia, dentro da natureza humana.

Além disso, o conto aborda questdes sociais relevantes, como
a violéncia doméstica e a opressio feminina. A filha do jardineiro é
retratada como uma vitima ndo apenas de seu amante, mas também
do controle excessivo de seu pai. A justificativa do jardineiro para
o assassinato — proteger a honra da filha — reflete uma mentalidade
patriarcal que vé as mulheres como propriedade, cujas vidas podem
ser controladas e até mesmo tiradas em nome da “prote¢do”. Essa
critica social, embora sutil, é profundamente impactante e convida
o leitor a refletir sobre as estruturas de poder que perpetuam a vio-
léncia contra as mulheres.

A escolha do conto “As rosas”’, de Jilia Lopes de Almeida (2002),
se justifica pela sua riqueza literaria e tematica, que permite uma
abordagem multifacetada a partir de diferentes teorias criticas. Essa
multiplicidade de camadas presentes no texto oferece ao educador a
oportunidade de trabalhar com os alunos nio apenas a compreensio
literal da narrativa, mas também a andlise critica, a reflexdao emocio-
nal e a conexdo com questdes sociais e humanas mais amplas.

Portanto, pela capacidade de explorar o conto a partir de multi-
plos olhares tedricos, permite que o educador adapte suas propostas
de acordo com os objetivos pedagdgicos e as necessidades da turma.
Cada camada do texto — seja a construcio de significados a partir da
Estética da Recepcio, o impacto emocional do Efeito Estético, a refle-
x40 critica proposta pela Pedagogia Critica ou a experiéncia pessoal
da Leitura como Experiéncia — oferece uma oportunidade tinica para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, tornando a litera-
tura uma ferramenta poderosa para o desenvolvimento intelectual,
emocional e social dos alunos - sendo exemplificado na secio a seguir.
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2.2 PROPOSTA EXEMPLIFICADORA: ESTETICA DA
RECEPCAO EM SALA DE AULA

A Estética da Recepcio, proposta por Jauss (1994a; 1994b), enfa-
tiza que o significado de um texto literario nio estd apenas no texto
em si, mas na interacido entre o texto e o leitor. Cada leitor traz
consigo um “horizonte de expectativas” formado por suas experién-
cias culturais, sociais e pessoais, que influencia sua interpretacio. No
conto “As rosas”, a ambiguidade do jardineiro — que é inicialmente
descrito como uma figura grotesca, mas posteriormente revela uma
profunda dor humana — permite que os leitores construam diferen-
tes significados. Alguns podem vé-lo como um monstro, enquanto
outros podem simpatizar com sua tragédia pessoal.

Logo, para explorar essa teoria, propde-se uma atividade em
que os alunos leiam o conto e, em grupos, discutam suas interpre-
tacdes iniciais. Em seguida, cada grupo deve apresentar sua leitura,
destacando como suas experiéncias pessoais influenciaram sua com-
preensio. Por exemplo, alunos que ji vivenciaram situacoes de perda
ou conflito familiar podem interpretar o jardineiro como uma figura
tragica, enquanto outros podem focar na violéncia de suas a¢des. Essa
atividade permite discutir como o mesmo texto pode gerar multiplas
leituras, dependendo do contexto do leitor.

Assim, a ambiguidade do jardineiro é central para a Estética da
Recepcio. Pois, ele ndo s6 é descrito como “feio” e “medonho”, mas
também como alguém que cuida das flores com dedicac¢do. Enquanto
no climax da histdria, sua acdo violenta, sendo justificada por um sen-
timento de amor e protecdo, desafia o leitor a reconciliar essas duas
facetas. Logo, a pergunta “Ele é um monstro ou uma vitima?” nio tem
uma resposta definitiva, e é justamente essa dualidade que convida o
leitor a refletir sobre suas préprias percepedes de justica e moralidade.
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2.3 PROPOSTA EXEMPLIFICADORA: PEDAGOGIA
CRITICA EM SALA DE AULA

A Pedagogia Critica, baseada nas ideias de Freire (1987; 1996),
incentiva os alunos a refletirem sobre as estruturas de poder e opres-
sdo presentes na sociedade. Em “As rosas” (Almeida, 2002), o jardi-
neiro exerce controle absoluto sobre sua filha, culminando em um
ato de violéncia extrema. A histéria pode ser lida como uma critica
a violéncia doméstica e ao patriarcado, que muitas vezes justifica ou
ignora a opressio das mulheres.

Sendo assim, uma atividade proposta é organizar um debate
sobre as relacdes de poder no conto. Os alunos podem discutir ques-
tdes como: Por que o jardineiro acha que tem o direito de controlar
a vida de sua filha? Como a sociedade retrata a violéncia doméstica?
Eles também podem comparar o conto com situa¢des reais, refle-
tindo sobre como a literatura pode ser usada para discutir problemas
sociais. Assim, essa atividade promove uma leitura critica e engajada,
alinhada com os principios da Pedagogia Critica.

Uma possivel andlise do conto é que o jardineiro é uma figura
complexa, pois 20 mesmo tempo ele é um cuidador (das flores) e um
opressor (de sua filha). Sua justificativa para o assassinato — prote-
ger a honra da filha - reflete uma mentalidade patriarcal que vé as
mulheres como propriedade. E a narradora, que inicialmente simpa-
tiza com o jardineiro, é confrontada com a brutalidade de suas a¢des,
o que pode levar o leitor a questionar suas proprias suposicdes sobre
poder e género.

2.4 PROPOSTA EXEMPLIFICADORA: EFEITO
ESTETICO EM SALA DE AULA

O Efeito Estético, conforme discutido por Iser (1996), refere-se a
capacidade do texto de envolver o leitor emocionalmente e sensorial-

mente, criando uma experiéncia imersiva. Em “As rosas”, a descricio
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detalhada do jardim, com suas rosas e o crepusculo, contrasta com a
brutalidade do desfecho, criando um impacto emocional forte, pois
o conto utiliza imagens sensoriais — como o perfume das rosas, a luz
da lua e a fejura do jardineiro — para envolver o leitor e prepari-lo
para o choque final sucedido pela brutalidade rompida pelo desfecho.
Ja que cria-se um choque profundo no leitor, que nio apenas se vé
surpreso, mas também desconcertado pela transicdo entre a beleza
bucdlica e a cruel realidade do destino das personagens, como a feiura
do jardineiro, por exemplo, que & primeira vista poderia ser ape-
nas mais uma figura do cotidiano, mas ganha um carater simbdlico
e perturbador, refletindo a desconstrucio de uma aparente harmo-
nia. Assim, a violéncia do final ndo é meramente um evento narra-
tivo, mas um impacto emocional que quebra a expectativa do leitor,
criando uma reflexdo amarga sobre as contradi¢des entre o belo e o
grotesco, o suave e o violento.

Logo, uma atividade possivel é pedir aos alunos que identifiquem
passagens do conto que despertaram fortes reacdes emocionais ou
sensoriais. Em seguida, eles podem escrever um texto reflexivo sobre
como essas descri¢des contribuiram para sua experiéncia de leitura.
Por exemplo, a descri¢do do jardim no inicio do conto cria uma sen-
sacdo de paz e beleza, que é abruptamente quebrada pela revelacio
final. Essa atividade ajuda os alunos a perceber como o autor utiliza
a linguagem para manipular as emocdes do leitor.

Ou seja, o efeito estético ird desenvolver as percepcoes parti-
culares evidentes, por exemplo, no contraste entre a beleza do jar-
dim e a feiura do jardineiro. Enquanto o jardim é descrito como um
lugar de delicadeza e harmonia, o jardineiro é retratado como uma
figura sombria e violenta. E isso é amplificado no final, quando o jar-
dineiro veste sua filha morta com rosas, unindo beleza e horror em
uma Gnica imagem, sendo esse momento chocante, mas também poe-
ticamente poderoso, demonstrando como o efeito estético pode ser
usado para provocar reflexdo.
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2.5 PROPOSTA EXEMPLIFICADORA: COMO
EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

A Leitura como Experiéncia, proposta por Jorge Larrosa (1998),
enfatiza que a leitura é uma experiéncia viva e pessoal, que pode trans-
formar o leitor. Em “As rosas” (Almeida, 2002), a narrativa envol-
vente e o desfecho chocante podem levar os leitores a refletir sobre
temas como perda, redencio e a natureza humana.

A possibilidade de atividade em sala de aula é pedir aos alunos
que escrevam um didrio de leitura, registrando como suas percepg¢oes
e emocdes mudaram ao longo da leitura. Eles podem refletir sobre
como se sentiram ao descobrir o destino da filha do jardineiro e como
isso os fez pensar sobre suas préprias vidas. Em seguida, organizar
uma roda de conversa em que os alunos possam compartilhar suas
experiéncias de leitura.

Uma vez que a leitura de “As rosas” (Almeida, 2002) é uma expe-
riéncia que comeca com uma sensacio de beleza e tranquilidade,
acaba terminando com um choque emocional. E essa jornada reflete
a propria natureza da experiéncia humana, que muitas vezes com-
bina momentos de luz e escuriddo. Assim, ao final da leitura, o lei-
tor é convidado a refletir sobre suas préprias experiéncias de perda e
redencdo, demonstrando como a literatura pode ser uma ferramenta

poderosa para a autorreflexio.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Literatura na Educacio de Jovens e Adultos inte-
grada a2 Educacio Profissional e Tecnolégica (EJA-EPT) apresenta
desafios especificos, mas também oferece oportunidades inicas para
a promocio de uma formagcio leitora significativa e transformadora.
Este estudo buscou analisar como as abordagens da Estética da Recep-
¢do, Pedagogia Critica, Leitura como Experiéncia e Efeito Estético
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podem contribuir para o ensino de literatura nesse contexto, valori-
zando as experiéncias dos estudantes e promovendo uma leitura cri-
tica e emancipadora.

A Estética da Recepe¢io, ao destacar a interagdo entre o texto e o
leitor, permite que os alunos construam significados a partir de suas
préprias vivéncias, reconhecendo-se como sujeitos ativos no pro-
cesso de leitura. A Pedagogia Critica, por sua vez, incentiva a reflexdo
sobre as estruturas de poder e desigualdades sociais, transformando
a leitura em um ato politico e libertador. O Efeito Estético ressalta a
importincia da experiéncia emocional e sensorial, enquanto a Lei-
tura como Experiéncia enfatiza o cariter transformador da litera-
tura, que pode impactar a subjetividade e a identidade dos leitores.

Assim, a aplicacdo dessas abordagens no conto “As rosas”, de
Julia Lopes de Almeida (2002), demonstrou como a literatura pode
ser explorada em multiplas camadas, desde a construcdo de significa-
dos até a reflexdo critica sobre questdes sociais e humanas. O conto,
com sua riqueza temdtica e simbdlica, oferece um campo fértil para
discussdes sobre aparéncia versus esséncia, violéncia doméstica, amor
obsessivo e redencdo, temas que podem ressoar com as experiéncias
de muitos estudantes da EJA-EPT.

Portanto, a integracdo dessas abordagens no ensino de literatura
na EJA-EPT ndo apenas enriquece a formacgo leitora dos alunos, mas
também contribui para sua emancipagio social e intelectual. Pois, ao
valorizar as experiéncias individuais e promover uma leitura critica
e reflexiva, o educador pode transformar a literatura em uma ferra-
menta poderosa para a construcdo de um ensino mais humanizado,

inclusivo e alinhado as necessidades dos estudantes.
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1.INTRODUCAO

Até quando?
[.]
Acordo num tenho trabalho, procuro trabalho, quero tra-

balhar o cara me pede diploma, num tenho diploma, num

33 Doutoranda em Educacio/UFSM; marelizaduarte2017 @gmail.com.
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pude estudar e querem q'eu seja educado, q'eu ande arru-
mado q'eu saiba falar aquilo que 0 mundo me pede ndo ¢
mundo que me dd

[.]

(Gabriel Pensador, 2001)

A epigrafe, com trechos da letra da musica “Até quando?”, escrita
e interpretada por Gabriel Pensador, Tiago Mocot6 e Itaal Shur e lan-
cada, originalmente, no dlbum Seja Vocé mesmo (mas nio seja sem-
pre o mesmo), em 2001, faz o ouvinte refletir sobre seu papel social
e, movimentar-se ou nio, serd, consequentemente, o produto dessa
reflexdo. A cancdo procura chamar atencdo para a dualidade da vida
do trabalhador e trabalhadora em sociedade, posto que a ela impde a
necessidade da educacio formal para o trabalho. No entanto, se o cida-
dio ou cidadi parar de trabalhar, nio consegue sobreviver enquanto
estudante, ou seja, aquilo que ele precisa nio é o que a sociedade ofe-
rece. Até quando? Talvez seja a reflexdo mais importante a ser feita.

Como forma de minimizar as consequéncias da falta de escola-
rizacdo em adultos que, consequentemente, é um dos entraves para
o acesso ao mundo do trabalho, estd a modalidade da Educacido de
Jovens e Adultos (EJA), a qual objetiva oferecer acesso a educacio
formal as pessoas que, por variados motivos, ndo concluiram seus
estudos em um dos niveis da Educacdo Basica, na idade ideal. Assim,
a EJA, integrada 2 Educacio Profissional, torna-se um recurso viavel
para mitigar as dificuldades de acesso ao trabalho formal.

No Brasil, através do Decreto n.° 5.478, de 24 de junho de 2005,
foi criado o Programa de Integracdo da Educacio Profissional ao
Ensino Médio na modalidade de Jovens e Adultos, com oferta da Edu-
cacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, tendo como inicio da a¢do
a Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnoldgica. Por meio do
Decreto n.° 5.840, de 13 de julho de 2006, o programa foi ampliado
e passou a se chamar Programa Nacional de Integracio da Educacio
Profissional com a Educa¢do Basica na Modalidade de Educacio de
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Jovens e Adultos (PROEJA). O governo federal procurou, a época,
estender o convite para os estados brasileiros, propondo incentivos
financeiros para sua adesio.

A proposta do capitulo é questionar qual foi o interesse do Estado
do Rio Grande do Sul sobre a implantacio do PROEJA na rede esta-
dual, nas escolas com oferta de Ensino Médio Integrado ao Técnico,
numa relacio em que assegure o cariter formativo entre a educagio
e o trabalho como um principio educativo em uma das modalidades
de ensino essencial para o trabalhador e a trabalhadora.

Para responder ao questionamento, iniciou-se a investigacio
por meio virtual em busca de Estudos Anteriores® sobre a temética
e, na sequéncia, partiu-se para a analise documental de documentos
denominados de Planos de Governo® (2007-2021).

Através de anilise documental nos Planos de Governo de Yeda
Crusius a Eduardo Leite (2007 a 2021), verificou-se em que medida
houve interesse dos governadores eleitos no Estado do Rio Grande
do Sul, sobre a implantacio do PROEJA na rede estadual, nas escolas
com oferta de Ensino Médio Integrado ao Técnico, numa relagdo em
que assegure o carater formativo entre a educacio e o trabalho como
um principio educativo, entendendo se tratar de uma a¢do humani-
zadora que desenvolva as capacidades do ser humano de forma inte-
gral, como se evidencia na proposta do PROEJA.

O objeto de estudo, a EJA, estd a cargo da Secretaria de Educa-
¢do do Estado do RS, oferecida no Ensino Fundamental e Médio. Ja a
Educacio Profissional, ofertada no Ensino Médio, est4 sob orientacio

35 Termo utilizado pelo Grupo de Pesquisa Transformacio/ CTISM-UFSM,
para referir-se a revisdo bibliografica ou estado do conhecimento para pesqui-
sar trabalhos sobre a tematica antecedentes do estudo.

36 Utilizou-se a nomenclatura Planos de governo para o documento que con-
tém as propostas dos candidatos eleitos ao governo do estado cujo registro se
encontra no Tribunal Superior Eleitoral brasileiro.
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da Subsecretaria da Educacio, a Superintendéncia de Educacio Pro-
fissional do Estado do RS (SUEPRO).

A investigacio foi realizada no periodo de setembro de 2023
a abril de 2024, e como técnica foi utilizada a pesquisa em Estudos
Anteriores, seja, inicialmente, de forma livre e virtual, no mecanismo
de busca do Google Search, com o descritor PROEJA na rede estadual
do Rio Grande do Sul, seja pelo Google Académico ou, por ltimo, atra-
vés do Banco de Teses e Dissertacdes da Capes. Os resultados, com
relacdo a busca livre, foi a listagem de duas experiéncias: um traba-
lho de pesquisa com o titulo “PROEJA no Rio Grande do Sul”, de
Franzoi et al. (2010) que teve como objetivo discutir a experiéncia do
PROEJA com a Educacio Bésica na modalidade Educacio de Jovens e
Adultos; e um evento denominado Event3 - O PROEJA e a EJA-EPT
na rede estadual do RS: Por que nio? Trabalho incluso nos Anais do
VI Encontro Nacional da EJA-EPT (PROEJA), da Rede Federal, na
cidade do Rio de Janeiro, em outubro de 2023 (Duarte; Maraschin;
Robaina Filho, 2023). O resultado, com relacdo ao Google Académico,
com o mesmo descritor, relacionou um tnico trabalho do Estado do
Rio Grande do Norte, no entanto, sem fazer, referéncia a EJA. Por
fim, os resultados no Banco de Teses e Dissertacdo da Capes, utili-
zando-se dos descritores: Educacio de Jovens e Adultos integrada a
Educacio Profissional na Rede Estadual de Educacdo do Rio Grande
do Sul; PROEJA na rede estadual de Educac¢io do Rio Grande do Sul;
Educacio de Jovens e Adultos integrada ao Ensino Médio Técnico na
rede estadual do Rio Grande do Sul e, Educacio de Jovens e Adultos
e a Educacdo Técnica na Rede Estadual de Educacio do Rio Grande
do Sul e, no periodo em andlise, nio foram localizados trabalhos, res-
saltando-se, assim, a importancia de pesquisas sobre o tema, ou seja,
da EJA integrada a Educacio Profissional.

No desenvolver da pesquisa, procurou-se localizar em documen-
tos oficiais dos governos do Estado do Rio Grande do Sul, propostas
com relacdo a EJA integrada a Educacdo Profissional na Rede Esta-
dual de Educacdo. O recorte de estudo, através da analise documental
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e de contetdo, nos Planos de governo dos Chefes de Estado do Rio
Grande do Sul, do governo de Yeda Crusius ao primeiro governo de
Eduardo Leite¥, (2007 a 2021), pretendeu delimitar a pesquisa, nos
anos de 2000, as acdes de governo que indicassem a integra¢io da
EJA com a Educacio Profissional de forma macro, o qual se consta-
tou com a implantacio do PROEJA pelo governo federal, sendo, por-
tanto, o ponto de partida do estudo. A escolha do documento Plano de
Governo*® deu-se por questdes praticas e seguras, por ser um docu-
mento de cariter obrigatério, embora sem a necessidade de rigor
cientifico e formal, para que o candidato ou candidata possa estar
apto a concorrer ao pleito eleitoral. O fato é que estdo, no seu escopo
do Plano, as principais propostas para governar o estado, como tam-
bém, ser um documento amplamente divulgado enquanto proposta,
com funcido também de convencer o eleitor sobre as pretensdes do
candidato e candidata com relac¢io ao voto.

Como corrobora Cellard (2012), para analisar em primeiro
momento um documento, o pesquisador devera estar atento as
dimensdes que estdo intimamente relacionadas com o material como:
o autor do documento, o contexto no qual foi elaborado, a confiabi-
lidade do texto e a natureza do mesmo, os conceitos-chave e a légica
interna do texto (Cellard, 2012). Sendo assim, os planos de governo
foram organizados de forma sistematica e identificados quanto a auto-

ria, 4 forma e ao contetdo, conforme quadro 1.

37 Eduardo Leite eleito para o quadriénio 2019-2022, renuncia em 2021.

38 Conforme a Lein.c 9.504 de 30 de setembro de 1997 e redacio dada pela Lei
n.213.165, de 26 de setembro de 2015, artigo 11, § 1°, IX - “propostas defendidas
pelo candidato a Prefeito, a Governador do Estado e a Presidente da Reptblica.
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Quadro 1 - Relacao dos Planos de Governos do Rio Grande do Sul

Governador(a) | Periodo Titulo do documento Numero
Plano de Governo de Paginas

Yeda Crusius 2007 - 2010 Um novo jeito de governar 62

Tarso Genro 2011- 2014 Programa de Governo/ 60

Caderno de Propostas

José Sartori 2015 - 2018 Um novo caminho 52
para o Rio Grande

Eduardo Leite 2019- 2022 Programa Rio Grande 48

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

A pesquisa se deu, inicialmente, através da leitura dos documen-
tos, assinalando a existéncia das palavras-chave e fazendo anotacdes,
conforme o autor do documento procurou incluir o tema da pesquisa
nas suas propostas de governo.

No decorrer da pesquisa, buscou-se pelas palavras Educagio Pro-
fissional relacionando a Educacio de Jovens e Adultos, como também
as siglas: PROEJA, EJA-EPT, Ensino Técnico, Educacdo Técnica e a
verificacdo do contexto em que os termos foram utilizados, além da
légica interna e o sentido das expressdes, se existentes ou nio, nos
planos de governo selecionados. Ao tornarmos conhecedores das
informac®des e sintetiz4-las, como afirma May (2004), percebe-se que
os documentos nio existem isoladamente e, sim em uma estrutura
tedrica para que o contetido da pesquisa seja compreendido e, com
isso, a producdo dos resultados. Por fim, atribuiu-se a nomenclatura
Plano de Governo para definir, de forma geral, as propostas de cada
candidato (de Yeda Crusius a Eduardo Leite) ao Governo do Estado
do Rio Grande do Sul, no periodo pesquisado.

No entanto, faz-se necessiria a compreensio da historicidade do
periodo e das influéncias acerca da EJA integrada a Educacio Profis-
sional no Brasil e no Rio Grande do Sul.
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2.NO CENARIO FEDERAL, A ERA PETISTAE A
CRIACAO DO PROEJA

Em 2002, apés virias tentativas, Luiz Inicio Lula da Silva, candi-
dato do Partido dos Trabalhadores (PT), chega a presidéncia do Brasil
e permanece no governo por dois mandatos consecutivos. A poste-
riori, foi substituido por outra candidata do mesmo partido, assina-
lando uma administracio popular no Brasil por um longo periodo.
Durante as duas gestdes do governo de Lula (2003-2011), houve o
resgate do papel do Estado como “incentivador e promotor de poli-
ticas socioecondmicas, nas quais a Educacdo Profissional passou a
ter um papel importante” (Manfredi, 2016, p. 248). No cenério, uma
grande mudanca no desenvolvimento das politicas educacionais, prio-
rizando, de fato, a Educacio Profissional, como também a Educacio
de Jovens e Adultos, a EJA.

No primeiro mandato do governo de Lula, a proposta no dis-
curso, era que as politicas publicas, principalmente, no campo da
Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT), deviam ser encaradas na
condic¢do de direito social e entendidas como dever do Estado. Com
isso, havia a necessidade de elabora¢io de instrumentos de partici-
pacio e controle social, como também a necessidade de se estreitar
a relacdo das politicas educacionais com as politicas de desenvolvi-
mento socioeconémicas, canalizadas para diminuicdo da exclusio
economica e social (Manfredi, 2016).

Embora se tentasse outro olhar para a Educacio, o Ministério,
mesmo tentando nova abordagem a Politica Educacional, apresen-
tou dificuldades para articular uma politica a longo prazo como, por
exemplo, na superacio da Politica de Governo ao encontro das Poli-
ticas de Estado; na diversidade demasiada de programas impedindo a
fruicio de verbas e recursos, provocando dificuldade de administra-
¢do e a dificuldade de integrar e harmonizar propostas e projetos, na
construcdo de uma boa articulacio entre as instincias federal, esta-
dual e municipal (Manfredi, 2016).
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Observa-se que nos discursos e nas legislacées, a Educacio é
entendida como prioridade e um grande esforco é movimentado pelo
governo para fazé-la alavancar em todo o pais. A priori, enquanto
as tentativas geram conflitos, acertos e erros, na tentativa de elabo-
rar politicas de acordo com o que foi prometido durante as elei¢oes
para presidente do Brasil, por outro lado, os conflitos da disputa
entre os que buscavam construir “um projeto de desenvolvimento
mais auténomo, sustentivel e solidario, relacionado aos que vivem
do trabalho, em oposi¢do ao projeto desenvolvimentista nos marcos
do capitalismo associado na légica da acumulacio flexivel” (Manfredi,
2016, p. 250). Também, foram elaboradas varias acdes com relagio a
legislacdo para Educacgio Profissional no decorrer do periodo, com o
fomento a politicas fundamentais para a EPT como o Ensino Médio
Integrado e Educacio Bésica integrada a EPT na modalidade Educa-
¢do de Jovens e Adultos, o PROEJA, criado no final de um mandato
e desenvolvido na sequéncia de outro.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacio Profissional
com Educacio Bésica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adul-
tos (PROEJA), registra sua criacdo, inicialmente, durante esse periodo
popular, pelo Decreto Federal n.© 5.478, de 24/06/2005, (Brasil, 2005)
com a denominacio de Programa de Integracdo da Educacio Popu-
lar ao Ensino Médio na Modalidade Educacio de Jovens e Adultos. A
criagdo do Programa foi uma decisido do governo popular para aten-
der a demanda de jovens e adultos com relacio a oferta da educacio
profissional técnica de nivel médio e o programa, inicialmente, foi
direcionado como base de acdo a Rede Federal de Educacido Profis-
sional e Tecnoldgica.

No ano seguinte, pelo Decreto Federal n.° 5.840, de 13 de julho
de 2006, é dado maior abrangéncia ao PROEJA, inclusive com apro-
fundamento nos seus principios pedagdgicos, passando a denomina-
¢do de Programa Nacional de Integracio da Educacio Profissional
com a Educacio a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacio de
Jovens e Adultos, PROEJA.
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No artigo 1°, paragrafo § 3° e 4° do referido Decreto Federal,
como norma, d4 oportunidade (transfere a decisdo de forma discricio-
ndria) para que outras esferas ptblicas e privadas possam implantar o
PROEJA como modalidade de ensino, conforme expresso no decreto:

§3° O PROEJA podera ser adotado pelas instituicdes publicas
dos sistemas de ensino estaduais e municipais e pelas entida-
des privadas nacionais de servico social, aprendizagem e forma-
¢do profissional vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S”), sem
prejuizo do disposto no § 4o deste artigo.

§4° Os cursos e programas do PROEJA deverio ser oferecidos,
em qualquer caso, a partir da construcio prévia de projeto
pedagdgico integrado winico, inclusive quando envolver arti-
culagdes interinstitucionais ou intergovernamentais (Brasil,
2006, Grifo nosso).

O decreto que cria o PROEJA transfere a decisdo de implanta-
cdo, por exemplo, pela esfera estadual, de forma discriciondria, ou
seja, ficando a liberdade da administracdo, dentro dos limites da lei,
optar ou nio em implantar, uma vez que nio ha obrigatoriedade,
embora na Rede Federal a obrigatoriedade é expressa no artigo 2°
do Decreto Federal n.° 5.840/06 (Brasil, 2006).

Sendo assim, de acordo com as propostas e politicas dos gover-
nos (federal, estadual e municipal), uma politica ptablica pode ser
incentivada, “esquecida” temporariamente ou nem implementada,
inclusive com o amparo legal e, também, de acordo com o entendi-
mento de oportunidade e conveniéncia para o gestor movimentar ou
nio as propostas e acdes motivadas pelos interesses politicos partida-
rios, principalmente quando a elaboracio e a cria¢do de uma politica
publica é origindria de um governo com ideologias contrarias. Essa
referéncia estd intrinseca e chama atencdo para a observacio de que,
no periodo de 2002 a 2016, o governo federal se manteve com uma

administracio popular e, no Rio Grande do Sul, varios governadores
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de partidos politicos diferentes se revezavam na administra¢io esta-
dual, conforme comentado a seguir.

3.0 DESENCONTRO DAS ACOES NO CENARIO
FEDERAL E ESTADUAL

No Rio Grande do Sul, no quotidiano e na linguagem popular
gatcha, para muitas pessoas, era considerado tradi¢do a nio reelei-
¢do de um candidato ao governo no RS, até a reelei¢io majoritiria
para o governo do estado de Eduardo Leite, no ano de 2022. Esse fato
é reafirmado, no periodo estudado, através da alternincia de gover-
nadores com ideologias, propostas e a¢cdes de governar diferencia-
das (Duarte, 2023).

Tomamos por exemplo o momento em que Lula foi reeleito
pelo Partido dos Trabalhadores (PT). No mesmo periodo, Germano
Rigotto, do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (MDB),
administrava o Estado do Rio Grande do Sul e, em 1° de janeiro de
2007, transmitiu o cargo de governador para Yeda Crusius, do Par-
tido da Social Democracia Brasileira (PSDB), (2007-2010). A refe-
réncia politica dos governadores (e uma tnica governadora) serve
para registrar as ideologias e interesses partidirios dos governan-
tes e, também, as influéncias com relagdo a implantagio de politicas
publicas no Estado.

Outra importante observacio ocorreu em 2016, o que, para mui-
tos, lembra um golpe de cariter juridico, politico, midiético e, prin-
cipalmente com o apoio considerdvel do empresariado brasileiro
(Caetano; Comerlatto, 2018) e tira da presidéncia do pais, Dilma Rou-
sseff, do Partido dos Trabalhadores, PT, eleita com 54 (cinquenta e
quatro) milhdes de votos, assumindo em seu lugar, Michel Temer,
o vice-presidente que “inicia um processo de desmantelamento das
politicas sociais iniciadas nos governos anteriores, entre elas a edu-

cacdo, saude e seguridade social’(Azevedo; Reis, 2018, p. 22).
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Na sequéncia, assume a presidéncia Jair Bolsonaro, que prota-
gonizou um governo marcado por instabilidade politica. O Minis-
tério da Educacio se apresenta com o gerenciamento da educagio
dentro do universo ultraliberal, promovendo combate a ideologia de
género, a dita doutrinacio ideoldgica ao suposto marxismo cultural
nas escolas e universidades; chegando a criar uma comissdo investi-
gativa para analisar temas considerados da esquerda, como os livros
didaticos e, em contrapartida, a exaltacio da ditadura militar (Torres,
2020); a tentativa de retomar o ensino de Moral e Civica que nio saiu
do papel (Duarte, 2023).

Uma reflexio necessaria para a observacio seguinte: registros no
site do governo federal, no ano de 2006, quando o PROEJA foi efeti-
vado afirmam que se realizou convite aos estados brasileiros para ade-
sdo ao Programa, inclusive, incentivando a participa¢io com a oferta
do valor de R$ 2.104.002,10 (dois milhdes, cento e quatro mil, dois
reais e dez centavos) para os estados que firmassem convénios com o
PROEJA. Embora nio se tenha localizada a adesdo do estado gatcho,
destaca-se a adesdo dos seguintes estados: Acre, Ceard, Goids, Mato
Grosso do Sul, Paraiba, Rio Grande do Norte, Sao Paulo e Tocantins
(Brasil, 2025). Portanto, vérias reflexdes surgem em torno da tema-
tica, ficando em relevo a duvida: houve ou nio influéncia?

A conjectura que se faz com base na observacio e na andlise
documental, é que devido ao desencontro politico partidario entre
governo federal e do estado do RS, seria um dos motivos da nio
inclusdo do RS na adesio ao PROEJA na rede estadual? Sio refle-
x0es importantes, haja vista ser real a diversidade politica no Brasil.
A questio é peculiar e talvez contraditéria, pois estimula a promo-
¢do ou nio sobre um determinado tema que, mesmo o Estado sendo
administrado por um governo popular, como no governo de Tarso
Genro, do PT, (2011 — 2014) com proposta de governo popular, assi-
nala uma “politica educacional com base na democratiza¢io da edu-
cacdo em trés dimensdes: a democratizacdo da gestdo, do acesso a
escola e do acesso ao conhecimento com qualidade social”, (Plano de
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Governo, 2011-2014), nio foram identificados desdobramentos com
relacdo a Educacio de Jovens e Adultos como proposta no seu Plano
de Governo, ou seja, ndo foi comentado & composi¢io do PROEJA
na rede estadual.

O governo de Ivo Sartori e, a posteriori, o de Eduardo Leite
(2019-2022), ndo registraram no seus planos de governo propostas
para a Educacio de Jovens e Adultos, embora a modalidade tenha
sido ofertada, de forma isolada. A EJA quanto integrada a Educacio
Profissional ocorreu em situa¢des que nio contemplou toda a rede
estadual, pois foi através de convénios, parcerias com instituicoes
publicas e privadas, como se a obrigatoriedade da oferta dessa moda-
lidade gerasse para os governos um “interesse desinteressado”, uma
vez que a discricionariedade do administrador, em muitas situacdes,
favorece os (des)mandos.

A seguir, analise documental dos planos de governo e andlise de
contetdo, com relacio ao PROEJA e a EJA-EPT no periodo de Yeda
Crusius a Eduardo Leite.

4.0 PROEJA E EJA-EPT NOS PLANOS DE
GOVERNOS (2007-2021)

Com relagdo a EJA, no Plano de Governo de Yeda Crusius (2007-
2010), foram encontrados registros no item Educacdo, que se refe-
rem 4 EJA e suas modalidades. Um outro item de subtitulo Igualdade
Social e Terceiro Setor fez referéncia a jovens adultos e visa a promo-
¢do de promover programas de alfabetizacdo de adultos e a oferta da
Educacio de Jovens e Adultos nas escolas do Estado. Observou -se,
também, a possibilidade de realizar parceria com o MEC e os muni-
cipios do Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens
e Adultos - ENCCEJA, mas nio se vislumbrou registros que, efeti-
vamente, pretendessem integrar a Educacdo Profissional (EP) com
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a EJA, nem tampouco encontrou-se escrita da sigla PROEJA ou sua
grafia por extenso.

No Plano de Governo de Tarso Genro (2011-2014), fica evidente
o registro e preocupacio no plano com relacio a Educacio para Todos.
No entanto, a expressio Educac¢io de Jovens e Adultos aparece no
item doze, um dos treze pontos para a satude publica e ao se referir
em EP destaca Formacio Inicial e Continuada e Qualificacdo Profis-
sional, sem informar se associada 4 EJA ou ao PROEJA, escrito em
forma de sigla ou por extenso.

No Plano de Governo de Ivo Sartori (2015-2018), ndo foram
localizadas as expressoes EJA associado a Educacio Profissional, nem
tampouco, as expressdes Educacio de Jovens e Adultos, PROEJA, em
qualquer de suas variantes e sentidos, escritas em forma de sigla ou
por extenso. Foi um periodo de crise financeira no Estado, com par-
celamento de salarios e, com relacio a educagio, no governo de Sar-
tori, o retorno ao cendrio da enturmacio, do fechamento de turmas
e da multisseriacio.

No Plano de Governo de Eduardo Leite (2019-2021), nio se loca-
lizaram as expressoes Educacio Profissional, EJA, Educacio de Jovens
e Adultos e PROEJA. Em 2020, o governo de Eduardo Leite realizou
uma reestruturacio da EJA nas escolas estaduais, deixando de ofertar
a modalidade, inclusive novas matriculas, em diversas escolas (prin-
cipalmente no periodo pandémico).

Sob olhar externo, o que se percebe é um grande retrocesso a
EJA no Estado do Rio Grande do Sul. A politica neoliberal retomada
por Sartori (do MDB) e continuada por Leite (do PSDB) indica que
houve um perigo constante para a Educac¢io no RS, culminando no
“esquecimento” da Educacdo de Jovens e Adultos e suas modalida-
des, nas escolas da rede estadual, ou seja, um interesse “desinteres-

sado” no periodo pesquisado.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que no Documento Base do PROEJA Ensino
Médio, o trabalho como principio educativo é um dos principios do
programa e significa desenvolver a criticidade dos estudantes com o
entendimento conforme descrito no documento (Brasil, 2007, p. 38)
“o entendimento de que homens e mulheres produzem sua condicio
humana para o trabalho-acdo transformadora no mundo, de si, para
si e para outrem” (Maraschin; Ferreira, 2019, p. 32). Uma politica
publica ji consolidada como Programa, na visdo do trabalho como
principio educativo e a gestio pedagdgica direcionada para um curri-
culo integrado. Programa que poderia estar implantado na rede esta-
dual do RS, se houvesse percep¢des e estudos por parte dos governos
constituidos, que apontassem para esse caminho.

No RS, a EJA é ofertada no Ensino Fundamental e Médio e
a Educacio de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional,
durante o periodo pesquisado, é ofertada em raras ocasides quando
o governo, de forma isolada (em algumas escolas estaduais na versio
de projeto piloto e ou experimental), propde convénios com entida-
des publicas e privadas. Devido a escassez de registros sobre o tema,
os encontrados sdo os convénios relacionados a Formacio Inicial e
Continuada - FIC, ou, Qualificacdo Profissional. A atribuicdo de cada
ente no convénio, geralmente, é para adquirir o conhecimento téc-
nico ou a qualificagdo profissional de que o Estado nio dispoe.

Nessa perspectiva, questiona-se o real interesse dos governantes
estaduais, com questdes relacionadas a oferta de uma Educacio inte-
grada da Educacio de Jovens e Adultos com a Educacio Profissional,
que possibilite a emancipacio do sujeito, em especial, aos que nio rea-
lizaram seus estudos na idade prépria. Percebe-se que as aces estdo
ai, acontecendo de forma isolada, e até mesmo superficial, ou atra-
vés de parcerias, acordos e convénios, embora nio comentadas nos
planos de governo (de Yeda Crusius a Eduardo Leite), acdes como os
acordos firmados de Formacio Inicial Continuada (FIC), envolvendo
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a Educacio Profissional e turmas de EJA, mas nio atende toda a rede
estadual devido ao niimero expressivo de escolas estaduais, tanto para
a Ensino Fundamental, como para o Ensino Médio.

Observa-se que, além da legislacdo que regulamenta a matéria,
a oferta de EJA integrada a Educacio Profissional é uma questio de
interesse dos varios segmentos da sociedade, entre eles os préprios
governantes do Estado e os elementos que representam as pastas no
governo constituido.

A pesquisa apontou que nos planos de governo estudados, (2007
- 2021) a expressdo Educacio de Jovens, a EJA e o PROEJA ou até
mesmo a palavra adulto (referéncia a pessoa que nao concluiu os estu-
dos na idade propria) ¢ utilizada ocasionalmente nos Planos e, em
alguns, inexistentes, como também nio apareceu a intenc¢io de pro-
por a EJA associada a Educacio Profissional como modalidade que
alcancasse a todos nas escolas da rede estadual.

No passado, nio se observou, nos Planos de Governos analisa-
dos, o interesse do estado em implantar o PROEJA na rede estadual,
mas sim manter convénios com instituicdes publicas e privadas, com
a oferta da Formacdo Inicial e Continuada ao se tratar da EJA-EPT.

Na atualidade, embora a expressio utilizado pelo governo Leite
(2022-2026), reeleito, é EJA Técnica e tenha criado a Lei Ordina-
ria n.° 16.089, de 10 de janeiro de 2024, que implementou a Politica
de Educacio Profissional e Técnica, uma politica de governo, com
“os objetivos de expandir a oferta de cursos e qualificacGes técnicas
na rede estadual de ensino, criar programas e acdes para garantir a
qualidade da oferta do ensino, e viabilizar a inclusdo produtiva e a
empregabilidade dos estudantes e egressos” (Estado do Rio Grande
do Sul, 2024), faz-nos refletir sobre a Educacio e o Trabalho, que
deveriam estar sob responsabilidade do Estado e tratado como prio-
ridade, principalmente numa relagio conjunta de cariter formativo e
cuja acdo humanizadora desenvolvesse o ser humano de forma inte-

gral, mas que, no entanto, se sustenta-se das necessidades do sistema
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produtivo da sociedade capitalista contemporinea em que se encon-
tra o Rio Grande do Sul.
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O que tem na ponte
do riacho?
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1. INTRODUCAO

Falar sobre Educacio sempre foi e ainda continua sendo uma
acdo desafiadora e muito necessdria, é manter acesa a esperanca de
muitos e a transformacio social de todos e do préprio mundo, pois
“estar no mundo implica necessariamente estar com o mundo e com
os outros” (Freire, 1995, p. 20). Em épocas nas quais ideias retrégra-
das se mantém com forcas ativas ferindo a dignidade humana em dife-
rentes partes do mundo, devastando culturas é mais que necessirio
continuar a falar, discutir e avaliar os movimentos politicos, sociais,
econdmicos e, acima de tudo, a Educacdo. O movimento de discu-
tir, falar sobre Educac¢io é uma forma de poder, um poder de evitar

39 Professora do Ensino Bésico, Técnico e Tecnolégico no CTISM/UFSM,;

marciagerhardt2@gmail.com.
40 Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico no CTISM/UFSM;

gisele@ctism.ufsm.br.
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as tentativas de controle de diferentes segmentos sobre a Educacio.
Em uma sociedade em que ainda se buscam formas de lidar e comba-
ter a desinformacio, o desafio de trabalhar uma Educacio para todos
se torna ainda maior. Falar sobre Educacdo para todos é, também,
resgatar aqueles que, por algum motivo, tiveram a sequéncia regular
de formacdo escolar corrompida e/ou interrompida, seja pela frus-
tracdo escolar, seja por condi¢des econdmicas e/ou outros fatores.

Dentro do contexto da Educacio, percebe-se que as teorias sio
interpretadas de acordo com os interesses de cada grupo, sem mui-
tas vezes considerar a real funcio da Educacio na e para a sociedade,
promovendo assim, compreensdes diferenciadas do papel da escola e
da Educacio na sociedade; o que acaba criando diferentes campos de
tensdo. Na presente abordagem, apresenta-se uma discusso a partir
do contexto da Educacio de Jovens e Adultos (EJA) integrada a Edu-
cacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), modalidade dedicada aque-
les que retornam a escola buscando completar o inacabado que havia
ficado para trds, uma oportunidade para reconstruir a sua relacio com
0 “estar no mundo”. Um movimento importante para a continuidade
da transformacio pessoal e social, bem como sua emancipacio de
forma mais critica, um retorno carregado de experiéncias, vivéncias,
sonhos, anseios e desejos. Esse serd o local de onde se fala, o curso
Técnico em Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio, na moda-
lidade EJA do CTISM/UFSM*. Ao formar-se no curso, o egresso é
um profissional que terd desenvolvido um conjunto de competéncias
inerentes a drea do Ensino Médio e a drea da Inddstria, assim como
as especificas da habilitacio em eletromecénica®.

Ao retornar a escola, é importante considerar que esse sujeito

vem buscar uma formacio integral, tanto na continuacio da formacio

41 Colégio Técnico Industrial de Santa Maria da Universidade Federal de
Santa Maria.

42 Para maiores informacdes consultar https://www.ufsm.br/cursos/medio/

santa-maria/eletromecanicaproeja/projeto-pedagogico. Acesso em: 26 jan. 2025.
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humana, quanto na profissional. O docente tem o desafio, nesse pro-
cesso, de promover a conscientizacio de que a educacdo é um todo e
nio partes isoladas e que, além da capacitacio profissional, é impor-
tante que os discentes se percebam como parte da sua prépria for-
macdo de forma critica e autbnoma, que, ao se formarem, sejam
sujeitos atuantes na transformacio social de si e de seu entorno.
Para Rios (2003):

a tarefa fundamental da educacio, da escola, ao construir, recons-
truir e socializar o conhecimento, é formar cidadios, portanto
contribuir para que as pessoas possam atuar criativamente no
contexto social de que fazem parte, exercer seus direitos e, nessa

medida, ser de verdade, pessoas felizes (Rios, 2003, p. 26).

Ao se trabalhar com o ser humano, trabalha-se a partir de um
todo, assim, a Educacio nao pode ser tratada e/ou trabalhada como
partes dissociadas, isto é, prevalecendo uma sobre a outra, ressaltan-
do-se assim, para esses sujeitos, a importincia da formac¢io com um
curriculo integrado. Nesse contexto, o estudante tem oportunidade
de discutir e refletir a partir de sua prépria realidade, no 4mbito pes-
soal e profissional, e é neste processo que se inicia/continua a trans-
formacio social, politica, econoémica, cultural.

Dentre as diferentes disciplinas oferecidas no curso Técnico em
Eletromecanica Integrado ao Ensino Médio, na modalidade EJA do
CTISM/UFSM, est4 a disciplina de Arte, espaco em que emerge o
contetido deste capitulo. Essa drea do conhecimento durante toda sua
existéncia luta para se manter viva e presente nos diferentes curricu-
los. A partir de interpretacdes de conceitos equivocados a respeito de
Educacio, de escola, da funcido da escola na sociedade, é forte a pre-
senca daqueles que defendem a hierarquizacio das dreas/disciplinas, e
Arte estd, geralmente, entre as que sdo consideradas, por esses grupos,
como “aquela que ndo tem importincia, é desnecessaria”. Esses con-

ceitos equivocados surgem, ou por desconhecimento/desinformacio
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a respeito da drea ou por interesses especificos dentro de uma socie-
dade culturalmente e politicamente polarizada. Corréa (2004), em

um trecho da apresentacio de sua producio intelectual, afirmou que:

[...] a Arte é a base da vida, sem ela 0 homem nio vive, pois ela
estd presente em todos os momentos existenciais do ser humano,
tanto no que concerne a estética do cotidiano como i estética
formal, pois o individuo convive em sua cotidianidade com esta
relacio dialética tendo a Arte sempre em sua vida em um deter-

minado contexto sociocultural (Corréa, 2004, p. 7).

Atualmente, com o acesso as tecnologias mais facilitado, por
exemplo o celular, as pessoas experienciam, conscientes ou incons-
cientes, diferentes linguagens artisticas, por exemplo: o cinema, a
musica, a fotografia, a literatura. Fato que justifica a necessidade de
uma formacio reflexiva, critica e criativa frente a essas tecnologias
que tendem a continuar “evoluindo” e oferecendo aos seus consumi-
dores contetidos diversos. Contetidos que necessitam de um olhar cui-
dadoso, critico e sensivel. Nesse sentido, para Barbosa (2002), a Arte
na Educacio é uma linguagem agucadora dos sentidos, é um impor-
tante instrumento para a identificacdo cultural e o desenvolvimento

individual, assim como o coletivo:

Arte ndo é apenas bésico, mas fundamental na educacio de um
pais que se desenvolve. Arte nio é enfeite. Arte é cognicio, é pro-
fissdo, é uma forma diferente da palavra para interpretar o mundo,

a realidade, o imagindrio, e é contetido (Barbosa, 1999, p. 4).

Nesse cendrio, todos fazem parte da construcio da cultura, da
sociedade e de um universo de valores. Assim, saber como usar as
intimeras informag¢des/desinformacdes publicadas e apresentadas
ao publico, ter clareza do tipo de sociedade e de Educac¢io que se
deseja para o hoje e 0 amanhi é essencial, jd que “todos os homens
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sdo cultos, na medida em que participam de algum modo da criagio
cultural, estabelecem certas normas para sua acdo, partilham valores
e crencga” (Rios, 2007, p. 33).

Com foco em contribuir na formacio discente da EJA e da socie-
dade como um todo, busca-se, na atividade relatada, ressaltar os valo-
res, crengas, manifestacoes, desejos, criacoes da sociedade. A proposta
artistica foi realizada nas aulas de Arte e aberta para a comunidade.
Os discentes puderam e podem materializar seus desejos através da
ressignificacio de retalhos de tecido a serem amarrados na ponte por
cima do riacho ao lado do CTISM/UFSM. Com tal atividade, bus-
cou-se indagar sob as formas de como as manifestacdes pessoais, 0s
desejos de cada um contribuem na producio de uma obra artistica e
como essa dinimica do processo criativo/da construcio pode inter-
ferir no espaco da cidade, no imaginério social e comportamental.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 AS AULAS DE ARTE: UM ESPACO DE
CONSTRUCAO, DESCONSTRUCAO, CRIACAO,
DISCUSSAO, CONHECIMENTO, RECONHECIMENTO,
EXPERIMENTO, COMPARTILHAMENTO DENTRO E
FORA DA SALA DE AULA

Ao entrar em sala de aula e anunciar a proposta da disciplina de
Arte, sempre hd olhares de estranhamento. Ao questionar os grupos
sobre o que entendemos por arte, as respostas desencadeiam impor-
tantes discussdes que sio retomadas e reavivadas durante o semestre,
conforme os temas irdo sendo trabalhados e a midia ird abordando
a respeito dos mesmos.

No primeiro semestre de 2024, ap6s discussdes nas aulas de Arte
sobre cultura, espacos da arte, arte e religiosidades, arte-politica, arte-

-cemiterial, erudita e popular, arte de rua, pixo, museu, as influéncias
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na sociedade, o belo e nio belo, explorou-se diferentes pontos de
vistas a partir de cada educando, e um elemento comum se destacou
na discussdo: as diferentes crengas religiosas®, as diferentes formas
de fé, os desejos que buscamos e acreditamos, como isso é manifes-
tado aqui e em outros espacos/locais (Imagens 01 a 06), tema que é
sempre sensivel e a0 mesmo tempo desafiador e importante para ser
discutido. Ao serem questionados de como podemos materializar/
manifestar nossos desejos, nossos sonhos, nossa fé, foram analisadas
as diferentes manifestacdes, em diferentes regides do pais, realizadas
a partir das fitas do Sr. do Bonfim (Imagem 04), de Nossa Senhora
Aparecida (Imagem 05), bem como de outras santidades (Imagem
06) e como essas foram e sio utilizadas.

Imagens 01 a 03 - Beco da Protecio no
municipio de Canoa Quebrada/CE

Imagem 01

Imagem 02

Fitas do Sr. do Bonfim (Imagem 04), de Nossa Senhora Aparecida
(Imagem 05), outras santidades (Imagem 06)

Imagem 04 Imagem 05

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

43 Ressaltando que todos os tipos de crencas dos educandos sdo e foram
respeitados.
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Enquanto se pensa a Educacio, a EJA como uma das propulsoras
da transformacio social, hd uma preocupac¢io com o processo acele-
rado de modifica¢des no mundo, sejam elas tecnoldgicas ou ndo. Nesse
contexto, hd necessidade de uma Educa¢io que valorize o desen-
volvimento pleno do ser humano. A educacio estética do sensivel
se torna mais importante, para que essa aborde questdes a respeito
da percepcio e da sensibilidade, imprescindiveis para sabermos ler
e sentir a realidade, o mundo a nossa volta, a nés mesmos e o outro
(Gerhardt, 2010).

A educacio estética nio é a panacéia nem a salvacio da crise edu-
cacional que atinge a maioria dos paises, mas uma contribuicio a
cultura que pode envolver todos os membros da sociedade, pro-
movendo um sistema ético que oriente as relagdes com o outro.
Trata-se de uma acdo educacional bastante complexa, que atinge
a multidimensionalidade do ser humano com o objetivo de valo-
rizar acGes subjetivas e coletivas e de recriar a vida em seus aspec-
tos material e espiritual, fazendo brotar o que ha de melhor na
autoria de cada um e deslocando-os da postura simples de con-

sumidores culturais (Ormezzano, 2007, p. 35).

Trabalhar temas a partir da realidade em que se estd inserido per-
mite ampliar os horizontes e reconhecer que a cultura estd vinculada
a outros espacos e locais, entendendo, assim, o que é um patriménio
cultural e reconhecé-lo, reconhecer-se no préprio espaco, na pré-
pria cidade, isto é, na riqueza cultural local. Apés visualizar imagens,
videos a respeito do tema e reconhecer que essas manifestacoes tam-
bém fazem parte do nosso patrimoénio material e imaterial (a partir

dos conceitos apresentados pelo IPHAN*) dentro da cultura do pais,

44 http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/276 - http://portal.iphan.gov.
br/pagina/detalhes/234.
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observou-se que ndo é preciso ir 2 Bahia*, 3 Aparecida/SP para rea-
lizar o pedido de um (ou varios) desejo/s e/ou um/s sonho/s, e sim
pode-se criar um espaco de materializacdo/manifestacdo (Imagens
07 a 09) dos diferentes desejos, anseios, crengas no espaco em que se
estd inserido, isto é, ressignificar os sentidos, os espacos e conceitos.

Imagens 07, 08, 09 - Hall de entrada do CTISM - Instalacao
Artistica “Qual é o seu desejo” - Espaco de materializacao
Imagem 07

Imagem 08 Imagem 09

Fonte: Gerhardt 2025 (Arquivo pessoal).

Em outra atividade interdisciplinar, alusivo ao dia da mulher,
realizou-se um momento reflexivo com palestrantes e discussoes
sobre temas diversos e as expectativas com o curso na EJA. Ao con-
vidar cada um a pensar em seus objetivos, desejos e comprometimen-
tos, no periodo em que estd no CTISM/UFSM e depois de formado,
deu-se continuidade 2 atividade iniciada em aula (Imagens 07 a 09)
com a realizacdo de uma experiéncia/ vivéncia artistica (Imagens 10
a12). Cada um escolheu uma fitinha*, a partir disso a atividade teve

45 Na fala de alguns alunos havia a sensacdo de que o que estd distante nao é
para eles, quem nio tem condicdes financeiras, que seria “somente para quem
tem dinheiro”, para o “meu chefe e sua familia”.

46 Com a presenca dos educandos ingressos do 1° semestre/2024 e dos que ji
cursam em semestres mais avancados. Naquele momento, as fitas eram de cetim

199



seu desfecho com uma “procissio/caminhada”, retornando ao colé-
gio* pelo caminho que tem uma ponte do riacho com protecdo ama-
rela. Nessa guarnicio, cada um amarrou o seu desejo/sonho/anseios,
representados pelas fitas escolhidas.

Imagens 10, 11, 12 - Educandos amarrando as fitas com

seus desejos na ponte do riacho com protecio amarela

Imagem 10 Imagem 11 Imagem 12

Fonte: Gerhardt, 2024 (Arquivo pessoal).

Foi deixado no espaco um recipiente com outras fitas, que apa-
receram todas amarradas. Observou-se que a comunidade interna
e externa, que cruza pela ponte entendeu que poderia também rea-
lizar seus desejos, deixar sua marca, sua presenca, e, com o intuito
de propiciar continuidade a atividade, sdo recolocadas fitas de reta-

lhos semanalmente.

(fita mimosa), que na continuidade da proposta foram substituidas por fitas/
tiras de retalhos de tecido, doadas por malharias locais. Com essa substitui¢cio
levantou-se a discussdo sobre a arte e o meio ambiente, as ODS (Objetivos de

Desenvolvimento Sustentéveis) da ONU (Organizacio das Nacdes Unidas —

https://brasil.un.org/pt-br/sdgs), objetivos que vérios ji conheciam e relacio-
naram, naquele momento com o espaco de trabalho.
47 O CTISM é constituido por diferentes prédios.
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Imagens 13, 14, 15 - Protecio da ponte

dias apds o inicio da proposta

Imagem 13 Imagem 14

Fonte: Gerhardt, 2024 (Arquivo pessoal).

No local ndo havia e nio hé informacio do que se trata a proposta
na ponte. As pessoas a partir de suas percepg¢des, conhecimentos, cul-
tura, crencas fazem sua leitura, entendem da sua forma a proposta
ali iniciada e deram, e ainda estio dando, continuidade amarrando
as fitas/retalhos, objetos, assim como questionando a arte (Imagens
16, 17), ressignificando o sentido da ponte, o local da mesma, bem
como dos retalhos.

Imagens 16, 17 - Questionamento em adesivo
colado na protecio amarela da ponte

Imagem 16 Imagem 17
- -

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).
Meses ap6s as atividades serem realizadas e o semestre ja ter
encerrado, educandos vinham relatar que alguns desejos ja haviam

se realizado, percebendo que, cada um deles foi responsavel pelo fato,
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e que as atividades foram, de certa forma, estimuladoras para acredi-
tarem em si, no seu préprio potencial, no seu préprio eu. “A princi-
pal dimensio da educacio estética estd na sensibilidade, promovida
pela experiéncia que entra pela pele, pelos olhos, ouvidos e todos os
sentidos humanos, seja no contato com a arte, seja frente a natureza
ou em outras producdes culturais humanas” (Soares, 2008, p. 13).

No 1° semestre de 2025, a atividade foi realizada com a nova
turma ingressante da EJA (Imagens 18, 19, 20) e com estudan-
tes dos cursos Técnico em Mecanica e Eletrotécnica Integrados
(Imagens 21, 22).

Imagens 18, 19, 20 - Educando da EJA-EPT

Imagem 19

Imagem 20

Imagem 18

Imagens 21, 22 - Educandos dos cursos Técnico

em Mecénica e Eletrotécnica Integrados

Imagem 21 Imagem 22

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

Ao se ouvir o relato dos que paravam e observavam as mani-
festacOes na ponte, esses externalizavam diferentes reflexdes e ques-
tionamentos. Um estudante falou que se perguntava diariamente ao
cruzar pela ponte o que poderiam ser aquelas amarragdes, elas teriam
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sido feitas em um inico momento, como um evento destinado a esse
tema? Ele era um estudante de intercimbio e muito interessado per-
guntou*® o que poderia significar as amarracdes. Ao se dialogar sobre
a cultura popular brasileira, as religiosidades, os patriménios brasi-
leiros ele entendeu que para nds ji faz parte esse entendimento, por
isso ndo tinha nada explicando o que e como fazer, e as pessoas que
ali passaram e passam deixam seus desejos materializados em dife-
rentes tipos de nés e tramas, até com outros tipos de materiais.

Outros acharam importante ter um espaco desses para deixar
sua marca, fazer e se sentir parte da universidade e de Santa Maria
de uma forma materializada. Outros ainda se manifestaram com opi-
nides semelhantes, de que aquele é um espaco de fortalecimento, de
acreditar em si, no seu esfor¢o, e até mesmo na subjetividade, e tal-
vez em milagres. Um estudante relatou que mesmo consciente de que
havia estudado para a prova de Célculo I nio deixou de amarrar uma
tira colorida, antes da prova, com seu pedido para ser aprovado e foi
e, segundo o préprio estudante, j4 havia amarrado uma outra para o
préximo semestre, para Célculo II.

Ha4 os que relataram que em situacdes nas quais vocé nio sabe
mais o que fazer, resta apelar para a fé, e ali se mostrou um lugar para
isso; é diferente, inico, porque dentro de uma universidade, onde a
ciéncia prevalece, percebe-se que, além da ciéncia, muitos também
tém sua fé e ndo se intimidam em manifesta-la. Alguns escrevem nas
fitas/tiras, outros somente amarram, alguns com um né somente,
outros com varios nds e diferentes tipos, diferentes tramas, formas
de colocar, de lacos. Algumas pessoas por ver que outras amarram,
também amarram, deixando também sua marca.

E um momento tnico, de reflexdo para cada um que passa,
ao escolher uma tira/fita, escolher a cor, tecer ali algo que para os
demais fica no imagindrio o que aquela pessoa ou pessoas estd/ao

48 Em um momento em que fui recolocar as tiras de retalhos para serem

amarradas.
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pensando naquele exato momento, qual é a emocio, o devir, a nos-
talgia ali representados?

Ao observar as manifestacdes deixadas nas guardas amarelas da
ponte, alguns fatos se destacam, o que reforca a ideia de como o ser
humano é especifico em suas subjetividades, em seu manifestar-se,
nas suas representacdes. Chama a atenc¢do que outros tipos de bar-
bantes, fitas sdo trazidas pelos cidaddos/passantes, e amarradas. Ini-
cialmente foram fitas de cetim que foram dadas para os educandos, e
na sequéncia foram colocadas tiras de retalhos de diferentes tecidos.
O que foi identificado no local, foram as tradicionais fitas de Nossa
Senhora Aparecida, Santo Antdnio, barbante de algodio, trama de
algodio, barbante de nylon, haste de capim/relva (Imagens 23), tira
de metal, materiais que nio haviam sido disponibilizados no local.

Imagens 23 - Diferentes tipos de fitas/barbantes
que foram colocados pelos participantes

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

Outro fato que se ressalta no conjunto sio os diferentes tipos de
noés e tramas (Imagens 24). Cada um desses é repleto de significados,
tempo dispendido para pensar e fazer os nds, sentimentos, nostal-
gias, criatividade, maneira de ver e sentir o mundo, a si mesmo e ao
outro. Na forma de tecer, de amarrar, o cuidado com as cores e tipos
de amarracdes, nos faz pensar em um didlogo que acontece enquanto
se cria cada um desses conjuntos, nos sentimentos ali representados
e materializados em diferentes formatos:
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[...] o ser humano constitui-se dialeticamente e, por isso mesmo,
dialogicamente, com o mundo. A vida humana é uma abertura
ativa ao mundo porque a esséncia da consciéncia do homem sio
atividade, intencionalidade e a relacdo com os outros e com as
diferentes realidades existentes. Portanto, somente na comuni-
cacio tem sentido a vida humana, porque é por meio da relacio
dialégica de quem se comunica que é possivel o verdadeiro con-
viver, ser com os outros e humanizar-se em comunhio. Ou seja,
o didlogo que alimenta a comunicac¢io é a alavanca do verda-

deiro processo educativo do ser humano (Zitkoski, 2006, p. 26).
Fica no nosso imaginario, no imaginario social, o que cada um
desses nds, o que cada trama, tranca tecida carrega como significados

e os tipos de emogdes ali colocadas e/ou estimuladas.

Imagens 24 - Diferentes formas de amarrar, de manifestacao

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

Observando os detalhes, é possivel reconhecer diferentes obje-
tos, pode-se dizer oferendas, disponibilizados junto as amarracées
(Imagens 25). O cuidado em colocar tanto a fita/tira e o objeto tra-
zem consigo diferentes significados e simbologias. O conceito dado
por cada um a pertences pessoais como anel, gargantilha, rabicé de
cabelo, poesia e outros objetos inusitados, como a pena de uma ave e
o caroco de péssego, estd intrinseco a cada objeto, o que permite que
todos os que ali passam e observam tenham um momento de ques-
tionamento, imaginacio, devaneio.
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Imagens 25 — Objetos amarrados com as

fitas/tiras de retalhos na ponte

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

O ato de amarrar as fitas/tiras de retalhos com seus diferentes
significados e nostalgias nio ficaram somente na ponte de guardas
amarelas, elas ocupam outros espacos dentro e fora da universidade.

Desejos inusitados em espacos inusitados enriquecem a proposta,
o que faz pensar que a fita/tira de retalhos que foi pega da sacola pen-
durada na guarda amarela da ponte foi carregada/levada e ressig-
nificada em outros espacos, isto é, nos galhos de 4rvores (Imagem
26), arbustos (Imagem 27), na protecio azul da escadaria da Biblio-
teca Central (Imagem 28), na placa de sinaliza¢do interna da UFSM
(Imagens 29, 30).

As fitas/tiras também sairam do arco da universidade, foram
encontradas colocadas na sacola da ponte, em drvore (Imagem 31)
fora da UFSM, assim como, também em placa de sinalizacdo de trin-
sito fora da UFSM (Imagens 32 a 34).
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Imagens 26 a 30 - Fitas/tiras amarradas em outros espacos
da UFSM: Arvores, arbustos, Protecio da escadaria da

Biblioteca Central e Placa de sinalizacdo interna da UFSM

Imagem 26 Imagem 27 Imagem 28  Imagem 29 Imagem 30

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

Imagens 31 a 34 - Fita/tira amarrada fora do espaco da
universidade: Arvore e Placa de sinalizacio externa 2 UFSM

Imagem 31 Imagem 32 Imagem 33 Imagem 34

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

Apos algum tempo, surgiram fitas/tiras no chdo, essas estavam
arrebentadas ou cortadas (Imagens 35). No imaginério, subentende-
-se que esses pedidos tenham se realizado, ou a pessoa se arrependeu
e foi retirar, ou ambas hipéteses. Cada um, a partir de seu contexto
cultural, tem essa liberdade de adentrar-se nos seus pensamentos e
devaneios para interpretar, ressignificar, fazendo a sua leitura, a que

julgar ser a mais adequada.
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Imagens 35 - Fitas/tiras que aparecem

cortadas, arrebentadas no chao

Fonte: Gerhardt, 2025 (Arquivo pessoal).

As formas como a comunidade abracou a proposta podem ser
observadas no proéprio espaco, nas diferentes maneiras de expressar
o que se acredita e nos conceitos de cada um. Nos tempos atuais, nio
poderia ficar de fora a tecnologia, isto é, as formas de comunicacio na
contemporaneidade, ou seja, as redes sociais (imagens 36 — 39) onde
ficam registros feitos, fortalecendo, compartilhando o imaginirio
social, algo subjetivo, desde o desejo feito, como os questionamen-
tos criados com o inusitado em um espaco de passagem, que até um
determinado momento era somente uma ponte com guardas ama-
relas sobre um pequeno riacho que cruza atris da escola Ipé Ama-
relo, ao lado do CTISM, embaixo da avenida Roraima, ao lado do
posto de combustivel e assim segue seu curso desaguando em algum

lugar do nosso planeta.
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Imagens 36 a 39 — Registros capturados

em redes sociais/Instagram

Imagem 36 Imagem 37 Imagem 38 Imagem 39

P

Fonte: Instagram, 2025.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Cada pessoa é Unica em seu ser e agir. Ao manifestar suas emo-
¢cOes, e subjetividades expoe a suas particularidades nos detalhes, como
foi possivel observar nos diferentes tipos de amarracgdes, nés, obje-
tos, que sdo deixados na ponte do riacho de protecio amarela. Seres
humanos néo sio iguais, possuem digitais diferentes e inicas, assim
como estd externalizado, materializado em cada né, cada objeto amar-
rado, cada escolha feita para amarrar, cada desejo.

A arte é universal, ao iniciar uma discussio em sala de aula foi
possivel estendé-la para a comunidade, e de forma silenciosa e ao
mesmo tempo gritante, cada um dialoga com o outro ao colocar sua
fita, seu objeto na ponte. O didlogo, as manifesta¢cdes na ponte con-
tinuam acontecendo, porque arte nio se controla, se deixa acontecer
quando uma vez iniciada. Acredita-se que a contribui¢io maior com
a atividade interdisciplinar foi chegar a comunidade. A partir de um
grupo de educandos da EJA-EPT do CTISM foi possivel expandir os
conceitos, desejos, duvidas por meio da arte. Ao cruzar pela ponte
e se deparar com intimeras fitinhas amarradas na guarda de prote-
¢do amarela, os passantes, mesmo nio deixando sua manifestacéo,
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questionam-se, saem pensando o qué?, por qué?, por qual finali-
dade aquilo esta ali, dando prosseguimento a algo tdo rico, tio belo e
questionador que € a arte, o conhecimento, a cultura. “Somos, antes
de mais nada, construtores de sentido, porque, fundamentalmente,
somos construtores de nds mesmos, a partir de uma evolugio natu-
ral” (Cortella, 2005, p. 32).

Nio é possivel inferir até onde vai a atividade proposta e o que
ird acontecer, sabe-se que na ponte do riacho com prote¢io amarela
encontra-se cultura, folclore, desejos, promessas, fé, crencas, imagi-
nacio, sonhos, esperanca. Sabe-se ainda que é necessiria a criacdo de
espacos e/ou momentos em que as pessoas que frequentam a UFSM
possam refletir e depositar seus desejos e esperancas de forma con-
creta, visivel, equiparando-se (o espaco/momento) a um farol que
guia e d4 seguranca para a embarcacio chegar ao seu porto. Nesse
ambito, apresenta-se a possibilidade de continuac¢do desta proposta
por meio da criacio de novos espacos/momentos em que a arte possa
refletir as intencdes daqueles que cruzam o arco de entrada da UFSM.

REFERENCIAS

BARBOSA, Ana Mae. A Imagem no Ensino da Arte. Anos Oitenta
e Novos Tempos. Sdo Paulo, Perspectiva S.A: 1999.

BARBOSA, Ana Mae (Org). Inquietacdes e mudancas no ensino
da arte. Sio Paulo: Cortez, 2002.

CORREA, Ayrton Dutra. Ensino de artes: multiplos olhares. ljui
Editora Unijui, 2004.

CORTELLA, Mirio Sérgio. A escola e o0 conhecimento: fundamen-
tos epistemoldgicos e politicos. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez: Insti-
tuto Paulo Freire, 2005.

FREIRE, Paulo. A sombra dessa mangueira. Sio Paulo: Olho
d’'Agua, 1995.

210



GERHARDT, Mircia Lenir. A Formacao do Educador de Artes
Visuais: um estudo com formadores e professores em for-
macio — um didlogo entre Brasil e Alemanha. 2010. 368 f.
Tese (Doutorado em Educacio) — Programa de P6s-Gradua-
¢do em Educacdo. 2 volumes. Sao Leopoldo, UNISINOS [2010].

ORMEZZANO, Graciela. Debate sobre abordagens e perspecti-
vas da educacio estética. In: Em Aberto / Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. v.21,n.77,
Jun. 2007. p. 15-38.

RIOS, Teresinha Azeredo. Cidadania e competéncia. Sio Paulo:
Cortez, 2007. p. 33.

RIOS, Terezinha Azeredo. Compreender e ensinar: por uma docén-
cia da melhor qualidade. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

SOARES, Maria Luisa Passos. Educacao estética - investigando
possibilidades a partir de um grupo de professoras. 2008.
99f. Dissertacdo (Mestrado em Educacido) — Programa de Mes-
trado Académico em Educacio — PMAE. Universidade do Vale
do Ttajai. Itajai/SC, UNIVALI, [2008].

ZITKOSKI, Jaime José. Paulo Freire & a Educacio. - Belo Hori-
zonte: Auténtica Editora, 2006.

211






Praticas Exitosas no Curso
Técnico em Comeércio
do IFFar-Campus Julio

de Castilhos: Relato
de Experiéncias

Rosane do Amaral Peixoto”

10.58976/978-65-975625-0-3.cap12

1.INTRODUCAO

Na sociedade atual, educar para a vida e formacio do “ser” é um
desafio, numa sociedade marcada pelo “ter”, e pela formacgio para o
mercado de trabalho. Neste sentido, o desafio da educacio é trans-
formar-se, é abrir-se as mudancas, é tornar-se atraente, é fazer com
que os estudantes se tornem sujeitos ativos na constru¢io do conhe-
cimento e é prepari-los para serem inseridos em uma sociedade da

qual fazem parte.

49 Professora do Ensino Bisico, Técnico e Tecnoldgico no Instituto Federal
Farroupilha (IFFar); rosane.peixoto@iffarroupilha.edu.br.
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Mas para alcancarmos uma educacio integral, o curriculo esco-
lar ndo pode se limitar apenas a apresentar uma lista de contetidos
didéticos e realizar avaliacbes baseadas nos conhecimentos absorvi-
dos. O ensino precisa ser mais completo e englobar diversos outros
aspectos da vida do estudante além da matéria a ser estudada, com
foco no desenvolvimento pleno do aluno. Como afirma Freire (2006):

Sonhamos com uma escola ptblica capaz, que va se constituindo
aos poucos num espaco de criatividade. Uma escola democritica
em que se pratique uma pedagogia da pergunta, que se ensine e
se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais vire
sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente os

contetidos, se ensine também a pensar certo (Freire, 2006, p. 24).

Assim, estdo se desenhando novos curriculos, ou seja, curriculos
mais flexiveis, hibridos, humanizadores, com trilhas mais persona-
lizadas, com apoio de plataformas digitais avancadas e com docen-
tes como mediadores.

Desse modo, esse texto pretende ressaltar a importancia das pra-
ticas educativas na Educacdo de Jovens e Adultos, sendo essa uma
modalidade voltada para a formacdo, inclusio e cidadania daqueles
que nio concluiram os estudos no tempo regulamentar. Assim, tais
individuos ao ingressarem nos cursos, necessitardo praticas dife-
renciadas para cativi-los a se manterem nos seus respectivos cursos.

A Educacio de Jovens e Adultos (EJA) atende a uma popula-
¢do diversa, com caracteristicas marcadas por trajetdrias formativas
interrompidas, demandas socioecondmicas e objetivos variados de
vida. Compreender esse perfil é essencial para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que favorecam a aprendizagem significativa, a
permanéncia escolar e a ascensio social. A EJA concentra-se prin-
cipalmente em jovens, adultos e idosos que nio concluiram a edu-
cacdo bésica na idade apropriada. Os cursos costumam atender de
adolescentes a pessoas com mais de 60 anos, com diferentes niveis de
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escolaridade prévia. Dessa forma, muitos estudantes ingressam com
baixa escolaridade formal, histérico de repeticdo de anos e interrup-
¢Oes por trabalho, cuidado de familia ou questdes econdmicas.

Contudo, mesmo apresentando tais dificuldades, os estudantes
costumam apresentar alta motivacido quando educacio relevante e
contextualizada é oferecida, com conexdo entre conteudo e vida coti-
diana. Assim, experiéncias de ensino que valorizam o protagonismo,
a participacdo coletiva, projetos integrados e uso de tecnologias de
forma acessivel tendem a promover maior permanéncia e sucesso.

Outro ponto relevante é que a EJA exige um quadro docente pre-
parado para considerar seus diferenciais e atuante com foco na per-
manéncia e no sucesso do aluno, por meio de metodologias e recursos
pedagdgicos diferenciados. O profissional precisa de formacio espe-
cifica e conhecer o perfil dos educandos, entendendo quem sio os
alunos e quais sio suas necessidades. Dessa forma, com relacio a for-
macdo do profissional, Freire (2003) afirma que:

A responsabilidade ética, politica e profissional do ensinante lhe
coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes
mesmo de iniciar sua atividade docente. Esta atividade exige que
sua preparacio, sua capacitacdo, sua formagio se tornem proces-
sos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e
bem vivida, vai deixando claro que ela requer formacio perma-
nente do ensinante. Formacdo que se funda na anélise critica de

sua pratica (Freire, 2003, p. 28).

Desse modo, as competéncias do professor que atua na Educa-
¢do de Jovens e Adultos (EJA) vdo além do dominio técnico do con-
teudo. Esse profissional precisa conspirar com uma pratica pedagdgica
inclusiva, sensivel as trajetérias de vida dos estudantes e adaptada as
multiplas identidades e ritmos de aprendizagem presentes na turma.

Ademais, todo e qualquer profissional procura ser competente
em seu oficio e isso néo é diferente para o professor que atua na EJA.

215



Sendo assim, necessita ter consciéncia da qualidade do seu trabalho
e aperfeicoamento constante, pois tanto a formacio quanto a expe-
riéncia fardo com que o profissional ressignifique a sua pratica, con-
forme afirma Zabala (1998):

Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser
cada vez mais competente em seu oficio. Geralmente se conse-
gue esta melhora profissional mediante o conhecimento e a expe-
riéncia: o conhecimento das varidveis que intervém na pratica e a
experiéncia para domind-las. A experiéncia, a nossa e a dos outros
professores. O conhecimento, aquele que provém da investiga-
¢do, das experiéncias dos outros e de modelos, exemplos e pro-
postas (Zabala, 1998, p. 13).

Ainda de acordo com Zabala (1998), as préticas educativas sio
amplas e possuem variadas atividades que devem levar em conside-
racdo os diferentes niveis, modalidades e publico. Um dos pontos
centrais em torno das praticas educativas é justamente a resposta as
perguntas que envolvem consideracdes sobre o curriculo: O que ensi-
nar?, Para que ensinar?, Para quem ensinar?, Como ensinar?, entre
outras perguntas possiveis.

A partir dessa perspectiva, o professor atua como mediador do
processo de ensino e aprendizagem, empregando uma pratica peda-
gbgica voltada para uma educacio critica e reflexiva que faca sentido
para o sujeito da EJA. Assim, a formacdo de jovens e adultos requer
modelos educativos adequados que os conectem a realidade e os aju-
dem a transforma-la.

Ao considerar o conhecimento que os estudantes ji trazem, eles
podem participar ativamente e construir sua prépria aprendizagem,
reconhecendo o professor como mediador. Nesse relacionamento
professor-aluno ocorre o processo educativo, em que os saberes tra-
zidos pelos alunos sio organizados e ganham relevancia no apren-
dizado. Consequentemente, o discente torna-se mais participativo e
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sua autoestima é fortalecida, tornando a aprendizagem mais praze-
rosa, promovendo maior autonomia no processo de ensino-apren-
dizagem e na participacio social.

Nesse sentido, a tese de doutorado de Raggi (2019) apresenta
a metodologia de projetos como uma estratégia de aprendizagem
baseada em projetos educativos, articulando as diversas dreas do saber,
contextualizando o ensino a partir da realidade dos alunos. Conforme
Raggi (2013), essa acdo pedagdgica compreende:

[...] um conjunto de técnicas e processos pedagdgicos usados para
integrar as diversas dreas do saber e construir conhecimentos cen-
trados em problemas reais, na busca de solucio para os mesmos,
por meio de pesquisas cientificas e da obtenc¢do de um produto

concreto (Raggi, 2013, p. 96).
Ainda nessa perspectiva, Raggi (2013) define que:

[...] o trabalho com projetos permite o estabelecimento de um
vinculo entre os contetidos e os problemas reais e certamente, é
uma possibilidade de alunos e professores, participarem e trans-
formarem em aprendizagem as experiéncias sociais como reve-
laram Herndndez e Ventura (1998, p.10). Se o adulto aprende
melhor quando percebe significado na informacédo ou contetido
que a ele se apresenta, quando interage com sua cultura, com
sua histéria, assumindo compromissos com sua aprendizagem e
com a comunidade, a realiza¢do dos projetos sinaliza um cami-
nho interessante de desenvolvimento da aprendizagem para a
EJA (Raggi, 2013, p. 98).

Dessa forma, a abordagem baseada em projetos, conforme defen-
dida por Raggi (2013, 2019), revela-se uma estratégia pedagdgica
eficaz para a Educacio de Jovens e Adultos, pois promove a inte-
gracio do conhecimento com a realidade social dos estudantes. Ao
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estabelecer conexdes entre contetdos académicos e problemas do
cotidiano, essa metodologia potencializa o engajamento, a autonomia
e o significado do processo de aprendizagem, fatores essenciais para
0 sucesso e a permanéncia na modalidade. Assim, investir em prati-
cas que valorizem a experiéncia social e cultural dos alunos contribui
para uma educacdo mais inclusiva, participativa e transformadora.

2. PRATICAS EXITOSAS NO CURSO TECNICO EM
COMERCIO - EJA-EPT

Com base na proposta de Raggi, destacam-se experiéncias exi-
tosas do Curso Técnico em Comércio de Julio de Castilhos no uso
da metodologia de projetos.

Sendo um desses exemplos o projeto intitulado “Bazar”. Essa ini-
ciativa foi uma das Préticas Profissionais Integradas (PPI) do Instituto
Federal Farroupilha — Campus Julio de Castilhos, alinhada as dire-
trizes institucionais e legislacoes vigentes, com o objetivo de garan-
tir a pratica profissional dos estudantes e promover uma formacgio
mais contextualizada e integrada.

A proposta do “Bazar” buscou integrar conhecimentos de dife-
rentes disciplinas do curso, resgatando habilidades adquiridas na for-
magcio bésica e promovendo uma compreensdo mais aprofundada do
perfil do egresso e das dreas de atuacdo profissional. Assim, a ativi-
dade aproximou a formacdo académica do mundo do trabalho, pro-
movendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Além disso, o projeto articulou horizontalmente os saberes,
criando um espaco de discussdo e troca entre disciplinas, além de
envolver a comunidade local, promovendo comércio, entretenimento
e a geracdo de renda autogestionada, com foco na economia solidi-
ria e no uso de materiais reciclveis e reutilizaveis.

O desenvolvimento do projeto envolveu etapas bem estrutura-

das: inicialmente, houve uma conversa com as turmas para explicar a
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proposta, formando grupos para pesquisa e elaboracdo de um projeto
piloto, incluindo célculos de materiais, custos e andlise de mercado.
Os estudantes tiveram tempo para realizar pesquisas, desenvolver
modelos e, posteriormente, apresentar e defender seus produtos. A
escolha dos modelos mais vidveis foi feita pelos préprios alunos e
professores, promovendo autonomia e participacio ativa.

A arrecadacdo de materiais e doacdes foi feita junto a comuni-
dade, servidores do campus e institui¢des locais, fortalecendo parce-
rias e o vinculo com a comunidade. Os alunos escolheram oficinas de
acordo com suas habilidades, contribuindo para seu desenvolvimento
pessoal e profissional. A coordenacio organizou o cronograma das
oficinas, que aconteciam semanalmente, sob orientacdo dos professo-
res, enquanto os aspectos tedricos relacionados ao comércio — como
legislacdo, controle de estoque, técnicas de vendas, gerenciamento
de equipes, empreendedorismo e economia soliddria — eram traba-
lhados paralelamente.

Diversas equipes de estudantes atuaram na capta¢do de recur-
s0s, parcerias, patrocinios, organizacio de apresenta¢des culturais e
infraestrutura para o evento. No dia do “Bazar”, os produtos produ-
zidos pelos alunos foram comercializados, e apresentados os resulta-
dos das aprendizagens adquiridas durante o processo que unia teoria
e pratica. Além disso, houve desfiles de moda com pecas customiza-
das, apresentacdes artisticas, breché e praga de alimentacio, tornando
0 evento uma experiéncia completa e enriquecedora.

Ao final, os estudantes e professores realizaram a gestdo dos
materiais, controle de estoque e balanco final, além de uma avalia-
¢do de todas as atividades desenvolvidas ao longo do projeto. Esses
elementos foram utilizados para a avaliacdo das disciplinas, promo-
vendo uma reflexdo sobre o aprendizado e o desenvolvimento de
competéncias profissionais.

Essa experiéncia demonstra como praticas integradas, partici-
pativas e voltadas para a comunidade podem contribuir significati-

vamente para o sucesso no curso técnico em comércio, preparando
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os estudantes para os desafios do mercado de trabalho de forma mais
pratica, criativa e socialmente responsavel.

Nesse contexto, outra experiéncia de sucesso foi o projeto “2S:
Satde e Sustentabilidade”, com o objetivo de promover a¢des que
incentivassem a reflexdo e a formacdo dos alunos sobre a prevencio
a satde e a sustentabilidade ambiental.

A metodologia do projeto incluiu o uso de videos, rodas de con-
versa, oficinas e atividades interdisciplinares, com énfase no estudo
e cultivo de plantas. Esse tema permitiu diversas abordagens, traba-
lhando a preservagio da satide e a educa¢io ambiental, seja através do
uso de plantas medicinais, do cultivo de uma horta ou de um jardim.

O projeto foi realizado ao longo do ano letivo, de abril a novem-
bro, com atividades durante as aulas de Biologia e em momentos
coletivos envolvendo as trés turmas do curso e outras disciplinas. A
expectativa era que a participacdo no projeto ajudasse os estudantes
a se tornarem mais conscientes sobre a importincia da preservacio
da satde e do meio ambiente, atuando de forma sustentdvel no dia a
dia, tanto pessoal quanto profissional.

Além disso, acreditava-se que essa participa¢io pudesse fortale-
cer o vinculo dos alunos com o curso, contribuindo para sua perma-
néncia, que é um dos desafios da modalidade de ensino.

Uma das atividades do projeto foi o estudo e a criacio de um
material informativo bilingue sobre o uso de plantas medicinais na
prevencio da satde e no tratamento de doengas.

O objetivo foi valorizar os conhecimentos prévios dos estudantes
e construir novos saberes que os capacitassem a adotar praticas sau-
daveis e sustentdveis no dia a dia, considerando os diferentes papéis
que desempenham, como pais, mies e trabalhadores.

As turmas da EJA/EPT sao bastante diversas em relagdo a idade,
interesses e histérias de vida, o que favoreceu uma troca rica de expe-
riéncias e conhecimentos, que puderam ser ressignificados na escola.
Pois, como afirma Freitas (2007), os conhecimentos que os educandos
da EJA trazem estdo diretamente relacionados as suas praticas sociais
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e essas praticas precisam ser incluidas e consideradas relevantes para
a aprendizagem do educando:

Ha de se considerar, ainda, as praticas sociais de cada edu-
cando, validando o que aprendeu fora da escola, de modo que
conduza o processo de significacio dos contetidos, levando-os
a construir novos conhecimentos articulados aos que ja possui
(Freitas, 2007, p.113).

A metodologia adotada no projeto envolveu vdrias etapas:

1. Reunides de planejamento entre professores e estudantes
para apresentar a ideia e coletar sugestdes;

2. Submissio do projeto de ensino;

3. Sensibilizacdo por meio da apresentacio do Horto Medi-
cinal do Corpo Humano no campus;

4. Pesquisa sobre os principios de construcio do Horto
Medicinal Humano;

5. Levantamento do uso de plantas medicinais com os estu-
dantes e seus familiares;

6. Pesquisa sobre o uso correto dessas plantas;

7. Elaborag¢io de resumos sobre o uso de cada planta;

8. Digitacdo dos textos resumidos;

9. Versio dos textos para inglés e espanhol;

10. Finalizacio e divulgacdo do material informativo.

A escolha das disciplinas participantes (Lingua Portuguesa, Lin-
gua Inglesa, Lingua Espanhola, Arte, Satide e Praticas Desportivas,
Biologia e Informética) ocorreu por afinidade dos professores com
o tema. Cada disciplina atuou de forma diferenciada, dependendo da
etapa do projeto, seja em atividades com uma turma especifica ou em
momentos coletivos envolvendo vérias turmas e disciplinas.
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A sensibilizacio aconteceu na aula de biologia, com uma visita ao
Horto Medicinal Humano do campus, em que os alunos reconhece-
ram e indicaram o uso de algumas plantas, além de pesquisarem sobre
os principios de construcio do horto. Os conhecimentos de Infor-
matica foram essenciais para criar o formulario de levantamento das
plantas utilizadas e para elaborar o material informativo no Canva.

As disciplinas de Lingua Portuguesa e Linguas Estrangeiras
(Inglés e Espanhol) orientaram a escrita e a versdo dos textos, jd que
parte do material foi bilingue. A producio do livreto bilingue foi
uma iniciativa importante, e o conhecimento adquirido foi além do
estudo das plantas medicinais, contribuindo para uma formacio mais
ampla dos estudantes.

Nesse contexto, o uso de projetos é uma estratégia eficaz para
tornar o aprendizado mais dindmico, permitindo que os estudantes
deixem de ser apenas expectadores e passem a atuar ativamente na
construcio do conhecimento, explorando novos caminhos e inte-

grando as informacdes de forma significativa.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, as experiéncias apresentadas demonstram que a
implementacio de praticas educativas inovadoras, participativas e
contextualizadas, como os projetos integrados, sdo essenciais para
promover uma aprendizagem significativa na Educacio de Jovens e
Adultos. Essas a¢des ndo apenas fortalecem o vinculo dos estudantes
com o conteido, mas também estimulam sua autonomia, criatividade
e senso de comunidade, contribuindo para uma formac¢io mais com-
pleta, cidadi e alinhada as demandas contemporineas.

Assim, investir em metodologias que valorizem a experiéncia
social e cultural dos alunos, aliadas a uma abordagem pedagédgica fle-
xivel e humanizadora, é fundamental para transformar a educacio

e garantir o sucesso e a permanéncia dos estudantes na modalidade.
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Posfacio

Giselda Mesch Ferreira da Silva

Ressignificar para transformar: a EJA-EPT como
espaco de emancipacio e direito

Encerramos este e-book com a convic¢do de que cada texto aqui
reunido expressa ndo apenas os resultados de um processo formativo,
mas, sobretudo, a construcio coletiva de um compromisso politico,
ético e pedagdgico com a Educacio de Jovens e Adultos integrada a
Educacio Profissional e Tecnoldgica (EJA-EPT).

Este material é fruto do Curso de Formacdo para a Educacio de
Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(EJA-EPT): Ressignificando o ensino e a aprendizagem de jovens e
adultos, promovido pelo Curso de Eletromecénica EJA-EPT do Colé-
gio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM/UFSM), por meio de
Bolsa Formagio. O curso buscou constituir-se como um espaco de
reflexdo critica, escuta sensivel e didlogo sobre os sentidos da educa-
¢do dos/das trabalhadores/as na contemporaneidade, indo além de
uma mera capacita¢io técnica.

Reafirmamos que o fortalecimento da EJA-EPT é indissocidvel
da defesa do direito do trabalhador-estudante a educacao. Conforme
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estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB),
“a educacio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nio tive-
ram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade proépria e constituird instrumento para a educagio e
a aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 1996, art. 37).

A primeira vista, o dispositivo apresenta cardter inclusivo, ao
reconhecer o direito daqueles que nao puderam estudar na infincia
ou adolescéncia. Trata-se de uma forma de reparacio (Brasil, 2000)
e de acesso tardio a escolariza¢io. Entretanto, o termo “idade pré-
pria” revela uma concepg¢do normativa e excludente, que pressupde
a existéncia de um percurso ideal e linear: crianca no Ensino Funda-
mental, adolescente no Ensino Médio, adulto no trabalho, naturali-
zando a exclusio daqueles que nido seguem esse ritmo.

Em uma sociedade marcada por profundas desigualdades, as con-
di¢ces materiais de existéncia determinam fortemente a permanén-
cia ou a evasdo escolar. Falar em “idade prépria” é, portanto, ignorar
as estruturas socioecondmicas que empurram muitos jovens e adul-
tos para fora da escola.

A educacio libertadora exige uma leitura critica das condicées
histéricas e materiais que produzem desigualdades. Compreender a
escolarizacio como pratica emancipatdria implica reconhecer que ela
se realiza em disputa constante com forcas que mantém a légica da
opressdo (Maraschin, 2015; Freire, 1987, 1999; Saviani, 2012, 2013;
Frigotto, 2017; Mészéiros, 2008). O verdadeiro desafio ndo é apenas
oferecer a EJA como segunda oportunidade, mas reconfigurar a edu-
cacdo como pritica de liberdade, capaz de enfrentar e superar desi-
gualdades produzidas pela l6gica capitalista.

Nesse sentido, reafirmamos que educar é um ato politico (Freire,
1996). Reconhecer a EJA-EPT como direito significa lutar contra
todas as formas de exclusdo que atravessam o mundo do trabalho e
da escola, assegurando uma formacio integral e emancipadora, que
articule a formacdo técnica e a formacio geral com as experiéncias e

saberes dos sujeitos que compdem a modalidade.
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Esta obra expressa o compromisso coletivo de refletir, investigar
e transformar o trabalho pedagégico na EJA-EPT, compreendendo-a
como politica publica e direito social em permanente disputa. Essa
disputa manifesta-se em multiplas dimensdes: politica, economica,
pedagdgica, simbdlica e ideoldgica, expressando diferentes projetos
de sociedade e de educacio.

No campo politico, confrontam-se duas concepg¢des: a que
reconhece a EJA-EPT como politica de Estado, voltada a forma-
¢do integral, e a que a reduz a acdes compensatorias. Nesta segunda
perspectiva, predominam programas de curta durag¢io voltados a
empregabilidade imediata, alinhados a racionalidade do mercado e
as exigéncias de produtividade tipicas do neoliberalismo. Tal légica
produz o aligeiramento da formacio, restringindo a educa¢io a um
mero treinamento e impedindo o estudante de se reconhecer como
sujeito de direitos.

No plano econémico, a disputa envolve financiamento ptblico
e reconhecimento institucional, condi¢cdes sem as quais a modalidade
permanece invisibilizada nas agendas governamentais.

No plano pedagégico, a disputa diz respeito ao sentido da inte-
gracdo entre formacio geral e técnica. Em alguns contextos, essa inte-
gracdo aparece de modo fragmentado, como soma de contetidos; em
outros, como formagcio integral que articula saber técnico, humano e
social (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012). Quando prevalece o aligei-
ramento, os estudantes, especialmente os das classes trabalhadoras,
tém seu acesso a conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e culturais
complexos comprometidos, sendo preparados mais para “fazer” do
que para compreender (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).

No plano simbélico e cultural, a disputa é por visibilidade e
legitimidade: historicamente, a EJA e a EJA-EPT foram tratadas
como modalidades “menores”, dentro da Educacio Basica. Reafir-
mar seu carater publico e seu valor social é fundamental para reco-
nhecer a dignidade dos sujeitos trabalhadores que constroem saberes
no e pelo trabalho.
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No plano ideolégico e de classe, confrontam-se projetos distin-
tos: a educacdo voltada a reproducio do capital, que forma mio de
obra submissa e barata, e a educacio como pratica de liberdade, vol-
tada 2 emancipacio humana (Freire, 1987; Saviani, 2013; Frigotto,
2017; Mészéros, 2008) contribuindo, assim, para a cidadania plena.

Destarte, compreender a EJA-EPT como politica em disputa
exige resisténcia coletiva, investimento publico, valorizacio profis-
sional e compromisso politico-pedagdgico. Trata-se de defender uma
educacio que nio se limite a preparar para o trabalho, mas que forme
sujeitos capazes de compreender, intervir e transformar o mundo.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel o didlogo entre os fun-
damentos da educac¢io popular freireana e os principios indutores da
EJA-EPT presentes no documento base do PROEJA (Brasil, 2007),
constituindo a modalidade como espaco de formacio integral, supe-
rando visdes fragmentadas e articulando saber técnico e humano.

Os textos que compdem este e-book refletem essa intencdo: sdo
experiéncias, relatos e reflexdes que expressam o encontro entre teo-
ria e pratica, entre saberes académicos e saberes do trabalho.

A EJA é um espaco privilegiado de encontro entre diferentes
sujeitos, histérias e saberes. As producdes aqui reunidas reafirmam
a poténcia da escuta, da partilha e da valorizacdo das trajetérias dos
sujeitos jovens e adultos, que (re)constroem cotidianamente o sen-
tido da educacio.

O curso e este e-book reforcam a importancia de politicas
de financiamento e de formacio continuada para professores da
EJA-EPT. Sem apoio institucional e investimento publico, a moda-
lidade corre o risco de permanecer invisibilizada, e o trabalho peda-
gbgico fica comprometido. O saber do professor é construido na e
pela pratica, exigindo tempo, condi¢cdes materiais, reflexdo sistema-
tica e reconhecimento profissional para se constituir como uma pra-
xis pedagdgica critica, consciente e transformadora.

A todos que participaram, colaboraram e contribuiram, for-

madores, cursistas, autores, técnicos e parceiros institucionais,
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registramos nossa mais profunda gratiddo. Cada gesto de engaja-
mento foi essencial para dar visibilidade 4 EJA-EPT, fortalecendo-a
como espaco de resisténcia e de construcio de esperangas possiveis.

Encerramos com as palavras de Paulo Freire (1997, p. 68): “E pre-
ciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar [...]”. Que
este e-book inspire novos movimentos de esperancar na formacio
profissional, nas salas de aula e nas politicas publicas, reafirmando a
EJA-EPT como direito conquistado e permanentemente defendido.
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