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Resumo

Este artigo, que se constitui em uma revisao lghkdifica, discorre sobre a interface dos
campos da educacgéo e da comunicacao a partir dosits de cultura escolar e cultura
midiatica, bem como aponta que parece ser necesp#io trabalho pedagdgico-critico
com midias em sala de aula deverd ser mediado @uuricacdo dialdgica entre
professor e alunos para que possa haver a conieag@® e constru¢do de mensagens
midiaticas por parte dos estudantes, a luz de ufoealijade de veiculos de
comunicacao social, bem como a compreenséo dasstelor jornalismo, especialmente
sobre as teorias ddewsmakingdo Gatekeepee daAgenda Setting

Palavras-chave:Midia-educacao; Leitura Critica; Teorias do Jasnao.

1. Escola, midias e construcdo de competéncias

A escola desde os seus primérdios incorpora arteagifio da transmissao e construcao
de conhecimentos cientificos instituidos por umgucal escolar. A cultura escolar para
Jean-Claude Forquin (1993, p. 167), “é o conjunts @¢onteudos cognitivos e

simbodlicos que, selecionados, organizados, ‘nomaddis’ e ‘rotinizados’, sob o efeito

! Trabalho apresentado no GT2 Comunicacdes Ciaifldso das Midias e Tecnologias na Educac&o do
Il Encontro de Educomunicacéo da Regido Sul. IBj/R7 e 28 de junho de 2013.
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dos imperativos da didatizag&o, constituem halmiaate o objeto de uma transmissao
deliberada no contexto das escolas”. E perante @ssara (escolar) que a escola
procura organizar o ensino sistematizado direciorsas alunos, mediante a elaboracéo
de novos métodos e novas praticas pedagdgicasofaedicercada na cultura escolar é
capaz de construir competéncias nos alunos? Masal,afo que significam
competéncias? Se recorrermos ao sociélogo e pasguisuico Philippe Perrenoud, ele
vai nos ensinar de que “competéncia € a capacidadegir eficazmente em um
determinado tipo de situagédo, apoiada em conhetirmemas sem limitar-se a eles”
(1999, p. 7). E fundamenta: “[...] construir umampeténcia significa aprender a
identificar e a encontrar 0os conhecimentos pertésen Estando ja presentes,
organizados e designados pelo contexto, fica edeadi® essa parte essencial da
transferéncia e da mobilizagdo” (1999, p. 22). Hsesmo autor ainda continua: “a
nocdo de competéncia designara uma capacidade tdizaro diversos recursos
cognitivos para enfrentar tipos de situacdes” (2@0 15). Para ele,

Toda competéncia estd, fundamentalmente, ligadama préatica
social de certa complexidade. Ndo a um gesto dado, mas sim
conjunto de gestos, posturas e palavras inscraopraética que lhes
confere sentido e continuidade. Uma competéncia réioete,
necessariamente, a uma pratwafissionale exige ainda menos de
guem a ela se dedique seja um profissional compfatsim, como
amador, pode-se dar um concerto, organizar viagens, animaa
associacdo, cuidar de uma crianca, plantar umapatulaplicar
dinheiro, jogar uma partida de xadrez ou prepamaa tefeicdo. Tais
praticas, entretanto, admitem ufoama profissionalN&o ha nada de
estranho nisso: os novos oficios, raramente, nassemhilo e, de
maneira geral, representam o término de um processgradativa
profissionalizacdo de uma préatica social inicialteerdifusa e
benévola. E perfeitamente normal, pois toda compiéevoca uma
pratica profissional instituida, emergente ou w@rt(PERRENOUD,
1999, p, 35-6).

Ao se referir sobre a construgdo de competénciassoala, esse mesmo pesquisador
ainda destaca:

A escola continua pensando os aprendizados em derde®
conhecimentos por ser o que melhor domina. A estefae a
abordagem por competéncias por causa dos questoiasra
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respeito da transposic¢éo, do planejamento, dosatostdidaticos tais
como costumam funcionar. E mais facil avaliar oshecsimentos de
um aluno do que suas competéncias, pois, pararajédes, deve-se
observé-lo lidando com tarefas complexas, o qugeebteémpo e abre o
caminho & contestacdo. Sempre existem muitos ‘coigtas’ para
atacar, em nome da cultura, toda e qualquer teatdg distanciar-se
das pedagogias do saber. A implementacdo de dispasi
construtores de competéncias € apresentada coracaatig de uma
‘gueda do nivel'. As didaticas das disciplinas malendidas podem
reforcar o estatuto dominante dos conhecimentoslitesu no
imaginario pedagdgico, pois os trabalhos concermssencialmente,
aos saberes (PERRENOUD, 1999, p. 16-7).

Esse cenério vem se revertendo com a admissadweatsa midias no processo ensino-
aprendizagem. Ao admiti-las nas praticas pedagegiaaescola ja esta construindo
competéncias no seu alunado. Nessas praticas, danadhiacdo entre a interface das
culturas: escolar e mididtica. A cultura midiatisa faz presente no cotidiano da
comunidade escolar (alunos, educadores e gesttwss),como da comunidade e da
sociedade da informagcdo onde todos estdo inseridosisive a propria instituicdo
escolar e seus participantes. A cultura midiasegundo a pesquisadora Maria Isabel
Orofino (2005, p. 24), “[...] privilegia a imagem,som, o0 movimento e as cores. E uma
cultura envolvente”. Para essa autora: “[...] Av&&o, ainda tdo pouco explorada em
nossas escolas, além de tudo, traz satisfacd@maianca. A cultura da televisdo é uma
cultura de satisfagéo, expressdo do nosso tempo Ao concluir o seu pensamento
sobre a televisdo, Orofino comenta: “[...] a TVwea@ grande parte da populagdo tem
acesso € a TV da passividade. Por isso € sempréehairar que a crianca, o jovem e 0
adulto desejam encontrar satisfagdo, alegria, éamba escola e que essa satisfacdo
cultural deve partir do proprio ato de estudar eapeender e ndo apenas dos meios
utilizados para isso [...]".

José Manuel Moran tem a mesma opinido sobre araultas midias na sala de aula.
Para ele (1993, p. 21), “[...] Os meios eletroni@spondem a sensibilidade dos jovens:
sdo dinamicos, rapidos, toca primeiro o sentimeatafetividade, depois a razéo [...]".
O pesquisador ainda destaca:
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A televisdo, o cinema, o radio estabelecem relaggadaveis,
envolventes e sedutoras, que ndo podem ser exgdicadla partir da
sofisticagdo tecnoldgica da industria cultural. Mage mostram a
competéncia dessa industria em captar anseios,ssidgdes e
responder adequadamente através de narrativasidazargeis e que
encontram ressonancias profundas, afetivas, emsptigansciente-
inconsciente no ‘receptor’ (MORAN, 1993, p. 68).

Sobre esse mesmo tema — cultura midiadtica — o @eshr espanhol Francisco
Gutierrez ja alertava na década de 70 (século XX)] € urgente a necessidade de
revisar a educacdo a luz das novas exigéncias gseoferecem o0s meios de
comunicacao, tanto por seu contetdo quanto porfsuass” (1978, p. 14).

O professor ao optar pelas midias nas suas priedagogicas devera conhecer e
dominar o campo da Comunicagdo. Esse campo, seddada Aparecida Baccega
(2002, p. 76), “constitui-se a partir de uma miitidade de discursos que originam e
configuram a unicidade do discurso da comunica¢dgsim, “0 comunicador € o
individuo/sujeito que o assume”. Ele (comunicadd® “enunciador/enunciatario de
todos os discursos em constante embate na sociedadediador da informacéo
coletiva”. Paralelamente, ao campo da comunicaedautora discute o campo da
Comunicacdo/Educacdo, que se constroi a partiratope da Comunicacdo. Para
estuda-lo, aconselha: “é preciso estabelecer ulmgdianais amplo, com mais saberes.
Sem transdisciplinaridade, o estudo da comunicagaococorre” (BACCEGA, 2002, p.
81). Para ela:

O Campo Comunicacdo/Educacdo constri-se num matamgue

percorre o todo e as partes, em intercambio pem@n®u seja: do
territério digital a arte-educacdo, de meio amigeat educagdo a
distancia, entre muitos outros topicos, sem esguese Varios

suportes, as Vvarias linguagens — televisédo, réeitr,o, cinema, jornal
etc. Tudo percorrido com olhos da congregacdo desgéncias de
formacdo: a escola e os meios, sempre no sentidmrdgrucdo da
cidadania (BACCEGA, 2002, p. 81).

Compreendendo esse campo (Comunicacédo/Educac@odfessor terd condicbes de
trabalhar com as midias na sala de aula de manéica, possibilitando ao seu aluno
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entender criticamente o papel delas no contextoagiggico e na sociedade da

informacé&o.
2. Breve histérico das Midias-Educacao

As primeiras experiéncias com midias na sala desaubiram a partir de 1884, final do
século XIX, com a utilizagdo da midia impressangdy, caracterizado historicamente
como a segunda midia. Segundo o pesquisador frdac§aes Gonnet: “[...] ao final do
século XIX, a livraria Larousse havia elaborado ymograma pedagdgico de
aprendizagem da Histdria e da Geografia com professa partir de fotos de noticiarios
[...]". Sobre as midias na sala de aula, em espagimrnal impresso, comenta:

[...] Nos Estados Unidos, o diretor das escoladigagbde Salem, no

Missouri, defendia a utilizacdo dos jornais em aglee ele praticava

no seu Distrito desde 1884. Assinante de 60 jord&isos, ele 0s

distribuia nas salas de aula e depois pedia agsaeuos para contar

0 que haviam lido. Tal era o ponto de partida deedagogia, que

ele defendeu em uma série de conferéncias (GONREH, p. 41).
Esse mesmo tipo de experiéncia tornou-se evidampartir de meados do século XX,
com o surgimento de uma nova concep¢do pedagodieacela Nova” ou também
denominada “Escola Ativa” (1920) -, que tem comecpitos acdes pedagogicas
voltadas a vida e a realidade do estudante. Neskaypgia, 0 aluno passa a ser o centro
do processo de ensino. Ele deixa de ser o meraexede tarefas determinadas pelo
professor, como ocorre com a concepg¢ao da pedagtzgi&scola Tradicional. A
“Escola Nova” angariou muitos adeptos a sua filas&ducacional. O psicélogo-
educador francés Celéstin Freinet foi um dos defesse praticantes dessa pedagogia.
Lancou a “imprensa e jornal escolares” e os utllizas suas acdes pedagogicas.
Estimulou seus alunos a construirem jornais es®laom contetdos direcionados a
realidade deles e da comunidade onde a escolaast®rida. Por meio de pesquisa de
campo, Freinet valia-se dos estudos do meio, ureaveldentes da “Escolanovismo”.

Essa mesma pedagogia (Escola Nova) foi adotadargElaco-educador polonés Janusz
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Korzark. Ele incentivou também os estudantes ayazmioein textos para trés jornais:
Semanério, A Pequena Supervisdo e Maly em Prz¢g@d TIEB, 2001).

No Brasil, a partir de 1932, a pedagogia “Escolavdllgpermitiu aos educadores a
utilizacdo das midias na sala de aula, como appjoracesso ensino-aprendizagem. As
midias sao vistas com “bons olhos” tanto para menwesencial quanto para 0 ensino
a distancia nesse periodo histérico brasileiro.

Fernando Azevedo defende que,

[...] a escola deveria utilizar, em seu proveitmncmaior amplitude
possivel, todos os recursos formidaveis, como aenga, o disco, o
cinema e o radio, com que a ciéncia; multiplicaliina eficacia,
acudiu a obra de educacgéo e cultura e que assuenarface das
condigcbes geograficas e da extensdo territorial paéds, uma
importancia capital (AZEVED@pud D’ANGELO, 1999, p. 23).

No decorrer do século XX, as midias continuaranpeieando a atencdo e o interesse
de autoridades educacionais, jornalistas e professbustrando essa realidade, Gonnet
(2004, p. 41) afirma: “[...] na Franca, as assdmacprofissionais da imprensa se
interessam por isso, desde o comeco do século xXS¢revendo este tema em seus
programas de debates a partir dos anos 1960". 8egasse autor: “[...] Outras

iniciativas da imprensa na sala de aula iriam @eratlas pelas organizagbes patronais
da profissédo, a partir de 1975 [...]". Essas pasecontinuam presentes hoje (2012),
mediante inUmeros projetos envolvendo midias-ediagdeais como, Jornal e Educacéao,
promovidos por diversas empresas jornalisticadldiras, argentinas, francesas, norte-
americanas e outras espalhadas pelo mundo. Nol,BraMinistério da Educagéo,

Secretarias Estaduais e Municipais de Educacaoetsilades e ONGs desenvolvem

propostas dessa natureza em inUmeras escolas.
3. Midias, teorias jornalisticas e desenvolvimentda critica social

A presencga das midias na escola ndo é recente, fofod mostrado anteriormente
nesse trabalho. Hoje, com os desenfreados avargow®ldgicos, as midias e
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multimidias (computador e internet) encontram glezama sociedade da informacao.
Elas adentram e fazem parte da vida das pessaasndionente. O mesmo ocorrendo
com as escolas que também estdo imersas na onipeedelas. Cabe, entdo, a escola
aliar-se a elas e saber utiliza-las no processm@aprendizagem de forma critica,
desenvolvendo nos estudantes a visdao de mundot@eaandiversas linguagens e
artefatos midiaticos. Mas, para isso, € precisoagqpenfessor compreenda que as midias
séo formas simbolicas. Conforme o professor e kmmdJohn Thompson (1995, p. 33),

as midias,

[...] implicam a mercantilizagdo das formas simiasi no sentido de
gue 0s objetos produzidos pelas instituicdes daanpi@ssam por um
processo de valorizacdo econ6mica. As maneirasaldeizacdo das
formas simbdlicas variam muito, dependendo do rtégaico e das
estruturas institucionais das quais elas sdo emgasg A

mercantilizacéo de alguns impressos, como livipargletos, depende
guase inteiramente da capacidade de produzir eevemdiltiplas

cOpias da obra. Outros impressos (jornais, por pi@ntombinam

este tipo de valorizacdo com outros, como capaeidied vender o
espaco de propaganda. No caso das transmissfadidesrteleviséo,
a venda do tempo propaganda aos anunciantes tem dad
fundamental importéncia, em alguns contextos nagoipara a
valorizacao econdmica. (THOMPSON, 1995, p. 33).

Dessa forma, as noticias dos diversos veiculosodwigicacao (jornal, radio, revista,
televisdo) se respaldam nas teorias jornalistasa Jorge Pedro Sousa (2012), “[...]
uma teoria do jornalismo dewxplicar as noticias e seus efeitos, qualquer que seja a
noticia, o que remete para o carater de univeesddidla ciéncia”. Sousa continua: “[...]
Deve aindaprevercomo qualquer noticia sera construida e quais @gfgenéricos
gue gerara (ainda que estes dependam de cadaor@cgois outra das marcas do

conhecimento cientifico é a predi¢do” (grifo docsiutE conclui:

A teoria do jornalismo deve ser vista essencialenenmo uma teoria
da noticia, j& que a noticia € o resultado pretendio processo
jornalistico de producéo de informagdo. Dito potrasi palavras, a
noticia é o fendbmeno que deve ser explicado e gicepela teoria do
jornalismo e, portanto, qualquer teoria do jormatisdeve esforcar-se
por delimitar o conceito de noticia [...]. (SOUS812).
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O trabalho pedagdgico-critico com midias deverticgrser mediado por comunicagéo
dialégica entre professor e alunos para que passa la contextualizacdo e construgéo
de mensagens midiaticas por parte dos estudaritesda uma pluralidade de veiculos
de comunicacgéo social, bem como a compreensacedaast do jornalismo. Por isso,
optou-se pela apresentacdo de apenas trés tedf@ssmaking; Gatekeepee
Agendamento.

7

A Teoria doNewsmaking® “construtivista e rejeita claramente a teoriaedpelho. [...]

O método construtivista apenas enfatiza o car@evencional das noticias, admitindo
gue elas informam e tem referéncia na realidadg flestaca Felipe Pena (2010, p.
129). Entretanto, diz o autor: “também ajudam astroir essa mesma realidade e
possuem uma loégica interna de constituicAo queuenflia todo o processo de
construcéo” (2010, p. 129). Para Gay Tuchnagud PENA, 2010, p. 129):

[...] o processo de produgdo da noticia é planegaoo uma rotina
industrial. Tem procedimentos préprios e limitegamizacionais.
Portanto, embora o jornalista seja participanteoatia construcdo da
realidade, ndo ha uma autonomia incondicional em pratica
profissional, mas sim a submissdo a um planejamamdutivo |...]
(TUCHMAN apudPENA, 2010, p. 129).

A pesquisadora comenta, também, como ocorrem agded de producdo de noticias

nos veiculos de comunicacao social. Diz ela:

Os conflitos e métodos de disseminar uma redenmtiva criam uma
complexa burocracia cujas negociacfes internas fddima as

ocorréncias como acontecimentos informativos. A .floticiabilidade

é construida através de acordos mutuos realizaglos phefes, que
trabalham para assegurar este equilibrio interpkgsgd. A avaliacdo

da noticiabilidade é um fendmeno negociado, candbt pelas

atividades de uma complexa burocracia, desenhadasppervisionar
a rede informativa (TUCHMANapud TRAQUINA, 2005, p. 201-

202).

Sobre a teoria dGatekeeping cabe lembrar que a palawate em inglés, significa

portdo. O jornalista nesse caso € o porteiro, eceslador da noticia. Ele tem

* Esse termo foi utilizado primeiramente pelo psig6l social Kurt Lewin, em 1947. Mais informacdes

emTeorias do gatekeeping: selecéo e construcdo daiagPamela Shoemaker e Tim P. V.os)
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autoridade e decisao final de aceitar, selecionandm, a matéria para ser publicada e
veiculada pelos meios massivos que ele represeotiagionalmente. Para Felipe Pena
(2010, p. 135): “a problematica dmatekeepefoi alargada e os estudos passaram a se
concentrar na maneira como a selecdo é exercidasefay na andalise dos contextos
relativos a escolha do selecionador. E um dessetextos € o da organizacdo
profissional da redacao [...]". Ao buscarmos maisgdmentos dessa teoria com Nelson

Taquina, que a denomina também: “Teoria da ac&op#sele vai nos informar:

A teoria dogatekeepernalisa as noticias apenas a partir de quem as
produz: o jornalista. Assim, é uma teoria que [ggia apenas uma
abordagem micro-socioldgica, ao nivel do individigmorando por
completo quaisquer fatores macro-sociolégicos, @smo micro-
sociolégicos como a organizacao jornalistica. Binasuma teoria que
situa ao nivel da pessoa jornalistica, individ@aldo uma funcdo que
tem uma dimensédo burocratica inserida numa orggéizaNo nivel
individual, a teoria avanga uma explicacdo quasdusiamente
psicolégica (TRAQUINA, 2005, p. 151).

Traquina ainda destaca: “a teoria datekeeperavanga uma concepg¢ao limitada do
trabalho jornalistico, sendo uma teoria que se idbase conceito de ‘selecao’,
minimizando outras dimensfes importantes do procgesproducdo das noticias, uma
viséo limitada do processo de producéo de noti¢iIERAQUINA, 2005, p. 151).

Ainda sobre essa teoria, 0s pesquisadores amesi¢mela J. Shoemaker e Tim P.
Vos destacam:

[...] Embora os termos canal, secdo e portdo imehyg estruturas
fisicas, esté claro que ndo se trata em absolubbjééos, mas de que
esses representam um processo que descreve apeladqual e o
modo como alguns itens completam seu caminho, pag=Es0, da
descoberta ao uso. As secdes correspondem ao que oo canal,
como processo de revisdo editorial. Os portGesndizespeito a
momentos de decisdo ou acdo. Os gatekeepers dwennguais
unidades passaréo para determinado canal e qussarga de uma
secdo a outra, exercitando suas proprias prefa€reiou agindo
como representantes que cumprem uma Série de casliti
preestabelecidas. Eles também decidem a respatmddancas que
devem ou néo ser feitas nos itens (SHOEMAKER; VZIR 1, p. 28).
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Por ultimo a teoria da agenda, agendamento e/ocontdeada também de “hipbtese da
agenda setting” Essa teoria, segundo Felipe Pena (2010, p. 1d&jeride a idéia de
gue os consumidores de noticias tendem a consioh@iarimportantes 0os assuntos que
séo veiculados na imprensa, sugerindo que os rdei@®municacdo agendam nossas
conversas”. O mesmo autor, ainda enfatiza: “[..dhidia nos diz o que falar e pauta
Nnossos relacionamentos”.

Uma das autoridades e estudioso desse assunto, elllaMdeCombs (2009, p. 42)
comenta: “o agendamento dirige nossa atencéo pasetarmativas da opinido publica

guando entdo os temas emergem e logo, conquistéemeio do publico, uma situacdo

gue confronta os jornalistas com uma forte respulidade ética para selecionar
cuidadosamente os temas em suas agendas”

E frisa também:

A agenda da midia torna-se, em boa medida, a agiengéblico. [...]
os veiculos jornalisticos estabelecem a agendacpulitstabelecer
esta ligag@o com o publico, colocando um assuntomioo na agenda
publica de forma que ele se torna o foco da  atencad e do
pensamento do publico — e, possivelmente, acdo estagio inicial
na formacao da opinido publica (McCOMBS, 2009,8). 1

Em se tratando de midias na sala de aula, cabén@mplo jornalista e pesquisador
Clévis Barros Filhos (1999, p. 30):

[...] texto informativo, como qualquer enunciado,ug processo
especifico de individuagdo da linguagem enquantdigod de
significagdo. Quando um jornalista redige uma naténaterializa
um processo ininterrupto de escolhas, de elimirsagiiee acabam
constituindo uma mensagem entre uma infinidade asilplidades
preterida. Além das escolhas estritamente formaissidtaxe, de
Iéxico, opera-se uma selecdo tematica. (BARROS BILH999, p.
30).

E de capital importancia que a comunidade escplafgssores e gestores) ao elencar
as midias como mediagdo de a¢les préaticas pedagdgioheca e compreenda como
funciona o processo de comunicacdo midiatica, jnetee com as teorias jornalisticas.

® Para um maior aprofundamento deste tema, sugardeitura deA Teoria da Agenda: a midia e a
opinido pultica, de Maxwell McCombs, 2009.
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Assim, poderd construir e questionar os conhecimsentidiaticos com os alunos-

participantes.
Para Graca Caldas (2006, p. 122):

Aprender sobre o mundo editado pela midia é len alés aparéncias,
a compreender a polifonia presente nos enunciadoagrativa

jornalistica, ndo é tarefa facil, mas desejavehpana leitura critica
da midia. Discutir a responsabilidade social daémga, do jornalista,
compreender as intrincadas relagbes de poder dée per tras da
composi¢cdo dos veiculos; capacitar os professoredumos para
entender os sentidos, o significado implicito rexdiso da imprensa

ndo sao tarefas faceis. Exigem muito mais que get#mcia do fazer
jornalistico e o entendimento claro que a linguageilizada pela
midia encerra multiplas interpretacdes, razdo pekl a leitura da
midia na escola ndo deve restringir-se a leiturarderseiculo, mas a
pluralidade dos meios. E necessario reconhecettargor que a
linguagem € por natureza, ideolégica. (GRACA CALDAB06, p.
122)

A pesquisadora americana Patricia Park Greenfl€ldg, p. 140), tem a mesma opiniao
de Caldas, quando destaca: “[...] Os estudos catipas de midia poderdo tornar as
criancas conscientes do estilo, técnicas e teral€dei cada meio midiatico”.

Ao se reportar sobre a mediagdo das midias, o jgasigu e professor norte-americano
Douglas Kellner (2012) comenta:

[...] a alfabetizacgao critica da midia abrangetarke e a interpretacéo
de discursos, imagens, espetaculos, narrativasme@$oe géneros de
cultura da midia. As formas de comunica¢cdo multiméhvolvem a

imprensa, a fala, a visualidade e o audio, numpoamhibrido  que

combina tais formas, todas exigindo habilidadesinterpretacdo e
critica. (KELLNER, 2012)

Ainda sobre esse mesmo assunto, Kellner e Shaf8,(20 691) esclarecem que essa
alfabetizacao,

[...] € uma resposta educacional que amplia a ndedalfabetizacéo,
incluindo diferentes formas de comunicacdo de massiara popular
e novas tecnologias. Ela também aprofunda o patenda

alfabetizagdo para analisar criticamente relacGdse emidia e as
audiéncias, informacao e poder. Com essa analisente, a producao

Secretaria da Educagdo < edera/
zy 11
(4
ddd

(lo
2 1 i
Q
i
.

.,
o
>
=N
)
ANErsig
O
Zsp,
ey mﬂc%



I Educom Sul

Educomunicocon e Direitos Humonos

ljui- F5 —27 228 de junho de 2013
de midia alternativa d4 aos alunos o poder de suas proprias
mensagens, que podem desafiar textos e narratieasnidlia.
(KELLNER; SHARE, 2008, p. 691).

E interessante observar que os estudos dessemessigadores vio ao encontro dos
mesmos pensamentos de Greenfield, ja& defendido$988, quando menciona: “[...]
Em virtude de a producdo envolver sempre mais @miesto do que a mera recepgao
parece provavel que, uma vez, que as criancas nerfdo experiéncia como
produtoras, elas serdo consumidoras mais exigefi®838, p. 144).

Os professores precisam, de acordo com Moran (32934), “[...] fazer uma reflexao
consistente sobre a comunicacao, que fundamenteesimzégia educativa adequada”.
Para o pesquisador “[...] h& leituras ‘apressadasieficientes da comunicacéo, leituras
deformadas pelo viés ideoldgico dos grupos outiriglies que organizam a educacgéo
para os meios”. Ghilardi (1999, p. 107) também argpia:

Ler a midia é ler jornais, revistas, ouvir radissiatir a televisao,
comunicar-se pelo computador e compreender osstexi® produzem
e as imagens que refletem. A depender dos diferetetivos e que
0s textos se apoOiam, € preciso saber puxar o fio aevara ao
trabalho interpretativo revelador de como o diseuws tecido, para
perceber as intengbes que estdo por trds de cdalrgpade cada
apresentacdo. Enfim, de cada ato discursivo, beno @mmpreender
a ideologia a ele subjacente. (GHILARDI, 1999, @/)1

A escola ao mediar o trabalho pedagdgico com amsndivera priorizar a formagéo de
professores. Essa formagéo devera contemplaruaalesemidtica de textos midiaticos,
teorias jornalisticas e pedagogia-critica das midtaser mediada, por profissionais da
area de Comunicacdo (Jornalismo). Assim, o profess@ mais oportunidades de
desenvolver no alunado-participante a construcaeril@ga social e o exercicio de

cidadania.

4. Consideracdes Finais

Ao levar as midias para a sala de aula, cabe adsspores refletirem sobre a cultura
escolar adotada no Projeto Politico Pedagdgico stal& e acrescentar, também, a
cultura midiatica nesse Projeto. Assim, o profegsmtera trabalhar simultaneamente
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nas praticas pedagdgicas, a interface das cultesasiar e midiatica. Nessa juncao de
culturas (escolar e midiatica), a construcdo depepémcias permeadas pelas praticas
pedagogicas podera estar presente. Para que ¢ssta ade forma satisfatéria, é
necessario que a escola e o Projeto Politico Pgatagdlela, se apropriem e se
configure numa comunicacgdo dialdégica entre professalunado. Essa comunicacao
deverd estar presente e ter visibilidade nos psosede ensino-aprendizagem formal e
nas praticas pedagogicas midiaticas.

A mediagdo com a interface culturas escolar e tdizna sala de aula permitira ao
educando o acesso ao conhecimento das duas culbergssse delas, o alunado podera
desenvolver a critica social e o exercicio de @dé&] participando de projetos sobre
midias-educacdo nas mais diversas areas: intérogis( redes sociais e outros); radio;
revista; televisdo; video e outros. Assim, a cagsiv de competéncias e o
desenvolvimento da criticidade e exercicio de aaédvai ocorrer de forma natural no
processo de construcdo dessas propostas. E desgrapdrtancia a apropriacdo do
conhecimento cientifico sobre o fazer jornalispeomeado pelas teorias do jornalismo
e midias-educacao tanto pelos professores coms pstodantes. Esse conhecimento
deverd estar presente e ter visibilidade tambémpréticas pedagogicas do professor.
Para isso, torna-se imprescindivel a formacdo deerte com énfase na cultura

midiatica.
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