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1 APRESENTACAO

Este documento integra a pesquisa “[Re]significacdo da Educacéao Infantil (EI)
no Projeto Politico-Pedagodgico da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)
Professor Adelmo Simas Genro”, referente a um dos pré-requisitos do trabalho final
do Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, do Programa
de Poés-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdao Educacional (PPPG) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A referida pesquisa emergiu a partir da necessidade da pesquisadora em
contribuir com o processo de legitimacdo da etapa da Educacédo Infantil (EI) no
documento orientador da escola, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da EMEF
Professor Adelmo Simas Genro, de modo que venha contemplar a etapa da Educacgao
Infantil, conforme suas especificidades e, em conformidade com os documentos
orientadores e mandatorios como: a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional/LDB 93/94-1996 (BRASIL, 1996); Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao Infanti/DCNEI (BRASIL, 1999; 2009); Plano
Municipal de Educacdo/PME Lei N° 6001, (SANTA MARIA, 2015), Base Nacional
Comum Curricular/BNCC (BRASIL, 2017), entre outros.

Para essa legitimagcdo, foram construidos os Elementos Orientadores no
decorrer da formacdo em contexto, realizada por meio dos Circulos Dial6gicos
Investigativo-Formativos! com as coautoras (coordenadora pedagdgica, professoras
convidadas, professoras da EI na EMEF) e pesquisadoras.

Para construcdo dos Elementos realizou-se uma pesquisa de abordagem
qualitativa. Segundo Minayo (2009) a abordagem qualitativa trabalha com um universo
de significados, valores, atitudes e aspiracdes, propondo que o sujeito pense sobre o
que faz e interprete as ag0es a partir das suas experiéncias e realidade. Foi utilizada,
ainda, a pesquisa-formacéo (JOSSO, 2010), que embasa a dindmica dos Circulos

Dialogicos.

1 Os Circulos Dialdgicos Investigativos-Formativos inspiram-se nos “Circulos de Cultura de Paulo
Freire”. Trata-se de uma proposta epistemologica-politica desenvolvida pelo grupo de estudo e
pesquisa Dialogus: educacéo, formacao e humanizacdo com Paulo Freire da Universidade federal
de Santa Maria/lUFSM, coordenado pelo Prof. Dr. Celso llgo Henz. O grupo Dialogus € registrado junto
a base do CNPg em 2011, com o intuito de investigar e oportunizar a criacdo de processos de
humanizacéo e vivéncias de cidadania com professores e académicos da Educacao Basica e Ensino
Superior, visando identificar os seus limites, desafios e possibilidades. Isso implica maior aproximacgéao
entre teoria e pratica; entre acdo-reflexdo-acdo, entre universidade e a realidade escolar
sentida/pensada/agida por professores e académicos.



A andarilhagem de construcao dos dados da pesquisa foi organizada do seguinte
modo: 1) andlise documental; 2) Circulo Dialégico Investigativo—Formativos; e 3)
andlise fundamentada na hermenéutica filoséfica. Logo, a andarilhagem na analise
documental dos marcos legais da Educacéao Infantil considerou toda a legislacéo que
normatiza e orienta a Educacao Infantil e a construcdo do PPP. Segundo Gil (2002),
os documentos sdo fontes potentes de informacgdo, porém, devido as modificacbes
qgue vao surgindo ao longo dos tempos, apresenta dados instaveis, 0 que nos auxilia
a compreender a origem dos acontecimentos e suas definicdes, bem como interpretar
o percurso de suas transformacdes na historicidade.

Em harmonia com a organizacdo da pesquisa, na andarilhagem dos Circulos
Dialégicos encontrou-se na hermenéutica filoséfica a processualidade para
interpretacdo por meio da linguagem. Gadamer (1997) disserta sobre a linguagem e
sua interpretacao correta, que reside no esforco humano de interpretar a si proprio,
ao outro e ao seu contexto. A hermenéutica, portanto, se relaciona diretamente com
a interpretacdo e compreensao dos fendémenos, das atitudes e dos comportamentos
humanos, dos textos e das narrativas. A andlise e interpretacdo dos didlogos? tem

enfoque hermenéutico, pois segundo Freitas e Henz:

[...] estabelece uma acdo comunicativa, problematizadora, reflexiva e histérica,
gerando a fuséo dos diferentes mundos e horizontes de compreenséo, a partir e por
meio das experiéncias e leituras de mundo de cada sujeito participante, sempre
numa perspectiva proativa. [...] A compreensdo das palavras pronunciadas, dos
desvelamentos e dos significados construidos cooperativamente, precisam
reconhecer as vivéncias de cada participante dentro de seus diferentes contextos
sécio- histérico-culturais. Cada um é o que se constitui pela interagéo e dialogo com
0s outros e com 0 mundo ao seu entorno (2015, p. 22).

Entende-se que, ndo é possivel conhecer a realidade de determinado contexto
e buscar [re]significa-lo se ndo for no coletivo, sem o conhecimento de mundo, o
embasamento do conhecimento cientifico, sem a analise critica e reflexiva sobre as
acOes desenvolvidas, as concepcOes existentes e a formacdo continuada e

problematizadora da formacgéo docente por meio da acao dialdgica. Segundo Freire:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de
um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. Ndo é também discussao guerreira, polémica, entre

2 Compreendido como historicizagdo (FREIRE, 2021).



sujeitos que ndo aspiram a comprometer-se com a prontncia do mundo, nem a
buscar a verdade, mas a impor a sua (2021, p.109).

A despeito da formagdo em contexto, ela € embasada teoricamente e situada em
uma instituicdo de ensino que é compartilhada com os educadores que acreditam no
gue fazem e estédo dispostos a aprendem e ensinar uns com os outros (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; FORMOSINHO, 2001), dentro de uma cultura comum: educadores,
criangas e pais. Nesta esteira, a formagéo em contexto parte da realidade vivida dos
sujeitos, os quais podem dialogar no coletivo, em um espaco onde se solidarizam,
refletem e buscam agir com vistas a sua propria mudanca e do contexto profissional.

Essa formacdo promove a adogdo de préaticas inovadoras, que resultam da
imbricacéo entre a reflexdo das préticas realizadas e a ampliacéo do repertério a partir
da troca de experiéncias e do estudo de referencial teérico-pedagogico. Essa relacao
implica em um constante ato de desvelamento da realidade para que resulte na sua
insercédo critica da realidade e transformacdo da mesma (FREIRE, 2021).

A formacé&o ocorre colaborativamente com o grupo de professores e com 0 apoio
dos gestores, que contribuem para seu desenvolvimento, instrumentalizando o
docente a resolver problemas concretos. Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho
(2001, p. 37): “[...] € na sua resolugao que os professores adquirem, através da leitura,
discussdo, observacdo, treino, tentativa e erro, conhecimentos especificos
e competéncias de resolucéo de problemas em equipe.”

Neste sentido, o dialogo por meio dos Circulos Dialégicos foi o caminho para a
transformacao, pois o didlogo permite e direciona pesquisadoras e coautoras a uma
caminhada coletiva em busca do ser mais2. Fomentando o desenvolvimento pessoal,
profissional e do contexto de atuacao; cada sujeito passa a se conhecer, desencadeia-
se um processo de conscientiza¢do, tornando-se possivel a auto(trans)formacéao.

Nessa dimenséo, cada coautora ocupa um papel unico e singular, podendo dizer
a sua palavra, compartiihando seus saberes e anseios, em um processo de
construgdo colaborativa e de reflexao sobre sua propria pratica educativa pedagdgica;
iSSo é 0 que caracteriza os movimentos dos circulos dialégicos, uma vez que ‘[...] os

mesmos nao ocorrem linearmente ou de forma estanque; todos sao imbricados uns

3 “[...] ser mais como seres mais além de si mesmos — como projetos -, como seres que caminham para frente, que
olham para frente; como seres a quem o imobilismo ameaga de morte; para quem o olhar para tras ndo deve ser
uma forma nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor construir o futuro” (FREIRE, 2019, p. 103).



aos outros dentro da processualidade dialética de uma espiral” (FREITAS; HENS,
2015, p. 78).

Na figura 1. Movimentos do Circulo Dialogico Investigativo-Formativos

AUTO(TRANS)FORMACAO

CONSCIENTIZACAO

EGISTRO RE-CRIATIVO

DESCOBERTA DO INACABAMENTO

DIALOGOS PROBLEMATIZADORES

DISTANCTAMENTO/DESVELAMENTO DA REALIDAD

EMERSAO E IMERSAO NAS TEMATICAS

" ESCUTA SENSTVEL E OLHAR AGUGADO

Fonte: Elaborado pela autora com base em Freitas e Henz (2015).

Em relacdo a escuta sensivel e o olhar agucado, Freitas e Henz (2015) destacam
gue o movimento transcende a capacidade auditiva e difere-se da pura cordialidade.
Trata-se da troca simultdnea de saberes, opinides, duvidas, aprendizagens e
[re]significacBes, em que ha uma intencionalidade Unica: a busca coletiva do ser mais
aprendendo na interagcdo, articulacdo e humanizagdo no coletivo, sem
predeterminacdes e julgamentos, todos ensinantes e aprendentes.

A emersdo e imersdo nas tematicas, nesse movimento, busca-se novas
possibilidades de intervencéo na realidade do contexto de pesquisa, movidos pela
acao-reflexdo-acdo das teméticas que emergirem nos dialogos.

Ja o distanciamento/desvelamento da realidade consiste no movimento
enriquecedor que ocorre a partir do compartilhamento com o outro, o que possibilita

um distanciamento da sua realidade ou do saber adquirido, proporcionando um



momento de reflexdo, um olhar de fora para dentro (do outro para ser construido),
desvelando-se e transformando-se.

A descoberta do inacabamento refere-se a capacidade de cada sujeito se
descobrir como um ser inacabado, desafiado a refletir sobre o cotidiano da escola e a
pensar criticamente sobre sua pratica com o objetivo de melhoréa-la (FREITAS, HENZ,
2015).

Os didlogos-problematizadores consistem em mobilizar e desafiar cada sujeito a

pensar sobre 0s questionamentos que vao sendo levantados:

A partir dessas discussodes e indagacdes o ser humano mobiliza a sua capacidade
de fazer opcgdes, de decidir e de escolher e, quando exerce essa capacidade de
escolha, ndo muda totalmente o mundo, mas muda sua posi¢éo diante e dentro dele
(FREITAS; HENZ, 2015, p.79).

O registro re-criativo € um importante movimento do circulo, caracterizado pelo
registro individual ou coletivo das percepcdes e reflexdes do/a coautor/a. No momento
da conscientizacdo, cada sujeito consegue adquirir conhecimento(s) da situagao-
limite que o circunda, configurando o inicio da reflexdo critica e problematizadora
sobre ela/s.

Por fim, no estagio da auto(trans)formacao, todos/as tiveram a possibilidade de
vivenciar um processo dialéogico com acdes compartilhadas, expondo suas
inquietacbes, desejos, frustracbes, praticas e saberes. Além disso, na
auto(transformacéo) essas experiéncias foram problematizadas para causar uma
tomada de consciéncia da realidade, incentivando o engajamento na luta por
mudancas, que pode partir da [re]significacdo do PPP da escola.

Os temas de estudo, debates e reflexdes partiram no primeiro circulo dialégico
dos documentos orientadores vigentes, para os circulos seguintes todos se pautaram
a partir dos dialogos-problematizadores, interesses, curiosidades e necessidades
encontradas pelas docentes no contexto profissional, EMEF Prof. Adelmo Simas
Genros. Foram realizados seis circulos dialogicos, dois encontros presenciais e quatro
on-line, com duragao entre uma a trés horas cada, conforme apresentado na tabela a

sequir.



Tabela 1 - Didlogos Iniciais: Circulos Dial6gicos Formativo-Investigativos

Dat,a/_ Local Proposta
Horario
Circulo |
-
< Acolhida: Mensagem de boas-vindas;
5 g Apresentacdo da proposta de pesquisa;
Qs &S Entrega do “Diario Dialogos” para o registro dos encontros;
Eo < o 8 Convite: Partilha das historias de vida e docéncia. Em cada uma
8 B g g N das estacOes, foi proposta uma atividade diferente sobre os temas
203 r<g centrais — (Educacéo infantil; Crianga e infancia; Tempo e espago;
°, % < curriculo e praticas pedagdgicas). Sintese: apresentacao dos trabalhos
O construidos, debate do grande grupo e registro no diario dialogos. _
] 4
r o Circulo Il - DINAMICA: “PALAVRAS ENCANTADAS” S
E s34 9 | Tematicas emergentes do grupo = Analise do PPP da escola e dos g
¥ % o el <SE 8 W | documentos orientadores para [re]significagdo do documento: S
Q 7 L]z~ 0= | Resolugdo n®29 e 30 CMSM/2011, DCNEI (2009), BNCC (2017)eo | ©
=z [oe] (@) D) ! ! 5}
w o DOC (2019). P
o y Circulo 111 - Desafios e potencialidades da base no territério da El 'g
NS < (estudo da BNCC (2017) por meio de slides, videos, filme e audios); 5
z & % L;) Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base> 2
8 3 g u Diélogo reflexivo sobre os documentos vigentes, sobre a identidade 'S
] L da escola (pontos fortes e fracos) e elaboragéo dos elementos Q
g, a orientadores. e
~ Circulo IV - Sintese integradora (Prof? Fabiana Muniz). E
§ Tema: A ~ABORDAGEM ) DE REGGIO' EMILIA COMO g
s INSPIRACAO PARA A PRATICA PEDAGOGICA. S
g IS z Registros por meio das falas interativas com a convidada e coautoras, | 8
o § = por meio da participacdo no chat e nos registros realizados no diario UU’)
L o S %;,, didlogos. A 'gemética foi solicitada pelas coautoras, quando por meio | ©
% 9 & da fala salientaram a dificuldade de respeitar os direitos de | Q
O aprendizagem das criancas e partir dos eixos norteadores a elaboracao §
& das propostas pedagdgicas. S
o o
=~ 1
Circulo V o
§ Conversa com a Prof. psicopedagoga (Janice Bertoldo). <
N Tema: INFANCIAS E SUAS INTERLOCUCOES COM A (Lﬁ
S 2 | ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL o
3 § & § Evento para toda escola e comunidade escolar ao vivo pelo facebook E
9% | 33 |daesol R =
E < z < Tematica que emergiu ao decorrer dos circulos dialdgicos devido a | <
Z 9 ou x i o)
8 - c falta de compreensao das familias e de algumas educadoras dos Anos |
> n Iniciais sobre o trabalho na/com El, pois desconhecem e desvalorizam
~ as interagdes e a brincadeira.
Lo
o 2 ]
In_: § % §> Circulo \{I _ _ o ]
Z8& o 3% Elaboracgéo dos elementos orientadores; avaliacdo dos circulos
8 < oS dialégicos (construcdo da nuvem de palavras). Se faz
Z 4 X =
»' = | &

Fonte: Elaborada pelas autoras e pesquisadoras (2022).



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base

Conforme evidenciado no quadro acima, as tematicas desenvolvidas em
cada encontro foram definidas com base nos didlogos, estudos, concepcgdes,
observacdes, registros e interpretacdes que foram sendo realizadas no encontro
anterior, o qual servia de ancora para as novas e continuas discussoes e reflexdes.
Desse modo, apenas o primeiro encontro foi previamente direcionado para dar inicio
das problematizagbes e construcdo do Produto Educacional, os Elementos
Orientadores.

Estes Elementos, visam garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimentos de bebés e criancas, refletindo a respeito das dimensdes politica,
pedagdgica e cultural da/para escola de Educacéao Infantil.

Portanto, este Produto Educacional tem como objetivo auxiliar na
[re]estruturacdo do Projeto Politico-Pedagdgico para Educacdo Infantii na EMEF
Professor Adelmo Simas Genro, com vistas a atender as especificidades da primeira
etapa da educacao basica.

O Produto Educacional foi pensado e refletido para EMEF Professor Adelmo
Simas Genro, mas podera servir de subsidio para outras escolas da rede municipal
de ensino de Santa Maria/RS que também tém a necessidade de [re]significar seu
documento orientador, com vistas a contemplar em sua estrutura a Educagéo Infantil

de qualidade e com equidade.



2. AS CONTRIBUICOES DOS CIRCULOS DIALOGICOS NA NARRATIVA DAS
COAUTORAS

Para manter a identidade preservada das coautoras elas foram denominadas
pelo nome de cores, cada uma fez a escolha da sua cor conforme sua preferéncia.
Cabe destacar que, nos dois primeiros Circulos Dialégicos contamos com uma
participacdo timida das coautoras. Os funcionérios, pais e estudantes, embora tenham
recebido o convite para participarem, ndo compareceram. Ao longo dos Circulos, as
discussbes foram ficando mais intensas e problematizadas, e a participacdo das
coautoras foi se ampliando, principalmente nos encontros on-line (foram realizados
quatro deles).

O primeiro Circulo Dialdgicos aconteceu na escola, ficou evidente o primeiro
movimento: a escuta sensivel e olhar agucado®. Nesse encontro, cada coautora péde
expor suas angustias, medos e desejos de transformar a realidade vivida, assim como,
auto(trans)formar-se. Elas salientaram que estamos mais do que nunca, passando por
um periodo de [re]significagBes, pois 0 mundo requer um novo modo de ensinar e

aprender. Segundo Branca diante de sua concepcao freiriana, destacou que,

A Educacéo Infantil € a base inicial do processo de escolarizagéo, devendo
estar alicer¢ada no respeito com a infancia, de modo que ndo ha mais espaco
para a educacao bancaria, para a memorizagédo e repeticdo de um “saber”
sem significado, que da continuidade a opresséo e formacgéo de oprimidos,
sujeitos alienados e alienantes. A educacao precisa ser problematizadora®,
afastando-nos do imobilismo, langando-nos a olhar para frente, mas também
a olhar para tras e para o que esti sendo, como meio de fazer um futuro
melhor (BRANCA, 1° CIRCULO DIALOGICO).

Na sequéncia alguns questionamentos embasaram nossos dialogos e reflexdes,
fomentando a elaboracao dos Elementos Orientadores: O que € a Educacdao Infantil?
O que é crianca e infancia? Como deve ser o perfil do educador que trabalha com a
primeira infancia? O que sdo os tempos e espacos, como fazer esta organizagdo?
Quais as principais fragilidades encontradas no contexto escolar em relacédo a
Educacao Infantil? Como motivar os pais e/ou responsaveis a participar da vida

escolar dos/as filhos/as? O que é avaliacdo na Educacado Infantil, o que deve ser

4 A escuta sensivel e olhar agucado propiciam um movimento de reconhecimento do outro na inteireza de sua
gentilidade. Saber ouvir e tentar colocar-se no lugar do outro em um movimento de sensibilizagdo a expressao
daquele que fala e respeito a posicdo que assume, a partir da sua constituicdo sécio-histdrica cultural, significa
estar disposto a ouvir e conhecer a realidade do outro (HENZ, 2015).

5 Aquela que admite o sujeito como ser inacabado que, na incessante busca pelo conhecimento, acredita na
possibilidade de mudanca (FREIRE, 1996).



avaliado? Que elementos devem conter o Projeto Politico-Pedagdgico da escola para
contemplar as especificidades da Educacgao Infantil?

No decorrer das discussbes, foi possivel perceber o segundo movimento,
descoberta do inacabamento®, quando varias vozes se elevaram para dizer, quase
que simultaneamente, sobre a falta de preparo para receber as mudangas e
transformacdes da contemporaneidade, pois as criangas ndo sdo mais as mesmas.

No 2° Circulo Dialogico iniciamos o dialogo com base no estudo do PPP da
escola, das Resolucdes n° 29 e n° 30 do CMESM de 2011. Sdo documentos
orientadores para estruturacdo do PPP, apesar de nao apresentarem um olhar
especifico para Educacdo Infantil. Nessa direcdo, emerge as concepcdes de
Vermelha:

Embora a gente esteja sempre estudando, se atualizando até mesmo por
meio das formagbes continuadas, a sensac¢ao que tenho € que muita coisa
importante passa despercebida. Hoje, nosso encontro foi tenso, estudar leis,
resolucdes, entre outros, ndo é facil. Mas, por outro lado, € fundamental,
porgue o nosso trabalho precisa estar alinhado as legislacées, e o PPP da
instituicdo necessita estar atualizado (VERMELHA, 2° CIRCULO
DIALOGICO).

Nessa perspectiva, vao se constituindo os dialogos-problematizadores,
tencionando buscar alternativas para intervir e modificar o contexto profissional.

No 3° Circulo Dialogico, a grande indagagéo foi:

Como propor atividades pedagdgicas partindo dos eixos norteadores,
valorizando o protagonismo infantil, e assim, executar um trabalho produtivo,
gue garanta os direitos de desenvolvimento e aprendizagem? das criancas,
pois embora mais de vinte anos de experiéncias sinto muita dificuldade em
mudar e respeitar estes direitos? (MARROM, 3° CIRCULO DIALOGICO).

Apos essa reflexdo, Vermelha completa a pergunta: “Como fazer com que os
pais, neste cenario, compreendam o quanto de ‘conteudo’ ali existe nas producgdes
individuais e coletivas dos seus filhos(as) por meio das interagdes e da brincadeira?”

(VERMELHA, 3° Circulo Dialdgico). E notavel, o quanto se sentem desvalorizadas,

6 A descoberta do inacabamento vai se constituindo na processualidade dos dialogos reflexivos e da tomada de
consciéncia, desafiando os coautores a reconhecerem 0s seus condicionamentos e sua condicdo de
inacabamento, vislumbrando a possibilidade de ser mais por meio de permanentes processos de busca e
auto(trans)formacdo. E um caminhar para si (JOSSO, 2010), partindo da realidade em que cada mulher e cada
homem estao inseridos, decodificando os diferentes condicionamentos e também as suas capacidades de tomar
nas proprias maos a sua histéria no seu tempo e lugar.

7 “[...] asseguram, na Educacdo Infantil, as condicGes para que as criancas aprendam em situacdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros e 0 mundo social e natural”
(BRASIL, 2017, p. 37).



sozinhas, despreparadas e até mesmo desmotivadas. As coautoras chegam, entéo, a
outros movimentos da dinamica, o da conscientizacdo? refletindo sobre as situacdes
limites que as circundam na emersao e imersao nas tematicas.

No 4° Circulo Dial6gico, ao decorrer da elaboracao dos Elementos Orientadores,
as coautoras sinalizaram o quanto € importante agir de modo que a comunidade
escolar entenda o poder transformador da educacéao, a fim de olharem para a escola
sob uma nova Otica, com uma nova perspectiva de vida, de futuro e buscar

[re]significa-lo por meio da educacdo. Como enfatiza Azul:

O nosso papel € comecgar a mudar essa realidade. Nao ha uma garantia que
eles consigam enxergar o mundo |4 fora, mas a escola é a porta para essa
mudanca. Nés ndo sabemos a formula exata de como transformar totalmente
arealidade deles, mas temos como sensibilizar essas criancas e mostrar que
existe um mundo diferente 14 fora. E isso que a gente deve fazer todos os
dias, incansavelmente. (AZUL, 3° CIRCULO DIALOGICO).

Percebe-se na linguagem da coautora outro movimento dos Circulos, o do
distanciamento/desvelamento da realidade, buscando refletir sobre o vivido, sentindo-
se desafiada e comprometida com o processo de transformacdo da realidade,
buscando no coletivo alternativas para que ocorrera a auto(trans)formacao®.

O 5° Circulo Dialégico aconteceu via Stream Yard pelo facebook da escola,
tencionando que os pais fossem motivados a participar. Nesse encontro, os dialogos
emergiram visando estabelecer entre as familias e a escola maior integracdo e
compreensao sobre o papel da escola na vida das criancas; e o quanto a El é
importante, pois muitas familias tém a concep¢do que € o0 espagco para apenas
deixarem seus filhos/as para serem alimentados, cuidados e aprenderem letras e
nameros. Uma concepcgado que fere, desmotiva e impossibilita algumas acdes da
escola e o progresso educativo das criancas, estudantes e adultos como ressaltado

no quarto Circulo Dialdgico.

8 A conscientizagéo vai se constituindo pela processualidade em que os coautores vdo tomando consciéncia da
realidade do contexto no qual estdo inseridos, refletindo de forma critica, em prol de uma educacéo que ndo apenas
educa, mas que ajuda mulheres e homens a se libertarem. A conscientizagcdo pode ocorrer ou ndo, mas esse é
um risco natural em uma formagédo com abordagem politico-epistemolégica, centrada na humanizagéo do processo
educativo (FREITAS; HENZ, 2015).

9 A auto(trans)formacdo vai se tramando concomitantemente com os demais movimentos, propiciando aos
coautores a percep¢ao de seus condicionamentos e o reconhecimento das suas capacidades de mudarem a si
mesmos e a realidade que os condiciona. E 0 empoderamento e a emancipacéo que se lhes colocam como
desafios permanentes dentro de seu inacabamento como seres humanos. Implica humildade, reflexdo, resisténcia,
ousadia e esperanc¢a de que um processo de mudanca é possivel (FREITAS; HENZ, 2015).



O 6° Circulo Dialégico aconteceu com o enfoque de saber qual a concepcao de
cada coautora em relagédo a formacéo em contexto por meio dos Circulos. Foi proposto
a construgdo de uma “nuvem” de palavras para elucidar como foram as formacoes.
Na sequéncia, as coautoras foram convidadas a justificarem a(s) palavra(s)
escolhida(s); tendo, portanto, emergido as seguintes palavras e consideracoes: a)
Qualificacdo e aprendizagens complementares — “E importante estudar sempre, pois
agora me sinto mais aliviada com esta qualificacdo, com estas aprendizagens
complementares para seguir e fazer diferente” (MARROM, 6° CIRCULO DIALOGICO).
b) Reflexivos, desafiadores e significativos — “Pra mim que estou iniciando na El estes
momentos de didlogo foram desafiadores, reflexivos e significativos. Compreendi que
o foco é a crianga e ndo a quantidade de atividades nas pastinhas” (BRANCO, 6°
CIRCULO DIALOGICO). c) Encantamento, saberes e complexos — “Estou em estado
de encantamento, irei comecar a pér em pratica todos os conhecimentos e saberes
aqui socializados e construidos” (VERMELHO, 6° CIRCULO DIALOGICO). d)
Dinamicos, gratiddo e amor — “Acredito no amor pela docéncia, que exige a entrega,
aprender e ensinar no coletivo, como aconteceu. Toda essa dinamica me faz ter
gratiddo, porque contribuiu com minha auto(trans)formagdo” (AMARELO, 6°
CIRCULO DIALOGICO). e) Reallistas, instigativos e inovador:

Achei todas nossas reflex6es e estudos realistas, porque partem dos nossos
problemas vividos por cada uma de nés dentro da escola. Estudamos as
legislacBes até entdo desconhecidas e tdo indispensaveis para desenvolver
um trabalho de exceléncia. Todas as falas foram instigativas, pois me
desacomodaram, fizeram-me refletir sobre minhas acdes e concepgdes,
conseguindo compreender que é hora de repensar, mudar, inovar e
reaprender. Achei de grande valia a comunidade escolar, nossos pais,
participarem conosco embora a participagdo tenha sido pouca, mas € um
COMeCo; precisamos propor mais vezes, € um caminho para tentar mudar a
triste situacdo de abandono com a educagdo. (AZUL, 6° CIRCULO
DIALOGICO).

Portanto, entendemos que as coautoras e pesquisadoras puderam [re]significar
seus saberes e fazeres, se auto(trans)formarem, com base nas contribuigcdes por meio
da dialogicidade no decorrer dos estudos, das andlises, das pesquisas, das reflexdes
e das construgbes, com o enfoque na realidade do contexto profissional e da
bagagem historica, social e cultural de cada coautora. Assim como, conhecer o
percurso historico da legitimagéo da Educacéo Infantil e o quanto a [re]significacdo do
PPP da instituicdo podera potencializar a praxis pedagégica das coautoras e qualificar

a etapa da Educacéao Infantil na EMEF Professor Adelmo Simas Genro.



21 A EDUCAC}AO INFANTIL E O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO:
PARTINDO DO REAL EM BUSCA DO IDEAL

A Educacéo Infantil no Brasil, ao decorrer das ultimas décadas, esta sendo alvo
de significativas reformulacbes em seus aspectos juridicos, politicos, sociais e
educacionais, com vistas a qualificar o atendimento oferecido as criangas. Apesar
dessas novas reformulag@es, ainda hd um caminho longo a se percorrer para garantir
a consolidacado dos direitos das criancas. A trajetoria da infancia € marcada por
sentimentos de desvalorizacdo, indiferenca e negligéncia, sob um olhar insensivel,
ignorando suas singularidades.

A Educacao Infantil no ambito das politicas publicas e gestdo educacional,
especialmente a partir da Constituicdo Federal® de 1988, passa a ser reconhecida
como um dever do Estado com a educacéao, afirmando o atendimento em creches e
pré-escolas como direito social das criangcas, bem como assegurando o direito da
crianga a educacao.

Em 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), destacou-se a importancia da Educacéo Infantil,
abordando o0 seu desenvolvimento fisico, psicologico, intelectual e social.
Complementando a acao da familia e da comunidade (BRASIL, 1996), as concepc¢des
de crianca e de educacéo infantil tomaram um novo rumo. A LDB n° 9394/96 foi o
principal marco no reconhecimento dessa etapa da educacao, definindo-a como a
primeira etapa da Educacdo Basical! e estabelecendo que a responsabilidade da
oferta da Educacéo Infantil € dos municipios.

A Lei n°® 12.796/13 altera a LDB 9.394/96, em que estabelece a educacao
obrigatoria e gratuita dos quatro aos dezessete anos, determinando aos pais o dever
de matricular os filhos a partir dos quatro anos de idade. A lei também estabeleceu
gue a Educacéao Infantil deve ser oferecida em creches para criangas de até trés anos

de idade, e em pré-escolas para as criancas de quatro a cinco anos e onze meses de

190 texto constitucional de 1988 assegura direitos sociais a salde, ao trabalho, a moradia, ao lazer, a
seguranca e a previdéncia social, além de prote¢do a maternidade, a infancia e a educacéo, esta Ultima,
respaldada pelos artigos n° 206 que define a educacao € direito e dever do Estado e da familia e n°
208, segundo o qual o direito sera efetivado mediante a garantia de atendimento em creches e pré-
escolas as criancas de zero-seis anos (BRASIL, 1988).

1At 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade. Art. 30. A educacao infantil
sera oferecida em: | - creches, ou entidades equivalentes, para crian¢as de até trés anos de idade; Il -
pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1996).



idade. (BRASIL, 1996, art. 30).

Com base no Plano Nacional de Educacdo (PNE), foi estabelecido o Plano
Municipal de Educacéo (PME), através da Lei Municipal n® 6001, de 18 de agosto de
2015. Conforme sua Meta 1: Universalizar, até 2016, a Educacao Infantil na Pré-
escola para as criangas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta de Educacéo Infantil
em creches para as criangas de até 3 anos, de modo a contribuir para o alcance da
meta nacional de 50% (cinquenta por cento) até o final da vigéncia do PME e ofertar
a Educacdo Infantil publica em tempo integral com garantia de qualidade no
atendimento as criancas. A primeira meta estabelecida a ser efetivada tem como base
as 32 estratégias delineadas para o seu cumprimento no PME.

Quanto a universalizacéo da pré-escola, 0 municipio de Santa Maria ainda nao
cumpre a meta na sua totalidade, ja que foram atendidas 82% (oitenta e dois por
cento) das criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade em 2021. Quanto ao
atendimento em creche, em 2021 passaram a ser ofertadas 79% (setenta e nove por
cento) de vagas a populacdo. A rede municipal esta trabalhando para,
gradativamente, ofertar mais vagas e, assim, atingir o percentual estipulado até o final
da vigéncia dos Planos (PNE/2024 e PME/2025).

Os graficos indicados apontam as taxas de atendimentos da Educacéo Infantil
nas creches e pré-escolas da Rede Municipal de SM/RS entre 2020 e 2021.

Graficos 1 e 2 - Taxas de Atendimento nivel creche em SM/RS — 2020/2021
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Gréafico 1 e 2 - Meta PNE 2024: 50%
Gréficos 3 e 4 - Taxas de Atendimento nivel Pré-escola em SM/RS — 2020/2021
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Gréfico 3 e 4 - Meta PNE 2024: 100%
Fonte: Elaborados pela pesquisadora conforme os dados disponibilizados no Mapa Social de Santa
Maria/RS (2022)12,

Como pode ser observado nos gréaficos acima, ainda nao foi atingida a meta
ao nivel da pré-escola, mas hd um crescente envolvimento da Rede Municipal de
Santa Maria/RS para garantir até o final do PME a oferta das vagas a todas criangas
conforme o preconizado nas politicas educacionais.

A funcdo da escola é contribuir com a formacdo de sujeitos proativos,
participativos, criticos, reflexivos, criativos, capacitados para agir de forma consciente
e autdbnoma frente ao mundo globalizado em que vivemos. Nesse viés, a escola
precisa ter sua autonomia para elaborar e implementar o seu Projeto Politico-
Pedagdgico’®* de modo colaborativo e democratico, em conformidade com as
especificidades, identidade de cada contexto. Precisa ser um documento que
proponha uma dire¢do politica e pedagogica ao trabalho escolar como um todo,
prevendo ac¢bes, formulando metas, instituindo procedimentos e instrumentos de
acao.

A LDB 9394/96 define que os estabelecimentos de ensino deverao elaborar e
executar sua proposta pedagogica, bem como os docentes incumbir-se-do de

participar da sua elaboracdo (BRASIL, 1996, Art.12 e 13). Fica instituido também que:

Os sistemas de ensino definirdo as hormas da gestdo democrética do ensino

2Disponivel:<https://www.mprs.mp.br/media/areas/mapa_social/arquivos/relatorios/sociais/SOC_109
_109.pdf> Acesso em: 06/08/2022.

130 Projeto Politico Pedagégico vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de
atividades diversas. Ele ndo é algo que é construido e em seguida arquivado ou encaminhado as
autoridades educacionais, como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele deve expressar a
visdo de homem, de escola e de sociedade, o que servira de alicerce para definir o caminho a ser
tracado e as metas que irdo corporificar as proprias acdes deste documento legal (VEIGA, 2006, p. 12).



publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios: | — participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracao do projeto pedagogico da escola; Il — participagao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
(BRASIL, 1996, Art. 14).

O PPP é o plano orientador das acfes da escola, contemplando suas trés
dimensdes: Projeto porque faz uma projecéo da intencionalidade educativa para futura
operacionalizagéo. Politico porque define uma posicéo do grupo, supde uma proposta
coletiva, consciente, fundamentada e contextualizada para a formacao do cidadéao.
Pedagdgico porque define a intencionalidade formativa, expressa uma proposta de
intervencao formativa (GADOTTI, 2019).

Ao agregar essas trés dimensfes, a proposta pedagdgica indica a direcao a
ser seguida pela instituicdo, seus dirigentes, docentes, colaboradores, estudantes e
familias. Por isso, as dimensdes politica e pedagdgica do PPP configuram a base
conceitual desse documento. Elas definem a organizacdo administrativa e pedagogica
da escola e estéo relacionadas a construcéo da identidade da instituicdo, sua filosofia,
missao, seus valores, além de suas concepc¢des de sociedade, de proposta curricular,
de relacdo com as familias, dos recursos metodoldgicos e didaticos, das diretrizes
pedagogicas e da organizacao e utilizacdo do espaco escolar.

Por registrar tantas informacfes o PPP é uma ferramenta de planejamento e
avaliacdo que todos os envolvidos devem consultar em suas tomadas de decisédo, de
modo que ele ndo pode ficar engavetado, desatualizado ou inacabado. Ele €, sintese
de um processo permanente de discussdo para definir coletivamente, diretrizes,
prioridades, metas e ao mesmo tempo tracar as estratégias para alcanca-los.

Para tanto, o PPP da escola apresenta principios relevantes de participacao,
gestdo democratica, autonomia e trabalho coletivo. A organizacdo do processo de
construcdo do PPP pode ser efetuada por um Grupo Articulador, formado pelos
seguintes segmentos: Secretaria Municipal de Educacgédo, Gestores das Escolas,
Professores, Funcionarios, Estudantes e Pais. O Conselho Municipal de Educacao
de Santa Maria (CMESM), em sua Resolucéo n° 29/2011, estabelece normas para a
elaboracao do PPP para as escolas da Rede Municipais de SM/RS:

Art. 3° — O Projeto Politico Pedagégico € o documento norteador das agdes
pedagogicas das Instituicbes Escolares, tendo por base referenciais teéricos
gue delimitam as opcdes epistemoldgicas, socioantropologicas, filoséficas,
politicas e pedagdgicas, respeitando: | — os marcos regulatérios e principios
emanados para a educacgdo nacional em seus niveis e modalidades de

ensino; Il — as caracteristicas especificas da comunidade escolar a que se
destina e seu entorno sociocultural; Ill — os referenciais que sustentam



epistemologicamente a proposta da Instituicdo Escolar; IV — nas Instituicdes
privadas de Educagéo Infantil, o Plano Municipal de Educagéo, as Diretrizes
da Mantenedora e as normas do Sistema Municipal de Ensino (SANTA

MARIA, 2011, Resolucao n° 29).

E fundamental a participacéio dos professores na elaboracdo do PPP, visto que
toda acdo pedagodgica neste estara pautada. Os funcionérios da escola devem se
fazer representados, ja a participacdo dos pais na elabora¢do do PPP podera se dar
através do Conselho Escolar e da Associacao de Pais e Mestres, entidades que tém
a funcao de representar todos 0s pais e responsaveis por criangas e estudantes nas
atividades e decisOes que envolvem a escola.

Depois de implementado, o PPP deve ser avaliado ao longo do seu
desenvolvimento, procurando estabelecer relacdes entre o planejado e o realizado,
identificando e analisando problemas que podem ocorrer nesse percurso,
reestruturando-o e modificando-o sempre que necessario. A avaliacdo pode ser
compreendida como uma critica de percurso de acdo, enquanto o planejamento
dimensiona o que se vai construir. A avaliacdo subsidia essa construcdo, pois
fundamenta novas decisoes.

O PPP da El deve ser elaborado a partir do reconhecimento e da importancia
a identidade pessoal das criancas, de suas familias, professores e outros profissionais
envolvidos no processo educacional, para que o0s objetivos e o0s principios basicos da
El, o cuidar e o educar, sejam garantidos nas praticas cotidianas da institui¢ao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
divulgadas pelo Ministério da Educagdo em 2009, tém o objetivo de orientar as
politicas publicas e a elaboracéo, planejamento, execucdo e avaliacdo da proposta
pedagogicas e curriculares na area da El. Essas diretrizes definem que as propostas
pedagodgicas deverdo considerar a crianga como centro do planejamento curricular,
tendo como eixos norteadores: as interacdes e a brincadeira.

Assim, salientamos a importancia de que o grupo articulador, responsavel por
organizar o processo democrético de constru¢do do PPP, realize um estudo prévio
dos principais marcos legais e politicas publicas educacionais, apropriando-se dessas
concepcOes e proporcionando um embasamento para a elaboracédo do documento.

Com base no estudo dos aportes tedricos, conhecimento da trajetéria historica
da El, dos didlogos problematizadores emergidos nos circulos, da reflexdo critica da
situacdo real vislumbrando o potencial “educacdo de qualidade e com equidade”

apresentamos na sequéncia os Elementos Orientadores elaborados pelas coautoras.



3 OS ELEMENTOS ORIENTADORES PARA [RE]SIGNIFICAR O PPP DA/PARA
ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL CONSTRUIDOS NA DIALOGICIDADE

A proposta de [re]significar o Projeto Politico-Pedagdgico se constitui num
documento formal e intencional, destinado a organizar o trabalho pedagogico para
Educacao Infantil e buscando contemplar a referida etapa no documento macro da
instituicdo. Da mesma forma, deve existir um empenho para transformar as acbes
pedagogicas efetivadas neste contexto, com o objetivo de qualificar o trabalho
educativo para atender o educar e o cuidar, garantindo os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas.

Conforme os didlogos, estudos, pesquisas, debates e reflexdes, o grupo
(coautoras e pesquisadoras) elencou alguns elementos que precisavam integrar o
processo de [re]significacdo e implementacdo do PPP da EMEF, com vistas a estar
em conformidade com as Resolu¢cdes do CMESM n° 29 e n° 304 de 2011, assim
como, com as demais legislacdes vigentes da Educacao Infantil:

Os Elementos definiram-se em: Objetivos da Educacao Infantil; Acdes
implementadas para alcancar os objetivos da Educacdo Infantil; Concepcbes
(Educacéo infantil; Crianca e Infancia; Desenvolvimento infantil; Inclusédo); Concepcao
de Curriculo (Pedagogia de Projetos, Educacdo Digital, Educacdo para
Sustentabilidade, Educacgéo Financeira e Fiscal, Rela¢es Etnico-raciais e Educacio
para o Transito); Concepcao de curriculo — adaptado (bebés, criancas bem pequenas
e criancas pequenas); Proposta de trabalho; Organizacdo (tempos, espacos e
materialidades; Espacos — Atendimento Educacional Especializado-AEE, (Materiais
adaptados — AEE); Concepcédo de Avaliacdo (Avaliacdo da Crianca; Avaliacdo da
escola; Avaliagdo das praticas educativas); Perfil dos professores e Formacgao
continuada para professores e monitores(as). A seguir, apresentamos cada um dos

Elementos Orientadores:

4 Objetivos da Educacgéo Infantil

Nesta etapa, pretende-se apresentar os objetivos do fazer pedagdgico na

14 Esta resolucdo esta revogada a partir de agosto de 2022, a Resolucdo em vigor é a n°47/2022 do
CMESM. Considerando esta adequacao, serd ao decorrer dos Elementos apontado algumas das
consideracBes e/ou normatizacdes da resolucdo vigente, mas ndo ha como ndo permanecer as
considerac¢@es da Resolucéo anterior (n°® 30/2011) pois foi nossa referéncia de estudo e orientacéo para
construcdo dos Elementos Orientadores.



Educacéao Infantil de modo a assegurar o desenvolvimento integral da crianca. Deve-
se garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulacédo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecado, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criancas. (BRASIL, 2009).

Conforme o CMESM, na Resolucgédo n° 47, fica instituido que,

Art. 4° A Educacgdo Infantil deve priorizar o desenvolvimento integral da
crianga, por meio do binémio cuidar e educar, considerando que as
aprendizagens se ddo no campo das préticas sociais e da linguagem,
integrando, assim, os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos,
linguisticos e sociais da crianca (SANTA MARIA, 2022).

Fica exposto, também na Resolucéo n°® 47/2022, que as instituicdes dedicadas
a etapa da Educacéo Infantil deverdo contemplar em seu calendario escolar em sua
proposta pedagdgica os objetivos descritos na Lei n® 5.798/2013, que institui a

Semana Municipal da Educagéo Infantil®.

Art. 3° S&o objetivos da Semana Municipal da Educac¢ao Infantil:

l. Valorizar as criangcas como protagonistas do processo educacional e
as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores e Instituicdes da
Rede Publica Municipal;

I. Criar espagos de interacdo, discussdo, cidadania, participacéo,
sustentabilidade e de vivéncia da autonomia e da criatividade da crianca;

M. Oportunizar experiéncias com as Mdltiplas Linguagens;

V. Promover espacos de formagéo, de valorizacdo, troca de experiéncias
e cooperacdao entre os educadores e sociedade;

V. Integrar criangas de diferentes regides do Municipio através do
Brincar;

VL. Promover espacos de promoc¢éo e educacdo em saude, através de
atividades ludicas, avaliacdo nutricional, oral, informac8es de saulde.

VIl.  Proporcionar a formacéo das criancas através das discussdes sobre o
meio ambiente, a promocao da cultura e do esporte e lazer.

Paragrafo Unico. Nas atividades vinculadas a Semana Municipal da
Educacao Infantil serdo respeitados os principios e objetivos fixados pela Lei
n°® 9394/96, que Institui a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional e
a Resolucdo CMESM N° 30, de 21 de novembro de 2011.

4.1 ACOES IMPLEMENTADAS PARA ALCANCAR OS OBJETIVOS DA EDUCACAO
INFANTIL

e Projetos colaborativos com as instituicbes parceiras, Instituicdes de Ensino
Superior (IES);

15 CMESM, Lei n° 5798, de 30 de setembro de 2013, institui a Semana Municipal de educacao Infantil.
Disponivel  em: <https://leismunicipais.com.br/a/rs/s/santa-maria/lei-ordinaria/2013/580/5798/lei-
ordinaria-n-5798-2013-institui-a-semana-municipal-de-educacao-infantil>. Acesso em: 13/11/2022.



e Projetos pedagdgicos voltado as necessidades do contexto escolar;
e Construcdo ou qualificacdo dos equipamentos e espagos internos e externos da
escola;
e Integracdo da comunidade (pais e/ou responsaveis) com o contexto escolar. No
Art. 12 da Resolugcéo do CMESM n°47/2022 pontua-se que:
A cooperacado e a troca com a familia nas acdes sdo fundamentais para o
desenvolvimento das criancas, sendo necessario que as instituicbes
promovam contextos de didlogo com a familia, considerando os momentos

de acolhimento e de participacdo como politica educativa nos espacgos e
tempos da Educacdo Infantil (SANTA MARIA, 2022).

e Redes de apoio — Refere-se ao suporte da equipe de multiprofissionais ofertados
pela mantenedora, € fundamental que os professores conhecam e compreendam
sobre os recursos humanos oferecidos pela Rede de Apoio as escolas, criancas,
estudantes e familias, visto que sdo atendimentos pontuais, significativos e que
potencializam as acdes da escola (PRAEM, CRAS, CREAS, CAPS i, PSE, entre

outros).

5. Concepcgoes

5.1 EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil deve priorizar o desenvolvimento integral da crianca por
meio do bindmio cuidar e educar, considerando a integracdo dos aspectos fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais da crianca, estabelecendo as
bases da personalidade humana, da inteligéncia, da afetividade e da socializacdo. A
Educacdo Infanti € um espaco para ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a familia (BRASIL, 1996).

Desse modo, a Educacéo Infantil deve constituir-se em espagos institucionais
pensados para acolher a infancia em sua multiplicidade, considerando as criancas
como atores sociais, sujeitos histéricos e de direitos, competentes e participativos —
co-construtores de conhecimentos, identidades e produtores de cultura - articulando
as dimensdes de educacéo e cuidado, cumprindo com as finalidades descritas nas

politicas publicas que se referem a essa etapa educativa (SANTA MARIA, 2019).

5.2 CRIANCA E INFANCIA

As criancas sao sujeitos sociais e historicos, que interagem com o mundo e



com seus pares, produzindo cultura através das linguagens decorrentes dessas
relacdes sociais e culturais estabelecidas. De acordo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, 2009 — Art. 4°), a crianca é definida como:

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p. 12).

As infancias sao plurais, de modo que cada crianga vivencia a sua infancia a
partir das proprias experiéncias, dos contextos sociais, culturais, étnicos e de género
nos quais ela esté inserida. Nesse sentido, as infancias se manifestam através do
brincar, das diferentes formas de expressdo e das multiplas linguagens em espacos
privilegiados de compartilhamento onde sao respeitadas a subjetividade, a identidade,

a cultura e o desenvolvimento de cada crianga (SANTA MARIA, 2019).

5.3 DESENVOLVIMENTO INFANTIL: OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DE
DESENVOLVIMENTO

Representam 0s compromissos que as escolas, as professoras e 0s
professores devem assumir com e para as criancas, buscando fortalecer os seus
direitos as aprendizagens e a vivéncia da infancia. Deve-se respeitar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, nos distintos Campos de Experiéncias, sempre
adotando as interacdes e a brincadeira como eixos norteadores do curriculo.

Para a crianca, deve ser ofertada oportunidades de participar das vivéncias,
possibilitando aprendizagens relativas ao bem-estar, a identidade e as interacdes,
valorizando o potencial de cada crianca e de seu protagonismo na construcdo da
autonomia (BARBOSA, 2009). Dessa forma, entende-se que suas conquistas serao
mais significativas, pois foram alcancadas a partir de um esforco préprio e de uma
escolha, fortalecendo a crianga em suas infinitas aprendizagens.

No entanto, ndo se pode deixar de reconhecer que cada faixa etaria apresenta
suas especificidades no que se refere as possibilidades de aprendizagem e a
caracteristicas de desenvolvimento das criangas. Torna-se, importante considerar que
0S grupos etarios, estabelecidos na BNCC (2017), devem ser pensados de forma
flexivel, pois cada crianca se desenvolve e aprende segundo seu proprio ritmo, o que

deve ser levado em consideracao nas propostas pedagogicas.



Conforme as Diretrizes Curriculares para Educacéo Infantil de Santa Maria
Resolugédo n° 47/2022, esclarece em seu Art 8° que:

As dimensBes norteadoras para a organizagdo curricular devem ser
fundamentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como no
Referencial Curricular Gaucho (RCG) e no Documento Orientador Curricular
de Santa Maria (DOC) considerando o conceito de crianca presente nas
DCNEI, bem como: | - Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na
Educacao Infantil (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se); Il - Os Campos de Experiéncias (O Eu, o Outro e o Nés; Corpo,
Gestos e Movimentos; Tracos, Sons, Cores e Formas; Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacdo e Espacos, Tempos, Quantidades, Relagbes e

Transformacdes); Ill - Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
para bebés, criancas bem pequenas e criangcas pequenas (SANTA MARIA,
2022).

Os campos de experiéncia se articulam entre si, sem fragmentacéo.
Professoras(es), ao trabalhar com os objetivos de aprendizagem e de
desenvolvimento, ddo continuidade ao trabalho pedagdgico, considerando as
aprendizagens entre os grupos etarios. Desse modo, para cada grupo etario sédo
propostos objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento. Contudo, o critério da
idade ndo pode ser considerado de forma rigida. Esses objetivos serdo desenvolvidos
através dos Campos de Experiéncias e servirdo de subsidio para o planejamento das
acOes pedagodgicas.

Segundo as DCNEI do CMESM (2022), em seu art. 10 pontua-se que:

A abordagem pedagodgica na Educacédo Infantil deve basear-se na poténcia
da crianca para a oferta de experiéncias desafiadoras, ativas, estimulantes,
lidicas e significativas, as quais propiciem a crian¢a a descoberta do mundo,
do outro e de si mesma, de maneira a contemplar e garantir seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (SANTA MARIA, 2022).

A crianca deve ser o centro do processo, a protagonista, sempre respeitada e
valorizada. O professor deve estar sempre com a escuta atenta e o olhar agucado,
preocupado em ajudar, acompanhar e promover propostas ludicas para despertar sua

curiosidade, desenvolvimento e aprendizagens.

5.4 INCLUSAO: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
Conforme a Resolugédo n° 47/2022 do CMESM, no seu Art. 19, fica destacado

que:

O AEE, conforme as Diretrizes Operacionais da Educac¢édo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, tem como



funcdo complementar ou suplementar a formacdo da criangca por meio da
disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Desse modo, entende-se que o AEE visa garantir a participacdo plena da
crianca na sociedade, contribuindo com o desenvolvimento da sua aprendizagem por
meio da disponibilizacdo de servigos, recursos e estratégias. A diversidade também
se refere ao publico alvo da educacao especial: criancas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento (transtorno do espectro autista — TEA) e altas

habilidades/superdotacao.

Art. 21 O desenvolvimento de préaticas pedagdgicas em Educacdo Especial
deve ocorrer por meio do AEE individualizado ou em pequenos grupos e por
meio do ensino colaborativo nas instituicbes de Educacdo Infantil que
atendem criangas de 0 a 5 anos e 11 meses da rede publica e privada, com
implementacdo de espagos com recursos multifuncionais adequadas a essa

faixa etaria (SANTA MARIA, 2022).

Nos processos inclusivos da educacdo especial, é preciso considerar as
necessidades individuais para que sejam promovidas intervencdes educativas
capazes de garantir a equidade no acesso aos direitos de aprendizagem, como a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para criancas com surdez, comunicacdo
alternativa (pranchas de comunicacao para criangas com paralisia cerebral, materiais
ampliados e em Braille para criangas com baixa visdo ou cegas), entre outros
materiais e equipamentos que atendam as especificidades e auxiliem na

aprendizagem e no desenvolvimento das crian¢as publico-alvo da Educacao Especial.

6 Concepcdao de curriculo

O que é curriculo? Segundo Kramer (1995, p. 12), trata-se de “uma palavra
polissémica, carregada de sentidos construidos em tempos e espagos sociais
distintos”. E um instrumento de apoio a organizacio da acdo educativa, que devera
expressar toda sua intencionalidade pedagogica. Nesse viés, as Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI) definem curriculo como:

Art. 3° O curriculo da Educacéo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 12).



A resolucdo CMESM N° 47/2022 destaca em seu Art. 9° que curriculo e

proposta pedagdgica significam:

O curriculo da Educacdo Infantil é operacionalizado nas instituicdes
conforme o seu Projeto Politico Pedagogico e tem como eixos norteadores
as interac@es e a brincadeira, ndo havendo necessidade de organizacédo de
um plano de estudos, considerando que as experiéncias que a crianca vai
vivenciar na Educacéo Infantil ja estdo propostas nas DCNEI, BNCC, RCG e
DOC. 8§ 1° O curriculo compreendido como a vida cotidiana considera o
acolhimento das criangas, a organizacdo dos espacos, tempos,
materialidades, as acbes pedagOgicas propostas, o0 planejamento, 0s
registros, a documentacao pedagdgica, as rotinas, entre outros aspectos da
instituicdo. 8 2° O curriculo requer flexibilidade, movimento, imprevisibilidade,
criatividade e deve contribuir para o desenvolvimento da crianca.

§ 3° As propostas pedagdgicas devem garantir o protagonismo e a
autonomia das criancas, de modo a contemplar seus interesses, curiosidades
e necessidades. § 5° O curriculo deve garantir as experiéncias previstas no
Artigo 9° das DCNEI, observar a multiplicidade das infancias e a crianga como
centro do processo educativo, pautado nas interages e brincadeiras (SANTA
MARIA, 2022 grifos nossos).

Segundo o Referencial Curricular Gaucho (RCG 2018), curriculo da Educacao
Infantil € definido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico (RIO GRANDE DO SUL, 2018).
A Educacdo Infantil tem seu curriculo'® pautado nos dois eixos norteadores para do
desenvolvimento integral das criancas: as interacées!’ e a brincadeiral®. Estes eixos
sdo garantidos por meio dos seis direitos de aprendizagem e de desenvolvimento:

conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se

16 0 curriculo da Educacao Infantil € concebido como um conjunto de préaticas que buscam articular as
experiéncias e 0s saberes das criangcas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral a crianca
de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, Art.3°).

7 as interacdes, com seus pares, com os adultos e objetos, em diferentes contextos e situacdes, que
favorecam a ampliagdo do repertério cultural das criancas, potencializando as aprendizagens e o
desenvolvimento, respeitando sua infancia (BNCC, 2017).

18 Brincando gue as criancas representam o mundo e simulam as relagBes existentes imitando,
repetindo, transformando e ampliando suas experiéncias (BNCC, 2017).



Tabela 2 - Direitos de aprendizagem e desenvolvimento, BNCC (2017)

Democraticamente com outras criancas e adultos, em pequenos e
grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em relagcéo a cultura e
as diferengas entre as pessoas.

CONVIVER

Cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando
e diversificando seu acesso a producbes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emaocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

BRINCAR

Ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
guanto da realizagcao das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocodes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,
a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

E construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitario.

Como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

EXPRESSAR | CONHECER-SE |[EXPLORAR | PARTICIPAR

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2017, p. 36).
No contexto das DCNEI (Brasil, 2009), convém ainda enfatizar que as

propostas pedagodgicas de Educacédo Infantii devem respeitar 0s seguintes

principios?®: éticos, estéticos e politicos, que devem orientar o projeto pedagdgico das

19 Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania,
do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais (BRASIL, 2009, p.16, grifos do autor).



instituicoes.

Para o curriculo da Educacdo Infantil, trés marcos de referéncia séo
fundamentais: equidade, inclusédo e educacao integral (BARBOSA, 2009).
. Equidade: Atender todas as criangas, garantindo assim a efetivagao de seus
direitos, oportunizando a todas as condigdes necessarias para acesso e permanéncia
escolar, visando assim reduzir as desigualdades sociais. Com o objetivo de erradicar

as mazelas da desigualdade, na BNCC pontua-se que:

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais
em relagdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
0s grupos de estudantes definidos por raga, sexo e condigdo socioecondmica
de suas familias (BNCC, 2017, p. 15).

. Igualdade e/ou Incluséo: A crianca tem direito de aprender, conviver, participar

e estabelecer a inclusdo social.

[...] os sistemas e redes de ensino e as instituicbes escolares devem se
planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sado diferentes. De forma particular, um
planejamento com foco na equidade também exige um claro compromisso de
reverter a situagdo de exclusao histérica que marginaliza grupos — como 0s
povos indigenas originarios e as populagbes das comunidades
remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes — e as pessoas que
ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade propria.
Igualmente, requer o compromisso com os alunos com deficiéncia,
reconhecendo a necessidade de préaticas pedagogicas inclusivas e de
diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Incluséo
da Pessoa com Deficiéncia?® (BNCC, 217, p. 15-16).

. Educacao integral: garantir sua inteireza, com préaticas mais integrais e nao
disciplinares. E preciso proporcionar praticas referenciadas no contexto de vida das
criancas, com uma educacéo diversificada, interativa, inclusiva, sem preconceitos e
discriminagéo. Segundo a BNCC (2017),

A Educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a néo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso,
a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se

20 BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia, 7 de julho de 2015.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm>. Acesso
em: 23 mar. 2017.



fortalecer na pratica coercitiva de n&o discriminacdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades (BNCC, 2017, p. 14).

Trata-se de um curriculo voltado a propostas pedagdgicas que possibilitem o
desenvolvimento das dez competéncias?! a serem desenvolvidas no processo ensino-
aprendizagem, respeitando 0os conhecimentos prévios das criangas, possibilitando a
elaboracdo de novos conceitos cientificos, culturais, artisticos, contextualizados e
significativos, pautados nos Campos de Experiéncias: O eu, o outro e 0 nos, Corpo,
gestos e movimentos, Tracos, sons, cores e formas, Escuta, fala, pensamento e

imaginacdo e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Conforme a resolucdo n° 47/2022 em seu Art. 13 destaca-se que:

O planejamento das ac¢des propostas para as crian¢gas da Educacéo Infantil
deve assegurar seus direitos de aprendizagem, considerar os interesses e
necessidades das criancas, a especificidade do trabalho pedagdgico
desenvolvido nessa etapa e garantir a continuidade das experiéncias, sem
antecipac¢do da aprendizagem de contetdos do Ensino Fundamental.

Portanto, ndo se trata de uma etapa preparatéria para os anos iniciais, é tempo
e espaco para respeitar as infancias da crianca, suas necessidades, curiosidades e

desejos.

6.1.1 Pedagogia de projetos

Visa ofertar o processo de ensino e aprendizagem interdisciplinar??> que parte
de uma perspectiva contextualizada, com propostas que devem estimular o
aprendizado por meio das experiéncias e curiosidades levando as criangcas ao
desenvolvimento da autonomia e criticidade. Assim, contribui-se com a formacgao de
seres mais criticos e reflexivos, fomentando a formacao de individuos autbnomos e

socialmente mais ativos.

21 ..as competéncias constituem-se num dos principios organizadores da formagao do curriculo da
escola, as quais orientam “o que desenvolver” e “para que desenvolver”’, dando um norte para a reflexao
e o reconhecimento dos conhecimentos que sao essenciais para 0 crescimento pessoal, social e
cognitivo do estudante.

22 O Documento Orientador Curricular — DOC/SM- corrobora com o Referencial Curricular Gatcho —
RCG — quando compreende que a interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma triade entre
a interlocucdo de saberes em detrimento dos conhecimentos fragmentados; aproximacdo na
apropriacdo dos conhecimentos pelos professores e estudantes; e intensidade das aproximacdes dos
conhecimentos hum mesmo projeto. (SANTA MARIA, 2019, p.27).



O trabalho com projetos deve contemplar parcerias significativas entre as
familias do grupo de criancas e a escola, pois multiplas maos vao se unir para escrever
a historia, que é coletiva.

Esta nova forma de organizar o conhecimento escolar agrega sujeitos em torno
de um objetivo em comum, o tema do projeto e as questdes que a mobilizam, o que
valoriza todas as contribuicdes do grupo e respeita a diversidade, principalmente ao
atuar na zona de desenvolvimento proximal de cada um. Desse modo, o individuo
aprende a aprender a seu tempo e a seu modo, tanto educadores quanto educandos
e suas familias, criando uma comunidade aprendente: um grupo que se abre e
vivencia novas experiéncias (PROENCA, 2018).

Nessa perspectiva, deve-se levar em consideracao as Diretrizes Curriculares

para Educacao Infantil pelo CMESM n°47/2022, cujo Art. 12 pontua que:

A cooperacado e a troca com a familia nas acbes sdo fundamentais para o
desenvolvimento das criancas, sendo necessario que as instituicbes
promovam contextos de didlogo com a familia, considerando os momentos
de acolhimento e de participacdo como politica educativa nos espacos e
tempos da Educacéo Infantil.

Esta cooperacdo e integracao torna-se mais efetiva quando ha o espaco e
mobilizacdo cooperativa no contexto da escola, nas acdes praticas que se consegue
a participacdo mais ativa da comunidade, pais responsaveis das criancgas.

6.1.2 Educacéo digital

As tecnologias estdo cada vez mais presentes na vida cotidiana das
criancas, transmitindo-lhes informacdes culturais e sociais diariamente. Apesar das
diferencas sociais nas quais se encontram, as criangas convivem com as midias
(radio, TV, videogame, celular e computador) de um modo nunca experimentado pelas
geracdes anteriores (imigrantes digitais), pois hoje elas praticamente ja nascem
nativos digitais.

Sendo assim, a insercdo das tecnologias de midia na educacgéo escolar tem o
intuito de trazer melhorias para a pratica educativa, buscando ndo apenas despertar
0 interesse das criancas e estudantes, mas de ajuda-los na construcdo do
conhecimento.

Todas as midias sé@o vélidas, ao passo que se referem ao espacgo escolar, a

masica, a imagem, a televisdo, ao computador, entre outras linguagens que serao



utilizadas ndo em sua forma habitual, mas de modo especifico. Afinal, o objetivo é
atender as necessidades apresentadas pelas criangas e estudantes em seu processo
de aprendizagem e na construcao dos conhecimentos necessarios para elas, de modo

gue esse processo esteja em sintonia com o projeto politico-pedagodgico.

6.1.3 Educacao para a sustentabilidade

Pensar sobre nossas atitudes em relacéo ao planeta é de extrema urgéncia no
contexto atual. O crescimento econémico, o aumento da populacdo mundial e o
consumo exagerado de produtos estdo, cada vez mais, utilizando os recursos naturais
da terra sem acompanhar a sua capacidade de renovacado. As atitudes e habitos que
temos hoje refletem na situacdo das geracOes futuras e a consequéncia da
degradacédo dos recursos naturais ja pode ser sentida.

Segundo a resolucao n° 47/2022 fica destacado que:

Art. 11 As experiéncias pedagdgicas na Educacgédo Infantil devem estar em
consonancia com os documentos orientadores curriculares no que tange o
trabalho com as a¢Bes de Educacéo Ambiental considerando teméticas como
sustentabilidade, preservagdo do meio ambiente e as metas globais do
desenvolvimento sustentavel.

A educacdo para a sustentabilidade, hoje, vai muito além de ensinar a ndo
derrubar arvores e a néo jogar lixo em qualquer lugar. Hoje, temos que ensinar as
criancas a refletir sobre suas atitudes e a ter mais consciéncia do que estdo
consumindo, criando a nocdo de responsabilidade coletiva pelo destino do planeta.
Deve-se pensar sobre o que produzimos de lixo e em formas de reduzir a sua
producdo, assim como estratégias para utilizar moderadamente a agua e, de forma
gradativa, acabar com o uso de agrotoxicos na producdo de alimentos, estes sdo
alguns temas importantes a serem trabalhados diariamente com as criangas, entre
outros.

Esse trabalho de conscientizacdo deve resultar na mudanca de atitudes em
relagdo ao que compramos, consumimos e produzimos, levando da escola para as

familias uma nova forma de agir, respeitando o meio ambiente e sua diversidade.

6.1.4 Educacéo Financeira e Fiscal
Outro tema que perpassa 0s projetos pedagogicos € a Educacao Fiscal, tema
gue enriquece o processo de ensino e aprendizagem das criancas, haja vista que

possibilita a abordagem de questbes de relevancia social. As criangas precisam



exercer a cidadania, a participacdo com autonomia que se refere a capacidade de
saber fazer escolhas, de se posicionar, elaborar projetos pessoais e coletivos, ter
discernimento, organizar-se em funcdo de metas eleitas, governar-se, participar da
gestdo de aclOes, estabelecer critérios e eleger principios éticos, etc.. Isto €, a
autonomia fala de uma relagdo emancipatoria, integra com as diferentes dimensdes
da vida, o que envolve aspectos intelectuais, morais, afetivos e sociopoliticos.

Em conformidade com Dallari?® (1998):

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem
cidadania est4 marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de
decis@es, ficando numa posicdo de inferioridade dentro do grupo social
(DALLARI, 1998, p.14).

A escola é um dos espacos para se aprender a conviver, a ser, a fazer, a
conhecer, propiciar a troca, a imaginagao, a interacdo, a investigacéo e a partilha.
Sendo assim, desde a mais tenra idade, as criancas no ambito escolar e também
familiar precisam da formac&o emancipatoria, tornando-se seres participativos frente
a sociedade. Segundo Pedro Demo?* (1996), participacdo é conquista social, e a
Educacéo Fiscal € uma ponte que nos liga a essa fonte de saber, um caminho que se
abre para a construcao de um processo de participacéo popular.

6.1.5 Relacdes Etnico-raciais

Com a intencionalidade da formacdo de seres mais justo, éticos, que
respeitem e valorizem as diferencas entre todos(as), o tema Relacées Etnico-raciais?®
precisa estar presente nos projetos educativos. A Lei n° 11.645, de marco de 2008,
altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°® 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. As criangas precisam conhecer a cultura africana
e indigena, interagir com as raizes culturais, conhecer suas historias, construir uma

cosmologia brasileira para ver o mundo, conhecer e valorizar as contribuicbes destas

ZDALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos Humanos e Cidadania. S&o Paulo: Moderna, 1998.

24 DEMO, Pedro. Participagao é conquista. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

25 Resolucdo CMESM n° 34, de 04 de agosto, que estipula as Diretrizes Curriculares para a educacéo
das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino da Histéria e Cultura africana, Afro-brasileira e Indigena
Municipal de Ensino de Santa Maria.



culturas para sociedade brasileira, ou seja, para estabelecer conexao e proporcionar
uma educacéo intercultural.

O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena deve evitar
distorcbes pela articulacdo entre passado, presente e futuro no ambito de
experiéncias, construgdes e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias e
realidades do povo negro. Trata-se de um meio privilegiado para a educacgéo das
relacBes étnico-raciais, cujos objetivos sdo o0 reconhecimento e a valorizacdo da
identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros e indigenas, a garantia de seus
direitos de cidadédos, o reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da
nacao brasileira ao lado das indigenas, europeias e asiaticas.

O conceito de género surge para questionar as diferencas culturais construidas
sobre os homens e as mulheres com base na biologia. Etnia se refere ao grupo
definido pela mesma origem e afinidades linguisticas e culturais. Com base nas
diferencas de etnia, género e culturas € que sao construidas relacdes hierarquicas,
preconceitos, discriminacdes e desigualdades.

No contexto da valorizacdo da diversidade, assegura-se que todos possam
compartilhar espacos de aprendizagem, de interacdo e de cooperacédo, no qual
docentes, criancas, adultos e familias possam conviver, respeitar e valorizar
semelhancas e diferencas. E necessario pensar em propostas curriculares
contextualizadas, que reconhecam e valorizem as criancas em suas peculiaridades

de etnia, de género e de cultura, para que aprendam a valorizar a diversidade cultural.

6.1.6 EDUCACAO PARA O TRANSITO

A educacéo para o transito (Lei n°® 9.503/1997)%% é uma das principais acdes na
orientacdo dos esfor¢os para redugdo dos riscos no transito pelo seu potencial
preventivo, visando mudangas comportamentais para a humanizacédo do transito. A
Lei tem como proposito a prevencao, reducao de acidentes e promocéo da cidadania.
Busca, ainda, a transformacé&o de atitudes por meio de interveng¢des pontuais com 0s
atores do transito: condutores, passageiros e pedestres. As a¢des visam mudar o
comportamento por meio da apresentagdo dos riscos inerentes ao transito e o

estimulo a ado¢éao de pequenas, mas importantes, escolhas que possam resguardar

26 BRASIL. Lei n® 9.503, de 23 de setembro de 1997. Institui o Cédigo de Transito Brasileiro. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 24 de setembro de 1997. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9503.htm>. Acesso em: 15 mar. 2022.



a vida ou diminuir as possiveis lesfes causadas por acidentes de transito.

Portanto, com base nos dialogos, estudos e concepcdes apresentados, esses
sao alguns dos entendimentos sobre o curriculo [re]construido, ja elencando algumas
tematicas/assuntos que devem estar ativos na organizagao curricular, assim como as
propostas pedagogicas de forma transversal e integradora, pois tratam-se “[...] de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global
[...]” (BNCC, 2017, p.19). Segue abaixo algumas especificidades a serem observadas

em relacao as diferentes etapas do desenvolvimento infantil:

6.2 CURRICULO — ADAPTADO

o Bebés - (zero a 1 ano e 6 meses) - Os bebés comecam a descobrir o mundo
através do toque, da manipulacdo de objetos e de materiais, reagindo com o olhar,
com 0s movimentos e com as vocalizagdes. Eles identificam e reagem ao som da voz
e as expressoes faciais das pessoas com quem convivem. Inicialmente, os bebés
observam para, em seguida, atribuir um sentido e um significado ao que os adultos
fazem, passando assim a reconstruir as acfes no contexto das rotinas culturais. Os
bebés exploram e se divertem com o corpo do adulto, o préprio corpo e de seus pares,
(re)conhecendo e ampliando seus movimentos, sons e sentidos, utilizando-se de suas
multiplas capacidades expressivas. As interacdes e brincadeiras, entre os bebés e
com os adultos, favorecem a aquisicdo gradual da linguagem oral e de outras formas
de expresséao.

o Criancas bem pequenas - (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) - O
trabalho pedagdgico com criancas bem peguenas envolve uma intencionalidade,
requer um planejamento abrangente e flexivel, que contemple os Campos de
Experiéncias e dé sustentacdo aos direitos de aprendizagens das criancas. A
intencionalidade educativa e os aspectos a serem observados no cotidiano, devem
estar pontuados de forma explicita, por meio da escuta sensivel e reflexiva das
criancas e de suas culturas. Nesse sentido, a professora e o professor constituem-se
como mediadores das interagcdes e das brincadeiras, e como propositores de

experiéncias inovadoras que desafiem as criangas dentro de suas potencialidades.

o Criancas pequenas - (4 anos a 5 anos e 11 meses) - O trabalho pedagdgico
com criangas pequenas envolve uma intencionalidade na organizagao das propostas,

a partir da escuta, das narrativas, do dialogo, do estimulo a curiosidade da crianca,



tornando a escola um lugar de acesso e de construcdo de diferentes culturas e
conhecimentos sobre o mundo. E importante que a organizac&o do planejamento seja
feita de forma flexivel para que haja espaco para o inusitado, as descobertas, os
interesses e as curiosidades das criancas, sem perder do horizonte a dimenséo da
intencionalidade pedagodgica. Nesse sentido, a professora e o professor se constituem
como mediadores das descobertas, curiosidades, brincadeiras e interacbes das
criancas, oportunizando experiéncias inovadoras que as desafiem dentro de suas
potencialidades. Um aspecto importante a ser ressaltado é que o trabalho com
criancas pequenas ndo deve ter o carater preparatorio para proximas etapas e nem o
carater classificatorio. Deve, de fato, favorecer o protagonismo infantil, subsidiando as
descobertas e as aprendizagens (BNCC, 2017).

Em conformidade com a BNCC, na resolucédo n° 47/2022 do CMESM, destaca-
se em seu Art. 13 que:

O planejamento das ac¢des propostas para as crian¢as da Educacéo Infantil
deve assegurar seus direitos de aprendizagem, considerar 0s interesses e
necessidades das criangas, a especificidade do trabalho pedagdgico
desenvolvido nessa etapa e garantir a continuidade das experiéncias, sem
antecipagéo da aprendizagem de contetddos do Ensino Fundamental.

6.3 PROPOSTA PEDAGOGICAS
Conforme a Resolugdo CMESM N° 30-2011, destaca-se que

Art. 8° — A proposta de trabalho educativo com a crianga pequena dispensa
a fragmentagédo de contelddos ou a compartimentalizacado de aprendizagens
estabelecidas em etapas a serem vencidas em um determinado tempo. Os
conhecimentos, processos e habilidades associados ao desenvolvimento
intelectual, social, moral, emocional, fisico, psicomotor, da criatividade, da
consciéncia estética e da linguagem da crianca, em seus primeiros anos de
vida, requerem uma abordagem pedagdgica especifica as fases de seu
desenvolvimento.

Art. 9° — A abordagem metodoldgica na educacéo infantil deve basear-se na
oferta de situacdes desafiadoras, ativas, estimulantes, ltdicas e significativas,
as quais propiciem a crianca a descoberta do mundo, do outro e de simesma,
através das quais os contelidos das diversas areas, valores e regras de
convivéncia sejam aprendidos.

Na Resolugcdo CMESM n°47/2022, define-se que as propostas pedagodgicas
devem garantir o protagonismo e a autonomia das criangas, de modo a contemplar

seus interesses, curiosidades e necessidades.

7 ORGANIZACAO



O que séo tempos? O que séo espacos? Quais as materialidades dispbéem a
escola? Quais faltam e quais sado necessarios, por qué? Rotinas e horarios; Turnos e
contra turnos ou horario integral; Numero de horas (800) e dias letivos (200);
Frequéncia obrigatoria — (estratégias para garantir 0 acesso e permanéncia das
criancas na escola).

No Art. 30 da resolucdo do CMESM n°47/2022, sao estabelecidos os
parametros para a organizacdo de grupos de criancas, que devem levar em
consideracdo o PPP, o0 espaco fisico e a data corte de 31 de marco do ano da
matricula, bem como observar a relagdo do numero de criancas e profissionais,

respeitando o quantitativo maximo estabelecido conforme tabela:

Tabela 3— Parametros para a organizacéo de grupos de criancas

Bergario | (Bl) - De quatro mesesaum  |Até 6 1 1
turma exclusiva ano (04m -1). D7 ae 12 7 >
Bercario | (Bl) De seis meses a Até 6 1 1
um ano (06m-1) De 7 até 12 1 2
Bergario Il (BIl) De um a doisanos (1-2) |Até 6 1 1
De 7 até 12 1 2
De 13 até 18 1 3
Maternal | (MI) De dois a trés Até 10 1 1
anos (2-3) De 11ate 18 1 7
Maternal Il (MII) De trés a quatro Até 12 1 1
anos (3-4) Do 13 até 20 1 >
Pré-escola A (Pré A)|De quatro a cincoanos (4 |Até 20 1 Auxiliar
- 5) volante
De 21 até 25 1 1
Pré-escola B (Pré |De cinco anos a 6 anos  |Até 20 1 Auxiliar
B) volante

Fonte: Resolucdo n°® 47/2022 do CMESM.

7.1 TEMPOS, ESPACOS E MATERIALIDADES

Como sera realizada a organizacao dos tempos e espacos?
Na resolucdo n® 30 de 2011 — CMESM, em seu Art. 31, pontua-se que - alguns
espacos deverdo ser de uso exclusivo nas turmas de Educacao Infantil em Escolas
de Ensino, assim como outros espacos podem ser compartilhados com os demais
niveis de ensino, desde que a ocupacgédo se dé em horario diferenciado, respeitando o

PPP da escola. Para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagogicas das



instituicdes de Educacéao Infantil deverao prever condigdes para o trabalho coletivo e
para a organizacao de materiais, espagos e tempos, que assegurem:

e A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;

e A indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

e A participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizacéo de suas formas de organizacao;

e O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos
saberes da comunidade;

e O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais
e coletivas das criancas, promovendo interacbes entre criancas de mesma
idade e criancas de diferentes idades;

e Os deslocamentos e os movimentos amplos das criancas nos espacos internos
e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

e A acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢cdes para
as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéao;

e A apropriacdo pelas criancas das contribuicdes historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
América.

Para favorecer a autonomia das criangas, alguns indicadores da Qualidade na
Educacédo Infantil (2006, v.Il) sugerem que os professores, além de oferecer um
ambiente pedagogico acolhedor e que favoreca a autonomia, devem:

e Apoiar a conquista da sua autonomia para a realizagdo dos cuidados diarios
(segurar a mamadeira, alcancar objetos, tirar as sandalias, lavar as méaos, usar o
sanitario, etc.);

e Incentivar as criangas a escolher brincadeiras, brinquedos e materiais;

e Organizar as atividades e o tempo, oferecendo simultaneamente um conjunto de
atividades/espacos diferentes que podem ser escolhidas pela crianca de acordo com
sua preferéncia,

e Destinar cotidianamente momentos, organizando o espaco e disponibilizando

materiais para que as criancas engatinhem, rolem, corram, sentem-se, subam



obstaculos, pulem, empurrem, agarrem objetos de diferentes formas e espessuras e
assim vivenciem desafios corporais;

e Possibilitar contato e brincadeiras das criancas com animais e com elementos da
natureza como agua, areia, terra, pedras, argila, plantas, folhas e sementes;

e | evar as criangas a conhecer e a explorar, de forma planejada, os diferentes
espacos naturais, culturais e de lazer da sua localidade;

e Realizar atividades com as criangas nas quais os saberes das familias séo
considerados e valorizados;

e Criar oportunidades para que o contato das criangas com a quantificacdo e a
classificacdo das coisas e dos seres vivos seja feito por meio de jogos, historias,
situacdes concretas e significativas;

e Organizar diariamente espacos, brincadeiras e materiais acessiveis que promovam
oportunidades de interacdo entre as crian¢cas da mesma faixa etaria e periodicamente
entre criancas de faixas etarias diferentes e favorecam a inclusdo das criancas com

deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao.

7.2 ESPACOS - AEE

Neste topico, had alguns questionamentos para tencionar a reflexdo e
organizacdo dos espacos, materialidades, propostas pedagdgicas e o direito ao
acesso e permanéncia das criancas publico-alvo do AEE: Como encontra-se a
organizacdo dos espacos? Em relacdo aos atendimentos, acontece quantas vezes
por semana e qual o tempo de duracdo? Quais 0s recursos pedagoégicos sao
utilizados? Quais sdo os critérios avaliativos considerados? Como sao feitos os
planejamentos pedagdgicos, individual (professor regente) ou colaborativo com a
Educadora Especial? As criancas tém acessibilidade a todos os espacos e visibilidade
na organizacao curricular?

Conforme a Resolu¢cdo do CMESM n° 47/2022, no seu capitulo I, paragrafo
anico, afirma-se que:

Consideram-se recursos de acessibilidade na educagcdo aquele que
asseguram condi¢cdes de acesso ao curriculo das criangas publico-alvo da
Educacdo Especial, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagégicos, dos espacos, dos mobiliarios, equipamentos, dos sistemas de
comunicacao e informacéo, dos transportes e dos demais servicos.

7.3 MATERIAIS ADAPTADOS - AEE - Como sera feita a adaptacdo dos espacos e

propostas pedagogicas de acordo com os direitos e necessidades das criancas?



8 CONCEPCAO DE AVALIACAO
Conforme o CMESM, Resolucédo n° 30/2011, define-se que:

Art. 12 — A avaliacdo na educacéo infantil consiste em um processo continuo,
fundamentado na crianca como referéncia dela prépria. Tem uma dimensao
formadora que ndo concebe a fragmentacdo do sujeito, mas atua sob o
carater gradativo do processo de desenvolvimento da crianca, das suas
necessidades individuais e do grupo.

8§ 1° — A avaliacdo focaliza as necessidades e experiéncias infantis,
considerando os diferentes momentos do desenvolvimento, bem como os
aspectos referentes ao seu universo cultural.

§ 2°— A avaliacéo dispensa niveis comparativos entre as criangas e tem como
objetivo principal a orientacdo do profissional de Educacdo Infantil no
processo de retroalimentacdo de suas intervengdes.

§ 3° — A avaliagdo da crianga na Educagéo Infantil requer acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocéo, inclusive
para 0 acesso ao Ensino Fundamental.

Para tanto, a LDB (BRASIL, 1996) orienta que as praticas avaliativas devem
ser realizadas por meio do acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas e do trabalho da professora e do professor. Em conformidade com tal politica,
as DCNEI (BRASIL, 2009) acrescentam e orientam que esse processo deve

considerar:

| - a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e intera¢des
das criangas no cotidiano;

Il - utilizagcdo de mudltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatérios, fotografias, desenhos, albuns, etc.);

IV - documentacéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009).

Observar e registrar sdo elementos fundamentais no processo de
acompanhamento das criancas para realizar a avaliagdo do desenvolvimento infantil.
E por meio deles que a professora e o professor acompanham, analisam e interpretam
0 processo de desenvolvimento das criangas, as idas e vindas de seu processo de
descoberta, atribuindo sentido e significado as suas experiéncias. Esses dois
elementos se fazem ainda mais importantes a medida em que também oportunizam
as professoras e aos professores a percepcao do grupo, de suas curiosidades e de
seus interesses (SANTA MARIA, 2019).

Nesse viés, nas DCNEI do CMESM, Resolucdo 47/2022, destaca-se em seu
Art. 17 os objetivos da avaliacdo na Educacéao Infantil do Sistema Municipal de Ensino:

| — Compreender o processo de desenvolvimento da crianca de forma
integral, considerando suas especificidades, necessidades e a ampliagdo de



suas experiéncias. Il - Considerar o processo de avaliacdo como parte do
fazer pedagdgico, levando em conta a crianga como protagonista em suas
aprendizagens a partir de um processo de escuta atenta e de um olhar
sensivel para os seus direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento em cada etapa. Il - Proporcionar ao professor(a) qualificar
0S contextos e as praticas pedagdgicas, a partir dos registros e
acompanhamento do desenvolvimento da crianga, com foco nos progressos,
nas necessidades e nas experiéncias vividas.

Diante do exposto segue algumas questdes para reflexdo sobre o processo
avaliativo e delinear a [re]estruturacdo do PPP: O que é avaliacdo? O que sera
avaliado? De que forma ser4d a avaliagdo da sua escola? Semestralmente?
Bimestralmente? De forma processual? Visa redimensionar a acao pedagogica? Que
aspectos considerar? Habilidades? Competéncias? Linguagens? Instrumentos:

portfélios, pareceres, provas, quais?

8.1 AVALIACAO DA CRIANCA

Os dados coletados por meio da observacdo diéria, do olhar atento e escuta
agucada das criancas e de seus registros podem ser expressos por diferentes
metodologias (fotos, pareceres, portfolios, mini historias, etc.), demonstrando o
percurso educativo da crianca para a escola e sua familia, mas sempre respeitando
que cada crianca aprende de variadas formas, em tempos nem sempre tao
homogéneos. Também deve-se entender que avaliacdo ndo € um momento estanque
do processo educativo, tampouco classificatorio ou excludente. A avaliacéo €, sim, um
instrumento ou um registro de reflexdo, um indicador do trabalho docente, que deve
servir para potencializar as concepcfes e praticas das criancas, no sentido de

aprimora-las e qualifica-las constantemente.

Art. 18 A avaliacdo na Educacéo Infantil consiste em um processo continuo e
implica encontrar formas pelas quais o trabalho pedagogico tenha
visibilidade, tornando possivel estabelecer didlogos, confrontar ideias e
permitir a reflexdo critica acerca das préaticas desenvolvidas com e junto as
criancas, mantendo um olhar sensivel, reflexivo e atento aos aspectos de seu
desenvolvimento integral (SANTA MARIA, 2022).

O registro é definido como um material de escrita, fruto das experiéncias vividas
pelo professor e pelas criancas. Uma forma de estudo e organizagcédo do cotidiano,
além de ser uma fonte de memdria. O ato de registrar possibilita um estudo reflexivo

do professor em relacdo ao seu grupo e a sua pratica pedagdgica, pois Ihe permite



refletir sobre fatos, sujeitos, praticas culturais do contexto observado e conhecimentos
produzidos (PROENCA, 2018).

8.2 AVALIACAO DA ESCOLA

A avaliacdo da instituicdo € uma funcao primordial do sistema de organizacao
e gestdo dos sistemas escolares e das escolas. Essa avaliacdo, também chamada de
administrativa, visa a obtencédo de dados quantitativos e qualitativos sobre os alunos,
os professores, a estrutura organizacional, os recursos fisicos e materiais, as praticas
de gestéo, a produtividade dos cursos e dos professores etc., com o objetivo de emitir
juizos valorativos e tomar decisbes em relacdo ao desenvolvimento da instituicdo
(LIBANEO, 2003 p.201). Conforme a Resolugdo n°47/2022, em seu Art. 16, destaca-

se que:

A avaliacdo das Instituicbes que atendem a etapa da Educacéo Infantil
pertencentes ao Sistema Municipal de Ensino de Santa Maria deve ser
realizada a cada dois anos sob responsabilidade das instituicbes escolares
com assessoria e supervisdo da Secretaria de Municipio da Educacéo
(SMEd) e do CMESM, a partir da utilizag@o do instrumento - Indicadores de
Qualidade da Educacdo Infantil estipulados pelo Ministério da Educacao
(SANTA MARIA, 2022).

Como descrito a avaliacdo deve ser realizada a cada dois anos a utilizar como

base de avaliacdo os Indicadores de Qualidade da Educacao Infantil.

8.3 AVALIACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS

Como € feita? Quais os critérios a serem avaliados? Quem faz esta avaliacao?
E necessario proporcionar ao professor momentos para qualificar os contextos e as
praticas pedagdgicas, com base nos registros e acompanhamentos do desempenho
e/ou desenvolvimento da criancga, considerando seu progresso, necessidades e nas

experiéncias vividas.

9 PERFIL DOS PROFESSORES
Quem é o professor da EI? Quais os saberes e fazeres necessarios para cuidar e
educar as criangas?

Segundo a Resolugdo CMESM n° 47, em seu Art. 35, a organizacdo da acao

pedagogica pelo professor(a) requer:

| — Dominio da sua area de formacéo e atuacéo; Il — Formacao continuada



constante, como pressuposto de atualizacéo e capacitacéo profissional; Il —
Compromisso com o curriculo e a cultura organizacional da instituicdo
escolar; IV — Consciéncia e compromisso pedagdgico com a concepgao de
educacdo e 0s pressupostos expressos no projeto politico pedagogico; V —
Postura inclusiva; VI — Estudo e pesquisa sobre os conhecimentos prévios
das criancas de modo a aprofundar e relacionar os campos de experiéncias
e as diversas formas de construir a aprendizagem; VIl — Planejamento,
entendendo-o como processo individual e coletivo, o qual compde as
necessidades, 0s tempos, espacos e 0S recursos para construcdo da
aprendizagem significativa; VIII  — contextualizacdo dos temas
contemporéneos transversais no cotidiano da instituicdo escolar; IX — Estudo
da cultura local e das peculiaridades historicas e geograficas do municipio de
Santa Maria, considerando as personalidades locais que se destacam nas
diferentes areas; X - Promocdo de experiéncias inovadoras nas préaticas
pedagdgicas; XI — Avaliacdo do processo de desenvolvimento da crianca em
sua individualidade; XII — Conhecimento, apropriacdo e utilizacdo de
metodologias ativas, recursos didaticos, pedagdgicos e tecnolégicos
variados; Xlll - desenvolvimento de propostas de acordo com as normativas
em periodos de excepcionalidade (SANTA MARIA, 2022).

Como pode ser observado, ha inUmeras especificidades que devem ser
consideradas para que o docente efetive suas funcbes com competéncia,

envolvimento, eficacia e eficiéncia.

10 FORMAQAO CONTINUADA PARA PROFESSORES E MONITORES(AS) -
Como e quando vao acontecer? Onde? Qual o horario? Quais a(s) metodologia(s) ou
estratégia(s) dos encontros de formacéo continuada e/ou permanente?

Entende-se que o educador € um sujeito aprendiz em sua esséncia, de modo
que a formacao permanente é concebida como uma necessidade intrinseca ao seu
oficio e deve fazer parte de um processo permanente de desenvolvimento pessoal e
profissional.

Segundo Imbernén (2011), a formacdo continuada, ao ser realizada no
ambiente escolar, favorece o desenvolvimento de profissionais reflexivos, a busca de
possiveis solucdes para os problemas reais, a articulagéo teoria/pratica, a construcao
e implementacdo do projeto pedagogico da escola e a mobilizacdo da comunidade
escolar. Assim, a formacao continuada e/ou permanente se configura como um
espaco que consiste em construir e reconstruir conhecimentos e teorias sobre a
pratica docente. Ela ndo acontece pelo acumulo de recursos, palestras e oficinas
oportunizadas aos profissionais que atuam na Educacdo, mas por meio de um
trabalho de reflexdo sobre as praticas e [des][re]constru¢do continua de uma
identidade pessoal dentro da Instituicdo onde se atua. Ainda segundo o autor na

formacao permanente ele destaca cinco grandes linhas de atuacéo:



1. A reflexdo pratico-tedrica sobre a prépria pratica mediante a analise, a
compreensdo, a interpretacdo e a intervencao sobre a realidade.

2. A troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel em todos os
campos de intervenc@o educativa e aumentar a comunicagdo entre os
professores.

3. A unido da formag&o a um projeto de trabalho.

4. A formag&o como estimulo critico.

5. O desenvolvimento profissional da instituicdo educativa mediante trabalho
conjunto para transformar essa pratica. Possibilitar a passagem da
experiéncia de inovacdo (isolada individual) a inovagdo institucional
(IMBERNON, 2011, p. 50 — 51).

Por meio das formagdes, portanto, ocorre o fortalecimento da concepcao de
gue o ambiente escolar se constitui em um espaco de formacdo docente. Nesse
espaco, é possivel resgatar o saber docente através das trocas de experiéncias, tendo
como base o suporte tedrico e a reflexdo coletiva. Também pode-se elaborar e
reelaborar as concepcdes e préaticas docentes para [re]significar o trabalho educativo,
valorizando cada professor como um ser histérico-cultural e buscando potencializar
seus saberes e fazeres para transformar seu contexto profissional.

Essas formacdes podem ocorrer por meio de seminarios, palestras, circulos
dialégicos, encontros presenciais e virtuais. Faz-se necessario determinar 0s
momentos de formacao (calendario escolar) e as teméticas suscitadas conforme as

necessidades especificas e emergentes de cada contexto.

11 SUGESTAO DE ESTRUTURA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A seguir, apresentamos uma sugestdo da estrutura que podem constar no
documento final do Projeto Politico-Pedagbgico, com base nas orientacdes
constantes nos marcos legais da Educacéo Infantil, da Resolucéo n°® 29 de 2011 do
CMESM e dos Elementos Orientadores para [re]significar o PPP da EMEF,
construidos nos dialogos oriundos dos circulos dialégicos investigativo-formativos
com as coautoras e pesquisadoras.

Na sequéncia apresenta-se apéndice A, Termo de consentimento de livre
esclarecimento — TCL; apéndice B, Termo de Confidencialidade e apéndice C,
Autorizacao da Mantenedora. Encontra-se anexado as imagens do “Subproduto” um
encarte que aponta de modo sucinto cada Elemento Orientador, para apresentar de
maneira ladica e sintetizada a proposta de [relestruturacdo do PPP da/para
Educacao Infantil.



ROTEIRO
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

CAPA
Nome da Prefeitura, nome da Secretaria de Educacdo, nome e simbolo/logo da
Escola, titulo PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (inserir ano que entra em vigor).

DADOS DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

-Nome completo da escola

-Enderego completo

-Atos legais (decretos de criacdo, pareceres do conselho estadual e do conselho
municipal — ampliacdo de série/anos, mudanca denominacdo do estabelecimento,
outros.)

-Niveis e Modalidades de ensino que oferta

SUMARIO

Apresentar os topicos do corpo do PPP de acordo com a respectiva numeracao e
pagina.

DIAGNOSTICO DA ESCOLA

1 CONTEXTO DA ESCOLA: ambiente social, cultural e fisico da comunidade em que
a escola esta inserida; situacdo socioeconémica e educacional da comunidade.

1.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA: historico da escola; situacéo fisica da escola;
acessibilidade; recursos humanos e materiais; organizacdo da escola e do ensino;
Atendimento Educacional Especializado; sala de recursosmultifuncionais; relacdes
entre a escola e a comunidade (interna e externa); principais indicadores da escola
(pontos fortes e fragilidades); programas educacionais desenvolvidos pela escola,
entre outras informacdes.

2 FILOSOFIA DA ESCOLA

Apresentar conceito de educacéo, papel da educacao, papel da escola publica, visdo
de futuro e misséo da escola, principios que norteiam o projeto politico pedagdgico da
escola, detalhando sua linha pedagogica e quais teoricos utilizados para embasar sua
pratica pedagdgica diaria.

3 PRIORIDADES, OBJETIVOS, METAS E PRINCIPAIS ACOES DA ESCOLA

Com base nos topicos 1 e 2, apresentar as prioridades gerais da escola, objetivos e
respectivas metas.

3.1. APRESENTAR OS OBJETIVOS DA ESCOLA- Apresentar os objetivos do
trabalho pedagdgico da Escola, as acdes a serem implementas para alcancar os
objetivos e os recursos fisicos e humanos do contexto escolar, das instituicoes
colaborativas e da Redes de Apoio, com vistas a assegurar o cuidar e educar das
criancas e o seu pleno desenvolvimento e aprendizagem.

3.2 EDUCACAO INCLUSIVA - Com relacdo ao Atendimento Educacional
Especializado — AEE, indicar os referenciais da educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva que fundamentam sua organizacdo e oferta. Apresentar 0s



objetivos do fazer pedagdgico para a Educacao Infantii de modo a assegurar o
desenvolvimento integral da crianca, assim como sua acessibilidade.

4 CONCEPCOES

4.1 EDUCACAO INFANTIL - Definir o conceito de Educag&o Infantil em conformidade
com suas especificidades.

4.2 CRIANCA E INFANCIA - Apresentar a concepcéo de crianca e de infancia, de
acordo com suas especificidades.

4.3 DESENVOLVIMENTO INFANTIL: OS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DE
DESENVOLVIMENTO

Apresentar a concepcao de desenvolvimento infantil e aprendizagem para a faixa
etaria de zero a cinco anos e onze meses.

4.3.1 Bebés (de zero a 1 ano e 6 meses)

4.3.2 Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

4.3.3 Criancas pequenas (4 anos a5 anos e 11 meses)

4.4 COMPOSICAO NIVEIS, ETAPAS DA EDUCACAO INFANTIL
Apresentar os niveis, etapas e modalidades de ensino oferecidas na escola,bem
como informar o critério para ingresso (idade/data corte).

5 GESTAO DA ESCOLA

5.1 CONCEPCAO DE GESTAO ESCOLAR: detalhar principais fundamentos que
apresentam o trabalho administrativo-pedagogico da escola.

5.2 ORGANOGRAMA DA ESCOLA: apresentar o mapa (em formato grafico) dos
segmentos da escola, as atribuicdes dos mesmos e dos érgaos colegiados.

5.1.1 Gestores: diretor, vice-diretor (geral e de turno), supervisor e/ou
coordenador pedagogico, orientador educacional, coordenador da jornada
ampliada.

5.1.2 Professores (em suas especificidades) e educadores especiais.

5.1.3 Funcionérios (servidores municipais e servidores terceirizados).

5.1.4 Alunos e pais.

5.1.5 Orgéos colegiados: conselho escolar, associacdo de pais e mestres,
grémio estudantil, conselho de classe, outros.

6 ORGANIZACAO CURRICULAR

6.1 CONCEPCAO DE CURRICULO DA ESCOLA - apresentar a concepcdo de
curriculo adotado pela escola, planejamento e metodologia de ensino.

6.2 COMPOSICAO CURRICULAR: niveis, etapas, modalidades de ensino ofertadas
pelaescola e organizacdo das mesmas (observar as DCNE (2009), BNCC (2017),
RCG (2018), DOC (2019, e Resolucdo do CMESM n° 47 de 2022).

6.3 CONCEPCAO DE CURRICULO PARA A EDUCACAO INFANTIL — apresentar a
concepcao de curriculo e ja elencar alguns temas transversais (temas emergentes
conforme a realidade e necessidade de cada contexto).

6.3.1 Pedagogia de Projetos

6.3.2 Educacéo Digital

6.3.3 Educacéo para a Sustentabilidade

6.3.4 Educacéao Financeira e Fiscal



6.3.5 Relagdes Etnico-raciais
6.3.6 Educacéao para o Transito

6.4 MATRIZ CURRICULAR DA ESCOLA - (observar as orientacbes da
mantenedora,as DCNs e Diretrizes Curriculares Municipais) — a matriz curricular
devera constar em anexo ao PPP.

6.5 DEFINICAO DOS PLANOS DE ESTUDOS (observar as DCNs e Diretrizes
Curriculares Municipais) — os planos de estudos da escola deverao constar em anexo
ao PPP.

Conforme o Art. 9° O curriculo da Educacéo Infantil € operacionalizado nas instituicdes
conforme o seu Projeto Politico Pedagdgico e tem como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira, ndo havendo necessidade de organizagcdo de um plano
de estudos, considerando que as experiéncias que a crianca vai vivenciar na
Educacéo Infantil j4 estdo propostas nas DCNEI, BNCC, RCG e DOC (SANTA MARIA,
2022).

6.6 CONCEPCAO E ORGANIZACAO DO PLANEJAMENTO E DA METODOLOGIA
DE ENSINO A SER ADOTADA.

7 ORGANIZACAO

Apresentar a composicdo do ano letivo (dias letivos, carga horaria, se € dividido em
trimestre ou bimestre), duracdo do turno de aula (parcial/integral), projetos
extracurriculares e eventos da escola.

7.1 TEMPOS, ESPACOS E MATERIALIDADES

7.2 ESPACOS AEE

8 AVALIACAO DA ESCOLA

Apresentar como serd realizada a avaliacdo da escola pela comunidade escolar a
cada ano letivo.

8.1 CONCEPCAO DE AVALIACAO

8.1.1critérios e formas de avaliacdo da escola

8.2 AVALIACAO DA CRIANCA

Apresentar as formas e critérios de avaliacao da crianca.

8.3 AVALIACAO DAS PRATICAS EDUCATIVAS — Descrever como seréo avaliadas
as propostas pedagogicas realizadas na instituicao.

8.4 AVALIACAO DO PPP DA INSTITUICAO - Explicitar qual a concepcdo de
avaliacao institucional da escola, bem como asistematica e periodicidade de avaliacdo
do PPP.

9 PERFIL DOS PROFISSIONAIS

9.1 PROFESSORES(AS) - Apresentar o perfil do professor de Educacédo Infantil
(Formacao, critérios para lotacdo, formacéo continuada, etc.).

9.2 DEMAIS PROFISSIONAIS - Apresentar o perfil dos demais profissionais que
atuam na escola (quais sdo e onde atuam, formacéao, etc.).

10 FORMACAO EM CONTEXTO - Apresentar a concepc¢ao de formacéo da escola,



seus objetivos, prioridades, metas, horarios, metodologias e metas.

11 DIRETRIZES DE CONVIVENCIA - Apresentar as diretrizes de convivéncia da
escola, elaboradas em conjunto pela direcédo, professores, funcionarios e alunos.

12 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS- Informar quais referéncias foram utilizadas na
elaboracao do texto do PPP.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIMENTO -
TCL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo do projeto: [RE]SIGNIFICACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DA EMEF PROFESSOR ADELMO SIMAS GENRO
Pesquisadora Orientadora: Prof.2 Dr.2 Elisiane Machado Lunardi
Pesquisadora Mestranda: Rita de Cassia Borges
Contato: (55) 99131 0780 borges.rita@edu.ufsm.br
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) / Centro de

Educacdo (CE), Programa de Poés-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestédo
Educacional (PPPG).

Prezados(as) gestores(as) e professores(as):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa que tem como titulo
“[REJSIGNIFICACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA EMEF PROFESSOR ADELMO SIMAS GENRO”. Esta pesquisa
destina-se a elaboragcdo da dissertacdo de mestrado, e tem como objetivo geral:
Compreender que elementos contribuem para a [re]significacdo do Projeto Politico-
Pedagdgico da EMEF Adelmo Simas Genro, com relacdo a Educacao Infantil, a partir
de uma proposta dialdgica auto(trans)formativa.

A formacéao sera realizada numa abordagem do ensino hibrido, na interlocucao
(on-line e presencial), serdo encontro pelas ferramentas digitais - Google Meet
(encontros virtuais) Classaroom (sala de aula) por meio dos Circulos Dialégicos
Investigativo-formativos, 0s encontros presenciais serao na escola.

Destaca-se que serd organizado um repositério virtual com os materiais
elaborados/construidos durante a formacdo que ira possibilitar a analise e
compreensao da trajetéria dos momentos formativos, tencionando que ocorra a
transformacdo no contexto escolar, a auto(trans)formacdo das docentes e a
[re]significacdo do Projeto politico Pedagdgico da escola a partir dos elementos
elaborados na dialogicidade dos circulos.

Informa-se que o nome dos participantes serd mantido em sigilo através da
omissao total de quaisquer informacdes que permitam identifica-lo. Salienta-se ainda

que nao havera forma de remuneracao ou ressarcimento referente a participacédo que


mailto:borges.rita@edu.ufsm.br

acontecera sem nenhum énus. O participante tem o direito de receber informa¢cdes em
qualquer fase da pesquisa e seu consentimento, evidenciado pela assinatura deste
termo, podera ser retirado a qualguer momento, sem nenhum tipo de penalizacéo ou
represalia. Em caso de desconfortos, em relacéo ao teor das perguntas, os sujeitos da
pesquisa poderéo se recusar em participar da mesma.

Os resultados desta pesquisa poderdo ser divulgados na integra ou
parcialmente em artigos, jornadas, encontros ou seminarios da area da educacéo,
ressaltando que a identidade dos participantes sera preservada. Apos a leitura deste
Termo de Consentimento e de sua aceitacdo em participar da pesquisa, solicita-se
sua assinatura.

Eu, ,

CPF . : - , afirmo através deste termo, que concordei em

participar voluntariamente da referida pesquisa, tendo sido informado de seus
objetivos de maneira clara e detalhada. Concordei com a gravagao das informacoes
que fornecerei via encontros presenciais e por questionario on-line e que fui
devidamente informado(a) que sera garantida a preservac¢do de minha identidade,

bem como meu direito de desistir da participacdo na pesquisa a qualquer momento.

Declaro que recebi copia do presente Termo de Consentimento.

Santa Matria, de , 2022.

Assinatura do (a) participante
Noés pesquisadoras, Rita de Cassia Borges e orientadora/pesquisadora Prof.2 Dr.2
Elisiane Machado Lunardi, declaramos que obtivemos de forma apropriada e

voluntaria o consentimento Livre e Esclarecido deste colaborador.

Santa Matria, / [ 2022.

Prof.2 Dr.2 Elisiane Machado Lunardi Prof.2 Rita de Cassia Borges
Orientadora Pesquisadora Mestranda



APENDICE B — TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: [RE]SIGNIFICACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DA EMEF PROFESSOR ADELMO SIMAS GENRO
Pesquisadora Orientadora: Prof.2 Dr.2 Elisiane Machado Lunardi

Pesquisadora Mestranda: Rita de Cassia Borges

Contato: (55) 99131 0780- borges.rita@edu.ufsm.br

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) / Centro de

Educacao (CE), Programa de Pés-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional
(PPPG).

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos cujos dados serdo construidos por meio de um banco de
dados decorrentes dos momentos de formacao on-line Google Meet, das interagbes
por meio do Classroom (sala de aula virtual) e demais registros. Concordam,
igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucao do presente projeto e publicacdes decorrentes. As informacgdes dos sujeitos
somente poderdo ser divulgadas de forma andnima, ndo sendo usadas iniciais ou
quaisquer outras indicacbes que possam identificar o sujeito da pesquisa. As
informacd@es prestadas ficardo em completo sigilo, de maneira on-line, por um periodo
de cinco anos sob a responsabilidade da pesquisadora Rita de Cassia Borges, ap0s
este periodo, os dados serdo apagados.

O(s) Pesquisador(es) declara(m) ter conhecimento de que as informacdes
pertinentes as técnicas do projeto de pesquisa somente podem ser acessados por
agueles gque assinaram o Termo de Confidencialidade, excetuando-se 0s casos em
gue a quebra de confidencialidade € inerente a atividade ou que a informacao e/ou
documentacéo ja for de dominio publico.

Santa Matria, de de 2022.

Prof.2 Dr.2 Elisiane Machado Lunardi Rita de Cassia Borges

Orientadora Pesquisadora Mestranda
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APENDICE C - AUTORIZACAO DA MANTENEDORA

Titulo do estudo: [RE]SIGNIFICACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO DA EMEF PROFESSOR ADELMO SIMAS GENRO
Pesquisadora Orientadora responsavel: Prof.2 Dr.2 Elisiane Machado Lunardi
Pesquisadora responsavel: Rita de Cassia Borges

Contato: (55) 99131 0780 / borges.rita@edu.ufsm.br

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) / Centro de

Educacdo (CE), Programa de Poés-Graduacdo em Politicas Publicas e Gestédo
Educacional (PPPG).

Prezado (a) senhor (a),

Pedimos sua autorizacdo para a realizacdo da pesquisa intitulada
“[REJSIGNIFICACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DA EMEF PROFESSOR ADELMO SIMAS GENRO”. A presente
pesquisa destina-se a escrita da dissertacdo do Mestrado Profissional do Programa
de Pos-graduacdo em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, da Universidade
Federal de Santa Maria, RS (UFSM), e tem como objetivo geral: Compreender que
elementos contribuem para a [re]significacdo do Projeto Politico-Pedago6gico da EMEF
Adelmo Simas Genro, com relacdo a Educacao Infantil, a partir de uma proposta
dialégica auto(trans)formativa.

Acreditamos na importancia da proposta dos circulos dialégicos investigativo-
formativos na formacdo em contexto na escola, como possibilidade de refletir sobre o
documento orientar da escola, Projeto Politico Pedagdgico com a intencdo de
[re]significa-lo conforme os elementos elaborados na dialogicidade entre as
pesquisadoras e coautoras e com as legislacbes vigentes como: a Base Comum
Curricular (BNCC/2017) e o Documento Orientador Curricular (DOC-SM/2019), entre

outros.

Assinatura do responsavel pela autorizagao

Assinatura do responsavel pela autorizagao

SANTA MARIA, ...coovienne, (0 = T de 2022.
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SUBPRODUTO EDUCACIONAL
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Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Programa de Mestrado Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional( PPPG)Linha de
Pesquisa 1 (LP1): Politicas e Gestdo da Educacgdo Basica e Superior

Grupo de Pesquisa: Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas Publicas e GestdoEducacional
(REDES)

Publico alvo: Docentes, gestoras, monitoras, funcionarios, pais e/ou responsaveis.

Objetivo: Compreender quais elementos contribuem para a [re]significacao do Projeto Politico-
Pedagdgico da EMEF Professor Adelmo Simas Genro, com relagdo a Educacdo Infantil, a partir
de uma proposta dialogica auto(frans)formativa.

BORGES, Rita de Cassia; LUNARDI, Elisiane Machado. [Re]significacdao da Educacao
Infantil no projeto politico-pedagdgico da EMEF Professor Adelmo Simas Genro.
Dezembro de 2022.

Palavras-chave: Politicas educacionais. Educagdo infantil. Projeto Politico-Pedagogico.
Circulos dialogicos. Auto(trans)formag@o em contexto.
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INTRODUCAO

CONTEXTO

O produto, apresentado aqui é resultado da
pesquisa do Mestrado Profissional em
Politicas Publicas e Gestao Educacional do
PPPG-UFSM que objetiva

[-] quaficar a formagdo dos

a educag3o basica e educagdo supernor
(UFSM, 2015, p.14).

A pesquisa norteou-se pela seguinte
problematica: Quais elementos contribuem
para a [re}significagdo do Projeto Politico-
Pedagogico da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Professor Adelmo
Simas Genro, com relagdo a Educagdo
Infantil (El), a partir de uma proposta
dialogica auto(trans)formativa? Assim, o
objetivo geral visa responder a questio
apresentada, compreendendo justamente
quais sdo esses elementos. A partir da
problematica buscou-se pensar no produto
que apresentasse de modo propositivo os
elementos construidos efou definidos
pelas docentes - coautoras e
pesquisadoras. Os elementos definidos
visam auxiliar na [re]significar do PPP da
EMEF de modo que contemple no
documento as especificidades para etapa
da Educag@o Infantil, e se tenha um novo
olhar para a crinaca e suas infancias; com
vistas a qualificar a El, as propostas
pedagogicas € o contexto escolar a partir
da [re]significacdo do PPP.

METODOLOGIA
O produto provéem de uma pesquisa
qualitativa, que trabalha com um universo

de significados, valores, afitudes e
aspiragdes, propondo que o sujeito pense
sobre o que faz e interprete as acoes a partir
das suas experiéncias e da sua realidade,
Minayo (2009). Utilizou-se da Pesquisa-
Formacédo que ultrapassa a ideia de dissertar
apenas sobre a formacdo dos sujeitos, pois
investe para que se assumam como sujeitos
da formagéo, Josso (2010). Para confrugdo
dos dados \utilizou-se o Estado do
Conhecimento, a analise documental
(documentos normativos) e os Grupos
didlogicos. Tratase de uma proposta
epistemologica-politica que aproxima-se da
Pesquisa-formacdo. Na figura 1, apresenta-se
os movimentos dos circulos. Para o
procedimento de andlise dos dados foi
necessario uma metodologia interpretativa, a
Hemmenéutica filosofica. E assim, tomou-se
possivel a elaboragdo dos elementos
orientadore para realizar a [re]significagdo do

Projeto Politico-Pedagogico.
Figura 1 — Movimentos dos Circulos Dialogicos
Auto(trans)formagao
c R, <
re-criativo
w Y
Deccoberta do problematizadores
inacabamento
Emersdo e
desvelamento tematicas
da
realidade
Escuta sensivel e olhar agugado



PRODUTO

Os elementos orientadores construidos para [re]significar a Educagdo Infantili no Projeto
Politico-Pedagogico da EMEF Professor Adelmo Simas Genro, parte das necessidades
enwnhadaspebscoam:asepeequsadomsmcotemewdaranrela;aoaotrabam
pedagogico, concepgoes e documentacdo para nefenda etapa. A primeira problematica
encontra-se no documento macro da instituicdo, o qual ndo contempla as especificidades da
crianca, suas infancias e esta desatualizado frente as politicas educacionais vigentes. Com
base nos elementos construidos, busca-se qualificar a Etapa da Educacéo Infantil e o trabalho
docente, de modo que se efetive o trabalho que respeite os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento' das criangas e suas infancias. Visando contemplar seus desejos,
curiosidades e necessidades; e assim, contribuir com o desenvolvimento integral da crianca,
resultando na escrita de uma nova historia para etapa da Educacg@o Infantil no contexto da
EMEF Professor Adeimo Simas Genro.

FIGURA 2 - ELEMENTOS ORIENTADORES CONSTRUIDOS PARA
[REJESTRUTURACAO DO PPP DA EMEF PROFESSOR ADELMO
SIMAS GENRO

5. Concepgao de
e " Avaliagao (da crianga, da
1. Objetivos da Educagao escola e das praticas
Infantil educativas).
1.1 Agbes para alcangar
os objetivos

7. Formagao continuada de
docentes e monitoras{es)

3. Concepgao de
Curriculo;

Alguns ®mas oansversals
abordados

PROPOSTA PEDAGOGICA

J
! S3o os direitos de aprendizagem e desenvolvimento: Conviver, brincar, participar, explorar, cophecer-se e expressar (BNCC,
2017).

—~—
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Entende-se que o objetivo da Educacao Infantil & ser um espaco para as criangas ampliarem o seu
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades, diversificando e consolidando novas
wrendnzagens um espago voltado ao educar e cuidar as cnangas Essa etapa deve pmpomonar
através da brincadeira, da exploracao, mheragao e da expressdo das diversas linguagens, a formagao
deums;eltoamonomo criativo e ético. Deve-se garantir a crianga o acesso a processos de
mropnag:ao nenovag.ao e arhctlag.ao de conhecimentos e aprendizagens de diferentes llnguagens
assim oovmodremoapmtegao a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, adlgnldade a
brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL, 2009). Neste viés, o CMESM
na Rwolu;iio n° 47, estabelece que:

M4‘A&wa@ohfanﬁdevewmodesmvohmmddampumemdo

Realizar projetos colaborativos com as Insmuu;m de Ensino Superior (IES) entre outros orgdos
para conseguir antendimento para as criangas e familias com profissionais das areas da:
psicologia, psiquiatria, odontologia, oftalmologia, etc.;
Desenvolver agoes com vistas a construir efou qualificar dos equipamentos e espagos intemos e
externos da escola para se tomarem mais seguros e convidativos para a brincadeira e as
interagoes das criangas;
Realizar a elaboragdo de pmjetos pedagogicos propondo acdes de integragdo com as familias,
criangas e escola (rodas de dialogo, acolhimento, atividades recreativas, oficinas pedagogloas
etc )n

e No Art. 12 da Resolugdo do CMESM n°47/2022 pontua-se que:

Awopua@oeakmamafanianasagosswhmmpzaommdasw
s«doneeessanqmasnsﬂmqoesprumnemﬁemsdeddogomafania considerando os

mnbsdeaodmbedepzwpagaom mwvamsspagosehenwsda&luca@o
Infantil (SANTA MARIA, 2022). =

Promover espagos de formac&o em contexto aos professores, monitores e demais funcionarios;
Toma-se fundamental que os professores saibam e compreendam sobre os recursos oferecidos
pela Rede de Apoio as escolas, criangas, estudantes e familias - suporte da equipe de
multiprofissionais ofertados pela Rede Municipal de Educagdo de Santa Maria-RS. Sao
atendimentos pontuais, significativos e que potencializam as agdes da escola para o
enfrentamento das dificuldades efou fragilidades existentes que envolvem as criancas,
estudantes, familias e educadores (PRAEM, CAPSI, CREAS, CT, CRAS, PSE, etc.).
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Conforme o DOC/SM a Educagdo Infantl deve
constituir-se em espagos institucionais pensados para
acolher a infancia em sua muitiplicidade, considerando
as criangas como atores sociais, sujeitos historicos e
de direitos, competentes e participativos — co-
construtores de conhecimentos, identidades e
produtores de cultura - articulando as dimensdes de
educacdo e cuidado, cumprindo com as finalidades
descritas nas politicas publicas que se referem a essa
etapa educativa (SANTA MARIA. 2019).

As criangas sdo sujeitos sociais e historicos, que
interagem com o mundo e com seus pares,
produzindo cultura atraves das linguagens
decomentes dessas relages sociais e culturais
estabelecidas. De acordc com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI,
2008 — Art. 4°), a crianga € definida como:

|1sqe|omstcmoeuemums

SObfE a Natureza e a sociedade, produzindo
(BRASIL, 2008, p. 12).

As infancias sdo plurais, de modo que cada crianga
vivencia a sua infancia a partir das proprias
experiéncias, dos contextos sociais, culturais, étnicos
e de género nos quais ela esta inserida.

Nesse sentido, as infancias se manifestam através do
brincar, das diferentes formas de express3o e das
miltiplas linguagens em espagos privilegiados de
compartihamento onde s3c respeitadas a
subjetividade, a identidade, a cultura e o
desenvolvimento de cada crianga (SANTA MARIA,
2019).

A escola se constitui numespagopluralea
compfeensao e o respeito a toda essa
pluralidade & aspecto fundamental quando se
objetiva a inclusdo e equidade. Conforme a
Resolugdo n® 47/2022 do CMESM, no seu Art.
19, fica destacado que:

O AEE, conforme as Diretrizes Operacionais
da Educagdc Especial para o AEE na
Educagdo Basica, tem como fungao
complementar ou suplementar & formacdo da

crianga por meio da disponibilizacio de
servicos. recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena paricipagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Art. 21 O desenvolvimento de praticas
pedagogicas em Educag3o Especial deve
ocorer por melo do AEE Individualizado ou
€M pequencs grupos € por melo do ensino
colaborativo nas instituiches de Educagdo
Infantll que atendem criangas de 0 3 S
anos e 11 meses d3 rede podlkca e
privada, com ge espagos
com recursos multifuncionals adequados a
es553a faba etaria (SANTA MARIA, 2022).

Deste modo, entende-se que o AEE visa
garantir a participacio plena da crianga na
sociedade, contribuindo com o
desenvolvimento da sua aprendizagem por
meio da disponibilizagdo de servicos, recursos
e estratégias.

b K.
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. CONCEPCAO DE CURRICULO

O que é curmiculo? Segundo Kramer (1995, p. 12), trata-sede‘umapalavrapolissémica, camegada
de senhdos oonstruldos em tempos e espagos sociais distintos”. E um instrumento de apoio a

rgamzagao da acdo educativa, que devera expressar toda sua intencionalidade pedagdgica. Nesse
viés, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil (DCNEI) definem curriculo como:

M?OumlodaEdmagaohfzﬂeeuwebdocumunmmbdeperem
mhsmeummmmummmmw
patriménio cultural, artistico, ambiental e tecnologico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2002, p. 12).

Conforme a Resolugdo do CMESM N° 47/2022 fica destacado em seu Art. 9° que:

OcmulodaEquaolnhﬂeopamaiadonaSISumgoestEoseuﬁqm
PdmoPednogeoeHnwnoeowsnwteadotesas € a brincadeira, nao havendo
de um plano de estudos, que as experiéncias que a
wohfaml)aeslaopmpostasnasDCNEI BNCC, RCG e DOC.
§1'0umioeawteenddowmavdaoobdwnemsdenoawhmeﬂbdasmm@s a
otgmaza,mdos . tempos, materiaiidades, asagoespedawaspmpostas
;iale;a'nenb osregtﬂms adoetmemapopedaoogca as rotinas, entre outros aspectos da

§2‘Ommxbmquerﬂ::iﬂldale movimento, imprevisibilidade, criatividade e deve contribuir
para o desenvolvimento da crianga




Visa ofetar o processo de ensino e
aprendizagem de modo interdisciplinar? que
parte de uma perspectiva contextualizada, com
propostas que devem estimular o aprendizado
por meio das experiéncias e curiosidades
levando as criangcas ao desenvolvimento da
autonomia e criticidade. Assim, contribui-se com
a formacd@o de seres mais criticos e reflexivos,
fomentando a formacdo de individuos
autonomos e socialmente mais ativos.

O trabalho com projetos deve contemplar
parcerias significativas entre as familias do
grupo de criancas € a escola, pois multiplas
maos Va0 se unir para escrever a historia, que é
coletiva (PROENCA, 2018).

2 [.] a interdisciplinaridade leva em consideragdo a
especificos a partir de aproximagbes e art entre

desenvolvendo no sujeito a capacidade de utiizar diferentes
conhecimentos para resolver um fendmeno apresentado
(social, politico, cultural, ambiental, entre outros) (SANTA
MARIA, 2019, p. 27).

As tecnologias estdo cada vez mais presentes
na vida cotidiana das crian¢as, transmitindo-lhes
informacOes culturais e sociais, diariamente.
Apesar das diferencas sociais nas quais se
encontram, as crian¢as convivem com as midias
(radio, TV, videogame, celular e computador) de
um modo nunca experimentado pelas geragoes
anteriores os imigrantes digitais, pois hoje elas
praticamente ja nascem nativas digitais. Uma
das competéncias gerais da BNCC (2017), &
sobre a Cultura Digital, visando a formacgéo
cosciente das criancas e adolescentes, para
que consigam compreender, utilizar e crar
tecnologias digitais de forma critica, significativa
e ética. Comunicar-se, acessar e produzir
informacoes e conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria.
Deste modo, desde a mais tenra idade &
fundamental no ambito escolar agregar
tecnologicas digitais na educacdo e formagéo
das criangas e estudantes
w TG o~
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O crescimento econdémico, o aumento da
populagdo mundial € o consumo exagerado de
produtos estdo, cada vez mais acentuados,
utiizando os recursos naturais da tetra sem
acompanhar a sua capacidade de renovago. As
atitudes e habitos que temos hoje refletem na
situagdo das geragdes futuras e a consequéncia
da degradac@o dos recursos naturais ja podem
ser sentidas. Segundo a resolugdo n® 47/2022
fica estabelecido que:

Art. 11 As experiéncias pedagogicas na
Infanti devem estar em

A educa;ao para a suﬁentabindade hqe, vai
muito além de ensinar a ndo denuba' arvores e
a ndo jogar lixo em qualquer lugar. Hoje, temos
que ensinar as criancas a refletirem sobre suas
atitudes e a ter mais consciéncia doqueestao
consumindo, criando a nogéo de
mponsabiidade coletiva pelo destino do
laneta.

As criancas precisam exercer a cidadania, a
participagdo com autonomia, e ter a capacidade
de saber fazer escolhas, de se posicionar,
elaborar projetos pessoais e coletivos. Ter
discemimento, organizar-se em fungdo de
metas eleitas, governar-se, participar da gestdo
de agoes, estabelecer critérios e eleger
principios éticos, etc.. Isto &, a autonomia fala
de uma relagdo emancipatoria, integra com as
diferentes dimensdes da vida, o que envolve
aspectos intelectuais, morais, afetivos e
sociopoliticos. Segundo Dalian’(1998)

A cidadania expressa um conjunto de
direitos que da a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do
govemo de seu povo. Quem n3o tem
cidadania esta marginalizado ou
excluido da vida social e da tomada de
decisdes, ficando numa posicio de
inferioridade dentro do grupo social
(DALLARI, 1998, p.14).

A escola € o espago para se aprender a
conviver, a ser, a fazer, a conhecer, propiciar
trocas, agugar a imaginagdo, promover a
mﬁem;ao estimular a investigagdo, partiha e
participacdo ativa. Segundo Pedro Demo*
(1996), parﬁcapageo € conquista social, e a
Educagéo Fiscal € uma ponte que nos lnga a
essa fonte de saber, um caminho que se abre
paraaoonsﬁu;aodeumpmoessode
participagéo popular.

*DALLARI, Daimo de Abreu. Dirsitos Humanos e Cidadania.
S30 Paulo: Modema, 1996.
“ DEMO, Pedro. Participag®0 ¢ conquista. 3. ed. S30 Paulo:
Cortez, 1996.
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O tema Relagbes Etnico-raciais® precisa estar
fortemente presente nos projetos educativos.
11.645, de marco de 2008, altera a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n® 10.639. de 9 de janeiro de 2003. que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. As criangas
precisam conhecer a cultura africana e indigena,
interagir com as raizes culturais, conhecer suas
historias, construir uma cosmologia brasileira
para ver o mundo, conhecer e valorizar as
contribuicoes destas culturas para sociedade
brasileira, ou seja, para estabelecer conexdo e
proporcionar uma educacdo merculturs A
diversidade ndo pode ser razdo para
desigualdades produtoras de exclusdo e
desvalonzagao de modos de ser, de estar ou de
viver. Com a consolidag@o das legislagdes, que
afirmam os direitos das criangas, dentre estes o
direito a educacd@o desde a Educacdo Infantil, &
preciso pensar em como garantr uma
experiéncia educativa que contemple todas as
criancas presentes na escola.

A educac&o para o fransito (Lei n® 9.503/1997)¢
€ uma das pnnclpaas acOes na onentacao dos
esforcos para reducdo dos riscos no ftransito

pelo seu potencial preventivo, visan-
do mudangas comportamentais para a
humanizacéo do transito. Visa a transformacéo
de atitudes por meio de intervencoes pontuais
com os atores do fransito: condutores,
passageiros e pedestres. As acOes objetivam
mudar o comportamento por meio da
apresentacdo dos riscos inerentes ao transito e
o estimulo @ adocdo de escolhas que possam
resguardar a vida. Considerando o alto indice
de mortes e acidentes no transito & primordial
trabalhar sobre o tema desde a Educacdo
Infantil, principaimente sendo uma problematica
acentuada no contexto em que esta inserida a

Na Resolugdo CMESM n°47/2022, pontua que
as propostas pedagogicas devem garantir o
protagonismo e a autonomia das criancas, de
modo a contemplar seus interesses,
curiosidades e necessidades. Conforme a
resolug@o n° 30/2011,

M?Aabudaganme%odmna
educacdo infantil deve basear-se na oferta
de situagdes  desafiadoras,  ativas,
esmbmzshxﬁcasesmlﬁm'tsas
i iclem 3 crianca a descoberta do

valores e regras de convivencia sqam
aprendidos (SANTA MARIA , 2011).

% BRASIL. Lei n® 8.503, de 23 de setembro de 1907. Institui
o Codigo de Transito Brasileiro. Diario Oficial da Unido.
Brasi#ia, 24 de setembro de 1897.Disponivel em:
<http:/’www.planalto.gov.briccivil_03Aeis/L2503. htm>.
Acesso em: 15 mar. 2022.
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4. ORGANIZACAO:

A Educagdo Infantil deve constituir-se em
espacos institucionais pensados para
acolher a infancia em sua multiplicidade,
considerando as criangcas como atores
sociais, sujeitos historicos e de direitos,

competentes e participativos -
coconstrutores de conhecimentos,
identidades e produtores de cultura -
articulando as dimensdes de educagdo e
cuidado (SANTA MARIA, 2019).

Para favorecer a autonomia das
criangas, alguns indicadores da Qualidade
na Educagd@o Infantil (2006) sugerem que
os professores, além de oferecer um
ambiente pedagogico acolhedor e que
favoreca a autonomia, devem:

e Apoiar a conquista da sua autonomia
para a realizagdo dos cuidados didrios
(segurar a mamadeira, alcancar objetos,
tirar as sandalias, lavar as maos, usar o
sanitario, etc.);

e Incentivar as criancas a escolher
brincadeiras, brinquedos e materiais;

¢ Organizar as atividades e o tempo,
oferecendo simultaneamente um conjunto
de atividades/espacos diferentes que
podem ser escolhidas pela crianca de
acordo com sua preferéncia;

e levar as criancas a conhecer e a
explorar, de forma planejada, os diferentes
espacos naturais, culturais e de lazer da
sua localidade;

« Realizar atividades com as criancas nas
quais os saberes das familias sao
considerados e valorizados;

o Criar oportunidades para que o contato
das criangas com a quantificagdo e a
classificagao das coisas e dos seres vivos
seja feito por meio de jogos, historias,
situagoes concretas e significativas;

e Organizar diariamente  espagos,
brincadeiras e materiais acessiveis que
promovam oportunidades de interag&o entre
as criangas da mesma faixa etaria e
periodicamente entre criancas de faixas
etarias diferentes e favoregam a inclusdo
das criancas com deficiéncia, transtomnos
globais de  desenvolvimenro,  altas
habilidades/ superdotagéo.

412 ESPACOS - AEE

Conforme a Resolugdo do CMESM n°
47/2022, no seu capitulo Il, paragrafo unico
consideram-se recursos de acessibilidade
na educacdo aquele que asseguram
condicoes de acesso ao cumiculo das
criancas  publico-alvo da  Educagdo
Especial, promovendo a utilizagdo dos
materiais didaticos e pedagogicos, dos
espagos, dos mobiliarios, equipamentos,
dos sistemas de comunicagdo e
informacdo, dos transportes e dos demais
servicos. E fundamental garantir a
acessibilidade em todos os espagos e
agoes serem desenvolvidos, sem
exclusdes.
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De acorde com a LDBEN (BRASIL, 1996) as praticas avaliativas devem ser realizadas por meio
do acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas e do frabalho da professora e do
professor. Em conformidade, as DCNEI (BRASIL, 2009) acrescentam e orentam gue esse
processo deve considerar:

1 - a obsel

critica e criativa das atividades, das brincadeiras e i das
no cofidianc; Il - utlizacdo de murhpins registros realizados por

ullusemmgas

{relatonios, folografias, desenhos, albuns, ete.); IV - dﬂmnﬁﬂhganespecimq.lepemﬁ
ash'rlhasmiuaneruh’d:dfmhlﬁthlgm]unbasm B 05 processos de
desenvolvimento & aprendizagem da crianca na Educacdo Infanti (BRASIL, 2008).

Messe vies, nas DCNEI do CMESM, Resolugio 4712022, destaca em seu Art. 17 os objetivos da
avaliagio na Educagéo Infantil do Sistema Municipal de Ensino:

| — Compreender o processo de desenvolvimento da crianga de forma imtegral,
mdemdumasﬁpedﬁudadﬁmﬁadeseamﬂa@ndesuasmmll-
Considerar o processo de avaliagio como parte do fazer pedagogice, levando em conta a
crianga como protagonista em suas aprendizapens a partir de um processo de escuta
atenta e de um olhar sensivel para os seus direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimenta em cada etapa. lll - Froporcionar ao professor(a) qualificar os conbextos e
aspmmpedwas.apﬂhduﬁmgshmempmhmdndemwdmnda
crianga, com foco nos progressos, nas necessidades e nas experiéncias vividas.

A avaliacBo da instituigBo €& uma fungdo
primordial do sistema de organizagBo e gestdo
dos sistemnas escolares e das escolas. Essza
avaliagdo, também chamada de administrativa,
visa a obtengc de dados quanfitatives e
gualitativos sobre oz alunos, os professores, a
estrutura organizacional, os recursos fisicos e
materiais, as praticas de gestdo, a produtividade
dos cursos e dos professores etc., com o objetivo
de emitir juizos valorativos e tfomar decisdes em
relagio ao desenvolvimente da  insfituigdo
(LIBAMEO, 2003 p. 201).

Como & feita? Quais os critérios a serem
avaliades? Quem faz esta avaliagdo? E
necessario  proporcionar ao professor
momentos para potencializarem e
refletirem sobre seus saberes e fazeres
pedagogicos? Com base nos registros e
ampanhalrﬂ'rhs do desenvolvimento
da crianga, considerasse seus desejos,
curicsidades e necessidades? E feita a
constante  avaliagBo dos  percursos
formatives e seus resultados com os
docentes? Alguns fecionamentos para
esta construgdo.
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Quem € o professor da EI? Quais os saberes e fazeres nemsériosparawidareeducaras
criangas? Segundo a Resolugdo CMESM n° 47, em seu Art 35, a organizagdo da agdo
pedagogica pelo professor(a) requer:

| — Dominio da sua area de e I -F continuada constante, como
mw’md Ilf':m?ao(:omptumssoeanowmloea
aluraorganondda_insbu;aoeseolrlv Caseenaaemssopedaqogwwn

q:rendlzagemVII Pquznenbentendendo-owmpmessolﬁmdudecdenwoqd
wrpoeasneeessndades.osempos eq}agoseosrewtsospaaemsnngaodaqxuuizapem
significativa; Wll—mmmmmmm"mmmm&
nd:ngaoescolarlx Estudo da cultura local e das peculiaridades historicas e geograficas do
municipio de Santa Maria, considerando as personalidades locais que se destacam nas
diferentes areas; X - Pmmogaodeexpenemcasmovadoranasprab&aspedagogm Xl -
Avﬁagaodopmcssodedesemdwnecm crianga em sua indwvidualidade; Xl —

qxognagao 30 de metodologias atvas, recursos didaticos,
pedagogoosebaﬂopoosﬂndos | - desenvolvimento de propostas de acordo com as
normativas em periodos de excepcionalidade (SANTA MARIA, 2022).

Como pode ser observado, ha inimeras especificidades que devem ser consideradas para que
o docente efetive suas fung&es com competéncia, envolvimento, eficacia e eficiéncia, ndo basta
uma titulagdo, € necessario dedicagdo, envolvimento, e estar em processo continuo de
aprendizagem efou formagé&o.

FmTomzmwtemanm:qmmpesqnsmsbmmes
pedagogicas realizadas Na escola 10cus da pesquisa (2022).
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Segundo Imbemon (2011), a formacdo continuada, ao ser realizada no ambiente escolar,
favorece o desenvolvimento de pmﬁssmass reflexivos, a busca de possiveis solugoes para os
problemas reais, a atn:ulagao teoria/pratica, a oonstrugao e mplementagao do projeto
pedagogico da escola e a mobilizagdo da comunidade escolar. Assim, a formagéo continuada
e/ou permanente se configura como um espaco que consiste em construir e reconstruir
conhecimentos e teorias sobre a pratica docente. Ainda segundo o autor na formagdo
permanente ele destaca cinco grandes linhas de atuagao:

IAreﬂexaopmeo-tmcasobreapmpmprmamedsameaa\ise a compreens3ao,
e sobre a realidade.

ZW Mexpemasmmlwaspampossnelemmdososmde

lﬁenengaoedlcﬂuaeamﬂﬂzamm entre os professores.

3Amnaodabma§aoaunpto;ebdewﬁ

4. A formagdo como estimulo critico.

5. Odesenwwmem:pmﬁsu\ddansuMgaoedUMRmedlmewm
para transformar essa ptzbu Possibilitar 3 passagem da experiéncia de inovag3o

(nsdadauﬁmdual)aumagaommmal(MBERNON 2011, p. 50-51).

Portanto, por meio das formagdes ocorre o fortalecimento da concepgéo de que o ambiente
escolar se constitui emumapagodefonna;aodooente Nesse espaco, & possivel resgatar o

saber docente através das trocas de expenéncias, tendocmrobaseowporteﬁemcoea
reflexdo coletiva. Também pode-se [relelaborar as concepgdes e praticas docentes para
[re]significar o trabalho educativo, valorizando cada professor como um ser historico-cultural,
buscando potencializar seus saberes e fazeres, transformando o contexto profissional e
apropondo a busca pela auto(trans)formac&o das(os) docentes.
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