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APRESENTAÇÃO 

 

Este caderno de formação tem por objetivos reunir e materializar as 

atividades didático-pedagógicas desenvolvidas em um curso de formação 

continuada, vinculado ao Projeto Portal WebEnglish - Universidade Federal de 

Santa Maria: Projeto institucional de formação continuada de professores de 

inglês como língua estrangeira/adicional, vinculado ao Programa Mais Educação 

do Ministério da Educação (MEC). Esse projeto foi planejado e desenvolvido pelas 

professoras Désirée Motta-Roth, Graciela Rabuske Hendges, Luciane Kirchhof 

Ticks, Patrícia Marcuzzo, Roséli Gonçalves do Nascimento e Susana Cristina dos 

Reis, docentes do Curso de Letras/Inglês do Departamento de Letras Estrangeiras 

Modernas (DLEM), da Universidade Federal de Santa Maria. 

As atividades de formação discutidas neste caderno foram elaboradas e 

desenvolvidas em uma das oito oficinas pedagógicas oferecidas pelo Projeto 

Portal WebEnglish: Oficina de Material Didático para o Ensino Fundamental e 

Médio. Essa oficina foi ministrada aos professores de língua inglesa da rede 

pública municipal e estadual de Santa Maria e região e graduandos do Curso de 

Letras/Inglês da UFSM durante o 2º semestre de 2013, totalizando 30 horas de 

atividade. 

Inicialmente, o objetivo dessa oficina era possibilitar aos professores o 

desenvolvimento de dois projetos de elaboração de material didático: a) a 

adaptação de uma unidade didática, tendo como ponto de partida uma unidade 

didática de um livro já utilizado pelos professores nos respectivos contextos de 

ensino e b) a produção de uma unidade didática, tendo como ponto de partida 

um grupo de alunos (uma turma de uma das escolas de atuação dos professores) 

e suas peculiaridades, suas necessidades e seus interesses de estudo.  

Vale lembrar, todavia, que essa oficina, assim como todo o Curso de 

Formação Continuada, foi configurada a partir de uma proposta crítica de 

colaboração. Isso significa dizer que o programa inicialmente proposto foi 

negociado, discutido e efetivamente (re)construído no decorrer das atividades do 

semestre. Sendo assim, na referida oficina, foram desenvolvidas atividades de 

formação que permitiram produzir unidades didáticas que têm como ponto de 

partida a temática explorada por uma unidade de um livro didático aprovado 

pelo Plano Nacional do Livro Didático (PNLD) para o ensino da língua inglesa, 

adotado pelas professoras nos respectivos contextos de ensino. Assim, as 

unidades didáticas foram produzidasna sua integralidade pelos professores da 

rede pública, pelos graduandos da UFSM, matriculados na oficina, e pelos tutores 

do projeto Portal WebEnglish. 

 As atividades de formação que propiciaram o desenvolvimento dessas 

unidades didáticas são apresentadas neste caderno, que tem como princípio 

teórico norteador o ensino da linguagem como prática social, a pedagogia crítica 

de gênero (Motta-Roth, 2006) e a proposta pedagógica de ensino de gênero de 

Martin (1996), conhecida como “The Weel”. 



 
 

 As unidades didáticas foram planejadas e desenvolvidas levando em 

consideração os contextos de ensino dos participantes. Em outras palavras, os 

professores definiram previamente para quais alunos (ano escolar e turma 

específica) iriam produzir as atividades, bem como as habilidades linguísticas 

exploradas e a língua (língua inglesa e/ou língua portuguesa) na qual seriam 

efetivamente desenvolvidas. As atividades foram produzidas, portanto, para 

alunos das séries finais do Ensino Fundamental, 1º Ano do Ensino Médio e EJA 

(Educação para Adultos), e procuram explorar as quatro habilidades linguísticas. 

Por fim, ao materializarmos, nesta publicação, o trabalho pedagógico 

desenvolvido na referida oficina do projeto Portal WebEnglish, esperamos 

contribuir para a formação inicial e continuada de professores de língua inglesa, 

estimulando a prática de (re)elaboração de atividades pedagógicas críticas e 

socialmente situadas. Em outras palavras, uma proposta de formação continuada 

que procure responder às necessidades pessoais, contextuais e educacionais da 

audiência-alvoenvolvida/escolhida.   
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Atividade 1 – Iniciando a produção de uma unidade didática 
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❖ Objetivo da atividade: 

a) Fazer um levantamento acerca do conhecimento prévio dos professores sobre 

os critérios de avaliação/seleção de material didático por eles utilizados. Esse 

levantamento considerou a análise de diferentes sumários de livros didáticos 

utilizados no ensino da língua inglesa no contexto escolar público, realizada 

pelos participantes do Curso Portal WebEnglish, no 1º semestre de 2013, 

durante a oficina Diretrizes Curriculares para o ensino de inglês na 

escola(MOTTA-ROTH, et al, 2014); b) Apresentar uma proposta de 

adaptação/produção de uma unidade didática voltada para o contexto da 

escola pública, como referência para a produção da unidade desenvolvida no 

curso.  

 

❖ Princípios teóricos norteadores: 

Aabordagem adotada na produção da unidade didática, que foi 

apresentadacomo sugestão/referência aos participantes do Curso, é a 

pedagogia de gênero, mais especificamente a proposta de ensino conhecida 

como “A Roda” (The Wheel) (Martin, 1999). Com base nessa perspectiva, a 

prática social definida foi “Ir ao cinema”, e o gênero discursivo foi a “Sinopse 

de filmes”. O trabalho foi realizado em três etapas:  

1) Desconstrução: Análise do contexto do gênero “Sinopse de Filmes”;  

2) Construção conjunta: Produção colaborativa em grupos e/ou com oprofessor 

de um exemplar do gênero discutido;  

3) Construção independente: Produção, de forma individual ou em duplas, de 

um novo exemplar do gênero. 

 

❖ Dinâmica da atividade: 
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A proposta de adaptação/produção da unidade didática,descrita a seguir, foi 

desenvolvida pelos tutores do Projeto Portal WebEnglish, Laura Bagnara, 

Pâmela Marques e Victor Milani. A unidade didática adaptada se intitula - 

“Seethefilm... geton a plane”;e foi construída com base em uma unidade do 

livro didático “New English File” (OXENDEN; LATHAM-KOENIG; SELIGSON, 2006), 

nível Intermediário,produzido pela editora Oxford University Press. A 

atividade foi elaborada tendo como público-alvo potencial alunos do Ensino 

Médio de um contexto escolar público. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                      

                   Speaking 

 

 

 

 

 

1.Read the questionnaire below and think about your answers.  

CINEMA 
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            Reading 

 

 

 

 

- Are you a movie fan? 

- What movie genre do you prefer? 

- How often do you watch movies? (Every day? Twice a week? Always, never, 

usually, rarely?) 

- Before watching a movie you normally… 

(   )… read its synopsis      (   )… watch its trailer(   )… ask a friend about it 

(   ) … check the movie poster (   )… go with the flow(   )… search for 

reviews 

 

2. Below you will find posters and synopsizes of 3 movies. Match the columns 

linking the movie synopsis to its respective poster. Underline (in the synopsis) 

and circle (in the poster) the linguistic elements that helped you make the links. 

Do you prefer 

   Seeing films on TV, DVD, in the cinema or 

on your computer? 

   Seeing foreign films dubbed or with 

subtitles? 

Brazilian movies or from other  

countries? 

 

Can you think of a film which… 

Made you laugh a lot? 

Made you cry? 

Made you laugh and cry? 

Sent you to sleep? 

Made you feel good? 

Made you really scared? 

You’ve seen several times? 

Made you lose your breath? 

You couldn’t get your eyes off the screen? 

Made you reflect  upon life, values, 

attitudes, or even society’s behavior? 

 

Think of a really good movie you’ve 
seen this or last year. 
Where was it set? When? Do you 
remember some of the actors? What 
about the director? Did it have a good 
plot? 
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A 

 

The time is the 18th century, and with authentic 

settings steeped in a dense mass of 

fog, ____________________________________________________

_____ succeeds as a predatory period piece. In the 

Caribbean Sea, Pirate Captain Barbossa (Geoffrey 

Rush) has just led a mutiny against the Black Pearl's 

captain, Jack Sparrow (Johnny Depp), assailed the 

colonial town of Port Royal, and kidnapped the 

Governor's daughter, Elizabeth (Keira Knightley). 

Barbossa's motives are simple: a cursed treasure has 

doomed him and his crew to live eternally as the 

"undead," human by day, living skeletons by night, 

and the only way to lift this curse is to return the last 

missing piece of the plundered treasure and spill the 

blood of its possessor. It so happens that Elizabeth is 

wearing that very piece around her neck--a gold, skull-

embossed doubloon she took from her childhood 

friend Will (Orlando Bloom), whom her father rescued 

from a sinking pirate ship as a boy. Will promptly sets 

out to save her from Barbossa and finds an unlikely 

ally in Jack, the bumbling and untrustworthy sea 

captain who just wants his ship back. But since these 

ghastly ___________________can't be killed again, 

sending them to Davy Jones's locker proves to be the 

challenge of a lifetime for Will and Jack.  

  

                   (    ) 

B 

New Zealand filmmaker Peter Jackson fulfills his 

lifelong dream of transforming author J.R.R. Tolkien's 

best-selling fantasy epic into a three-part motion 

picture that begins with this holiday 2001 release. 

Elijah Wood stars as Frodo Baggins, a Hobbit resident 

of the medieval "Middle-earth" who discovers that a 

ring bequeathed to him by beloved relative and 

benefactor Bilbo (Ian Holm) is in fact the "One Ring," 

a device that will allow its master to manipulate dark 

powers and enslave the world. Frodo is charged by the 

wizard Gandalf (Ian McKellen) to return the ring to 

Mount Doom, the evil site where it was forged 

millennia ago and the only place where it can be 

destroyed. Accompanying Frodo is a fellowship of 

                    (    ) 

http://www.hollywood.com/celebrity/Geoffrey_Rush/187684
http://www.hollywood.com/celebrity/Geoffrey_Rush/187684
http://www.hollywood.com/celebrity/Johnny_Depp/190236
http://www.hollywood.com/celebrity/Keira_Knightley/1126783
http://www.hollywood.com/celebrity/Orlando_Bloom/715731
http://www.hollywood.com/movie/Pirates_of_the_Caribbean_The_Curse_of_the_Black_Pearl/418688/reviews
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eight others: his Hobbit friends Sam (Sean Astin), 

Merry (Dominic Monaghan), and Pippin (Billy Boyd); 

plus Gandalf; the human warriors Aragorn (Viggo 

Mortensen) and Boromir (Sean Bean); Elf archer 

Legolas (Orlando Bloom); and Dwarf soldier Gimli 

(John Rhys-Davies). The band's odyssey to the 

dreaded land of Mordor, where Mount Doom lies, 

takes them through the Elfish domain of Rivendell and 

the forest of Lothlorien, where they receive aid and 

comfort from the Elf princess Arwen (Liv Tyler), her 

father, Elrond (Hugo Weaving), and Queen Galadriel 

(Cate Blanchett). In pursuit of the travelers and their 

ring are Saruman (Christopher Lee) -- a traitorous 

wizard and kin, of sorts, to Gandalf -- and the Dark 

Riders, under the control of the evil, mysterious 

Sauron (Sala Baker). The Fellowship must also do 

battle with a troll, flying spies, Orcs, and other deadly 

obstacles both natural and otherwise as they draw 

closer to Mordor. 

__________________________________________________ was 

filmed in Jackson's native New Zealand, closely 

followed by its pair of sequels, The Two Towers (2002) 

and The Return of the King (2003). 

C 

A light-hearted comedy for the whole family. What 

would happen if for a short period of time you could 

switch lives with your significant other and the 

opposite sex? That's the premise of If I Were You, a 

refreshing Brazilian comedy, where a husband and a 

wife inexplicably wake up one morning in each other's 

bodies. Though they're in love, Cláudio (Tony Ramos) 

and Helena (GlóriaPires) are struggling to keep their 

relationship afloat. When a strange phenomenon 

forces them to change roles, they have no other choice 

other than to help each other, which in the process 

results in a phase of mutual rediscovery and 

understanding. 

                    (     ) 

Source: http: www.hollywood.com/movie  

www.brafftv.com/ 

 

3. Look at the previous texts and discuss with your classmates and teacher the 

following questions... 

- What is the name of these texts, i.e., what genre do they belong to? 
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- Where is this genre usually found? Newspapers? Internet? Books? Magazines? 

- By whom and to whom is it produced? 

- For what reason is it produced and consumed? 

- Which of the movies have you already seen/would you like to watch? 

- Is it important for you to read the synopsis of the movie before watching it? 

Yes? No? Why? 

4. According to your previous knowledge, mark in the following table the main 

characteristics of a movie synopsis in terms of communicative purpose and 

main features. 

 

COMMUNICATIVE PURPOSE MAIN FEATURES 

 

(  ) to summarize the story of the 

movie 

 

(    ) to offer some specialized critique 

about the movie 

 

(   ) to induce the audience to watch 

the movie 

 

 

 

(  ) presenting the key facts of the 

story  

(    ) the name of main actors 

(    ) commentaries  

(    ) awards won by the movie 

(    ) where the movie happens 

(    ) when the movie takes place 

(    ) opinions about the movie 

 

5.  In groups of three, read the text underlining the words that you already know 

and highlighting: 

 

- The main actors of each movies and their roles 

- The theme of the movie 

- Where the movies takes place 

- When the movie happens 

6.  Together and thinking about synopsizes, write the name of the characters, 

what he/she did (what action(s) is he/she evolved in?) and their relationship in 

terms of victim x villain (is the character a villain or a victim? in relation to 

whom?) in the table below. 

 

MOVIE MAIN 

CHARACTERES 

ACTIONS RELATIONSHIP 

VICTIM x 

VILLAIN 

IF I WERE 

YOU 
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PIRATES  

CARIBBEAN 

 

 

 

  

THE LORD OF 

RINGS 

 

 

 

  

 

7. Try to identify the possible meaning for the following words retrieved from 

the text. 

 

a)Settings   

b) Release    

c) Filmmaker  

d) Roles  

e) Traitor  

f) Challenge  

g) Succeed  

 

(   ) To give freedom or free 

movement to someone or 

something. 

(   ) The position or purpose that 

someone or something has in a 

situation, organization, society or 

relationship. 

(   ) A person who is not loyal or 

stops being loyal to their own 

country, social class, beliefs, etc. 

(   ) Something needing great mental 

or physical effort in order to be done 

successfully and which therefore tests 

a person's ability. 

(   ) If you succeed, you achieve 

something that you have been 

aiming for, and if a plan or piece of 

work succeeds, it has the results that 

you wanted. 

(   ) The time and the place in which 

the action of a book, film, play, etc. 

happens. 

(   ) Someone who controls the 

making of a movie, usually its 

director. 

 
Definitions retrieved from Cambridge online 

dictionary:http://dictionary.cambridge.org/ 

 

8. Say if the sentences agree (A) or disagree (D) with the following 

information, according to the texts. Justify when they do not agree. 
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a. The Best-Selling The Lord Of the Rings was transformed into three part-

motion pictures.  

(  )  

_________________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________________

__ 

 

b. The ring allows manipulating dark powers and enslaving the world.  

(   ) 

_________________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________________

__ 

 

c. Frodo was advised by wizard to return the ring.  

(   ) 

________________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________________

__ 

 

d. Pirate Captain Barbossa led a mutiny against Jack Sparrow because Black 

Pearl's crew is doomed to live eternally as undead.  

(   ) 

_________________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________________

__ 

 

e. Pearl's captain, Jack Sparrow kidnapped Elizabeth to save her from Pirate 

Captain Barbossa.  

(   

)_________________________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________________________

___ 

 

f. Elizabeth owns the last missing piece of the plundered treasure. 

(   ) 

_________________________________________________________________________________ 

___________________________________________________________________________________

__ 
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9. What is the problem around which all the story of the movie is developed? 

(To answer this question build a semantic field concerning ‘key facts’ of the 

movie in discussion). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

10. In which movie genre do the previous texts belong to ?  

 

1. If I were you 

2. Pirates Caribbean 

3. The lord of rings 

 

(     ) Adventure 

(     ) Action 

(     ) Drama 

(     ) Thriller 

(     ) Comedy 

(     ) Romantic Comedy 

(     ) Science fiction 

(     ) Western 

(     ) Horror  

(     ) Animated movies 

IF I WERE YOU

PIRATES
CARIBBEAN

THE LORD OF 
RINGS

______________
______________
______________
____________ 

______________
______________
______________
____________ 

______________
______________
______________
____________ 
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(     ) Documentaries 

 

 

 

11. In “That’s the premise of If I were You,…”  the pronoun that refers to which 

sentence in the text? Rewrite it. 

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

____ 

 

12. In “Though they're in love, Cláudio (Tony Ramos) and Helena (Glória Pires) 

are struggling to keep their relationship afloat”, “and otherwise as they draw 

closer to Mordor.”,  “But since these ghastly Pirates Caribbean can't be killed 

again”.   The connectors though, otherwise and but express: 

a) Explanation, Contrast, Exemplification 

b) Conclusion, Comparison, Opposition 

c) Opposition, Condition/Concession, Opposition 

 

13. Below you find the final sentence of each synopsis. Do you think these clauses 

suggest a happy or unhappy ending to the film? Justify your answer. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

14. NOW, watch a different synopsis regarding “THE LORD OF THE RINGS 

trilogy.  

 

“…which in the 
process results 
in a phase of 

mutual 
rediscovery and 
understanding.” 

 

“But since these 
ghastly 

_________can't be 
killed again, sending 

them to Davy 
Jones's locker 

proves to be the 
challenge of a 

lifetime for Will and 
Jack.” 

“The Fellowship 
must also do battle 
with a troll, flying 
spies, Orcs, and 

other deadly 
obstacles both 

natural and 
otherwise as they 

draw closer to 
Mordor.” 
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https://www.youtube.com/watch?v=3FPxYDGfniM 

 

15. Identify in the excerpts from the video “the greatest tale ever told on your screen” 

“The sword has been reforged”, who tellsthe storyand reforgesthe sword. 

 

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

____ 

 

16. “Middle Earh is saved by the smallest of things.” Who saves Middle Earth? 

How is this term introduced? 

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

____ 

 

17. There are a lot of visual resources on the video; do you think they are important 

to follow what the guys are telling? What do the guys do? How do you know when 

the guys change from one movie to the other? Provide examples. 

__________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________________

_________ 

 

18. Relate the title of the three movies from trilogy “The lord of Rings” to respective 

summary, according to the resources provided in the video. 

 

a) The fellowship of the ring 

b) The two towers 

c) The return of the king 

https://www.youtube.com/watch?v=3FPxYDGfniM
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(   ) A Frodo Baggins, a Hobbit resident of the medieval "Middle-earth" who discovers 

that a ring bequeathed to him by beloved relative and benefactor Bilbo is in fact the 

"One Ring," a device that will allow its master to manipulate dark powers and enslave 

the world. Frodo is charged by the wizard Gandalf to return the ring to Mount Doom, 

the evil site where it was forged millennia ago and the only place where it can be 

destroyed.  

 

(   )The final battle for Middle-earth begins. Frodo and Sam, led by Gollum, continue 

their dangerous mission toward the fires of Mount Doom in order to destroy the One 

Ring. 

 

(   )The Fellowship has been broken. The two towers between Mordor and Isengard, 

Barad-dúr and Orthanc, have united in their lust for destruction. The corrupt wizard 

Saruman, under the power of the Dark Lord Sauron, and his slimy assistant, 

GrímaWormtongue, have created a grand Uruk-hai army bent on the destruction of 

Man and Middle-earth. The War of the Ring has now begun... 

 

 

19. Let’s write the synopsis of your favorite Brazilian movie. You can also record a 

video. Before let’s see what a movie synopsis is, and observe some important movie 

language. 

 

MOVIE SYNOPSIS is one of the best things for any type of moviegoer. Anyone 

who is not familiar with a movie will look toward the movie synopsis to figure 

out what the movie is about. Therefore, the main function of a movie synopsis 

is to summarize the movie by mentioning: 

 

Components of a movie synopsis Important Language Examples 

 

PLOT 

What the story is about?  

What happens in it? 

 

 

It is about ____ who __________. 

It’s about a couple who wake up 

one morning in each other's bodies. 

It’s about a hobbit, Frodo Baggins, 

who has to try and destroy a magic 

ring in order to defeat the evil 

forces of the Dark Lord Sauron. 

ACTORS/ACTRESSES 

Who the main actors are  

Who are in it?  

Who is starring in it? 

______________ is in it.  

 _______________ is starring in it 

Orlando Bloom is in it. 

Johnny Depp is starring in it. 
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SETTING 

Where the movie happens  

Where does it take place? 

It takes place in ____________. 

It takes place in Brazil. 

 

BACKGROUND 

When the movie takes place  

When does it take place? 

It’s set in ____________. 

It’s set in the 18th century. 

 

 

20. Let’s practice talking about a movie?! Based on the information above you 

are going to write clues in the following box about a Brazilian movie. Read your 

clues to the class and they will try to guess what movie you are describing. 

When it’s your turn to guess another classmates’ movie, wait until all five clues 

have been read. 

 

1st Clue Genre 

 

 

 

2nd Clue Setting 

 

 

 

3rd Clue Actor/ Actress 

 

 

 

4th Clue Plot 

 

 

 

 

 

20. Now, let’s write the synopsis of your favorite Brazilian movie. Choose a 

Brazilian movie and describe it using the movie language studied. You may also 

refer to the synopsis on exercise 2 to help you to organize the information in 

your text. At home, you may want to look for a picture of the movie poster and 

glue it next to your synopsis. Remember that you can use dictionaries and solve 

doubts with your teacher and classmates. Let’s work! 

 

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________
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Atividade 2 – Descortinando a teoria subjacente à prática  

 

❖ Objetivo da atividade: 

a) Refletir sobre o conceito de linguagem como prática social e as implicações 

desse conceito para o ensino da língua inglesa; b) Discutir a proposta de 

ensino com base na (des)construção de gêneros, tendo como referência “A 

Roda” (The Wheel) (MARTIN, 1999).  

 

❖ Princípios teóricos norteadores: 

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________________

___________________________________ 
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a) O conceito de linguagem problematizado nesta atividade destaca a 

perspectiva de que ela, a linguagem, não nasce espontaneamente de uma 

tendência natural da criança: é fomentada por sua participação na interação 

social (HALLIDAY, 1989, p. 5). Nesse sentido, a linguagem deixa de ser apenas 

estruturada pela atividade social e passa também a ser estruturante das 

nossas ações no mundo (MORATO, 2004, p. 317). Assim, é uma ação humana 

ao mesmo tempo em que é afetada por ela. 

b) A proposta pedagógica australiana, conhecida como “A Roda” (The Wheel) 

(MARTIN, 1999), se constitui em um processo de ensino/aprendizagem que 

tem como foco central o trabalho com gêneros discursivos, explorados em 

um ciclo de atividades, subdivido em três momentos: a) A desconstrução: 

discussão de um exemplar do gênero que será focalizado: suas funções, a 

análise de sua estrutura, incluindo características relativas aos elementos 

léxico-gramaticais neles utilizados (Martin, 1999: 126). B) A construção 

conjunta: produção de um exemplar do gênero, construído em parceria 

(professores e alunos); c) A construção individual: produção individual de 

nova instância/exemplar do gênero. Todas as fases exploram o contexto 

social e constroem o campo de conhecimento no qual o gênero está inserido. 

Martin (1999, p. 130) justifica que, além de alavancar a aprendizagem, o ciclo 

faz uso de um conhecimento explícito sobre diferentes gêneros e seus 

estágios e do maior número de informações relativas à realização desses 

estágios. Esse conhecimento (da gramática funcional e da estrutura de 

gênero) se torna parte da experiência compartilhada por professores e alunos 

(MARTIN, 1999, p. 131-132). 

 

❖ Dinâmica da atividade: 

a) A partir de uma Atividade Guia (apresentada a seguir), i) exploramos o 

conhecimento prévio dos professores participantes do curso acerca do uso 
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de livros didáticos; ii) discutimos o conceito de linguagem como prática social 

e a proposta pedagógica “A Roda”, com base na leitura de Ticks (2005) e da 

problematização das experiências prévias e opiniões dos participantes acerca 

do uso de gêneros discursivos em sala de aula. 

1. Do you (total or partially) use a textbook in your teaching practice or do you 

design your own pedagogical material? If you design your own material, do you 

include activities from textbooks? 

_____________________________________________________________________________________

___ 

2. Which are the advantages and 

disadvantages of using textbooks? 

 

3.  In the text, the author presents Celani’s (1997) argument that teachers need to 

conceive their pedagogical material in relation to their students and the context 

they live in. What does it mean? How to do it? 

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

______ 

 

4. Ticks argues in favor of a teaching perspective that focuses on textual genres in 

classroom activities (p. 23). According to this author, how can this be done in the 

classroom practice?  

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

______ 

 

DISADVANTAGES 
For the teacher: 

_________________________

_________________________

_________________________ 

For the student: 

_________________________

_________________________

_________________________

___ 

ADVANTAGES 
For the teacher:  

___________________________

___________________________

___________________________ 

For the 

student:_____________________

___________________________

___________________________

______ 
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5. The author recalls the Australian experience of the use of a pedagogical 

perspective based on textual genres. What has boosted the organization of this 

approach in such a context? 

______________________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________________

____ 

 

6. Considering the Brazilian teaching context, do you think our schools experience 

difficulties such as the ones faced by the Australian context? Explain them. 

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

______ 

 

7. “The Wheel”, the Australian teaching-learning cycle proposal, is presented by Ticks 

(p. 24) as a way to teach/learn language based on textual genres. This cycle follows 

three stages. In the image, identify and explain, in your own words, each one of 

these stages. 

 

 

 

 

 

__________
__________
__________
__________
__________
__________
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1994 DSP Sencondary Curriculum Model  

(Rothery and Stenglin, 1994, p. 8 apud Martin, 1999, p. 131) 
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Atividade 3 – Definindo e contextualizando a temática da unidade 

 

❖ Objetivos da atividade: 
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a) Apresentar uma proposta de adaptação/produção de uma unidade 

didática a partir da análise prévia de um livro didático utilizado pelos 

professores; b) Identificar as atividades sociais e os gêneros explorados na 

unidade escolhida; c) Analisar em que medida o(s) gênero(s) é(são) 

explorado(s) nas/pelas atividades do livro escolhido; d) Definir uma temática 

para nortear a unidade a ser construída e produzir a atividade de abertura da 

unidade a partir da exploração do conhecimento prévio dos alunos acerca do 

tema abordado.  

 

❖ Princípios teóricos norteadores: 

A escolha da temática, a atividade de conhecimento prévio a ser desenvolvida 

e a complexidade do(s) texto(s) escolhido(s) para ser(em) analisado(s) na 

unidade procuram respeitar o Nível de Desenvolvimento Atual (Vygostsky, 

2001), os  interesses e o contexto imediato dos alunos que constituem a 

audiência potencial da unidade (Freire, 2001, p. 134-135). 

 

❖ Dinâmica da atividade: 

A partir da análise de uma unidade de um livro didático utilizado no contexto 

escolar, os professores fazem a escolha da temática e dos textos relacionados 

a essa temática para o desenvolvimento de sua própria unidade didática. Essa 

análise foi desenvolvida tendo como referência a “Atividade Guia” 

apresentada a seguir.  

 

 

 

 

Defining the theme and producing  

previous knowledge/pre-reading activities 
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1. Selected textbook: 

________________________________________________________________________________ 

 

2. Selected unit: 

________________________________________________________________________________ 

 

3. Thematic(s)/topic(s) of the unit: 

________________________________________________________________________________ 

 

4. Identify activities that explore students’ previous knowledge about the topic(s) 

of the unit: 

________________________________________________________________________________ 

 

5. Select a previous knowledge activity that is relevant considering your audience 

(students’ age, students’ grade). Justify your choice in terms of relevance. 

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

_____________________________________________________________________________________

________ 

 

6. Exploring the “big picture” (context of situation). 

a. Do the questions explore the context of situation in terms of the following 

aspects? (Fill in the table). 
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Situation/ 

Where it 

happens 

Participants 

(roles and 

relationships) 

Type of language 

(formal or 

informal, oral or 

written) 

Communicative/Talking 

purpose 

 

 

 

 

 

   

 

 

 

 

b. If not, complement considering these aspects. 

 

7. Naming (giving a title to) the unit first section/activity: 

 

_____________________________________________________________________________________

___ 

 

8. Social activities explored in the unit to discuss the topic(s): 

Social activity(ies) 
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9. Relate each situation to at least three particular types of texts (genres). Select the 

ones relevant to your audience: 

Situations Genres 
Relevant ones for 

your audience 

Situation A: 

___________________ 

1.  

2.  

3.  

Situation B: 

___________________ 

1.  

2.  

3.  

Situation C: 

___________________ 

1.  

2.  

3.  

 

 

10. Select a text (verbal or non-verbal) from your textbook and analyse if it explores 

all the stages of the genre it belongs to (as you did analyzing biodatas). In case 

you can’t see all the stages, you might: 

i) build – together with the students – an example of the genre with all 

possible stages; 

ii) look up on the web an example of the genre which is typical of our culture; 

iii) look up on the web an example of the genre which is typical from other 

cultures. 

11. Previous knowledge activities: 

 

Therefore, here we have some ideas, some examples of previous knowledge 

activities that can help you produce your own: 

…lead the students to activate their background knowledge in order to make 
predictions about the text analyzed (MOTTA-ROTH, 2008a:251).  
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Your turn to produce the previous 
knowledge activity 
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Atividade 4 – Leitura 

 

❖ Objetivo da atividade: 

a) Elaborar atividades didáticas voltadas para o desenvolvimento da 

habilidade de leitura em língua inglesa, incluindo atividades voltadas 

especificamente para o estágio da leitura de um texto.  

 

❖ Princípios teóricos norteadores: 

As atividades de leitura se baseiam nos princípios do ensino interativo de 

leitura em língua estrangeira (AEBERSOLD; FIELD, 1997; NUTTAL, 1996), 

voltado para o desenvolvimento de estratégias de leitura e para a leitura 

crítica de um texto (HEBERLE, 2000; MEURER, 2000; MOTTA-ROTH, 1998).   

 

❖ Dinâmica da atividade: 

Os professores deveriam elaborar atividades didáticas de leitura, ficando cada 

integrante do grupo responsável pela elaboração de pelo menos uma (1) 

atividade, que poderia ser de: 1) entrada no texto, por meio do uso da 

estratégia de skimming, ou seja, leitura rápida para captar a ideia geral de um 

texto; 2) identificação de palavras cognatas, ou seja, palavras, em inglês, com 

grafia semelhante ao português e mesmo sentido nas duas línguas; 3) 

exploração de algum aspecto gramatical relacionado ao texto em questão; e 

4) localização de informação específica no texto. Os professores tiveram como 

referência as seguintes atividades: 
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Adaptation guide – Reading Activities 

Dicas para a organização das atividades na confecção do material didático: 

 

1. Tema relacionado à realidade/currículo, faixa etária do aluno, procurando 

acrescentar novas ideias ou um novo olhar sobre o assunto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2. Textos com boa diagramação, fazendo com que o aluno se sinta convidado à leitura. 

3. O texto pode ser lido de fora para dentro. Para tanto, procure observar essa 

movimentação do leitor no decorrer da construção das atividades. Quando tiver 

dúvida, lembre-se do seu próprio processo de leitura. O que você lê primeiro? 

4. As atividades iniciais podem ser bem simples e sofrer um aumento de complexidade 

ao longo da unidade didática. 

5. Sempre que possível, utilize diferentes fontes e linguagem na apresentação do tema 

que irá nortear a unidade didática. 

6. O retroprojetor pode se tornar um grande aliado na apresentação de imagens, 

gráficos, pois podem ser reaproveitados em turmas diferentes. Assim também, como 

o uso de transparências, que podem ser apagadas e reaproveitadas em mais de uma 

atividade. 
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Sugestões de exercícios a serem utilizadas nas atividades de leitura: 

 

1. A contextualização do texto por meio de imagens, títulos, palavras principais, 

introdução, dados gráficos, tabelas, autoria. 

2. A localização do título, que pode ser “escondido” no interior do texto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. A apresentação do texto ao aluno de maneira que seus parágrafos estejam fora de 

ordem. Os alunos fazem a reconstrução do texto, reordenando os parágrafos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3. ¿Vamos a jugar? 
Vamos a trabajar en parejas e intentar descubrir la secuencia 

de la  historia que se pasa en las fichas. El objetivo del juego 

es colocar todas tus fichas antes que los contrarios y sumar 

el mayor número de puntos. 

 

 

Era ella quien hacía 

los trabajos más duros 

de la casa. 

sino madrastra, una 

viuda impertinente 

con dos hijas a cual 

más fea. 

De pronto se le 

apareció su Hada 

Madrina. 

— Te quedarás en 
casa fregando el suelo 
y preparando la cena 
para cuando 
volvamos. 

 

Hubo una vez una 

joven muy bella que 

no tenía padres, 

— ¿Por qué seré tan 

desgraciada? -

exclamó-. 

 

Un dÍa el Rey de aquel 

país anunció que iba a 

dar una gran fiesta 

todos la llamaban 

Cenicienta. 

vio partir a sus 

hermanastras hacia el 

Palacio Real. 

Tú también podrás ir 

al baile, pero con una 

condición, 

Hubo una vez una 

joven muy bella que 

no tenía padres, 

— Tú Cenicienta, no 

irás - dijo la 

madrastra. 

Llegó el día del baile y 

Cenicienta 

apesadumbrada  

y como sus vestidos 
staban siempre tan 
manchados de ceniza, 

 

Cuando se encontró 

sola en la cocina no 

pudo reprimir sus 

sollozos. 

Un día el Rey de aquel 

país anunció que iba a 

dar una gran fiesta 

 

— Tú Cenicienta, no 

irás - dijo la 

madrastra. 

 

— ¿Por qué seré tan 

desgraciada? -

exclamó-. 

y como sus vestidos 
estaban siempre tan 
manchados de ceniza, 

 

Llegó el día del baile y 

Cenicienta 

apesadumbrada 

sino madrastra, una 

viuda impertinente 

con dos hijas a cual 

más fea. 

 

— Tú Cenicienta, no 

irás - dijo la 

madrastra. 

 

— No te preocupes —

exclamó el Hada. 

a la que invitaba a 
todas las jóvenes 
casaderas del reino. 
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4. Além da sequência original, outras possibilidades poderão ser discutidas com o 

grupo. Por exemplo, nas tiras, explorar a natureza das expressões faciais dos 

participantes e o porquê de estarem se comportando dessa maneira. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5. A devolução de falas de personagem (previamente retiradas) e que podem ser 

criadas pelo aluno, comparando-as, posteriormente, com o texto original. 

 

 

 
 
 
 
 

 

6. A descoberta de parágrafos, sentenças, palavras que não pertencem, mas foram 

introduzidas aleatoriamente no texto. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Ex.: Tente prever o que a personagem X teria dito naquele contexto. 

A seguir, compare suas ideias com as falas originais. 

4.1 – Há três elementos linguísticos utilizados equivocadamente para retomar idéias 
veiculadas. Sublinhe esses elementos. A que contexto cada um poderia remeter? Que 
sugestões você daria para substituí-los apropriadamente? Compare suas sugestões 
com as palavras originais, apresentadas a seguir (p.20). 
As multinacionais Coca-Cola, PepsiCo, Mcdonald’s e Unilever uniram-se no 
projeto“Refrigerants, Naturally!” para encontrar alternativas ecológicas que reduzam a 
emissão degases de efeito estufa. A sinopse tem como objetivo mudar a tecnologia 
de resfriamento mpontos de venda, substituindo os gases fluorados (os HCFCs e os 
HFCs) usados emrefrigeradores de bebidas e freezers de supermercados por 
substâncias refrigerantes naturaiscomo a amônia, os hidrocarbonetos e o dióxido de 
carbono - que não prejudicam a camada deozônio. Sem gás, por favor! Em 2010, as 
instituições conseguiram que todo o setor de varejo ebens de consumo se 
comprometesse a mudar suas tecnologias de refrigeração a partir de2015. A 
promessa ainda tem o apoio do Programa das Nações Unidas para o Meio 
Ambiente(Pnuma) e do Greenpeace. refrigerantsnaturally.com 
Iniciativa (ao invés de sinopse)     empresas (ao invés de instituições)       parceria 
(ao invés de promessa) 

Extraído da revista “Vida Simples”, jun. 2011, p. 15. 
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7. A confecção de perguntas orais ou por escrito para: a) informar o parágrafo ou a 

linha do texto que se encontra a resposta; b) sublinhar a resposta; c) responder 

oralmente ou por escrito. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

C) Releia o texto e: 
1) Sublinhe a sentença que diz que a personagem é casada e tem dois filhos. 
2) Destaque as palavras ou expressões que significam (p. 21): 

 
 
 

Das ist Angelika Wiechert. 
Siekommtaus Dortmund; 
Jetzt lebt sie in Hamburg. 

Sie ist verheiratet und hat zwei Kinder. 
Frau Wiechert ist 34 jahre alt und Ingenieurin von Beruf. 

Aber zur Zeit ist sie Hausfrau. 
Die Kinder sind noch klein. 

Angelika Wiechert hat zwei Hobbys: 
Lesen und Surfen. 

Extraído do livro “Themenneu, Kursbuch 1”, p. 14.  
D) Que outros aspectos/informações, na língua alemã, você compreendeu ao ler 
esse texto? 

 
 

Housewife:..................  sheis:............... .. two:.............. 
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A relação de números, 

nomes próprios, datas 

e suas respectivas 

referências no texto. 

 

 

 
VOZES 

 

 

ACORDO/DESACORDO 
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8. O preenchimento de quadros e gráficos com informações retiradas do texto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

GRAMÁTICA 
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9. Organizar a sequência de 

imagens e eventos; e 

relacionar imagem e texto 

verbal. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10. Explorar palavras cognatas. 
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11. A leitura do texto e seleção da(o): a) 

imagem; b) introdução; c) título; d) 

ilustração gráfica mais adequada. Para 

tanto, você pode oferecer ao aluno três 

opções para cada categoria. 

12. A inserção de sentenças, elementos 

de ligação, palavras no texto que foram 

previamente retiradas pelo professor. 

13. A oferta de perguntas que podem 

ser ou não respondidas na leitura do 

texto. 

14. A escolha de uma síntese para o 

texto. 

15. A construção de uma introdução ou 

conclusão e a posterior comparação 

com as originais. 

 

 

Sugestões de atividades que poderão ser utilizadas em leitura com crianças: 

 

1. Utilizando Imagens Textuais: 

 

a) Reconhecer o contexto de cada texto em uma sequência, solicitar que escolham 

qual deles gostariam de ler,... (pode ser apresentada no retro); 

b) Reconhecer o(s) texto(s) que não pertence(m) a um mesmo contexto e, 

posteriormente, perguntar aos alunos que elementos os auxiliaram a chegarem a essa 

conclusão,...(retro) 

 

 

 

2. Valorizando imagens ilustrativas: 

 

a) Selecionar (pintar, recortar) a imagem que melhor se apropria ou que não se 

apropriaria para ilustrar o texto lido; 

b) Representar a compreensão textual por meio de uma imagem (desenhar, recortar 

e colar, ....); 

c) Completar uma imagem (diagrama) a partir da leitura de um texto; 

d) Apagar ou riscar em uma imagem aqueles detalhes que não são mencionados no 

texto lido. 
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Atividade 5 – Pós-leitura  

 

❖ Objetivo da atividade: 

a) Elaborar atividades voltadas para o estágio de pós-leitura de um texto.  

 

❖ Princípios teóricos norteadores: 

As atividades de leitura se baseiam nos princípios do ensino interativo de 

leitura em língua estrangeira (AEBERSOLD; FIELD, 1997; NUTTAL, 1996), 
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voltado para o desenvolvimento de estratégias de leitura e para a leitura 

crítica de um texto (HEBERLE, 2000; MEURER, 2000; MOTTA-ROTH, 1998).   

 

❖ Dinâmica da atividade: 

Os professores deveriam elaborar atividades de pós-leitura, tais como: 1) 

Atividades de produção oral/escrita que exploram o gênero 

textual/discursivo estudado em relação ao contexto situado do aluno; 2) 

Atividades que exploram a relação entre texto e contexto; 3) Atividades de 

reflexão/avaliação/posicionamento para relacionar o contexto do texto com 

o contexto do aluno; 4) Atividades de pós-leitura com imagens. 

 

 

 

 

 

 

 

1. Atividades de produção oral/escrita que exploram o gênero textual/discursivo 

estudado em relação ao contexto situado do aluno. 

  

 

 

 

2. Atividades que exploram a relação entre texto e contexto. 
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3.Atividades de reflexão/avaliação/posicionamento para relacionar o contexto do 

texto com o contexto do aluno. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4. Atividades de pós-leitura com imagens. 

 

1. Representar a compreensão textual por meio de uma imagem (desenhar, 

recortar, colar, etc.); 

2. Completar uma imagem (diagrama) a partir da leitura de um texto; 

3. Apagar ou riscar, em uma imagem, aqueles detalhes que não são mencionados 

no texto lido.  

 
 
EXAMPLES OF ORAL PRODUCTION ACTIVITIES: 
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EXAMPLES OF WRITING ACTIVITIES : 
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Atividade 6 – Compreensão oral 

 
 

❖ Objetivo da atividade: 

a) Elaborar atividades didáticas voltadas para o desenvolvimento da habilidade 

de compreensão de textos orais em língua inglesa.  

 

❖ Princípios teóricos norteadores: 
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As atividades são voltadas para a compreensão de textos orais em inglês e 

deveriam explorar os textos-alvo das atividades como exemplares de um gênero 

textual/discursivo.  

 

❖ Dinâmica da atividade: 

Os professores elaboraram atividades para a compreensão oral dos textos que 

seriam incluídas no estágio de pós-leitura do texto da unidade didática. 
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As seguintes atividades serviram como exemplo para a produção das atividades 

pelos professores. 
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CHEQUI, W. It Fits: 7º ano.  São Paulo: Edições SM, 2012. 
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