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RESUMO

ANALISE CRITICA DE DISCURSOS SOBRE PRODUCAO DE
TEXTOS ARGUMENTATIVOS EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA

AUTORA: Claridiane de Camargo Stefanello
ORIENTADORA: Francieli Matzenbacher Pinton

Esta pesquisa tem por objetivo analisar o(s) discurso(s) sobre producdo de textos argumentativos
recorrente(s) na colecdo Portugués Linguagens, 92 Edi¢cdo do ano de 2015, de William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalh&es do Ensino Fundamental. O referencial te6rico adotado fundamenta-se na
perspectiva da Andlise Critica do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001), na teoria Linguistica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY, 1989, 1994; HALLYDAY e MATTHIESSEN, 2004) e nas Perspectivas Teobricas
da Argumentacéo. O corpus compreende as Unidades e as secdes de producéo textual que objetivam
ensinar a producéo de textos argumentativos direcionadas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A
analise contempla: i) a analise contextual do Livro Didatico no Brasil, com foco no PNLD de Lingua
Portuguesa e um olhar especifico a descri¢cdo geral da colecdo Portugués Linguagens e das secdes
dedicadas a producéo textual; e ii) a analise textual, focalizando inicialmente a descri¢cdo das Unidades
selecionadas com base nas categorias semanticas e no Sistema de Transitividade. Na andlise
contextual, descrevemos criticamente o contexto de producéo e circulacdo da colecdo e confirmamos
o impacto da aprovacéao e distribuicdo do material no contexto escolar brasileiro, ja que ha dezesseis
anos ela é selecionada. Buscamos também, conhecer o Guia do PNLD (2017-19) com o objetivo de
compreender o processo de como as editoras buscam contemplar os critérios estabelecidos pelo
programa para que as cole¢des sejam aprovadas. Em relacdo a colecdo, em especifico a secdo de
Producéo de Textos, constatamos a importancia atribuida ao eixo da producéo textual, corroborando
as orientagdes no Guia do PNLD (2017-19) no momento em que ressalta os tépicos de leitura, producao
de textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos. Identificamos ainda, a predominancia das
esferas literaria e publicitaria, o que confirma, em alguma medida, um discurso que deslegitima uma
possivel mudanga discursiva que envolva a presenca de géneros e esferas ndo consagrados nos Livros
Didéticos, pois 0s géneros argumentativos aparecem em menor humero, revelando que a producédo de
textos argumentativos ndo se configura como objetivo principal do Ensino Fundamental. Na andlise
textual, verificamos os tipos de processos presentes nas categorias da se¢do de producao textual a luz
do Sistema de Transitividade. Os Processos Materiais referem-se as ocasifes da experiéncia pratica
de uma nova atividade, direcionando-se ao sentido do fazer e acontecer, da acdo. Ou seja, indicam
uma acdo aos estudantes, cujo objetivo é produzir um texto argumentativo. Ja o0s Processos
Relacionais servem para caracterizar e identificar o género. Além disso, verificamos a predominancia
de um discurso de producao de textos argumentativos de Argumentagdo como nova retérica, uma vez
gue o material didatico valoriza o contexto de producao e recepc¢ao dos textos, conforme ja identificado
pelo Guia do PNLD. A andlise sinaliza que ndo ha um ensino sistematico de género nem da
argumentacao e, portanto, ha uma necessidade de reconstruir as atividades, observando o conceito do
género, suas caracteristicas linguisticas e discursivas, por exemplo. A partir da analise dos dados,
concluimos que as possiveis dificuldades de escrita de textos argumentativos podem estar motivadas
pela falta de um ensino sisteméatico de textos argumentativos em uma perspectiva de género discursivo
no Ensino Fundamental, j& que em grande parte o Livro Didatico é a Unica ferramenta de trabalho do
professor.

Palavras-chave: Andlise Critica de Discurso; Linguistica Sistémico-Funcional; Colecédo Didatica
Portugués Linguagens; Producéo de textos argumentativos.






ABSTRACT

CRITICAL ANALYSIS OF DISCOURSES ON THE PRODUCTION OF
ARGUMENTATIVE TEXTS IN PORTUGUESE LANGUAGE
TEXTBOOKS

AUTHOR: Claridiane de Camargo Stefanello
ADVISOR: Francieli Matzenbacher Pinton

This research aims to analyze the discourse (s) on recurrent argumentative texts production in the
Portugués Linguagens (Portuguese Languages) collection, 9th Edition of the year 2015, by William
Roberto Cereja and Thereza Cochar Magalhdes of Middle School. The theoretical framework adopted
is based on the perspective of Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2001), in the Systemic-
Functional Linguistics theory (HALLIDAY, 1989, 1994, HALLYDAY and MATTHIESSEN, 2004) and in
the Theoretical Perspectives of Argumentation. The corpus comprises the units and sections of textual
production that aim to teach the production of argumentative texts directed from the 6th to the 9th grade
of Middle School. The analysis contemplates: i) the contextual analysis of the Textbook in Brazil,
focusing on the PNLD of Portuguese Language and a specific look at the general description of the
Portugués Linguagens collection and sections devoted to textual production; and ii) the textual analysis,
initially focusing on the description of the selected Units based on the semantic categories and the
Transitivity System. In contextual analysis, we critically describe the production and circulation context
of the collection and confirm the impact of the approval and distribution of the material in the Brazilian
school context, since it has been selected for sixteen years. We also seek to know the PNLD Guide
(2017-19) in order to understand the process of how publishers seek to contemplate the criteria
established by the program for the collections to be approved. In relation to the collection, specifically
the section on Production of Texts, we note the importance attributed to the axis of textual production,
corroborating the guidelines in the PNLD Guide (2017-19) at a time when it highlights the topics of
reading, production of written texts, orality and linguistic knowledge. We also identify the predominance
of the literary and advertising spheres, which confirms to some extent a discourse that delegitimizes a
possible discursive change that involves the presence of unrecorded genres and spheres in textbooks,
since the argumentative genres appear in smaller numbers, revealing that the production of
argumentative texts does not constitute the main objective of Middle School. In the textual analysis, we
verify the types of processes present in the categories of the section of textual production in the light of
the Transitivity System. The Material Processes refer to the occasions of the practical experience of a
new activity, directing itself to the sense of doing and happening, of action. That is, they indicate an
action to the students, whose objective is to produce an argumentative text. Now, the Relational
Processes serve to characterize and identify the genre. In addition, we verified the predominance of a
discourse to produce argumentative texts of Argumentation as a new rhetoric, since the didactic material
values the context of production and reception of the texts, as already identified by the PNLD Guide.
The analysis indicates that there is no systematic teaching of genre or argumentation and, therefore,
there is a need to reconstruct activities, observing the concept of the genre, its linguistic and discursive
characteristics, for example. From the analysis of the data, we conclude that the possible difficulties of
writing argumentative texts can be motivated by the lack of a systematic teaching of argumentative texts
in a discursive genre perspective in Middle School, since to a large extent the Textbook is the only one
teacher's work tool.

Keywords: Critical Discourse Analysis; Systemic-Functional Linguistics; Portuguese Languages
Didactic Collection; Production of argumentative texts.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente Dissertacdo de Mestrado desenvolvida no ambito do Programa de
Pos-graduacdo em Letras, Estudos Linguisticos, da Universidade Federal de Santa
Maria — UFSM, vincula-se a linha de pesquisa “Linguagem no contexto social” do
Programa de Pdés-Graduagcdo em Letras da UFSM, associada ao GRPesq/CNPq
“Linguagem como pratica social” e ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em Ensino de
Linguagem — NEPELIN.

Conforme apresentado por Motta-Roth (2012, p. 15), a linha de pesquisa
‘Linguagem no contexto social” e o grupo “Linguagem como pratica social’
desenvolvem trabalhos focados em géneros discursivos variados, tais como 0s
didaticos, académicos, eletrénicos, midiaticos entre outros, sendo esses hibridos ou
ndo - com texto verbal e ndo-verbal. As referéncias tedricas que sustentam as
pesquisas desse grupo é um quadro interdisciplinar que harmoniza uma base
Sociorretérica (SWALES, 1990; BAZERMAN, 2005) com Gramatica Sistémico-
Funcional (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004) e a Analise Critica do Discurso
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). Além disso, sdo tomadas como referéncias,
a Teoria Sdécio-Cultural de Vygotsky (2001) sobre o papel da atividade social na
aprendizagem da linguagem, bem como a Perspectiva Sécio-Histérica de Bakhtin
(1992) sobre o carater intertextual e dialégico dos enunciados. Nesse sentido,
estudam-se as relacdes entre as praticas discursivas e as atividades sociais em
diferentes contextos de uso, ensino e aprendizagem da linguagem (MOTTA-ROTH,
2012, p. 15).

O NEPELIN esta constituido por professores em formacdo e em servico e
desenvolve atividades de ensino, extensao e pesquisa. O objetivo geral do NEPELIN
€ sistematizar estudos sobre o ensino de linguagem no contexto escolar com vistas
ao fortalecimento tedrico e metodoldgico das praticas de leitura e escrita nas
diferentes areas disciplinares. Considerando esse objetivo, o Nucleo articula
pesquisas em nivel de graduacao e pds-graduacao.

Em nivel de graduacédo, podemos citar diferentes programas e projetos
desenvolvidos, por exemplo, o projeto de “Recontextualizagcéo do artigo de opinido na
escola”, vinculado ao Programa Institucional de Voluntario em Iniciagdo Cientifica -
PIVIC, desenvolvido no ano de 2014, a acao de extensao “Praticas de letramento no

contexto escolar”, vinculada ao Fundo de Incentivo a Extensao - FIEX, no ano de 2015,
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a pesquisa de Iniciacdo Cientifica “Avaliatividade em textos argumentativos
produzidos na escola” e “Textos multimodais e constru¢cado de argumentos em artigos
opiniao”, financiada pelo Fundo de Incentivo a Pesquisa - FIPE, nos anos de 2016 a
2018. No nivel da pés-graduacédo, o NEPELIN abriga o projeto guarda-chuva “Praticas
de letramento(s) em diferentes comunidades disciplinares: descricdo, analise e
recontextualizacdo pedagdgica na educacéo basica”. Vinculadas a esse projeto, estao
as pesquisas de Ribeiro, concluida em 2018, e de Silva em andamento. Ribeiro
investigou os géneros recorrentes na disciplina de geografia em seus aspectos
composicionais, linguisticos e semanticos a partir da Colecao Projeto Arariba do 6° ao
9° ano. Ja Silva busca mapear as caracteristicas linguistico-discursivas de textos
argumentativos produzidos por alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental de uma
escola da rede publica do municipio de Santa Maria, RS.

Como resultados das discussdes do Nucleo, podemos sinalizar a pesquisa de
Pinton e Pereira (2017) que analisou como os alunos do ensino fundamental avaliam
temas polémicos e quais recursos linguisticos e discursivos sdo mobilizados para
negociar sua posicao a fim de contribuir para o ensino e aprendizagem de producéo
de textos argumentativos no contexto escolar. Nesse contexto, as autoras concluem
gue os alunos escritores nao apresentam dificuldades para avaliar temas polémicos,
assumem posicao e constroem significados atitudinais focalizados no Julgamento,
recurso tipico de um género opinativo. Nesse processo avaliativo, eles selecionam
recursos semanticos discursivos pouco solidarios, evidenciando seus pontos de vista.
Em relacdo a negociacdo dessa posicao, ha predominancia de um discurso de
contracdo dialégica que privilegia a Refutacao de vozes contrarias, negando qualquer
posicdo que possa divergir de sua tese. Nessa linha, alguns conseguem empregar a
Contestacdo, recurso responsavel pela instauragdo da contra-argumentacdo e,
consequentemente, pelo reconhecimento de vozes externas contrarias a tese.
Portanto, negar parece ser o movimento mais familiar aos alunos, ja que a Ratificacao
de seus pontos de vista surge em numero reduzido nos textos.

Ampliando as pesquisas sobre 0 uso de vozes externas em artigos de opiniao,
Pinton, Silva e Stefanello (2018) investigaram o0 emprego de verbos que realizam
processos verbais em artigos de opinido produzidos por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Os resultados apontam a recorréncia de dez tipos de processos verbais
e de cinco tipos de participantes-dizentes. Os processos verbais identificados séo do

tipo semiose e aparecem combinados com participantes-dizentes que concorrem para
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validacéo da tese dos autores. Em relagdo ao encapsulamento de forgca argumentativa
por meio de verbos do tipo parafraseantes sintéticos, foram identificadas quatro
funcdes organizadoras: indicacédo de posicao oficial e afirmacdes positivas, indicacéo
de forca do argumento, provisoriedade do argumento e indicacdo de retomada
opositiva. Os autores entendem que o mapeamento realizado nessa pesquisa podera
auxiliar na construcéo de atividades que promovam a reflexdo sobre o gerenciamento
de vozes em textos argumentativos, em especial, em artigos de opinido.

A Argumentacdo e a producdo de textos argumentativos tem sido também
objeto de pesquisas em outros contextos. Para comprovar essa informacao,
buscamos em sites da CAPES teses e dissertacbes que abordassem 0s seguintes
temas: i) a producéo de argumentacao e ii) a producao de textos argumentativos.

No que se refere a producdo de argumentacéo, identificamos a tese de Leal
(2004) “Produgado de textos na escola: a argumentagcdo em textos escritos por
criangas” que buscou analisar estratégias de argumentacao empregadas por criancas
em textos escritos e os efeitos do trabalho docente sobre essas estratégias. Os
resultados demonstram efeitos dos tipos de influéncia didatica sobre as estratégias
argumentativas utilizadas e do contexto de producdo. A autora conclui que as
estratégias de escrita foram orientadas pelas representacdes que as criangas tinham
sobre os aprendizados escolares de elaboracédo textual e que algumas dificuldades
pareciam ser provenientes, muitas vezes, de processos didaticos inadequados, que
nao conduziam a praticas diversificadas de escrita, ou das dificuldades das criancas
em lidar com o desdobramento das finalidades textuais no contexto escolar.

Siqueira (2012), em sua tese, estudou a argumentacao na forma como ela se
faz presente na escrita dos alunos do Ensino Fundamental. O objetivo central foi saber
se criangas e adolescentes conseguiriam refinar sua capacidade argumentativa e o
uso de estratégias argumentativas por meio de dinamicas metodologicas que
adotassem a oralidade como ponto de partida para a produc¢éo escrita dos textos. Para
isso foram analisados trabalhos de Ducrot, Perelman, Toulmin e Koch, na tentativa de
compreender e aprender os acontecimentos linguisticos que integram os textos e
apresentam argumentatividade. Os resultados apontam a presenca de marcas
determinantes que levam a uma determinacdo argumentativa, como os operadores
argumentativos, a presenga de processos linguisticos como o paralelismo, a polifonia,
a referenciacado, o uso eficaz de estratégias argumentativas e a habilidade no uso da

contra argumentacao.



25

Lima (2012) em sua tese “Autoria e argumentacdo em textos do ensino médio”
teve como finalidade contribuir para os estudos no espacgo escolar identificando as
marcas de autoria e do processo argumentativo em textos de alunos do Ensino Médio
para, em seguida, proporcionar sugestdes de atividades direcionadas a pratica de
producéo textual na sala de aula. Os resultados indicaram que, nos textos analisados,
a autoria e a argumentacdo sao caracterizadas por meio de recursos linguisticos
baseados, principalmente, nas nocdes de proximidade, de intensidade e de
frequéncia, tanto nos aspectos linguisticos quanto nos aspectos retoricos.

Nascimento (2012) em sua dissertacao intitulada “Argumentacao nas rodas de
historia: reflexdes sobre a mediacdo docente na educacdo infantil” pesquisou o
trabalho de mediacdo de uma professora na conducao de rodas de historia, com vistas
ao desenvolvimento de habilidades argumentativas de um grupo de criancas na Ultima
etapa da Educacédo Infantil. A andlise dos dados revelou que a professora era
informada de boas obras literdrias para as criancas e que sabia fazer escolhas de
textos com potencial argumentativo. No que se referiu as intervencdes de carater
argumentativo, a professora tendeu apenas a solicitar a opinido das criancas, sendo
raras as vezes em que pedia justificativas ou estimulava o confronto de opinides, 0
gue constituem intervencdes imprescindiveis para quem pretende promover a
argumentagao.

Dentre alguns trabalhos mapeados sobre a producdo de textos, destacamos
duas dissertacbes porque se conectam, em alguma medida, ao nosso trabalho.
Freitas (2015), em sua pesquisa intitulada “Produgao escrita: o artigo de opinido no
desenvolvimento da capacidade argumentativa no 9° ano”, investigou como
desenvolver habilidades de escrita sobre o ensino de producdo de textos
argumentativos, a partir de um género textual especifico — o artigo de opinido — e da
realizacdo de uma proposta tedrico-metodologica — a sequéncia didatica. Foi
comprovado que, apos a experiéncia da sequéncia didatica, os estudantes, embora
ainda pouco preparados, conseguiram, em boa parte, desfragmentar os argumentos
pelo uso de encadeamentos argumentativos completos e ainda fizeram uso adequado
de elementos modalizadores que trouxeram for¢ca argumentativa aos enunciados.

Ja Guimaraes (2007) estudou “A abordagem dos géneros argumentativos nos
livros didaticos de lingua materna: diretrizes e perspectivas”. Investigou supostas
mudancas ocorridas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, a partir da publicacdo

dos Parametros Curriculares Nacionais e da implementacédo do PNLD em meados da
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década de 1990. Os resultados apontam que no que diz respeito aos géneros
argumentativos, praticamente inexiste um trabalho sistematizado e gradual com textos
dessa esfera discursiva.

Ao revisar previamente estudos, concluimos que ha recorréncia tanto de
trabalhos voltados para a producéo de argumentacéo quanto de trabalhos voltados
para a producdo de textos argumentativos. No entanto constatamos que poucas
pesquisas buscam investigar a producdo de producdo de textos argumentativos
escritos em materiais didaticos no Ensino Fundamental Il. Dessa forma, considerando
que o discurso argumentativo é uma atividade verbal especifica, cuja aprendizagem é
determinada pelo contexto social e pelas intervenc¢des escolares (DOLZ, 1995), torna-
se relevante investigar como os materiais didaticos recontextualizam os textos
argumentativos, ja que "a escola deve ser o lugar de exceléncia por sua aprendizagem
a fim permitir o desenvolvimento das minimas capacidades” (DOLZ, 1995, p.67).

Como professora da Educacdo Bésica, observo que uma das maiores
preocupacdes dos docentes € a leitura e a escrita, especialmente de textos
argumentativos. Dada a relevancia do tema para a escola e as investigacfes ja
realizadas por diferentes pesquisadores, decidimos ampliar o contexto de
investigacdo sobre a producao de textos argumentativos em livros didaticos, ja que os
livros didaticos podem ser entendidos como uma ferramenta presente em todas as
escolas e, em grande medida, orientadora de praticas pedagdgicas nesse contexto.

Em razéo disso, esta dissertacdo tem por objetivo analisar o(s) discurso(s)
sobre a producao de textos argumentativos recorrente(s) em uma colecao de livros
didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, especificadamente
“Portugués Linguagens”. A escolha justifica-se por ser o livro com maior distribuicdo
no ano de 2017, conforme o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Em relacdo
ao nivel de ensino, focalizamos o Ensino Fundamental, ja que as pesquisas dos
integrantes do NEPELIN tém se concentrado nesse nivel. Para dar conta desse
objetivo maior, elaboramos os objetivos especificos a seguir.

e Descrever criticamente o contexto de producéo e circulacéo da colecéo
Portugués Linguagens.

e Analisar as escolhas lexicais e gramaticais a luz do Sistema de
Transitividade.

e |dentificar os lexemas ricos em significacdo nas atividades de producao

textual presentes nas Unidades didaticas.
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e Sistematizar os discursos sobre a producado de textos argumentativos
nos materiais didaticos.

Para investigar, apresentamos o0s conceitos-chave da Analise Critica do
Discurso (ACD), entendida como uma abordagem tedrica-metodolégica para o estudo
da linguagem nas sociedades e por se caracterizar pela preocupacéo social. Essa
abordagem tem grande relevancia a compreensao da linguagem, na conducéo da vida
social e procura preencher a falta de atencdo que o discurso tem recebido como
elemento que molda e € moldado pelas praticas sociais (MEURER, 2005, p. 85).

Nesse pensamento tedrico, destacamos a Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), uma vez que a ACD adota a Gramatica
Sistémico-Funcional para a analise linguistica. A LSF é uma teoria que reconhece a
linguagem como elemento integrante de todas as atividades humanas e em
decorréncia reflete as particularidades dos contextos nos quais essas atividades séo
desenvolvidas. Nesse sentido, a LSF, também é muito importante, pois oferece um
arcabouco de descricdo lexicogramatical para ser usado na analise textual.

Este texto de dissertacdo esta organizado em cinco capitulos, além desta
Introducdo. No capitulo 2, apresentamos o aporte teérico e metodoldgico da pesquisa
destacando a perspectiva da Andlise Critica do Discurso (ACD), a teoria Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF) e as Perspectivas Teoricas da Argumentacdo. No 3,
descrevemos os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa de natureza
qualitativa/exploratéria, o0 universo de analise e o corpus coletado. No 4,
apresentamos a analise contextual do Livro Didatico e a andlise textual com base nas
Unidades Didaticas. Por fim, apresentamos uma sistematizacdo dos discursos

recorrentes e as nossas Consideracfes Finais.
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2 APORTE TEORICO E METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos em trés subsecfes, a fundamentacao teorica
adotada por este estudo. Na secédo 2. 1, apresentamos 0S pressupostos teoricos e
metodoldgicos da Analise Critica do Discurso (ACD). Na sec¢do 2. 2, expomos a
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), em especifico a Gramatica Sistémico-
Funcional e suas categorias analiticas. Por fim, discutimos, na secdo 2. 3, as
diferentes Perspectivas tedricas da argumentacao, especificando conceitos-chave a

partir da definicdo de tedricos importantes neste campo de estudos.

2.1 ANALISE CRITICA DE DISCURSO

A Andlise Critica de Discurso — ACD — é uma abordagem tedérico-metodolégica
desenvolvida por Norman Fairclough para o estudo da linguagem nas sociedades.
Segundo Resende e Ramalho (2014), essa abordagem possui um modelo teorico-
metodoldgico aberto as diversas praticas na vida social, capaz de mapear as relacées
entre 0s recursos linguisticos para as pessoas e grupos de pessoas e aspectos em
que a interacao discursiva esté inserida.

Para o estudo da linguagem nas sociedades, a investigacéo critica do discurso
precisa cumprir uma série de fundamentos (DIJK, 2008, p. 115). Por isso, a figura que

segue apresenta uma sintese dos principais fundamentos da ACD.

Figura 1 - Sintese dos principais fundamentos da ACD

Aborda problemas

sociais.

As relacdes de poder séo

discursivas.

O discurso é uma forma

de acgéo social.
O discurso constitui a

A andlise do discurso é sociedade e a cultura.

interpretativa e explanatoria.
O discurso realiza um

A relacao entre texto e trabalho ideolégico.

sociedade é mediada.
O discurso € historico.

Fonte: Elaboracédo baseada em Dijk (2008, p. 115) e Fairclough e Wodak (1997, p. 271-80).
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A partir da sintese apresentada,

[A]a andlise critica do discurso é um tipo de investigagdo analitica discursiva
que estuda principalmente o modo como o abuso de poder, a dominacgéo e a
desigualdade sé&o representados, reproduzidos e combatidos por textos orais
e escritos no contexto social e politico. [...] os analistas criticos do discurso
adotam um posicionamento explicito e, assim, objetivam compreender,
desvelar e, e, em Ultima instancia, opor-se a desigualdade social (DIJK, 2008,
p. 113).

De acordo com Resende e Ramalho (2014, p. 26), entender o uso da linguagem
como pratica social implica compreendé-lo como um modo de acéo historicamente
situado, que tanto é constituido socialmente, como também ¢é constituido de
identidades sociais, relacfes sociais e sistemas de conhecimento de crencas. Essa
ideia, consiste entre dois principios: discurso e sociedade. O discurso € modelado pela
estrutura social, mas é também constituido dessa estrutura. Desse modo, ndo ha uma
relacdo externa entre linguagem e sociedade, mas sim uma relacao interna e légica.
A patrtir disso, Fairclough destaca que

[A] ao usar o termo discurso, proponho considerar o uso de linguagem como
forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou reflexo
de variaveis situacionais. Isso tem vérias implicacdes. Primeiro, implica ser o
discurso um modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre
0 mundo e especialmente sobre o0s outros, como também um modo de
representacéo. Segundo, implica uma relagdo dialética entre o discurso e a

estrutura social, a Ultima é tanto uma condigdo como um efeito da primeira
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Fairclough (2001) explica que o discurso é moldado e limitado pela estrutura
social em todos os niveis, por exemplo: pela classe, relacdes sociais em nivel
societario, instituicbes particulares como direito ou educacdo, por sistemas de
classificacdo e por varias normas e convencdes, tanto de natureza discursiva ou nao-
discursiva. O mesmo autor afirma que o discurso é socialmente constitutivo, pois
contribui para a construcao de todas as extensdes da estrutura social que, direta ou
indiretamente, o moldam e o limitam: suas proprias regras e conveng¢fes, como
também as relagbes, identidades e as instituicdes.

Desse modo, “[O] discurso € uma pratica, ndo apenas de representacdo do
mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo o mundo de significados”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91). O autor ainda aborda a possibilidade de diferenciar trés
aspectos dos efeitos constitutivos do discurso: a) o discurso contribui para a

construcéo de identidades sociais, posi¢cdes de sujeito para 0s sujeitos sociais e 0s
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tipos de eu; b) o discurso contribui para a construgéo de relagdes sociais; e c) para a
construcdo de sistemas de conhecimento e crengca (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91,
adaptado). A andlise conjunta desses trés aspectos constitutivos do discurso
possibilita a compreenséo de como as relacdes sociais com a linguagem vinculam-se
a determinadas questbes da sociedade. Conhecer essas concepgdes possibilita a
compreensao de discursos ditos dominantes, os quais revelam ideologias que
designam relacdes de poder que, de certa maneira, sdo responsaveis pelos vinculos
hegemdonicos entre 0s grupos sociais.

Referente a ideologia, Fairclough (2001), apresenta trés importantes
assercoes. Primeiro, “ela tem existéncia material nas praticas das instituicbes”;
segundo, a ideologia ‘interpela os sujeitos’; e, terceiro, “os aparelhos ideoldgicos de
estado’ (educagao ou midia) sdo ambos locais e marcos delimitadores na luta de
classe” (pp. 116-117, adaptado). Diante desses conceitos, 0 autor apresenta o termo
ideologia como

significacdes/construcdes da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais,
as identidades sociais) que sado construidas em varias dimensdes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a producao,
a reproducdo ou a transformacao das relacdes de dominacéo (Tal posicao é
semelhante & de Thompson (1984,1990), de que determinados usos da
linguagem e de outras ‘formas simbdlicas’ sédo ideoldgicos, isto é, os que
servem, em outras circunstancias especificas, para estabelecer ou manter
relacdes de dominacao) (FAIRCLOUGH, 2008, p. 117).

Seguido dessa ideia Fairclough (2008) questiona se todo discurso é ideoldgico.
Ressalta que as praticas discursivas séo carregadas ideologicamente a medida que
congregam significacdes que contribuem para manter ou reestruturar as relacdes de
poder. Desse modo, “as ideologias surgem nas sociedades caracterizadas por
relacbes de dominagcdo com base na classe, no género social, no grupo cultural, e
assim por diante”, pois, no momento em que 0s sujeitos sao capazes de transformar
a sociedade, sao capazes de exceder a ideologia (FAIRCLOUGH, 2008, p. 121).
Nesse caso, investigar os discursos sobre a ¢tica da ACD é de grande relevancia, pois
nos Livros Didaticos ha um discurso pedagdgico poderoso que atravessa todo grupo
escolar, ja que se trata de um instrumento de apoio no contexto de sala de aula.

Para descrever a hegemonia, o0 autor apresenta varias defini¢cdes:

a) é a lideranca tanto quanto dominacdo nos dominios econdmico, politico,
cultural e ideolégico de uma sociedade;
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b) é o poder sobre a sociedade como um todo de uma das classes
economicamente definidas como fundamentais em alianga com outras forcas
sociais;

¢) é a construcao de aliancas e a integracdo muito mais do que simplesmente
a dominacéo de classes subalternas;

d) é um foco de constante luta sobre pontos de maior instabilidade entre
classes e blocos para construir, manter ou romper aliancas e relacédo de
dominacédo/subordinacdo, que assume formas econdmicas, politicas e
ideolodgicas (FAIRCLOUGH, 2008, p. 122).

O termo hegemonia (RESENDE; RAMALHO, 2014; FAIRCLOUGH, 2001) é
definido como um dominio executado pelo poder de um determinado grupo sobre 0s
demais, baseado mais no acordo que no uso da for¢a. Diante disso, a dominacao esta
sempre instavel, por isso a ideia de luta hegeménica.

A luta hegemonica inclui as instituicbes da sociedade civil, como a educacéo,
os sindicatos e a familia, com possiveis desigualdades sociais e dominios
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 121). Segundo ele, e retomado por Resende e Ramalho
(2014), a luta hegemodnica estd em harmonia com a dialética do discurso definindo
duas relagdes que se estabelecem entre discurso e hegemonia: a) “assumem a forma
da pratica discursiva em interagdes verbais” entre discurso e sociedade, pois as
‘hegemonias sdo produzidas, reproduzidas, contestadas e transformadas no
discurso” e, b) “o préprio discurso apresenta-se como uma esfera da hegemonia”, visto
gue a hegemonia de um grupo depende de sua capacidade de originar “praticas
discursivas e ordem de discurso que a sustentem” (RESENDE; RAMALHO, 2014, p.
44).

Por fim, o conceito de hegemonia fornece para o discurso um modo de analisar
a pratica social a qual o discurso pertence em termos de relacdes de poder, quer dizer,
as ‘“relacbes de poder reproduzem, reestruturam ou desafiam as hegemonias
existentes”, ja que elas possuem “dimensoées ideoldgicas e constituem uma forma de
avaliar o investimento ideoldgico das praticas discursivas” (RESENDE; RAMALHO,
2014, p. 44). Portanto, o poder esta diretamente associado as noc¢des de ideologia e
hegemonia nos discursos existentes na pratica social.

Sendo assim, ao representar o discurso, Fairclough, define “como forma de
pratica social, modo de agdo sobre o mundo e a sociedade, um elemento da vida
social interconectada a outros elementos” (RESENDE; RAMALHO, 2014, p. 28). Para
isso, ele apresenta um modelo que considera trés dimensdes indispensaveis na

analise de discurso.
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Na Figura 2, é apresentado como o discurso pode ser analisado. A analise
textual que pode ser designada como “descrigado”, as partes que se referem a analise
da pratica discursiva e da andlise da pratica social da qual o discurso faz parte
podem ser denominadas de “interpretagcao” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 101).

Figura 2 - Representacdo do modelo tridimensional de Fairclough

PRATICA SOCIAL

PRATICA DISCURSIVA

Fonte: Elaboracéo baseada em Fairclough (1992, p. 101).

A prética social é apresentada como uma extensdo do evento discursivo e do
texto. Essas duas dimensdes (texto e pratica social) sdo mediadas pela pratica
discursiva que focaliza os processos sociocognitivos de producao, distribuicdo e
consumo do texto, processos sociais relacionados a ambientes econdmicos, politicos
e institucionais particulares. A prética discursiva é variavel entre os diferentes tipos
de discursos, de acordo com os fatores sociais que estdao envolvidos (RESENDE;
RAMALHO, 2014, p 28). A seguir, expomos um quadro com as categorias analiticas

para cada uma das dimensoes.

Quadro 1 - Categorias analiticas propostas no modelo tridimensional

[TEXTO  PRATICA DISCURSIVA PRATICA SOCIAL

Vocabulario Producéo Ideologia

gramética distribuicdo sentidos

coesao consumo pressuposicdes

estrutura textual contexto metéaforas
forca hegemonia
coeréncia orienta¢des econdmicas,
intertextualidade politicas, culturais, ideoldgicas

Fonte: Elaboracdo baseada em Resende; Ramalho (2014, p. 29).

A analise do evento discursivo como texto privilegia a descricao dos elementos

linguisticos incluindo o Iéxico, as opcfes gramaticais, a coesao e a estrutura do texto
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(MEURER, 2005; FAIRCLOUGH, 2001). “[Olo vocabulario trata das palavras
individuais, a gramatica das palavras combinadas em oracoes e frases, a coesao trata
da ligacdo entre oracOes e frases e a estrutura textual trata das propriedades
organizacionais de larga escala dos textos” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 103).

De acordo com o mesmo autor (2001, p. 106), a coesao identifica como as
oragdes séo ligadas em frases e como as frases sao ligadas para formar unidades
maiores nos textos. Ela ocorre de trés maneiras: i) mediante o uso de vocabulario
comum, como repeticdo de palavras, uso de sinbnimos proximos, i) mediante uma
variedade de mecanismos de referéncia e substituicbes como pronomes, artigos
definidos, demonstrativos, elipse; e iii) mediante o uso de conjunc¢des tais como
portanto, entretanto, entre outras.

A dimenséao de analise como prética discursiva busca

interpretar o texto em termos de producéo, distribuicdo e consumo, buscando
discutir a coeréncia que a ele possam atribuir os leitores, bem como as
intencbes do texto, sua intertextualidade, é a presenca de outros textos e
discursos no texto que esta sendo analisado (MEURER, 2005, pp. 94-95).

Para Fairclough (2001, pp. 106-108), os processos de producéo, distribuicéo e
consumo, bem como a natureza desses processos varia entre diferentes tipos de
discurso de acordo com fatores sociais, como a producao textual de modo particular
em contextos sociais especificos: artigo de jornal é produzido mediante rotinas de
natureza coletiva cujos integrantes estdo envolvidos em diferentes estagios de
producdo. Os textos também s@o consumidos em diferentes contextos sociais. Isso
tem a ver com o tipo de trabalho interpretativo em que alguns exigem mais atencao e
a leitura é realizada de modo diferente, como a compreensdo de exames, artigos
académicos ou receitas. O consumo e a producdo podem ser individuais ou coletivos.
Alguns textos, como entrevistas, séo registrados, preservados e relidos. Ja outros,
como discursos politicos, sdo transformados em outros textos e uma consulta médica
é transformada em registro. Determinados textos possuem a distribuicdo simples,
como uma conversa casual faz parte apenas do contexto imediato da situacao,
enquanto outros tém a distribuicdo mais complexa, como textos com padrdes proprios
originados por lideres politicos.

Fairclough (2001, p. 103), define trés itens principais na analise da pratica

discursiva: a for¢ca dos enunciados, quer dizer, os tipos de atos de fala (promessas,
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pedidos, ameacas etc) por eles construidos, a coeréncia dos textos e a
intertextualidade dos textos.

A pratica discursiva colabora para reproduzir a sociedade, como: identidades
sociais, relacfes sociais, sistemas de conhecimento e crenca, mas também contribui
para transforma-la. Para exemplificar, o autor apresenta as instituicbes de ensino,
professores e alunos e as relagcbes entre eles, que dependem da consisténcia e da
durabilidade de padrdes de fala no interior e exterior dessas relacbes para a
reproducdo. Essas relacdes estdo abertas a transformacdes que podem originar-se
no discurso, seja na fala da sala de aula, do parquinho, dos professores ou do debate
educacional. A constituicdo discursiva da sociedade nao decorre de um livre jogo de
ideias, mas sim de uma pratica social que esta enraizada em estruturas sociais
materiais, orientando-se para as pessoas (FAIRCLOUGH, 2001, pp. 92-93). Assim,
“‘este nivel de trabalho necessariamente se afasta mais do texto em si do que a
dimenséo descritiva, situando-o em relacao a praticas discursivas que o definem como
género e como discurso” (MEURER, 2005, pp. 94-95).

A prética social tem varias orientacdes como econdmica, politica, cultural e
ideoldgica, e o discurso pode estar presente em todas elas sem que possa reduzir
qualquer uma dessas orientagdes do discurso, por exemplo, a bolsa de valores, o
jornalismo ou a producéao de novelas (FAIRCLOUGH, 2003, p.94). O objetivo da
dimensdo como pratica social é explicar de que modo o texto esta “investido de
aspectos sociais ligados a formacdes ideoldgicas e formas de hegemonia” (MEURER,
2005, p. 95). Busca explicar de que maneira o texto esté investido de aspectos sociais
procurando ser ao mesmo tempo descritivo, interpretativo e explicativo (MEURER,
2005).

Pode ser considerada como forma de controlar a selecdo de certas
possibilidades estruturais e a exclusao de outras em areas especificas da vida social
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 23). As praticas sociais estdo em rede e em constante
mudanca, por exemplo, nas formas como as praticas de ensino e pesquisa estdo
conectadas com praticas de gestdo em instituicbes de ensino superior, uma
gerencializagéo ou geralmente uma comercializagao do ensino (FAIRCLOUGH, 2003
e 1993).

Fairclough (2003) chama as praticas sociais de ordem de discurso, pois “uma
ordem de discurso € uma rede de praticas sociais em seu aspecto linguistico”, por

isso podem ser vistas como uma organizacao social. Além disso, os textos chamados
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pelo autor de “eventos sociais” ndo sdo apenas efeitos de estruturas linguisticas e
ordens de discurso (praticas sociais), sdo também efeitos de outras estruturas sociais
(linguas) e de praticas sociais (ordem do discurso) em todos 0s seus aspectos de
modo que se torna dificil separar os fatores que moldam os textos (FAIRCLOUGH,
2003, p. 25). Assumindo esses pressupostos, propomos 0 modelo analitico adotado
nesta dissertacao.

Figura 3 - Modelo analitico adotado na dissertacao

s - PNLD
- LD: Portugués |_»
PRATICA SOCIAL Linguagens Discursos
presentes nos
enunciados/
’ comandos dos
PRATICA DISCURSIVA | | , | -Contexto de textos
- producdoe |— o
circulacao argumentativos:
perspectivas
argumentativas.
TT— - Unidades
didaticas |~

Fonte: Elaborado pela autora.

Seguindo essa linha tedrica, a ACD adota a Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) como abordagem de andlise linguistica,
pois € uma teoria que considera a linguagem como parte integrante de todas as
atividades humanas e, em consequéncia, reflete as caracteristicas dos contextos nos

guais essas atividades séo desenvolvidas.

2.2 LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

A LSF é compreendida como “[...] uma teoria geral do funcionamento da
linguagem humana, concebida a partir de uma abordagem descritiva baseada no uso
linguistico” (GOUVEIA, 2009, p. 14). Trata-se de uma teoria que

fornece instrumentos de descricdo gramatical, razéo pela qual muitas vezes
leva 0 nome de Gramaética Sistémico-Funcional (GSF), uma técnica e uma
metalinguagem que sdo Uteis para a andlise de textos, pelo que,
adicionalmente, pode ser encarada como um modelo de andlise textual
(GOUVEIA, 2009, p. 14).
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A partir disso, a linguagem é definida como um sistema de escolhas,
disponibilizado pelo sistema da lingua, determinado pelos aspectos contextuais
inerentes a propria atividade comunicativa e utilizado pelos usuarios que
desempenham determinadas fun¢bes sociais (VIAN JR., 2011). O quadro a seguir

concebe o modo como a GSF representa a linguagem.

Quadro 2 - Do contexto de cultura as metafuncdes

Contexto de cultura: género

Contexto de

situacgao: Descricao Metafuncdes
variaveis do
registro
Campo O que esta acontecendo na situacgao: Ideacional

i) a natureza da atividade social e semiotica;

i) o dominio de experiéncia a que esta atividade ou assunto se
relaciona.

Relacdes Quem participa na situacgéo: Interpessoal
i) os papéis desempenhados pelos que participam na atividade
sociossemiodtica: 1) papéis institucionais, 2) papéis de status (poder,
iguais ou desiguais), 3) papéis de contato, familiaridade, que vao de
estranhos a intimos e 4) papéis de afeto, neutro, carregado
positivamente ou negativamente;

i) os valores pelos quais os interativos impregnam o dominio (neutro
ou carregado, positivamente ou negativamente).

Modo Que papel esta sendo desempenhado pela linguagem e por outros Textual
sistemas semidticos na situacao:

i) a divisdo do trabalho entre as atividades sociais (desde atividades
semidticas como constitutivas da situacao até atividades semioticas
como facilitadoras);

ii) a divisdo do trabalho entre as atividades linguisticas e outras
atividades semioticas;

iii) modo retdrico: orientacdo do texto para o campo (por exemplo,
informativo, didéatico, explicativo, explicito) ou relagcdes (por
exemplo, persuasivo, exorcista, exorbitante, polémico);

iv) volta: dialégica ou monoldgica;

v) médio: escrito ou falado;

vi) canal: fonico ou grafico.

Fonte: Elaboracéo baseada em Halliday; Matthiessen (2014, pp. 33-34).

O potencial contextual de uma comunidade é a sua cultura, é o que seus
membros podem significar em termos culturais. Interpretamos seus Costumes/Cultura
como um conjunto de significados em que operam varios sistemas semioticos,
incluindo linguagem para a linguagem (gesto, expresséao facial, qualidade de voz,
timbre) e outros sistemas de significados que a acompanham e sdo expressos atraves

do corpo humano como a danga, o desenho, a pintura e a arquitetura (HALLIDAY;
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MATTHIESSEN, 2004, p. 33). O género como expressdo do “Contexto de cultura”,
compreende um processo social orientado para um ou mais objetivos, organizado em
estagios e realizado por registro (MARTIN, 1992, p. 505). O “Contexto de situacao”

refere-se as Variaveis do registro, pois

ao relacionar um tipo de situagdo com determinados padr6es semanticos e
lexicogramaticais, o registro descreve o que realmente esta acontecendo (o
“campo”), como os participantes se relacionam entre si (a “relagdo”) e qual
papel a linguagem esta desempenhando (o “modo”) (BAWARSHI; REIFF,
2013, p. 48).

Desse modo, as formas linguisticas estdo construidas no Contexto social de
situacédo (variaveis do registro) e qualquer tipo de situacdo pode ser caracterizado em
termos de campo (acéo social, 0 assunto sobre que se fala), relacdes (pessoas e suas
relacdes na situacédo de comunicacéo) e modo (canal—fala ou escrita e 0 modo retérico
da linguagem) (GOUVEIA, 2009, p. 28).

Além disso, para Halliday e Matthiessen (2004, p. 24), a linguagem é um sistema

semidtico complexo com varios niveis ou estratos, conforme a Figura 4.

Figura 4 - Niveis de estratificacdo da linguagem

GENERO: CONTEXTO DE CULTURA

REGISTRO: CONTEXTO DE SITUACAO

SEMANTICA

LEXICO-GRAMATICA

FONOLOGIA-GRAFOLOGIA

Fonte: Elaborado por Silva; Pinton; Stefanello (2018, p. 204), baseado em Halliday; Matthiessen (2004;
2014).

Cada circulo recontextualiza os circulos menores, a medida em que a analise
passa a enfocar unidades cada vez maiores (MOTTA-ROTH, 2008, p. 353). O primeiro
estrato é o Grafo-fonoldgico, refere-se ao sistema de som (fala) e de escrita. O

segundo é a Léxico-gramatica, o significado é transformado em formulacao, trata-se
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da organizacéo sintatica, “os significados que queremos fazer ou transmitir ajudam a
configurar os recursos linguisticos” (GOUVEIA, 2009, p. 25), ou seja, indicam a busca
por um entendimento mais rico da conexao entre texto e contexto (MOTTA-ROTH,
2008, p. 353). O terceiro estrato € a Semantica, no qual a experiéncia e as relacdes
interpessoais sao transformadas em significado (GOUVEIA, 2009, p. 22).

O quarto estrato € o contextual, que compreende o Contexto de situacdo com
as variaveis do registro (campo, relacdes, modo), sdo os elementos que diferenciam
o0s textos de acordo com cada situacéo especifica, “é uma nogao que da conta do fato
de usarmos tipicamente certas e reconheciveis configura¢des de recursos linguisticos,
em certos contextos” (GOUVEIA, 2009, p. 27).

O quinto compreende o Contexto de cultura. Nesse aspecto, o género é uma
conformacao de significados recorrentes com a finalidade de realizar as praticas
sociais (MARTIN, 2002, p. 269). Em razéo disso,

[E]lem todos estes casos, estamos perante potenciais, sendo que a sua
concretizacdo em fraseados, significados ou comportamentos resulta de
escolhas efetuadas pelo falante, pelo que fraseados, significados ou
comportamentos s6 podem ser descritos e entendidos na rela¢do com a rede
de escolhas paradigméticas que constituem esses potenciais (GOUVEIA,
2002, p. 22).

A partir de especificas palavras ou estruturas gramaticais peculiares presentes
em textos € possivel identificar as variaveis do contexto de situacao e as func¢des que
a linguagem realiza nesses contextos, definidas por Halliday (1994) como
metafuncdes. As metafuncbes da linguagem sdo as manifestacdes, no sistema
linguistico, dos propésitos que estdo subjacentes a todos os usos da lingua
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

Conforme Gouveia (2009), a linguagem desempenha trés funcdes

fundamentais para além da fungdo comunicativa:

[S]serve para expressarmos conteldo, para darmos conta da nossa
experiéncia do mundo, seja este o real, exterior ao sujeito, seja este o da
nossa propria consciéncia, interno a nos préprios, mas a linguagem serve
também para estabelecermos e mantermos relagdes sociais uns com o0s
outros, para desempenharmos papéis sociais, incluindo os comunicativos,
como ouvinte e falante; e, por fim, a linguagem providencia-nos a possibilitar
e estabelecer-nos relagdes entre partes de uma mesma insténcia de uso da
fala, entre essas partes e a situacdo particular de uso da linguagem,
tornando-as entre outras possibilidades, situacionalmente relevantes
(GOUVEIA, 2009. p. 15).
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Essa ideia é definida por Halliday (1994) em termos de metafuncées, conforme
a Figura 5.

Figura 5 - Representacao das trés metafuncoes

relacdes

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse modelo, em cada metafuncdo o foco de andlise se distingue. Halliday
(1994), explica: i) ideacional: é utilizada para a construcdo do conhecimento de
campo, é ela que nos possibilita, por exemplo, participarmos em atividades
académicas e profissionais; ii) interpessoal: € um recurso utilizado para a valorizacéao
das relagbes existentes; iii) textual: materializa os significados ideacionais e
interpessoais em um todo linear e coerente, efetivando a variavel de modo que é
verificavel a partir de um desenvolvimento textual e uma organizacdo retorica,
conforme apresentado a seguir. Como o foco do nosso trabalho € analisar o(s)
discurso(s) sobre a producéo de textos argumentativos recorrente(s) em uma colecéo
de Livros Didaticos, para suporte de andlise recorreremos ao Sistema de
Transitividade. Para isso, em termos gerais, as metafuncdes interpessoal e textual e,
detalhadamente, a metafuncéo ideacional.

A metafuncao interpessoal esta preocupada com a maneira como as pessoas
interagem. Esses recursos estdo direcionados para o aspecto do significado na
oracédo, oracado como troca. Nesse sentido, o principal sistema gramatical em que se
manifestam os significados interpessoais é o sistema de Modo. Assim, a metafuncéo
interpessoal considera a oragdo como um evento interativo que envolve diversas
maneiras de como os falantes e escritores interagem uns com os outros (HALLIDAY;

MATTHIESSEN, 2004, p. 106). Na fala existe um processo interativo fundamental que
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se complementa: Dar e Solicitar. Esse processo envolve nogdes complexas, pois “Dar”
significa “convidar a receber” e “Solicitar” significa “convidar a dar”. Nessa situagéo, o
falante ndo esta apenas realizando algo a ele mesmo, mas também esta exigindo algo
de seu ouvinte-leitor. Portanto, € uma troca em que dar implica receber e
solicitar/exigir implica em dar (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 107).

A metafuncao textual é responsavel por organizar os significados ideacionais e
interpessoais. A oracdo funciona como mensagem e 0s elementos a serem analisados
sdo o Tema — o ponto de partida da mensagem — e 0 Rema, sempre nessa ordem que
organiza o andamento das informagdes (FUZER; CABRAL, 2010, p. 22; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 65). Em todas as linguas (portugués, japonés, inglés), de
diferentes maneiras, a oracéo tem o carater de uma mensagem, ela tem alguma forma
de organizacdo pela qual se encaixa e contribui para o fluxo do discurso. Essa
organizagéo que leva ao significado é conhecida como Estrutura tematica. Em inglés
uma parte da oracdo € enunciada como Tema, isso entdo se combina com o restante
de modo que as duas partes constituam a mensagem (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014, p. 88). O Tema € o elemento que serve como ponto de partida da mensagem:
€ esse que localiza e orienta a oracdo dentro de seu enunciado. Nesse sentido, 0
autor escolhe o Tema como um principio para orientar o destinatario no
desenvolvimento de uma interpretacdo da mensagem. O restante da mensagem, a
parte em que o Tema € desenvolvido, é chamado de Rema.

A metafuncdo ideacional é realizada pelo Sistema de Transitividade. Esse
sistema representa o0 mundo da experiéncia humana e contribui para codificar
significados da nossa vivéncia a partir de um conjunto de elementos e subfuncgdes:
Processos (grupos verbais), Participantes (grupos nominais) e Circunstancias (grupos
adverbiais e proposicionais) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 176). Os recursos
ideacionais estdo preocupados com a interpretacdo da experiéncia (quem esta
fazendo o qué, onde, quando, por que) (MARTIN; WHITE, 2005, p. 7). Nesse sistema,
o Processo é central e envolve diferentes Participantes e Circunstancias, de acordo
com funcdo assumida (HALLIDAY; MATHIESSEN, 2004), conforme apresentado nos
Quadros 3 e 4.
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Quadro 3 - Tipos de processos, participantes

PROCESSO PARTICIPANTES
MATERIAL Ator
(fazer e acontecer) Meta
Escopo
Beneficiario
Atributo
MENTAL Experenciador
(sentir, lembrar, pensar, imaginar, gostar, querer) Fenbémeno
RELACIONAL Portador
(identificar e caracterizar: ser, estar, parecer, ter) Atributo
Identificado
Identificador
COMPORTAMENTAL (comportar-se: dormir, bocejar, tossir, | Comportante
dancar) Comportamento
VERBAL (dizer, responder, afirmar) Dizer
Dizente
Verbiagem
Receptor
Alvo
EXISTENCIAL (existir e haver) Existente

Fonte: Elaboracdo baseada em Halliday; Matthiessen (2004) e Fuzer; Cabral (2014).

Quadro 4 - Tipos de Circunstancias

CIRCUNSTANCIAS

EXTENSAO Distancia (A que distancia?)
Duracao (H& quanto tempo?)
Frequéncia (Quantas vezes?)

LOCALIZACAO Lugar (Onde?)
Tempo (Quando?)
MODO Meio (Como? Com o0 qué?)

Qualidade (Como?)

Comparacao (Como é? Com gue parece?
Grau (Quanto?)

CAUSA Razao (Por qué?)

Finalidade (Para qué?)
Beneficio/Representacao (Por quem?)

CONTINGENCIA Condicéo (Por qué?)
ACOMPANHAMENTO Falta/Omisséo
Concesséo
PAPEL Companhia (Com qué? Com o qué?)
Adicdo (Quem mais? O que mais?)
ASSUNTO (Sobre 0 qué?)
ANGULO Fonte

Ponto de vista
Fonte: Elaborado por Fuzer; Cabral (2014, pp. 53-54), baseado em Halliday; Matthiessen (2004, pp.

26-263).

A seguir, apresentamos, em detalhe, os processos e as suas configuracdes de
participantes, com base em Halliday e Mathiessen (2004, 2014), Eggins (2004) e
Fuzer e Cabral (2014).
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Nesse caso, a transitividade é um sistema da oracdo que afeta ndo somente o
verbo servindo a um processo (grupos verbais), mas também participantes (grupos
nominais) e circunstancias (grupos adverbiais e proposicionais) (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p.180).

Os Processos Materiais instanciam os significados de fazer e acontecer
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; EGGINS, 2004). Seu significado basico € de que
alguma entidade faz algo, realiza uma acédo, conforme o exemplo: “[..] apresente
argumentos para fundamentar sua opinido” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 208, 6°
ano).

Conforme o numero de participantes —um ou dois, as ora¢des materiais podem
ser classificadas como transitivas ou intransitivas. Quando o desdobramento do
processo se estende a outro participante denominam-se transitivas, quando envolvem
apenas um denominam-se intransitivas (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 180).

Quadro 5 - Oracdes materiais transitivas e intransitivas

ORACAO TRANSITIVA Michelangelo Pintou a Divina Comédia.
Ator Processo material | Meta
ORACAO INTRANSITIVA Michelangelo Pintava maravilhosamente.
Ator Processo material | Circunstancia

Fonte: Elaboracéo baseado em Fuzer; Cabral (2014).

As oracfBes materiais, segundo Halliday e Matthiessen (2004, p. 196), “nao
representam necessariamente eventos concretos e fisicos, elas podem representar
agdes e acontecimentos abstratos” e sdo classificadas em dois subtipos: criativas e
transformativas.

Nas oragdes criativas, o0 participante é trazido a existéncia no desenvolvimento
do processo, isto é, passa a existir no mundo (exterior ou interior). O processo pode
ser realizado por verbos como: formar, emergir, fazer, criar, produzir, construir, fundar,
desenhar, escrever, pintar, etc. Conforme o exemplo: “[...] produzir cartazes e faixas,
produzir textos de campanha comunitaria ou textos de opinido [...]” (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 180, 7° ano).

Nas oracgfes transformativas, o ator e a meta que ja existem séo interpretados
e transformados na medida que o processo se desenvolve. Esse processo é realizado

por verbos tais como fechar, girar, abrir, polir, limpar, sujar, levantar-se, amarrar,
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cortar, esfregar, amassar etc (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, pp. 184-185;
FUZER; CABRAL, 2014, p 35). O exemplo pode ser verificado na seguinte oragao:
“[...] levantar dados e pontos de vista para depois apresentar uma opiniao [...]"
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 162, 7° ano).

As formas como o0s participantes (grupos nominais) se realizam variam e
podem ser denominadas de ator, meta, escopo, beneficiario e atributo, conforme a
informacgéo. O ator é aquele que faz e realiza a mudanca, tipicamente também é o
assunto, o elemento responsavel de forma a modular a proposta. A meta € o
participante que recebe a acdo. O escopo é o participante que néo € afetado pelo do
processo. O beneficiério € aquele em que os bens sdo fornecidos, o participante que
se beneficia. Ele pode ser o recebedor (quando receber bens materiais) ou o cliente
(quando recebe servigos). O atributo, mesmo pertencente ao dominio das oracfes
relacionais, constitui caracteristicas pertences as oragdes materiais. Ele “pode ser
usado para interpretar o estado qualitativo resultante do ator ou da meta apés o
processo ter sido concluido” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

Os Processos Mentais sédo os que codificam significados de pensar ou sentir.
As oracdes mentais “estdo preocupadas com a experiéncia do mundo de nossa
propria consciéncia” (HALLIDAY; MATTHIESSEN 2004, p. 197).

Os verbos do Processo Mental séo divididos em classes: cognicdo (verbos
de pensamento, conhecimento, compreensdo) por exemplo, ©
objeto cultural que sera alvo da critica” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 61, 8° ano);
carinho (verbos de gostar, temor); percepc¢éo (verbos de ver e ouvir) como “Assistir

[...] conhecer bem o

as noticias” (EGGINS, 2004, p. 225), por exemplo, e; desiderativos (verbos que
exprimem desejo, vontade e interesse em algo).

Os autores ainda apresentam que “[E]em uma oracdo de processo mental ha
sempre um participante que é humano, o Experienciador: aguele que sente, pensa,
quer ou percebe” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 197). Sua caracteristica € a
de ser dotado de consciéncia. Contudo, qualquer entidade inanimada; ou nédo, pode
ser tratada como consciente, desde que seja criada pela consciéncia humana
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 201). O complemento do processo, que se
refere ao que é sentido, pensado, percebido ou desejado denomina-se Fendmeno
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 49).

O fenbmeno pode ser representado pelas seguintes caracteristicas: é o

participante que é sentido, pensado, desejado ou percebido; pode ser uma entidade
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(pessoa, criatura, instituicdo, objeto, substancia ou abstracdo); pode até ser um grupo
metaférico (um grupo nominal em que a nominalizacdo € o nucleo, denotando um
processo ou qualidade tido como uma coisa) (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p.
204).

OragOes mentais perceptivas referem-se aos fenomenos do mundo com base
nos sentidos: visto, ouvido, saboreado ou percebido, conforme o exemplo que Halliday
e Matthiessen (2004, p. 199) apresentam “Posso sentir algo no meu pé” ou conforme
o exemplo do corpus, “[...] alvo de propaganda enganosa ou se sentiu lesado [...]
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 186, 8° ano).

OracOes mentais cognitivas “sdo capazes de configurar outra oracdo ou
conjunto de oracdes, como o conteldo do pensamento como as ideias criadas pela
cognicao” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 199). Nesse caso, ndo remetem aos
sentidos, “mas trazem o que é sentido, pensado, desejado a consciéncia da pessoa’
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 51), por exemplo, “Pense na melhor forma de concluir
seu texto [...]” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 61, 6° ano). OracBes mentais
desiderativas exprimem desejo, vontade, interesse em algo. Por fim, as oracdes
mentais afetivas ou emocionais sdo denominadas de emotivas e expressam graus
de afeicdo (FUZER; CABRAL, 2014, p. 52).

As orac0es relacionais referem-se aos processos de Ter e Ser. Servem para
caracterizar e identificar os seres. Ha trés tipos de oracdes relacionais: intensivas,
possessivas e circunstanciais, cada uma delas apresenta-se de dois modos: atributivo
e identificador (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 215).

As oracdes relacionais intensivas servem para atribuir uma caracteristica a
uma entidade: X é identificado por A ou serve para definir a identidade de X. E tipico
ocorrer com 0s verbos “ser’ e “estar”, ocasionalmente com “parecer, permanecer,
ficar, andar, tornar-se, representar e etc” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, pp. 227-
228), por exemplo, “O debate & um género argumentativo oral” (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 137, 9° ano).

Nas oracdes relacionais possessivas, a relacdo entre os dois termos € de
propriedade, quer dizer, uma entidade possui outra. Além da posse no sentido estrito
de possuir, também inclui a posse em uma possessao sensorial mais ampla e
generalizada de partes do corpo e outras rela¢des de partes integrantes, envolvimento
de abstracdes (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 144). Os verbos tipicos sao: ter,
possuir, envolver, pertencer e a expressao “ser de” (FUZER; CABRAL, 2014, p. 69),
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por exemplo, “Tenha em mente o publico para quem vai escrever’ (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 53, 9° ano).

Nas oracdes relacionais circunstanciais, a relacao entre os dois termos é de
tempo, lugar, acompanhamento, papel, modo, causa, assunto ou angulo (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, pp. 240-242), por exemplo, “As cartas do leitor sdo, em sua
maioria, argumentativas (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 170, 8° ano).

As oracOes relacionais atributivas tém a potencialidade de atribuir a uma
entidade caracteristicas comuns aos elementos dessa categoria. Essas oracfes

apresentam caracteristicas que as distinguem das identificadoras:

i) o grupo nominal que funciona como atributo constréi uma classe de coisas
e é tipicamente indefinido: possui um adjetivo ou um substantivo comum
como elemento principal e, se necessario, um artigo indefinido. O atributo
ndo pode ser um nome (substantivo) préprio ou um pronome, uma vez que
esses itens lexicais ndo constroem classes (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004, p. 119).

i) A oracado relacional atributiva possui dois participantes: o Portador e o
Atributo. O Portador é a entidade a qual é atribuida uma caracteristica, e o
Atributo é a caracteristica que é atribuida ao Portador (FUZER; CABRAL,
2014, p. 71).

iii) Na atribuicdo (realizando o Processo) emprega-se tipicamente o verbo
“ser” e também os verbos chamados “ascriptivos”, tais como: estar, fazer-se,
ficar, parecer, manter-se, permanecer, resultar, sentir-se, soar, tornar-se,
virar (FUZER; CABRAL, p 72; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 119).
iv) E possivel fazer perguntas para esse tipo de oracdo: o qué?, como?, por
exemplo, “Como o ministro pareceu?”.

V) As oracdes ndo sao reversiveis semanticamente. Por isso, “Sabia é Sarah”
sdo variantes arcaicas ou literarias e ndo é possivel inverter sem alterar o
sentido (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, p. 120).

As oracdes relacionais identificadoras servem para representar a identidade
Unica de um ser. Nessas oracfes, alguma coisa (um dos participantes) tem uma
identidade atribuida a esse participante. Isso significa que uma entidade esta sendo
usada para identificar outra: X é identificado por A ou serve para definir a identidade

de X. Essas orac¢des também apresentam caracteristicas,

i) O grupo nominal que realiza a fungdo de ldentificador € tipicamente
definido: possui um substantivo comum com o outro determinante especifico
como déitico ou um substantivo proprio ou um pronome (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 228).

ii) O verbo lexical do grupo verbal que realiza o Processo € tipicamente
efetivado pelo verbo Ser, mas outros verbos do tipo “equativos” também
podem realizar processos relacionais identificadores, tais como: “funcionar
como, servir como, atuar como, significar, indicar, sugerir, implicar, refletir,
representar, construir, formar, exemplificar” (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004; FUZER; CABRAL, 2014, p. 73).
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iii) E possivel realizar a prova interrogativa para tais oragdes: qual?, quem?,
como?.

iv) Essas oragdes sdo reversiveis, quer dizer, os “identificadores” podem
trocar seus papéis na estrutura da frase sem ocorrer mudanca de significado,
conforme o exemplo: “Alice é inteligente”/ “Inteligente é Alice” (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 228).

Os Processos Comportamentais sao definidos como processos de
comportamento fisico e psicolégico (caracteristicamente humano), por exemplo,
respirar, tossir, sorrir, sonhar, olhar, provar, pensar e assistir. Esses processos
indicam uma relacdo com o0s processos mentais e materiais, pois alguns
comportamentos contrastam com sindnimos de processo mental, por exemplo “Olhar”
é comportamental, mas “Ver” é mental (EGGINS, 2004, p. 233; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004, p. 248). Nesse caso, semanticamente esses verbos sao uma
mistura de processos materiais e mentais o que leva gramaticalmente eles também
encontrarem-se entre estes processos.

O participante dos processos comportamentais é chamado de "Comportante”
e normalmente é um ser consciente e ndo pode ser citado ou narrado em forma de
relato (EGGINS, 2004, pp. 234-235).

Os Processos Verbais sdo, em sentido amplo, os processos do dizer
HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 302). Halliday e Matthiessen (2014) apresentam
dois tipos principais e cinco subtipos de processos verbais, de acordo com a
funcionalidade semantica dos verbos. O quadro abaixo, adaptado para o portugués,

apresenta essa categorizacao.

Quadro 6 - Tipos de Processos Verbais

Tipos Exemplos de verbos
Atividade | Alvo elogiar, insultar, abusar, caluniar, lisonjear, culpar, criticar, repreender,
acusar
Fala falar, conversar
Semiose | Neutro dizer, falar, contar

Indicacdo | contar (a alguém que), relatar, anunciar, expor, explicar, provar,
argumentar, convencer (de que), persuadir (de que), prometer (que),
perguntar (a alguém se), questionar, inquirir (se)

Comando | Dizer (a alguém que faca), solicitar/pedir (a alguém que faca), ordenar,
mandar, requerer, prometer, ameacar, persuadir (alguém a fazer),
convencer (alguém a fazer), suplicar, implorar, rogar.

Fonte: Elaboracdo baseada em Halliday; Matthiessen (2014, p. 305), Fuzer; Cabral (2014, p. 72).

Em oragbes verbais, os participantes sao denominados de dizente, verbiagem,

receptor e alvo, de acordo com o papel que exercem na oracdo. Dizente é que aquele
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gue enuncia, aquele que utiliza o processo verbal, € a fonte da informacéo, poder ser
uma pessoa ou uma fonte simbdlica. Verbiagem é o que é dito e pode descrever o
nome de um contetdo, o nome de um dizer ou o0 nome de uma lingua — o papel de
verbiagem pode ser realizado por uma oracdo, chamada de oracdo projetada.
Receptor é o participante a quem se dirige a mensagem e, por fim, Alvo é o
participante atingido pelo processo verbal. Esse ultimo caso ocorre quando o dizente
age verbalmente sobre outro participante (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 306),
por exemplo, “Fale alto, claro e sem pressa [...]” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.
180, 7° ano).

Outras situacdes comuns em oracdes verbais sdo a utilizacdo de relatos,
citacdes e circunstancias de angulo. A Citacdo é a reproducédo de uma voz externa,
marcada entre aspas, em sua forma original, em tese sem que haja interferéncia do
produtor do texto e com responsabilizacao dessa voz pelo dizer. Nos relatos também
ocorre a atribuicdo da fonte da informagcao a uma voz externa com a diferenca de que
nao se preserva esse dizer em sua forma e estrutura, atém-se somente ao contetdo
semantico da proposicao (FUZER; CABRAL, 2014, p. 74). As circunstancias de angulo
sdo também formas de atribuicdo da fonte da informacao citada ou relatada e por isso
também sdo consideradas parte de oracfes verbais (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014).

Os Processos Existenciais representam entidades que existem ou acontecem.
Contribuem de forma importante para varios textos, como na narrativa que servem
para introduzir participantes centrais: “Havia uma pessoa antiga”. Nesse sentido, as
oracdes existenciais sdo usadas para a narracao de histérias e também para textos
de orientacdes servindo para introduzir locais ou caracteristicas de interesse que
podem ser encontradas em passeios a pé e/ou a condugcdo (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, pp. 256-257).

O verbo caracteristico da oracdo existencial é o Haver (sentido de existir) e 0
participante da oracéo é o Existente. Esse participante pode representar uma pessoa,
uma instituicdo, um objeto e também qualquer acdo ou evento. Com frequéncia, a
oracao existencial contém circunstancias de localizacdo e modo. Além disso, a oracéo
existencial se funde com a oracao material quando se refere a processos relacionados
a tempo meteorolégico, conforme o exemplo: “Esta chovendo/nevando/congelando”
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004, pp. 258-259) ou “H4, a seguir, duas propostas
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para a producdo de um artigo de opinido” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 206, p.
208).

A partir das metafuncbes e com base nos principios funcionais de
caracterizacao de linguagem humana, é possivel observar, por meio das descri¢oes,
como a lingua se organiza e se estrutura. Nesse sentido, as fun¢cbes da linguagem
(metafuncbes) oferecem lugar a componentes gramaticais que se organizam em
sistemas de escolhas de caracterizacdo semantica (GOUVEIA, 2009, p. 17).

A Figura 6 apresenta a sintese dos Tipos dos processos do Sistema de
Transitividade. Como pode observar, 0s processos comportamentais, verbais e

existenciais sdo os que ficam entre as fronteiras dos ja explicados anteriormente.

Figura 6 - Tipos dos processos do Sistema de Transitividade
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Fonte: Elaborado por Souza; Mendes (2012, p. 541) baseado em Halliday; Matthiessen, (2004, p. 172).

O Sistema de Transitividade torna-se importante para que possamos analisar
os discursos sobre a producdo de textos argumentativos em LD de Lingua
Portuguesa, pois nosso enfoque é nas oracdes e nos tipos de processos com 0
objetivo de identificar as recorréncias Iéxico-gramaticais presentes nas atividades de
producédo textual. Para que isso seja possivel, a Transitividade oferece este aporte
metodoldgico.

Como buscamos identificar os discursos sobre a producdo de textos

argumentativos, a seguir apresentamos e discutimos as perspectivas teoricas da
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argumentacao. Entendemos que, para que possamos interpretar, identificar e explicar
os discursos presentes nas Unidades Didaticas, € necessario mapear os lexemas

representativos de cada uma dessas perspectivas.

2.3 PERSPECTIVAS TEORICAS DA ARGUMENTACAO

A retdrica surgiu na Grécia antiga como pratica a ser ensinada, conhecida como
arte da oratoria e da persuasao. Assim, Corax e Tisias (discipulos do ministro) foram
os primeiros a desenvolver um estudo da argumentacdo fundamentado em sofismas
a partir de questdo importantes para polis (cidade autbhoma e soberana), mais
especificamente sobre modelos de discursos judiciarios. Para Corax e Tisias, a
eficacia dos argumentos estaria baseada na possibilidade de serem aceitos como
verdadeiros. Desse modo, tudo na polis podia ser resolvido via discusséo, entdo o
ensino na forma de “convencer” foi julgado importante para o contexto politico,
econdmico e cultural de uma sociedade greco-romana.

Os sofistas sustentavam o poder de defender uma ideia (independente da
veracidade) com os meios oferecidos pela linguagem. A quem melhor os pagasse era
oferecido o poder de orat6ria, a habilidade com as palavras e o discurso convincente.
Nesse sentido, era uma retérica ndo fundamentada no verdadeiro, mas no verossimil.
Os sofistas foram os criadores da retérica como arte do discurso persuasivo e que a
eles deve ser creditada a ideia de que a verdade € um acordo entre os interlocutores.
Seguidamente, com surgimento de outra maneira de pensar, representada por Platao
e Aristoteles, a influéncia dos sofistas diminuiu (REBOUL, 2004).

Nesse sentido, tendo como base seu pensamento de verdade que se baseia
nos principios de conformidade com a realidade, o fildsofo gerou um combate contra
a sofistica (arte do bem falar), vista por ele como a arte da enganacéo e buscou
apresentar uma definicdo de retorica. Para essa definicdo de retorica é necessario
considerar o orador e o auditério e, para isso, levam-se em conta trés tipos de
argumento: ethos, pathos e logos.

De acordo com Aristételes (350aC/2005, p. 33), a Retorica refere-se a
faculdade de ver em cada situacéo o que pode ser capaz de originar a persuasao. Ela
transforma em ciéncia, os conhecimentos, as categorias e as regras para falar e
convencer. Diante disso, a persuasao retérica se organiza a partir de trés polos/tipos

de argumentos: a) o logos: estd mais direcionado a razédo e tem a funcéo de explicar;
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b) o ethos: esta direcionado aos que falam assegurando a credibilidade e tem como
foco agradar; e, c) o pathos: refere-se ndo sé a convencer, mas também comover, por
isso tem como proposito sensibilizar (LIBERALLI, 2013, p. 19).

Os estudos sobre argumentacéo deixados por Aristoteles contribuem néo so6
para a compreensdo de como a linguagem se organiza nas diversas praticas sociais,
mas também para uma melhor compreensdo do significado das a¢c6es humanas e
suas implicacdes centrais no contexto escolar. Além disso, a argumentacdo nos
estudos de Aristoteles auxilia 0 entendimento da diferenca entre a manifestacdo da
verdade e a discussao das probabilidades (LIBERALI, 2013, p. 18). Dessa forma, a
finalidade de uma argumentacdo € criar uma nova abordagem de convic¢des e
convencer 0s sujeitos a mudarem seus pontos de vista. O receptor da argumentacao
serve como regulador do discurso, pois suas mudancas de atitudes/opinides revelardo
se o efeito pretendido pelo enunciador foi alcancado por meio da argumentacao
(LIBERALLI, 2013, p. 27).

Rodriguez (2017) afirma que o pensamento aristotélico s6 € defensavel se
puder ser assumido por homens de bom senso como provavel, pois mais do que o
pensamento dos sofistas, é necessario o critério da prova. Outro ponto de
distanciamento refere-se a valoracao da retérica, para os sofistas a retérica era um
bem que podia ser usado a favor ou contra uma tese; ja para Aristételes era um bem
gue s6 podia ser usado na medida do compromisso com a verdade.

Plantin (2008) afirma que no fim do século XIX, com a queda do Segundo
Império, a Terceira Republica redefine as funcbes do ensino, em especial da
universidade, tendo como fundo uma viséo laica e positivista. Nesse periodo, o saber
retérico ndo era visto como saber e, nesse sentido, a retdrica ndo se configurava como
uma disciplina cientifica, por isso foi retirada do curriculo das universidades
republicanas e substituida pela filosofia e pela historia cientifica das literaturas.

Entretanto, para Reboul (2004), a retérica ndo foi esquecida e sobreviveu nos
ensinos de literatura, direito e politica. Além disso, Plantin (2008), para afirmar que no
século XX, com a vinda das tecnologias de comunicacao, publicidade e propaganda,
houve maior atencdo dada a argumentacao com vistas a persuaséo, o que ocorreu foi
a deslegitimacéo da retérica, porém o estudo da argumentag&o continuou por meio de
estilos embasados em métodos criticos. Com esse desprestigio, saindo inclusive do
sistema educacional, surge entdo uma nova era com a publicagdo do livro “Tratado

da argumentagao” em 1958.
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‘A Nova retérica” foi proposta pelo filésofo e jurista Chaim Perelman e
apresentada nos anos 50. Em 58, ap0s debates e estudos, ela foi publicada por ele
em parceria com Olbrechts-Tyteca, no livro Tratado da Argumentacdo — a Nova
Retorica retomando o estudo da argumentacao a partir da retérica aristotélica.

De acordo com Rodriguez (2017), h& diferenca entre a retérica classica e a
retorica de Perelman e Tyteca. Diferente da retorica classica, ao invés de estar ligada
a nocao de verdade e interessada pela comunicacédo oral, a retérica de Perelman e
Tyteca esta ligada a pragmatica de valores, expandindo seus estudos e abrangendo
o discurso escrito. Para esses estudiosos, a retérica classica s6 se realiza
subjetivamente por um orador em funcao de um auditério, j& a de Perelman e Tyteca
€ uma atividade do raciocinio que se reduz ao céalculo e ndo depende de sujeitos.

Perelman e Tyteca reconstroem a teoria da argumentacdo em funcédo dos
diferentes tipos de discurso, analisando os meios de provas nos quais esses discursos
se encontram. Os autores do Tratado da Argumentacdo denominam de persuasiva
uma argumentacao que pretende valer exclusivamente para um auditério particular e
de convincente aquela que € capaz de alcancar a adesédo de todo ser de razéo:

[P]para argumentar é preciso ter aprec¢o pela adeséo do interlocutor, pelo seu
consentimento, pela sua participacdo mental. Cumpre observar, alids, que
querer convencer alguém implica sempre certa modéstia da parte de quem
argumenta, [...] ndo dispde de uma autoridade que faz com que o que diz seja

indiscutivel e obtém imediatamente a conviccao (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2005, p. 18).

Nesse caso (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 18), o sujeito
precisa saber persuadir, pensar nos argumentos que podem influenciar seu
interlocutor. Do contrario, sera julgado como arrogante, pouco simpatico, em adverso
daqueles que respeitam ideias diferentes.

Além disso, néo basta falar ou escrever, compete ainda ser ouvido e lido. Ouvir
alguém é mostrar-se disposto a conhecer um outro ponto de vista e a existéncia de
outra condicao para uma casual argumentacéo (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p. 19). Para alcancar a desejada eficacia da argumentacéo, Perelman e Tyteca
estabelecem alguns pontos importantes da argumentacdo, pois € necessario um
acordo inicial entre o orador e o auditério sobre o ponto de partida da argumentacao.

Para isso,
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uma contribuicdo relevante do Tratado para os estudos da argumentacédo sao
as técnicas argumentativas que sdo organizadas no hall daquelas que fazem
uso dos argumentos de ligacdo (quando o orador pretende a solidariedade
do auditério as teses ja admitidas por eles) e no das que se utilizam dos
argumentos de dissociacao (quando se intenta a adesao a teses contrarias
as ja admitidas pelo auditério) (RODRIGUEZ, 2017, p. 9).

O Quadro apresenta uma sintese dos argumentos de ligacdo apresentados no

Tratado da Argumentacao.

Quadro 7 - Classificacdo dos argumentos de acordo com a Nova Retorica

ARGUMENTOS QUASE - Contradicdo e incompatibilidade;
LOGICOS - Transitividade;
- Comparacéo;

- Probabilidades;

- Reciprocidade;

- Incluséo, diviséo;

- Sacrificio.

ARGUMENTOS BASEADOS | - Relacdo de sucesséo (causal, pragmatico, desperdicio, direcéo,
NA ESTRUTURA DO REAL | superacao);

- Relagdo de coexisténcia (pessoa-ato, autoridade, hierarquia,
grau e ordem).

ARGUMENTOS QUE - Fundamentacdo por um caso particular (exemplo, ilustracéo,
FUNDAM A ESTRUTURA DO | modelo);
REAL - Fundamentacao por analogia ou metéfora.

Fonte: Elaborado por Rodriguez (2017, p. 9), baseado em Perelman e Olbrechts (2014).

Os “Quase légicos” sao parecidos, em estrutura, aos raciocinios formais. Os
“Baseados na estrutura do real” sdo particularizagdes que se valem de sua estrutura
para estabelecer uma solidariedade entre juizos admitidos pelo auditério e outros que
se procura promover (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 297). Os que
“fundam a estrutura do real” generalizam o que se aceita para o particular ou realocam
0 que se consente no dominio particular (RODRIGUEZ, 2017, p. 9).

Perelman e Tyteca afirmam que o publico € quem determina a argumentacao
e, devido a existéncia de perfis distintos, € que se deve pensar em estratégias e em
maneiras de informar e argumentar determinado assunto (KOBS, 2012, p. 12-13).

Diante disso, Kobs (2012) faz uma comparacdo entre a retérica e a

argumentacgao para compreender de que modo elas se relacionam.

Além da organizacao légica, a retérica confere outros aspectos fundamentais
a escrita ou a fala argumentativa. Alids, argumentacdo e retérica se
relacionam porque a retérica da relevancia ao poder persuasivo da
linguagem, de modo a ampliar os efeitos dos argumentos (KOBS, 2012, p.
13).
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Nesse sentido, apesar de estarem relacionadas, ha diferenga entre elas. Uma
boa argumentacédo ganha destaque a partir da razao ao listar fatos que comprovam e
confirmam a tese. A retérica vai além disso e também utiliza a emoc¢ao, pois o intuito
da retdrica € convencer e, por isso, a mera exposicado de fatos ndo é o suficiente.
Assim, 0 que importa € a maneira como 0s argumentos sdo apresentados e
articulados, no texto ou na fala (KOBS, 2012, p. 13).

Segundo Kobs (2012, p. 13), para a retdrica ndo é o suficiente escolher os
melhores argumentos e apresenta-lo de modo ordenado, pois o fundamental € pensar
no impacto que cada um ir4 provocar no publico a que se destina. Por esse motivo,
conhecer o leitor ou ouvinte é de grande importancia. O perfil destas pessoas podera
fornecer detalhes muito importantes para o modo como explorar determinados
argumentos.

Outra diferenca importante trazida pela mesma autora diz respeito a fala. Na
retérica, € recomendavel que o discurso seja lido ou pronunciado, visto que a fala
dispbe de inUmeros recursos para 0 convencimento de uma plateia, tais como 0s
gestos, a expressao facial, a entonacado, as pausas e até mesmo o ritmo da fala. Os
gestos e as expressoes faciais podem reforcar ou contrariar o que esta sendo dito,
tornando as informag¢des pouco ou muito importantes. A entonacado pode motivar
sentimentos sobre 0 que esta sendo expresso, por exemplo, uma afirmacéo ou uma
exclamacdo. O ritmo da fala serve para direcionar a atencao das pessoas, de modo
gue as pausas geralmente ocorrem para dar destaque a algum argumento. Sem
davida, planejar o modo como as informacdes serdo passadas exige mais que
obedecer as regras gramaticais ou escrever um excelente texto. Entdo, isso,
juntamente a selecao de bons argumentos, € o suficiente para a argumentacao pura
e simples (KOBS, 2012, pp. 13-14).

Também considerando o contexto no estudo da argumentacao, o filosofo e
pioneiro na proposicao de esquemas argumentativos, Toulmin (2001) compreende a
argumentacdo como um encadeamento de proposicdes légicas. Em 1958, o autor
publicou Os usos do Argumento, um dos livros muito importante para os que passam
a estudar argumentacéo. Conforme Rodriguez (2017), sua teoria baseia-se na forca
da lei da passagem em relagcdo ao contexto de argumentacdo. Segundo Menezes
(2000), essa teoria se desenvolve como uma descricdo dos tipos de prova, servindo

ao discurso argumentativo. Nesse sentido, para Toulmin (2001), estudar
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argumentacdo é estudar as técnicas utilizadas por um locutor para justificar seu

raciocinio, conforme o modelo de anélise a seguir.

Figura 7 - Esquema do argumento

D I - ) Assim, Q, C D = dado
! Q = qualificacdo modal
ﬂ C = concluséo
J = Lei da passagem

R = Refutacéo

Jaqued A menos que R B = Suporte

Por conta de B

Fonte: Elaborado por Rodriguez (2017, p. 10) baseado em Toulmin (2001, p. 150).

Segundo Toulmin, a conclusdo de uma argumentacéao € afirmada com base no
dado qualificado. Essa afirmacdo € autorizada pela lei da passagem
(garantia/justificativa) que estd apoiada em um suporte (conhecimento basico). No
momento em que fundamenta a conclusé&o introduzida pelo modalizador (qualificador),
pode ser desenvolvida uma restricdo ou refutacdo. Nesse sentido, Toulmin se propde
a descrever um modelo de organizacdo discursiva flexivel, no qual o argumento é
baseado na logica racional. Mas, mesmo assim, 0 autor ndo pensa uma argumentacao
em funcgdo do auditério, mas em funcdo dos dados.

Em outra linha, os estudos da argumentagcédo centraram-se no campo da
semantica - A argumentacdo na lingua. No campo da linguistica, os estudos da
argumentacdao iniciaram na Franca na década de 1980, com Oswald Ducrot e Jean-
Claude Anscombre. Até aquele momento, os estudos de argumentativistas estavam
pautados na retérica ou na logica. Tais autores trouxeram uma nova linha de
pensamento pautada na semantica. Nesse sentido, a conclusdo esta na propria
argumentacgédo, quer dizer, é construida no plano linguistico, sendo possivel prever a
conclusao no enunciado proferido.

Para isso, segundo Rodriguez (2017), essa perspectiva nega a existéncia (no
discurso) de uma argumentacdo racional, que seria possivel provar, justificar e
considera que existem conexdes argumentativas na significacdo das palavras e dos
enunciados em que o discurso € construido. Nesse caso, centra-se na orac¢ao, na
frase e com atencao voltada aos conectivos. Importante sinalizar que nem sempre 0s

conectivos estardo explicitos no texto e ndo servem apenas para ligar proposicoes,
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mas também conectar enunciagcbes a proposi¢cdes, servindo para encadear

enunciados a elementos néo ditos, conforme apresentamos na Figura 8.

Figura 8 - A argumentacao na lingua

(EI) Pedro parou de fumar

T~

(p) Antes, Pedro fumava.

(E2) Pedro ndo corre o risco de

desenvolver um cincer.

(P) Pedro ndo fuma mais.

(E3) Pedro pode desenvolver um céneer.

Fonte: Elaborado por Rodriguez (2017, p. 13) baseado em Plantin (2008, p.33).

Diante disso, Plantin (2008, p. 33) explica que “[A]la orientagdo (ou o valor)
argumentativa(o) de um enunciado E1 define-se como a selegdo operada por esse
enunciado sobre o0s enunciados E2 capazes de sucedé-lo em um discurso
gramaticalmente bem construido”. Rodriguez (2017) destaca que “é na segunda fase
dessa teorizacdo que entram as nocdes de posto (P) e pressuposto (p), sendo o
primeiro relativo ao expresso na materialidade e o segundo um tipo particular de
conhecimento partilhado entre os participantes da situacao de comunicagao” (p. 13).

A partir dessa ideia, Rodriguez (2017) ressalta que Ducrot e Anscombre deram
sequéncia aos estudos e desenvolveram a Argumentacao na Lingua, originando uma
outra fase de seus trabalhos, a teoria dos “Topoi argumentativos”. Essa fase da
teorizacdo retoma a nocdo de topos de Aristételes, pois o0 encadeamento
argumentativo que permite a passagem de um enunciado A (argumento) a um
enunciado B (conclusdo) sdo os topos, isto €, as pistas deixadas pelo locutor no
discurso que permitem que o interlocutor, no processo de interpretacdo, busque
reconstruir o caminho percorrido pelo locutor.

Nesse caso, 0s topoi sdo estas pistas que, para serem utilizadas pelo
interlocutor, € necessario que sejam consideradas validas para se chegar a uma
determinada conclusdo, como exemplo, “(E1) Estou feliz. (E2) vamos comemorar”
(RODRIGUEZ, 2017, p. 14). Outra categorizagao de topos é a do discordante, na qual
o enunciado apresenta conjunc¢des adversativas, por exemplo, “(E1) Estou feliz, (E2)
mas ndo vamos comemorar’. Mas essa teoria ndo foi o suficiente para explicar a

argumentacao em determinados enunciados (RODRIGUEZ, 2017, p. 15). Na mesma
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perspectiva, surge a “Teoria dos Blocos semanticos”, fundada em 1990 por Carel e
Ducrot, com alguns pressupostos da teoria anterior. Nessa teoria, 0 argumento néo é
visto como uma justificativa que levaria a conclusdo, pois mesmo que implicita, a
conclusao é parte integrante do argumento. Assim um encadeamento argumentativo
é formado por duas unidades linguisticas ligadas por um conector. Dependendo do
conector, as relagbes argumentativas caracterizam-se por normativas ou
transgressivas. Como normativos aqueles encadeamentos ligados por conectores
como “logo”, “portanto” ou “entdo” e transgressivos os relacionados por conectores
como “no entanto”, “mas” ou “embora”.

Para Ducrot, a argumentacao percebida na teoria dos topoi é incorporada na
teoria dos blocos semanticos como argumentacdo interna a medida que o0s
encadeamentos parafraseiam entidades, conforme o exemplo “Jodo é prudente” pode
evocar como parafrase o encadeamento “perigo, no entanto, precaugéo”, tornando-o
argumentacao interna porque a palavra precaucdo possibilita a compreensdo. Em
contraponto, ha Patrick Charaudeau, linguista francés, professor e fundador da Teoria
Semiolinguistica. Esse autor, diferente dos outros, ndo compreende a argumentacao
como técnica ou procedimento autbnomo da lingua, nem como inerente a ela. O autor
compreende a argumentacdo como um modo de organizacgdo discursivo assim como
0os modos descritivo, narrativo e enunciativo. Para o autor, a argumentatividade pode
aparecer de modo implicito na comunicacéo, por isso ndo deve ser identificada em
conectores logicos, pois a linguagem humana é rica e nem sempre permite explicitar
as operacOes ldgicas. A argumentacdo € caracterizada por uma relacdo em que o

argumentante se dirige a um sujeito-alvo, conforme representado na Figura 9.

Figura 9 - A base da argumentacao

Proposta sobre o mundo

(Questionamento) (Questionamento)

(Esfabelegfimento de uma verdade) (erdad

/ Persuaséao

(A favor/ contra)

Sujeito argumentante Sujeito alvo
Fonte: Elaboracéo de Rodriguez (2017, p. 17) baseada em Charaudeau (2009, p. 205).
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Para Charaudeau (2009, p. 206), do ponto de vista do sujeito argumentante, a
argumentacao tem dois objetivos: i) busca da racionalidade que tende a um ideal de
verdade ii) busca de influéncia que tende a um ideal de persuaséo entre o interlocutor
e o destinatario.

Nesse sentido, o sujeito argumentante realiza trés atividades cognitivas: i)
problematizar, significa fazer o interlocutor saber algo que coloca em oposicédo duas
assercoes, ii) elucidar, parte do fato que existe e pode ser verificado para fazer com
gue o outro compreenda as razdes do fato e iii) provar, refere-se do ato de o locutor
se posicionar ofertando ao interlocutor os meios de julgar a validade do ato.

Com base na relacdo argumentativa, Charaudeau (2009) apresenta trés
elementos: assercdo de partida (A1 — que € um dado ou premissa), assercao de
chegada (A2 — que € a conclusao) e a assercao de passagem (a prova, o argumento,
a influéncia que o universo partilhado pelos integrantes na situagédo de comunicagao
possibilita que seja feito). A relacdo argumentativa, sendo uma relacdo de fundo
causal, o modo de encadeamento das assercfes para que essa causalidade se
expresse pode ocorrer por conjuncédo, disjuncéo, restricdo, oposicdo, causalidade
explicativa, consequéncia e finalidade.

Diante disso, a assercao de passagem é que possibilita a ligacdo de Al a A2,
pois ela permite que se estabeleca um vinculo de possivel, de necesséario e de
provavel. Esse vinculo pode ser do eixo do obrigatério (que se caracteriza pelo fato
de A2 ser obrigatoriamente uma conclusédo a Al) ou do eixo do possivel (no qual A2
se apresenta como uma das possiveis conclusdes a Al). Os modos de raciocinio da

I6gica argumentativa podem ser visualizados no quadro a seguir.

Quadro 8 - A logica argumentativa de Charaudeau

1. Deducéo - por silogismo

- pragmatica

- condicional

2. Explicacéo - por silogismo

- pragmatica

- por célculo

- hipotética

3. Associagdo - dos contrarios

- do idéntico

4. Escolha alternativa - incompatibilidade

- escolha entre positivo e negativo

- escolha entre duas negativas

- escolha entre duas positivas
5. Concessao restritiva i

Fonte: Elaborado por Rodriguez (2017, p. 19) baseado em Charaudeau (2009).
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A deducao € um modo de raciocinio baseado no Al para chegar ao A2 sendo
o0 A2 um efeito, resultado ou sequéncia de Al. A explicacdo também se baseia em Al
para concluir A2, mas desta vez 0 A2 é a origem, 0 motivo ou a razado de Al. Na
associacdo 0 raciocinio realizado pauta-se na conjungdo, na causa Ou na
consequéncia, porém dessa vez Al e A2 estdo ou em relagdo de contrario ou de
identidade. A alternativa € aquela que deixa a escolha ao interlocutor. Por fim, a
concessiva restritiva se caracteriza por acatar Al, questionar sua forca para levar a
A2.

Segundo Rodriguez (2017), argumentacdo, portanto, ndo € apenas a
organizacao légica do discurso, pois é uma organiza¢ao que leva em conta quem fala,
para quem fala, quais os papéis sociais dos que interagem e em que situacdo de
comunicacao esta situada.

Amossy (2018) destaca a importancia dos géneros ao discurso argumentativo

seus esbocos tedricos. A autora afirma que,

Ala] argumentacédo depende diretamente do quadro discursivo no qual ela se
desenvolve. E preciso recolocar a argumentacdo nos quadros institucionais e
discursivos que determinam as finalidades da tomada de fala, a distribuicdo
dos papéis, a gestéo da troca (AMOSSY, 2018, p. 214).

Nesse sentido, a autora apresenta duas no¢des: 0 campo e 0 género.

Quadro 9 - Nog¢bes de campo e género

Campo: (politico, | - A busca da adesé&o e o poder do verbo ndo podem ser mensurados fora de
religioso, filoséfico, | um dominio de atividade social dotada de sua I6gica propria.
literario...). - O funcionamento de um discurso e sua influéncia dependem do espago

social e institucional em que se efetua a interagéo.

- O campo comporta uma estrutura, um estado de relacdo de forcas entre
agentes engajados na luta, e na medida em que os agentes desenvolvem
estratégias com o objetivo de modificar a estrutura a seu favor, uma luta se
instaura em posicdo de dominados e dominantes. Esse dinamismo €
inerente a existéncia do campo e ndo necessita que os envolvidos sejam
conscientes disso.

- A nocdo de campo € importante na medida em que permite pensar o
discurso em funcéo do lugar institucional de onde se efetua sua enunciacgéo.
Género de discurso | - Modelo discursivo que compreende um conjunto de regras.

- S8o reconhecidos e valorizados pela instituig&o.

- Permitem socializar a fala individual.

- Autorizam a boa recepcao de um discurso, orientando a escuta ou a leitura.
- Determinam a distribuicdo dos papéis a partir da qual se estabelece um
dispositivo de enuncia¢éo.

Fonte: Elaboracdo baseada em Amossy (2018, pp. 244-245).
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Vale lembrar que para Amossy (2018, p. 246), a maneira de se inscrever em
um género ou lidar com varios modelos genéricos tem uma importancia para o impacto
argumentativo do discurso. Nesse sentido, a légica do campo do qual depende o
discurso demarca os limites atribuidos as variagdes ou infracées em condicéo de sua
persuasdao. O campo literario, por exemplo, depende de uma inovacédo e efeito de
ruptura que garantem o valor da escrita ao contrario do campo politico que impde uma
observancia mais restrita das regras e convencdes (AMOSSY, 2018, p. 246).

Com base na revisdo da literatura, identificamos oito perspectivas, conforme
Quadro 10.

Quadro 10 - Sintese das perspectivas tedricas

TEORIAS DA ARGUMENTACAO
Retérica de Aristételes

SINTESE
Possibilidade de os argumentos serem aceitos como
verdadeiros independente da veracidade.
Verdade fundamentada nos principios de conformidade com
a realidade e interessados pela comunicagéo oral.
Pragmatica de valores abrangendo o discurso escrito, como
tipos de argumentos.
Compreensdo da argumentagcdo como um encadeamento
de proposicdes logicas.
Baseada na semaéntica, considera as conexdes

Nova Retérica de Perelman e Tyteca

Argumentacéo de Stephen Toulmin

Argumentacéo na lingua de Ducrot e

Anscombre

argumentativas na significacdo das palavras e dos
enunciados em que o discurso é construido.

Topoi argumentativos de Ducrot e
Anscombre

Pistas deixadas pelo locutor permitem que o interlocutor, no
processo de interpretacdo, busque reconstruir 0 caminho
percorrido pelo locutor.

Teoria dos blocos semanticos de
Carel e Ducrot

Argumento e conclusdo ndo mais como elementos
independentes.

Argumentacao para Charaudeau

Argumentagdo é vista como um modo de organizacao

discursivo, e a argumentatividade pode aparecer de modo
implicito na argumentagéo.
Baseada em um género especifico.

Argumentacdo de acordo com o
enquadre discursivo
Fonte: Elaborado pela autora.

Embora as teorias da argumentacdo possuam um principio basico, ja que
emergem em situacdes em que ha a presenca de ouvintes/leitores diante de seus
argumentos, € possivel perceber distintas perspectivas teoricas que traduzem os
avancgos na area da linguagem. Por esse motivo, entendemos que sistematizar tais
teorias € fundamental para andlise dos discursos sobre a producdo de textos
argumentativos. Além disso, tal sistematizacéo servira de base para a organizacao

das categorias semanticas de analise dos discursos.
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3 PRINCIPIOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, descrevemos o0s passos metodoldgicos adotados no estudo. Na
subsecdo 3.1, apresentamos a caracterizacdo da pesquisa de carater
qualitativo/exploratdrio. Na subsecéo 3.2 ressaltamos o0 universo de analise, que se
trata da colecao de Livros didaticos “Portugués Linguagens” do Ensino Fundamental,
na subsecdo 3.3 apresentamos o corpus coletado, no 3.4 exibimos o corpus de analise

e, por fim, no 3.5 os procedimentos de analise.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa, voltada para analise de discursos, possibilita diversas abordagens,
conforme o enfoque dado pelo pesquisador. Esta pesquisa € de caréater
qualitativo/exploratério. Qualitativo porque “ndo se preocupa com representatividade
numerica, mas, sim, com o aprofundamento da compreenséao de um grupo social, de
uma organizacdo” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31), que em nosso caso trata-se
de como a producao de textos argumentativos é recontextualizada no livro didatico.

Nesse sentido,

[Ala andlise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, os instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigacao. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a
reducdo dos dados, a categorizacdo desses dados, sua interpretagcédo e a
redacéo do relatorio (GIL, 2002, p. 133).

Essa sequéncia de atividades é composta por trés itens: i) pela “redugéo dos
dados” que consiste em um “processo de selecdo, simplificacdo, abstracdo e
transformacao dos dados originais” (GIL, 2002, p. 133); ii) pela “categorizacao”, a qual
baseia-se na organizacdo dos dados de forma que o pesquisador consiga tomar
decisOes e tirar conclusdes a partir deles, e pela iii) “interpretacdo dos dados” que
origina-se a partir da categorizacao que possibilita a sua descrigao (p. 134).

Dessa forma, entendemos que a abordagem de pesquisa de cunho gualitativo
€ pertinente para analisar o(s) discurso(s) sobre a producéo de textos argumentativos
recorrente(s) na colecédo de livros didaticos, ja que possibilita um olhar minucioso

sobre os dados, considerando fortemente o contexto do qual foram coletados.
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3.2 UNIVERSO DE ANALISE

O tema de nosso estudo esta em conformidade com o que se propde no projeto
guarda-chuva “Praticas de letramento(s) em diferentes comunidades disciplinares:
descricdo, analise e recontextualizacdo pedagodgica na educacdo basica” e com os
estudos desenvolvidos pelo NEPELIN. Nesse contexto de pesquisa, o foco tem
recaido sobre o contexto escolar, em especifico, sobre o Ensino Fundamental. As
atividades de Extenséo tém priorizado o ensino sob a o6tica dos géneros discursivos.
Nesse contexto, escola publica de Ensino Fundamental, foram gerados 100
exemplares de artigos de opinido, que tém sido objeto de investigagcédo dos integrantes
do grupo, conforme relatado no capitulo de Introducéo desta dissertacéo. Justifica-se
assim a escolha pela colecéo didatica do Ensino Fundamental. A escolha do material
didatico, objeto desta analise, deve-se ao fato de ser a cole¢cado mais distribuida pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD* — (2017-19), conforme a Figura 10.

Figura 10 - ColecBes mais distribuidas por componente curricular

RINDO NACIONAL DE DESSNVOLVIMENTO DA EDUCACAD - PNDE
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - PNLD

COLECOES MYS DSRBUDOS -PHLD 2397 - ANDS FINAS DO ENSINC AMDAMENTAL
Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaboragdo baseada no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD.

1 O PNLD mencionado refere-se ao documento publicado no ano de 2016 como o objetivo de ajudar a
escolher os livros de LP para o periodo de 2017 a 2019. Por isso, a referéncia (2017-19).
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Nesse sentido, o universo de analise da pesquisa compreende a colecdo dos

Livros Didaticos - Portugués Linguagens, 92 Edicdo do ano de 2015, de William

Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhédes, em suas versdes direcionadas ao 6°,

79, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental.

Figura 11 - Cole¢éo Portugués Linguagens do 6° ao 9° ano
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Fonte: Editora Saraiva.

3.3 CORPUS COLETADO
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;V' THEREZA COCHAR

PORTUGUES
LINGUAGENS

7 WILLIAMCEREJA

PORTUGUES
LINGUAGENS



63

Os Livros Didéticos que pertencem a colecao Portugués Linguagens, 92 edicédo
do ano de 2015, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es estédo
organizados em quatro Unidades: “as 4 Unidades tematicas sdo compostas, cada
uma, por trés capitulos, totalizando 12 capitulos por volume. Além disso, cada unidade
apresenta um projeto de finalizagdo” (Guia do PNLD, 2017-19, p. 44). Diante disso,
elencamos as Unidades com os respectivos temas que fazem parte dos Livros

Didaticos selecionados para analise.

Quadro 11 - Unidades e respectivos temas

Turmas Unidade Tema
Unidade 1 No mundo da fantasia
Unidade 2 Criangas
(o]
6% ANO Unidade 3 Descobrindo quem sou eu
Unidade 4 Verdade, adoro ver-te
Unidade 1 Herois
Unidade 2 Viagem pela palavra
(o]
7°ANO Unidade 3 Eu e os outros
Unidade 4 Medo e aventura
Unidade 1 Humor: entre o riso e a critica
Unidade 2 Adolescer
(o]
8% ANO Unidade 3 Consumo
Unidade 4 Ser diferente
Unidade 1 Caia na rede
Unidade 2 Amor
Unidade 3 Ser jovem
Unidade 4 Nosso tempo

Fonte: Elaborado pela autora.

3.4 CORPUS DE ANALISE

Neste trabalho, selecionamos as Unidades, intituladas Producédo de Texto,
cujas secdes objetivam ensinar a producéo de textos argumentativos. Cada Unidade
€ composta, em média, por catorze secdes. A secido de Producdo de Texto esta

sintetizada no Quadro 12.



Quadro 12 - Corpus de andlise
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Unidade Capitulo Secédo Producao de Textos
6° ANO Unidade 4 Capitulo 1 O artigo de opinido
7° ANO Unidade 3 Capitulo 2 Argumentacéo oral: a discussdo em grupo
Capitulo 3 O debate deliberativo
8° ANO Unidade 1 Capitulo 3 A resenha critica
Unidade 3 Capitulo 2 A carta de leitor
Unidade 3 Capitulo 3 As cartas argumentativas de reclamacéo e de
solicitacao
Unidade 1 Capitulo 3 O editorial
Unidade 3 Capitulo 1 O debate regrado publico
Capitulo 3 O artigo de opiniao
Unidade 4 Capitulo 1 O texto dissertativo-argumentativo

Fonte: Elaborado pela autora.

Cada Unidade didatica, além de apresentar um tema, destaca também uma

pagina de introducdo a respectiva unidade. Nessa pagina inicial, sdo apresentados

textos verbais e ndo verbais relacionados ao tema da unidade. Nessa parte

introdutdria, é exposta uma secao intitulada Fique ligado! Pesquise, em que sao

sugeridos livros, filmes, sites e musicas relacionados ao assunto da Unidade,

conforme a Figura 12.
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Figura 12 - Unidades da Colecao Portugués Linguagens do 6° ano
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Fonte: Cereja; Magalhaes (2015, p. 11), 6° ano.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A andlise do corpus compreendeu duas etapas: a analise contextual e a andlise
textual. A analise contextual apresenta o Livro Didatico no Brasil e o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD juntamente com os critérios utilizados para avaliar
o LD de Portugués. Além disso, buscamos analisar o Guia do Livro Didatico (Guia do
PNLD, 2017-19) em termos do que é dito sobre a cole¢do Portugués Linguagens e,
por fim, um olhar especifico a descricdo da colecdo e das se¢bBes dedicadas a
producédo textual.

A analise textual envolve, inicialmente, a descricdo das Unidades selecionadas
em ordem crescente, do 6° ao 9 °© ano. Para isso, observamos todas as Unidades
tematicas e sua composi¢ado por capitulo, a fim de verificar quais delas abordavam
textos argumentativos para entédo destacar a se¢ao de Producao de Texto. Na analise
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descritiva dos Capitulos e Unidades, propomos uma comparagdo com o Guia do
PNLD (2017-19) com o objetivo de analisar em que medida a avaliacéo realizada pelo
Guia dialoga com o material oferecido as escolas. Nas Unidades, especificamente as
secdes de producao de texto, destacamos também as diferentes etapas do processo:
planejamento, producéo e avaliagao.

Para a analise textual, selecionamos quatro categorias, a fim de fazer os
recortes: i) conceitos de género, ii) proposta de producéo, iii) planejamento de texto,
e iv) avaliacao(texto oral)/revisdo(texto escrito). O Quadro 13 que segue apresenta

uma sintese de como organizamos.

Quadro 13 - Sintese de Categorias do 6° ano (Capitulo 1 da Unidade 4)

Categorias | Exemplos:

Conceitos de | Opinar é, enfim, tomar uma posi¢do diante das coisas que existem ou
género acontecem no mundo, seja para apoia-las, seja para rejeita-las (p. 206).

Proposta de | Ha, a seguir, duas propostas para a producao de um artigo de opinido. [...]

Artigo ~ . : ;
producédo escolha uma delas e discuta-a com os colegas para, em seguida, produzir
de seu texto por escrito (p. 208).
I Planejamento | Decida com os colegas e com o professor em que suporte os textos de
opinido A
de texto opinido irdo circular (p. 208).
Revisdo Se a ideia principal é fundamentada com argumentos claros e

consistentes (p. 209).

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das categorias elaboradas foi possivel realizar uma anélise exploratéria
dos lexemas ricos em significacéo? presentes nos enunciados da secdo Producéo de
Texto. Diante disso, elaboramos categorias semanticas da argumentacao para analise

dos discursos, conforme o Quadro 14 a seguir.

2 Entendemos lexemas ricos em significagdo, como base em Barton (2004), como pista linguistica
definidas a partir de inUmeras leituras. Essas pistas/lexemas “estao associadas a uma convengao de
uso e de significado dentro de determinado contexto” (BARTON, 2004, P. 66).
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Quadro 14 - Categorias semanticas

Conceitos

Lexemas

Argumentagao como
retérica classica

Argumentos aceitos como
verdadeiros.

Veracidade, orador, auditério, persuaséo,
convencimento.

Argumentagdo como

Pragmatica de valores,

Tipos de discursos versus andlise de provas,

nova retérica abrangendo o discurso | tipos de argumentos, convencimento,
escrito, como tipo de | persuasao, técnicas argumentativas.
argumentos.

Argumentagdo como
encadeamento de

proposicdes logicas

Argumentos encadeados
com proposicdes légicas.

Esquemas argumentativos, encadeamento
de proposicdes l6gicas, descricdo dos tipos
de provas, técnicas para justificar o raciocinio,
dado, qualificacdo, concluséo, lei da
passagem, refutacdo, suporte.

Argumentos vistos como
um modo de organizagdo
discursiva.

Modos descritivo, narrativo e enunciativo
argumentos implicitos, asser¢des de partida,
de chegada e de passagem, conjuncdo,
disjuncdo, restricdo, oposicdo, causalidade
explicativa, consequéncia, finalidade.

Argumentos baseados em
um género especifico.

Géneros, discursos, quadro discursivo,
campo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Além das categorias semanticas,

realizamos a analise sob o6tica da

Transitividade que contribui para codificar os significados especialmente tomando por

base os processos. A andlise das duas etapas (textual e contextual) € representada a

partir do modelo analitico adotado nesta dissertacdo, conforme a Figura 3 ja

destacada.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos a analise contextual e textual. A primeira esta
relacionada ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa que € descrever
criticamente o contexto de producéo e circulagdo da colecdo Portugués Linguagens.
A segunda esté relacionada aos demais objetivos que sao: identificar os lexemas ricos
em significacdo nas atividades de producéo textual presentes nas Unidades Didaticas,
analisar as escolhas lexicais e gramaticais a luz do Sistema de Transitividade e
sistematizar os discursos sobre a producdo de textos argumentativos nos materiais

didaticos.

4.1 ANALISE CONTEXTUAL

O Livro Didético — LD surgiu no Brasil na década de 1930, mas somente a partir
de 1960 passou a se fazer mais presente no espaco escolar (SILVA, 2012, p. 808).
Em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, com a funcéo de
desenvolver a avaliacdo dos LDs de todas as areas que sao oferecidos nas escolas.
Ao longo desses anos, esse instrumento sofreu inUmeras mudancgas e essas também
ocorreram com a reformulagéo de programas, como o Programa Nacional do Livro
Didatico. Nesse programa, € ressaltada a importancia do Livro Didatico no contexto
escolar publico de ensino basico e é apresentado aos professores um esclarecimento
sobre as cole¢gbes que podem ser escolhidas.

O portal do Ministério da Educacédo - MEC informa que o PNLD é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagodgicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacéao basica das redes federal, estadual, municipal e também
as instituicbes de educacao infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas e
conveniadas com o Poder Publico.

Os LDs oferecidos para a escolha s&o inscritos pelos detentores de direitos
autorais, de acordo com os critérios estabelecidos em edital, e avaliados por
estudiosos das diferentes areas do conhecimento. Se aprovados, compdem o Guia
Digital do PNLD, o qual tem por finalidade orientar os professores e a dire¢ao da

escola na escolha das colecbes para a devida etapa de ensino, seja 0s Anos Iniciais
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do Ensino Fundamental, os Anos Finais do Ensino Fundamental ou o Ensino Médio,
conforme destaca o portal do Ministério da Educacao.

Nesse caso, a escolha desses materiais distribuidos pelo MEC as escolas
publicas de educacéo basica do pais é de responsabilidade das escolas, desde que
estejam inscritos no PNLD e os LDs sejam aprovados em avaliagbes coordenadas
pelo Ministério da Educacdo. Para essa avaliagdo, h4 uma comissao técnica
composta por especialistas das diferentes areas do conhecimento.

Além disso, o portal do Ministério da Educacéo destaca que o MEC néo dispbe
de acervos de LDs do PNLD para distribuir de forma avulsa ao publico, bem como néo
possui versfes para download dessas obras, pois, para receber o material, é
necessario que a escola publica participe do Censo Escolar do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP e que tenha feito adeséo
formal ao programa, segundo solicitado pela Resolucdo CD/FNDE n° 42, de 28 de
agosto de 2012. Conforme o Art. 4° do FNDE, “o] processo
de avaliacdo, escolha e aquisicdo de livros didaticos ocorrera de forma periddica,
de modo a garantir ciclos regulares trienais alternados, intercalando o atendimento
aos distintos segmentos”. Nesse caso, a adesdo ao material deve ser atualizada
sempre até o final do més de maio do ano anterior aguele em que a instituicao sera
atendida.

Ao enfatizar sobre a distribuicdo dos livros, o MEC destaca um acordo entre o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE e a Empresa Brasileira de
Correios e Telégrafos - ECT, que leva o material da editora para as escolas. Essa
etapa do PNLD conta com o0 acompanhamento de técnicos do FNDE e das Secretarias
Estaduais de Educacdo. Com disso, os livros chegam as escolas entre o0 més de
outubro do ano anterior ao atendimento e o inicio do ano letivo. J& nas zonas rurais,
as obras sao entregues nas sedes das prefeituras ou das secretarias municipais de
educacéo.

Essa distribuicdo de LDs é realizada de acordo com o censo escolar referente
aos dois anos anteriores ao ano do programa. Nesse caso a quantidade de LDs sera
de acordo com as informacdes disponiveis no momento do processamento da escolha
feita pelas escolas. Por esse motivo, na maioria das vezes, ndo ha conformidade entre
o numero de livros e o0 de estudantes, assim como podera faltar, também podera

sobrar.
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Diante disso, o PNLD prop0e a reutilizagdo do livro e a abolicdo do livro
descartavel devido a implantacdo de bancos de Livros Didéaticos (MACIEL, 2014, p.
230). Disso, resulta a gratuidade do livro aos professores e alunos, como também a
reutilizacdo do material em um ciclo de vida util dos livros de trés anos, conforme

destacado na Figura 13.

Figura 13 - Validade de trés anos

LIMNG LA
PORTUOESA

Fonte: Cereja; Magalhdes (2015) 6°, 7°, 8° e 9° ano.

Escolher uma nova colecdo implica que esta valera por trés anos. Nesse caso,
considerando que cada area possui um Guia do PNLD, destacamos aqui o de Lingua
Portuguesa (2017-19) dos Anos Finais do Ensino Fundamental, o qual busca ajudar o
docente a escolher, para o periodo de 2017 a 2019, os Livros Didaticos mais
adequados para o processo de ensino-aprendizagem. Nesse documento s&o
apresentadas algumas informacfes sobre o processo de avaliacdo do LD de LP, tais

como:

0s principios e critérios com base nos quais as cole¢cdes de Lingua
Portuguesa inscritas no PNLD 2017 foram analisadas e avaliadas; as
resenhas que descrevem e comentam as cole¢fes aprovadas, apontando a
contribuicdo que trazem para o ensino da leitura, da produgéo escrita, da
oralidade e dos conhecimentos linguisticos (Guia do PNLD, 2017-19, p. 7).

Desse modo, o Guia do PNLD (2017-19, p. 11) declara que, com as avaliacoes
empreendidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico, espera-se das cole¢des de
Lingua Portuguesa uma resposta satisfatéria aos desafios provocados pelas

mudancas do ensino. Afirma, assim, ser possivel desenvolver um trabalho reflexivo
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com as préticas de linguagem, articulando de modo adequado os principais eixos de
ensino: leitura, oralidade, producéo textual e conhecimentos linguisticos.

Nesse sentido, conforme o documento, ler, escrever, compreender e produzir
textos orais sdo praticas que exigem um processo de construcdo do conhecimento
escolar que demanda reflexéo sobre o funcionamento e as propriedades da linguagem
em uso, assim como a sistematiza¢do dos conhecimentos linguisticos relevantes para
0s Anos Finais do Ensino Fundamental (Guia do PNLD, 2017-19, p. 11). Ao abordar
sobre as diversas colecdes didaticas de LP, o material informa que a coletanea de
textos apresentada em qualquer colecédo didatica deve oferecer aos aprendizes varias
possibilidades de escrita, a fim de que possam apresentar semelhancas e diferencas
entre os tipos de textos (narrativos, argumentativos, expositivos, injuntivos, etc.) e os
géneros diversos, produzidos em esferas socialmente mais significativas de uso da
linguagem (Guia do PNLD, 2017-19, p. 12).

Segundo o Guia, as propostas de producao textual,

devem considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, propondo
ao aprendiz condic¢des plausiveis de producdo do texto. Ensinar a escrever
implica também discutir explicitamente e fazer com que 0s sujeitos se
apropriem de procedimentos envolvidos no planejamento, na producéo e na
revisdo e reescrita dos textos (Guia do PNLD, 2017-19, p. 13).

Nesse caso, traz a funcdo da escrita direcionada as situacdes reais de uso e
nao somente como um trabalho escolar a ser realizado. Do mesmo modo, apresenta
caracteristicas especificas de LP no Ensino Fundamental e exibe alguns principios e
critérios de avaliacdo das colecdes, pois, segundo o documento, cabe ao ensino
aprofundar o processo de inclusdo qualificada do estudante na cultura da escrita. Para
isso, destaca alguns elementos, tais como o aperfeicoamento do aluno na formagao

como leitor e produtor de textos escritos,

desenvolvendo as capacidades de leitura e escrita requeridas por esses
novos niveis e tipos de letramento; ampliando sua capacidade de reflexédo
sobre as propriedades e o funcionamento da lingua e da linguagem;
desenvolvendo as capacidades associadas a usos escolares, formais e/ou
publicos da linguagem oral (Guia do PNLD, 2017-19, p. 16).

Diante disso, o material-Guia apresenta os critérios relativos a producao de

textos escritos e também ao trabalho com a oralidade®. Segundo ele, as propostas de

3 Destacamos aqui um enfoque a escrita e a oralidade devido os textos argumentativos analisados na
colecéo.
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producédo escrita devem visar a formagéo do produtor de texto e ao desenvolvimento
da habilidade escrita ndo podendo deixar de levar em conta a escrita como uma
pratica socialmente situada, proporcionando ao estudante condicdes possiveis para a
producao textual: i) abordar a escrita como um processo, de forma que fique claro os
procedimentos envolvidos no planejamento, na produg&o e na revisao e reescrita dos
textos; ii) desenvolver a producdo de géneros pertinentes para a consecucgéo dos
objetivos estabelecidos pelo nivel de ensino direcionado; e, por fim, iii) desenvolver as
estratégias de producdo escrita relacionadas tanto ao género proposto quanto ao grau
de destreza que se pretende proporcionar ao estudante (Guia do PNLD, 2017-19, p.
20).

J& os critérios relativos ao trabalho com a oralidade destacam a linguagem oral
como um instrumento por meio do qual se efetivam de imediato a interacéo professor-
estudante e o processo de ensino-aprendizagem (2017-19, p. 20). Nesse sentido,
cabe a colecado de Lingua Portuguesa,

recorrer a oralidade nas estratégias didaticas de abordagem da leitura e da
producdo de textos; valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo e a
heterogeneidade linguisticas, situando, nesse contexto sociolinguistico, o
ensino das normas urbanas de prestigio; propiciar o desenvolvimento das
capacidades e formas discursivas relacionadas aos usos da linguagem oral
préprios das situa¢cfes formais e/ou publicas pertinentes ao nivel de ensino
em foco (Guia do PNLD, 2017-19, p. 20).

Ao enfatizar a relacéo entre oralidade e escrita, o Guia do PNLD afirma que o
aprendiz desvendara a lingua escrita e estendera o dominio da fala para novas
situacdes e contextos. Nesse caso, compreende que o material didatico tem por
objetivo oferecer a leitura e a escrita a partir de diferentes géneros, de acordo com o
propésito, visando a interatividade do leitor/escritor. O mesmo ocorre com a oralidade,
pois 0 material enfatiza a pratica oral com intencionalidades e interagdes, como nos
semindrios escolares ou extraescolares.

O material-Guia também apresenta um perfil geral das cole¢cdes de LP
aprovadas para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Na edicdo desse Guia, 21
colecdes de Lingua Portuguesa destinadas aos Anos Finais do Ensino Fundamental
foram avaliadas. Em conformidade com os principios e critérios adotados para a
avaliacdo, as propostas pedagodgicas dessas cole¢cdes organizam-se em torno dos
quatro grandes eixos de ensino da Lingua Portuguesa. Dentre eles a leitura, a

producdo de textos escritos, a oralidade e os conhecimentos linguisticos (Guia do
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PNLD, 2017-19, p. 23). Esses eixos sdo apresentados no Guia do PNLD a partir de
uma resenha de cada colecao aprovada.

Conforme observamos, o Programa Nacional do Livro Didatico manifesta uma
preocupacdo com a qualidade dos Livros Didaticos. Isso materializa-se na
possibilidade de o professor poder avaliar e fazer a escolha desses materiais a partir
do Guia de Livros Didéaticos, composto pelas resenhas das colec¢des j4 aprovadas,
conforme destacamos anteriormente. O material descreve as cole¢des didaticas, a fim
de que o professor reflita e possa realizar a escolha de acordo com a realidade de
cada instituicao e sua concepc¢ao metodoldgica de trabalho. A seguir descrevemos o
contexto de producdo da Colecdo Portugués Linguagens, objeto de andlise nesta

pesquisa.

4.1.1 Colecao Portugués Linguagens

A colecdo Portugués Linguagens é produzida pelos autores William Roberto
Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. Conforme as ultimas informac¢des do curriculum
lattes (2007) e também no LD dos autores (2015), Cereja é Professor graduado em
Portugués e Linguistica, licenciado em Portugués pela Universidade de Sao Paulo
(1979), Mestre em Letras (Teoria Literaria e Literatura Comparada) pela Universidade
de Sao Paulo (1994) e Doutor em Linguistica Aplicada e Analise do Discurso pela
Pontificia Universidade Catoélica de S&o Paulo (2004) (CEREJA; MAGALHAES, 2015).
E professor da rede particular de ensino em S&o Paulo, tem experiéncia na area de
Linguistica e Teoria Literaria, com énfase em Linguistica e Literatura, atuando
principalmente nos seguintes temas: ensino portugués, analise do discurso, ensino de
literatura, lingua, enunciagéo, gramatica, texto e Bakhtin (LATTES, 2007).

Thereza Cochar Magalhaes é professora graduada em Portugués e Francés e
licenciada pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras - FFCL de Araraquara, Sao
Paulo. Mestra em Estudos Literarios pela Unesp de Araraquara, Sdo Paulo, e
Professora da rede publica de ensino em Araraquara, também em S&o Paulo,
segundo as informacdes do LD (CEREJA; MAGALHAES, 2015). Conforme
observamos, ha uma restricdo de informacgdes sobre os autores, e nesse caso nao
conseguimos maiores detalhes sobre sua producdo académica (CEREJA,
MAGALHAES, 2015).
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Sem muitos subsidios, passamos a buscar informagBes sobre a colecéo
Portugués Linguagens produzida por eles. Diante disso, foi possivel encontrar alguns
dados no site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE, sobre os
Guias do PNLD referentes aos anos de 1985 a 2018. A partir desses dados
constatamos que essa cole¢do vem sendo distribuida, quando aprovada, ha varios
anos e em distintas etapas de ensino, tais como no nivel de 52 a 82 séries (antiga
nomenclatura) o que representa hoje os Anos Finais do Ensino Fundamental — EF;

nos Anos Iniciais e Finais do EF; e no Ensino Médio — EM. Essas informacfes podem

ser verificadas no Quadro 15 que segue.

Quadro 15 - Recorréncia da aprovacao da Colecdo Portugués e Linguagens

(continua)
ANO | NIVEL NIVEL DE INFORMACOES
DISTRIBUICAO
2002 | 52a 82 | Nao encontrado. | https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
séries didatico/guia-do-livro-didatico/item/10527-guia-pnld-2002
2005 | 52a 82 | Nao encontrado. | https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
séries didatico/guia-do-livro-didatico/item/8792-guia-pnld-2005
2006 EM N&o encontrado. | https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/guia-do-livro-didatico/item/10526-guia-pnld-2006
2009 EM N&o encontrado. | https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/guia-do-livro-didatico/item/3812-guia-pnlem-2009
2010 Anos 1°lugar http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
Iniciais didatico/guia-do-livro-didatico/item/2348-guia-pnld-2010
do EF
2010 | EF Anos | Nao encontrado. | https://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=129
Finais 6
2010 EM Unica opgéo https://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=129
6
2011 Anos N&o encontrado. | http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
Finais didatico/guia-do-livro-didatico/item/2349-guia-pnld-2011-
do EF %E2%80%93-anos-finais-do-ensino-fundamental
2012 EM 12 lugar http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/guia-do-livro-didatico/item/2988-guia-pnld-2012-
ensino-m%C3%A9dio
2013 EM N&o encontrado. | https://www.fnde.gov.br/component/k2/item/3010?Itemid=129
6
2014 Anos N&o encontrado. | http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
Finais didatico/guia-do-livro-didatico/item/4661-guia-pnld-2014
do EF
2015 EM 1° lugar https://www.fnde.gov.br/centrais-de-
e conteudos/publicacoes/category/35-dados-

EF estatisticos?download=9374:pnld-2015-colecoes-mais-
distribuidas-por-componente-curricular-ensino-medio
https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/dados-estatisticos

2016 Anos N&o encontrado. | https://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
Iniciais didatico/guia-do-livro-didatico/item/7027-escolha-pnld-2016
do EF
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Quadro 15 - Recorréncia da aprovacao da Colecdo Portugués e Linguagens
(concluséo)

2017 EF 1° lugar https://lwww.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
Anos didatico/dados-estatisticos
Finais

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir dos dados encontrados, percebemos que a colecdo Portugués e
Linguagens vem sendo aprovada e distribuida desde o periodo de 2002 com excec¢ao
de quatro anos deste periodo informado (2003, 2004, 2007, 2008). Portanto, ha
dezesseis anos ela é escolhida e destes, quatro vezes destacada como a mais
distribuida (2010, 2012, 2015, 2017). No ano de 2010 consta como a Unica opc¢éo a
ser ofertada ao EM. Em conformidade com os dados, verificamos que a coleg&o
Portugués Linguagens esta presente de forma enfatica nas redes de ensino, e,
portanto, parece ser a grande recontextualizadora de conteudos e praticas no contexto

escolar brasileiro. De acordo com Fairclough:

o discurso contribui para a constituicdo de todas as dimensdes da estrutura
social que, direta ou indiretamente, o0 moldam e o restringem: suas préoprias
normas e convencdes, como também relacdes, identidades e instituicées que
Ihe séo subjacentes (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Nesse caso, o discurso é uma pratica ndo apenas de representacéo das coisas,
mas como um modo de acado constituido em significados, de forma que possa agir
sobre o mundo e as pessoas, conforme ocorre com a colecéo dos livros (6° ao 9° ano)
Portugués Linguagens, 92 edicdo do ano de 2015, de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes.

A respeito da organizacéo textual e discursiva da colecao, identificamos quatro
Unidades tematicas, cada uma composta por trés capitulos, totalizando doze capitulos
por volume, apresentando, ao final da Unidade, um projeto* de finalizagcdo da unidade.
O exemplo pode ser verificado na Figura ilustrativa do LD do 6° ano.

4 Os projetos aparecem no final das Unidades com uma proposta explicita de ampliar e/ou aprofundar
o trabalho pedagogico dado ao género em estudo, em uma tentativa de articular o trabalho com a leitura
e a producao textual.
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Figura 14 - Sumario do LD do 6° ano
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Fonte: Cereja (2015, pp. 4-5) 6° ano.

Ao analisarmos as Unidades dos livros (6°, 7°, 8° e 9° ano), observamos que as
secdes dos capitulos ndo estdo organizadas da mesma forma, pois nem todas

contemplam os mesmos tépicos. Entre as sec¢des estao “Estudo do texto”, “Producéo
de texto”, “A lingua em foco”, “De olho na escrita, “Para escrever com expressividade”,
“Para escrever com adequacgao”, “Divirta-se”, entre outras.

Isso parece sinalizar uma perspectiva tradicional de ensino e uma alternativa
de ser bem avaliado pelo PNLD, conforme pode ser verificado na Tabela comparativa

da recorréncia das secdes em todos os LDs (6° ao 9° ano).
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Tabela 1 - Recorréncias das secdes (continua)
Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3 Unidade 4
6° Cap.1 | Cap.?2 Cap. 3 Cap. 1 Cap.2 | Cap.3 | Cap.1 | Cap.2 | Cap.3 | Cap.1 | Cap.2 | Cap.3 | so
ma
A ESTUDO DO TEXTO X X X X X X X X X 9
N PRODUCAO DE TEXTO X X X X X X X X X X X 11
O A LINGUA EM FOCO X X X X X X X X X X X X 12
DE OLHO NA ESCRITA X X X X X X X 7
DIVIRTA-SE X X X X X X X X X X X X 12
PARA ESCREVER COM X X 2
EXPRESSIVIDADE
PARA ESCREVER COM X 1
ADEQUACAO
PARA ESCREVER COM X 1
COERENCIA E COESAO
PARA ESCREVER COM 0
COESAO
PARA ESCREVER COM 0
TECNICA
DE OLHO NA ESCRITAE 0
NA PRONUNCIA
CRUZANDO 0
LINGUAGENS
Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3 Unidade 4
7° Cap.1 | Cap.2 Cap. 3 Cap.1 Cap.2 | Cap.3 | Cap.1 | Cap.2 | Cap.3 | Cap.1 | Cap.2 | Cap.3 | so
ma
A ESTUDO DO TEXTO X X X X X X X X 8
N PRODUCAO DE TEXTO X X X X X X X X X X X X 12
0] A LINGUA EM FOCO X X X X X X X X X X X X 12
DE OLHO NA ESCRITA X X X X X X X 7
DIVIRTA-SE X X X X X X X X X X X X 12
PARA ESCREVER COM 0
EXPRESSIVIDADE
PARA ESCREVER COM X X 2
ADEQUACAO
PARA ESCREVER COM 0
COERENCIA E COESAO
PARA ESCREVER COM X 1
COESAO




Tabela 1 - Recorréncias das secfes
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(continuacéo)

PARA ESCREVER COM X 1
TECNICA
DE OLHO NA ESCRITA E 0
NA PRONUNCIA
CRUZANDO 0
LINGUAGENS
80
A ESTUDO DO TEXTO X X X X X X X 8
N PRODUCAO DE TEXTO X X X X X X X X X X X 12
O A LINGUA EM FOCO X X X X X X X X X X X 12
DE OLHO NA ESCRITA X X X X X X X 7
DIVIRTA-SE X X X X X X X X X X X 12
PARA ESCREVER COM X X X X 4
EXPRESSIVIDADE
PARA ESCREVER COM 0
ADEQUACAO
PARA ESCREVER COM X 1
COERENCIA E COESAO
PARA ESCREVER COM 0
COESAO
PARA ESCREVER COM 0
TECNICA
DE OLHO NA ESCRITA E 1
NA PRONUNCIA
CRUZANDO 0
LINGUAGENS
90
A ESTUDO DO TEXTO X X X X X X X 8
N PRODUGCAO DE TEXTO X X X X X X X X X X X 12
O A LINGUA EM FOCO X X X X X X X X X X X 12
DE OLHO NA ESCRITA X X X X X X X X X 9
DIVIRTA-SE X X X X X X X X X X 11
PARA ESCREVER COM X X 3
EXPRESSIVIDADE
PARA ESCREVER COM 0
ADEQUACAQO
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Tabela 1 - Recorréncias das secfes (concluséo)

PARA ESCREVER COM X X 2
COERENCIA E COESAO

PARA ESCREVER COM
COESAO

TECNICA

0
PARA ESCREVER COM 0
0

DE OLHO NA ESCRITA E
NA PRONUNCIA

CRUZANDO X 1
LINGUAGENS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme destacado na Tabela, a secado Producao de Texto esta presente 11
vezes no LD do 6° ano, ja nos demais (7°, 8° e 9°) h& a ocorréncia em todos 0s
capitulos e sec¢bes de cada LD, totalizando 12 ocorréncias em cada livro. De acordo
com o Programa Nacional do Livro Didatico,

a producédo de texto escrito estda baseada em géneros textuais diversos. O
objetivo central é trabalhar com os alunos as caracteristicas que definem os

géneros selecionados para torna-los produtores dessas formas de expressao
escrita (Guia do PNLD, 2017-19, p 43).

Verificamos, assim, a importancia atribuida ao eixo da Producdo de Textos,
pois, ao analisa-la nos Livros Didéticos, constatamos que, além da producéo textual
escrita, ha também a producdo de textos orais. Esse fator corrobora as orientacfes
no Guia do PNLD (2017-19) no momento em que ressalta os topicos de leitura,
producao de textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos.

Segundo o Guia (p. 46), as atividades de textos escritos organizam a pratica da
escrita em sua natureza de uso social. Os assuntos destacados estéo relacionados a
faixa etaria a que a obra se destina e a formacao cultural do aluno, o que leva a
contribuir para o desenvolvimento da escrita. Diante disso, o documento justifica o

primeiro objetivo das propostas encontradas na obra,

0 ensino-aprendizagem dos géneros textuais, que aparecem, na colecéo, em
todos os capitulos. A escolha dos géneros estudados leva em conta o
trabalho com multiplos letramentos, em diversificadas situacbes de escrita.
No entanto, em algumas situacdes, prioriza-se a producéo e a circulagdo no
contexto escolar (Guia do PNLD, 2019-17, p. 46).

Nesse sentido, a Tabela 2 apresenta a recorréncia de géneros textuais que se

encontram nomeados nas Unidades objeto de analise.
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Tabela 2 - Recorréncia dos Géneros Textuais nas Unidades

GENEROS 6° ANO 7° ANO

Unidad Unidade
e4d 3

Cap. 1 Cap. 2 Cap. 3

CONTO X

TIRA X X X

ARTIGO DE X
OPINIAO

FABULA

PIADA

POEMA

XX X[ X

DIARIO

X

X

X

X

X

X
I ENI NN

PARLENDA

ANUNCIO
PUBLICITARIO

=
>
>
>
>
>
>
>
=
>
S

FOTO

DEPOIMENTO

X| XX

TROVA

TSI

DEBATE X
DELIBERATIVO

QUADRO DE X
PINTURA

[

IMAGEM X

GRAFICO X

REPORTAGEM X

CARTUM

X| X
NI R

RESENHA
CRITICA

NOTICIA

MUSICA

CRONICA

XX | X([X
X
X
X
X
NN

MANCHETES
DE JORNAL

POESIA X X

N

CARTA DE X 1
LEITOR

HISTORIA EM X X 2
QUADRINHOS

CARTA X 1
ARGUMENTATI
VA DE
RECLAMACAO
E DE
SOLICITACAO

EDITORIAL X 1

DEBATE X 1
REGRADO
PUBLICO

DISSERTATIVO X 1

ARGUMENTATI
VO

ANEDOTA X 1

DIALOGO X

[N

CARTAZ X 1

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir da Tabela 2 é possivel observar a presenca de 34 exemplares de
géneros textuais com a predominancia das esferas literaria e publicitaria. Na esfera
literaria, ha a presenca da Tira e do Poema. A Tira possui a recorréncia de dez vezes,
no caso, € nomeada em todas as Unidades objeto de analise, j4& o Poema é
denominado em sete momentos. Na esfera publicitéria, ha a recorréncia do Anuncio
Publicitario. Ele também é denominado em todas as Unidades objeto de analise e
parece ter o objetivo de anunciar uma ideia ou um produto, aproximando-se da
realidade do aluno.

Esses dados corroboram que os géneros da esfera literaria e publicitaria estao
mais presentes na secdo de Producao Textual, evidenciando uma tradicdo de tais
esferas em materiais didaticos. Ja os géneros argumentativos aparecem em menor
namero: dos 34 apenas 8 sdo argumentativos: Artigo de opinido, Debate deliberativo,
Resenha critica, Carta do leitor, Editorial, Debate regrado e Redacado dissertativo-
argumentativa. Isso revela que a producéo textos argumentativos na colegcéo nao se
configura como objetivo principal do Ensino Fundamental.

Nesse caso, “0s géneros como maneiras particulares de acao/relacdo podem
servir para legitimar discursos ideoldgicos, conduzir maneiras particulares de
representar praticas, influenciar modos de identificacdo” (RAMALHO; RESENDE,
2011, p. 61). Diante disso, podemos compreender que o destaque para esses géneros
e esferas pode corroborar discursos ideologicos, como também deslegitimar uma
possivel mudanca discursiva que envolva a presenca de géneros e esferas nao
consagrados nos livros didaticos.

Essa recorréncia da nomeacédo dos géneros textuais na secdo Producdo de
Texto parece destacar uma ideologia na construcao e na representacéo da realidade,
as quais contribuem na (re)producéo das relagbes de dominacdo (FAIRCLOUGH,
2001). Nesse caso, a escolha dos géneros textuais para serem estudados nesta
colecdo confirma a representacdo tradicional de ensino de producdo de textos,
destoando do que é proposto pelo Guia do PNLD que enfatiza as diversificadas
situagOes de escrita.

Focalizando a composicao da secao Producédo de Texto, verificamos que, na
maioria das vezes, as etapas de planejamento, revisao e reescrita do texto ocorrem
por meio de uma lista de itens a serem observados, conforme o exemplo no Quadro
16.
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Quadro 16 - Etapas no processo de Producgéo Textual (Unidade 4 — Capitulo 1 — 6°
ano)

Planejamento do texto:

e Decida com os colegas e com o professor em que suporte os textos de opinido irdo circular.
Vocés podem, por exemplo, publicita-los em um blog coletivo da classe ou envia-los a um
férum de debates na Internet. Se quiserem, poderdo também expd-los para uma escola toda,
em um mural.

e Decidido o suporte, pense no perfil do seu leitor: vocé pode escrever para jovens como vocé
e para adultos. A linguagem deve estar, portanto, adequada ao género e ao perfil desse
publico leitor.

e Anote as ideias e os argumentos do texto lido que podem ser Uteis para fundamentar o ponto
de vista que vocé pretende desenvolver.

e Pense em um enunciado (uma ou mais frases) que possa cumprir o papel de introduzir o
texto e, a0 mesmo tempo, expressar a ideia principal (a sintese de seu ponto de vista) que
pretende defender e anote-o.

e Entre os argumentos que anotou, escolha aqueles que podem fundamentar de modo mais
consistente a ideia principal do texto. Em vez de quantidade, dé preferéncias a qualidade e a
profundidade dos argumentos. Se achar conveniente, acrescente novos argumentos.

e Pense na melhor forma de concluir seu texto: ou retomando o que foi exposto, ou confirmando
a ideia principal, ou fazendo uma citagédo de algum escritor ou de alguém importante na area
relativa ao tema.

e Dé ao texto um titulo que desperte a curiosidade do leitor.

e Lembre-se de que o artigo de opinido tem uma estrutura convencional e linguagem objetiva
e de acordo com a norma-padrao.

e Se digitar o texto, formate-o em colunas.

Revisao e reescrita:

Antes de fazer a versao final de seu texto, releia-o observando:

e sSe VOCé se posiciona claramente sobre o tema;

se o texto apresenta uma ideia principal que resume seu ponto de vista;

se a ideia principal é fundamentada com argumentos claros e consistentes;

se 0s argumentos sdo bem desenvolvidos;

se a conclusdo retoma e confirma o ponto de vista defendido;

se o titulo dado ao texto é, além de atraente também coerente com as ideias desenvolvidas;
se o texto como um todo é persuasivo;

se a linguagem esta de acordo com a norma-padrao da lingua e com um grau de formalidade
adequado ao publico-alvo.

Fonte: Cereja; Magalhaes (2015, pp. 208-209), 6° ano.

Essa apresentacdo confirma as orientacées do PNLD (2017-19, p. 46), ja que
propde os “procedimentos envolvidos no planejamento, na produg¢ao e na revisao e
reescrita dos textos” (Guia do PNLD, 2017-19, p. 13).

As propostas de producdo escrita fornecem informacdes para a elaboragéo
tematica e ajudam os alunos na selecédo dos contetdos a serem contemplados nas
producdes (p. 46). Possui, também, referéncias para os géneros e tipos de texto que
se pretende ensinar ao aluno. Segundo o documento, “a existéncia desses modelos é

favorecida pela metodologia empregada na obra, de partir de experiéncias de leitura
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com esses géneros para o trabalho com a producao escrita” (Guia do PNLD, 2017-19,
p. 46).

As propostas de escritas sdo oferecidas a partir de tematicas e, mais adiante,
é oferecido o trabalho com o género objeto de Producao Textual. Durante o estudo da
tematica ha, em alguns momentos, uma mescla de géneros até chegar ao que
pretende solicitar e mediar a producdo escrita. Por vezes, parece que a secao de
Producao de Textos ndo esta preocupada com a producéo dos géneros, mas sim com
a exploracéo tematica.

A producdo tanto de textos orais como escritos pode ser vista como a
articulacdo de diferentes tipos de elementos sociais que estdo associados a prética
social de ensino da sala de aula. Segundo Fairclough (2003, p. 25), “o ensino de sala
de aula articula formas particulares de usar a linguagem, por parte de professores e
aprendizes, com as relagbes sociais da sala de aula, a estruturagéo e 0 uso da sala
de aula como espaco fisico”. Nesse caso, compreendemos que as praticas sociais
moldam casualmente 0s eventos sociais (textos) apresentados nas secdes de
Producao Textual, pois elas definem formas particularidades de atuacao e, embora os
eventos (textos) possam divergir das definicdes e expectativas, eles ainda séo
parcialmente moldados por elas.

4.2 ANALISE TEXTUAL

O Guia do PNLD propde que seja desenvolvido um trabalho reflexivo,
articulando os principais eixos de ensino: leitura, oralidade, producdo textual e
conhecimentos linguisticos. Segundo o documento, o eixo de leitura apresenta
atividades que exploram variadas estratégias de leitura, com foco na identificacdo de
informacbes e na formulacdo e verificacdo de hipoteses, além da andlise da
materialidade do texto e de sua linguagem. Em relacé&o a producéo de texto escrito,
afirma que esta fundamentada em géneros textuais diversos o que, em certa medida,
nao se efetiva na colecdo conforme seré apresentado a seguir.

A finalidade central é trabalhar com os educandos as caracteristicas que
definem os géneros selecionados para torna-los produtores dessas formas de
expressdo escrita. Ja a oralidade enfoca alguns géneros da tradicdo oral ou de
situacdes formais de uso da lingua e o estudo é voltado para que o aluno aprenda as

regras sociais presentes na producéo desses géneros (Guia do PNLD, p. 43).



85

Sobre o eixo dos conhecimentos linguisticos, o Guia do PNLD afirma que,
inicialmente, apresenta uma abordagem morfossintética, no nivel da palavra e da
estrutura da frase nas caracteristicas tradicionais. Além disso, ao fim de cada secéo,
h4, no entanto, duas subsecdes com atividades para aplicar esses conceitos ao
estudo dos sentidos e dos usos de estruturas linguisticas. Junto a abordagem
morfossintatica, 0 eixo proporciona textos e atividades direcionados para a reflexdo
sobre o funcionamento da lingua (Guia do PNLD, 2017-19, pp. 43-44). Nas propostas
de oralidade, ha algumas orientacdes para a construcéo do plano textual dos géneros
orais e, em momentos pontuais, ha estimulo para que o aluno desenvolva a
capacidade da escuta atenta e compreensiva (Guia do PNLD, 2017-19, p. 46).

Para dar conta do nosso objetivo que € analisar os discursos sobre a producao
de textos argumentativos, organizamos a analise dos resultados, contemplando o
nivel escolar (6°, 7°, 8°, 9°), tomando por base as categorias semanticas (ver Quadro
14) e os processos sob Otica da Transitividade. Para a analise dos processos
destacamos com cores, conforme a Figura 15; para os lexemas ricos em significacao,

os termos sublinhados.

Figura 15 - Processos sob 6tica da Transitividade

MATERIAL
COMPORTAMENTAL
MENTAL

Fonte: Elaborado pela autora.

4.2.1 Producéo de Textos Argumentativos no 6° ano

A secédo Producéo de Texto em analise, pertencente ao LD do 6° ano, tem por
objetivo a producdo de um Artigo de opinido. Nesse caso, € indicada uma breve
introducéo sobre o género. Na sequéncia da tarefa, o aluno € convidado a ler um
exemplar do mesmo género com o titulo “Apocalipse Ambiental”.

Nesse exemplar argumentativo, o0 campo apresentado no texto se refere a

combinacao de elementos preocupados com o0 meio ambiente, pois o Artigo de opiniao
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que sera objeto de producdo devera tratar dessa tematica. Em relacdo aos conceitos
de género, percebemos que precisam ser construidos pelo estudante ao longo da
secao, pois estdo presentes em diferentes partes: na introducédo e nas atividades de

compreensao textual:

Opinar ~ enfim, tomar uma posicdo diante das coisas que [...]
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 206).
[...]s a finalidade de convencer os nossos interlocutores (CEREJA;

MAGALHAES, 2015, p. 207).

[...] a linguagem empregada geralmente direta e clara e de acordo com a
norma-padrdo. As vezes, dependendo do veiculo de comunicacéo e do perfil
do publico [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 208).

A partir da recorréncia de Processos Relacionais (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2004, p. 215), servindo para caracterizar o género que devera ser produzido, 0s
conceitos, em grande medida, ndo sdo claros e exigem atencdo especial do aluno
para sua identificacdo. Isso pode ser constatado ja que ndo ha uma definicao precisa
de género para o estudante, mas sim caracteristicas da linguagem a ser empregada
e do objetivo a ser atingido. Os conceitos ocorrem, principalmente, nos enunciados de

compreensao textual:

O artigo de opinido 0 ponto de vista de seu autor. Porisso, comum
nele expressées como “Eu penso que, [...]. Transcreva do texto duas
expressoées desse tipo (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 208).

Isso evidencia que, na maioria das vezes, ocorre uma contextualizacdo das
caracteristicas do género para, em seguida, apresentar a indicacdo do que deve ser
feito. Nesses casos observamos a recorréncia de Processos Materiais, por exemplo
“transcreva”, que sinalizam a pratica de escrita do estudante.

Para a proposta de producéo do artigo de opinido, duas sugestbes em forma
de tépicos séo indicadas. Uma propde a reflexao sobre as interven¢des do homem no
meio ambiente e a outra questiona sobre as espécies de animais extintos, conforme

apresentado no enunciado:

[...] escolha uma delas e com os colegas para, em seguida, produzir
seu texto por escrito.

[...] apresente argumentos para fundamentar sua opinido (CEREJA,;
MAGALHAES, 2015, p. 208).
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Nesse exemplo, identificamos que h& a predominancia do Processo Material.
Conforme Halliday e Matthiessen (2004) e Eggins (2004), esse processo instancia o
significado de fazer e acontecer, e seu significado basico é que alguma entidade
realiza uma acdo. Nesse caso, ao produzir o texto e empregar argumentos bem
fundamentados, refere-se a elementos de acéo direcionados a escrita. Verificamos
entdo uma tentativa de ensinar como elaborar a escrita, j& que propde a discussao
com os colegas, a fim de adquirir argumentos para fundamentar a opinido. No entanto,
nao ha uma apresentacao da estrutura composicional nem do conceito e da estrutura
do argumento.

Para o planejamento do texto, o enunciado orienta o escritor:

Decida com os colegas e professor em que suporte os textos de opinido irdo

circular.

[...] pense no perfil de seu leitor [...].

Anote as ideias e os argumentos do texto lido que podem Uteis para
fundamentar o ponto de vista [...].

Pense em um enunciado (uma ou mais frases) que possa [...] a

ideia principal (a sintese de seu ponto de vista que pretende defender e anote-
0 (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 208).

Entre os argumentos que anotou, escolha agueles que podem fundamentar
de modo mais consistente [...].

[...] dé a preferéncia a qualidade e a profundidade dos argumentos.

Pense na melhor forma de concluir seu texto [...] (CEREJA; MAGALHAES,
2015, p. 209).

Em relacdo aos processos, verificamos a relevancia de Processos Materiais e
Mentais. De acordo com Halliday e Matthiessen (2004, p. 197), os Processos Mentais
sédo os que codificam os significados de pensar e sentir. Nesse caso, ao solicitar o
pensar do produtor do texto, algumas dessas oracdes representam a preocupacao
com a experiéncia de mundo da prépria consciéncia do estudante. Posteriormente a
essa reflexdo, os Processos Materiais sdo responsaveis pela acdo de escrita.

Na reviséo é proposta uma lista de itens para os estudantes, conforme segue:

se vocé se posiciona claramente sobre o tema;
se o texto apresenta uma ideia principal que resume seu ponto de_vista;

se a ideia principal com argumentos claros e_consistentes;
se 0s argumentos bem desenvolvidos;

se a conclusdo retoma e confirma o ponto de vista defendido;

se o titulo dado ao texto , além de atraente, também coerente com as ideias
desenvolvidas;

se o texto como um todo  persuasivo;

se a linguagem [...] com um grau de formalidade adequado ao_publico-
alvo (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 209).
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Percebemos a recorréncia de Processos Relacionais e Materiais. Nesse caso,
a avaliacdo da escrita trata ndo s6 de caracterizar e identificar o texto produzido
(Processos Relacionais), mas também de propor a reflexdo sobre a representacao de
acOes e acontecimentos (Processos Materiais) que efetivam a escrita neste contexto.

Com base nos lexemas ricos em significacdo, verificamos na Producgéo de
Texto a predominancia da categoria semantica da Argumenta¢cdo como nova retorica.
Isso pode ser evidenciado nos conceitos de género quando define que “Opinar é
enfim, tomar uma posi¢cao diante das coisas” com a “finalidade de convencer” os
“interlocutores”. Esta presente também na proposta de producédo, sendo que ao se
referir a “fundamentar” o “ponto de vista com bons argumentos”, pensando em
especial no “perfil do publico”, esses lexemas esclarecem que convencer alguém é
ser capaz de alcancar a adesédo de todo ser de razdo (PERELMAN; TYTECA, 2005),
isto é, as pessoas a quem o discurso esta direcionado. No caso, refere-se diretamente
aos leitores da producgéo textual e, para isso, a escolha de bons argumentos se faz
necessaria para “produzir seu texto por escrito”.

No planejamento textual, ao propor a decisdo sobre em que suporte o texto
circulara, o enunciado alude novamente ao receptor, sugerindo pensar no “perfil do
leitor” e na jungdo de ideias para fundamentar e defender o texto com qualidade e
profundidade. Para Kobs (2012, p. 13), na retérica é fundamental pensar no impacto
gue cada argumento provocara no publico destinatario, por isso conhecer o leitor ou
o ouvinte é de grande relevancia. Na avaliacdo, como esperavamos, ha o enlace com
os lexemas destacados nas categorias anteriores, pois, para adquirir 0
convencimento, € necessario que a argumentacdo esteja construida em funcdo de
diferentes tipos de discursos e esses devem estar “claros”, “consistentes”,
“desenvolvidos”, fundamentados com bons argumentos e adequados ao publico ao
qual se destina, conforme questionado indiretamente nos excertos “se a conclusao
retoma e confirma o ponto de vista defendido” e “se o texto como um todo é
persuasivo”. Assim sendo, confirmamos lexemas preocupados com o receptor leitor,
ja que é ele quem determina a argumentacao e nele que se deve pensar de como e 0
que dizer, a fim de obter uma persuaséo diante de determinado assunto (PERELMAN;
TYTECA, 2005).

4.2.2 Producéo de Textos Argumentativos no 7° ano
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O Livro Didético do 7° ano apresenta duas propostas textuais argumentativas
direcionadas a Producao oral. No primeiro exemplar solicita a producdo do género
Argumentacao oral: a discussdo em grupo, cujo campo exibido no texto se refere a
combinacao de informacgdes sobre o bullying. Sobre os conceitos de género, podemos

observar,

A discussao em grupo um género argumentativo oral [...]

[...] & feita com certos objetivos, como levar os participantes a analisar uma
situacdo, levantar dados e pontos de vista para depois apresentar uma
opinido, [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 162).

O Processo Relacional surge com o objetivo de identificar e caracterizar o texto
a ser produzido. Ja os Processos Materiais e Mentais surgem para representar acoes
gue seréo realizadas durante a escrita, processo que antecede a producao do género
oral.

Apoés a secao trazer informacfes sobre o conceito de género, é solicitada a
leitura de quatro depoimentos que versam sobre tema bullying. Esses depoimentos
retratam eventos originados no ambiente escolar e fora dele, que causam desconforto
e/ou constrangimento as pessoas, por exemplo: peso corporal fora do padrdo,
apelidos racistas e até mesmo por ser um excelente aluno. Nesse caso, com a
orientacdo do professor, os alunos devem organizar o planejamento da producéo,

conforme segue:

Escolham um dos depoimentos lidos e e analisem o caso relatado,
levando em conta o roteiro que segue.

[...] anotar as ideias mais_importantes e, posteriormente, apresentar para a
classe um resumo da discussio (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 164).

Os Processos Materiais representados nos enunciados indicam as agdes que
os estudantes devem realizar no processo de producédo. Ja os Processos Mentais
constituem processos que se referem ao que € desejado a consciéncia. Nesse
planejamento, os alunos s&o orientados a formar grupos, escolher um dos
depoimentos para identificar o problema, os motivos e a situacdo originada por ele,
se, no caso, a vitima recebeu apoio, e 0 que o estudante faria se estivesse no lugar
dessa pessoa. Embora haja orientacdo para o processo, ndo ha um esclarecimento
minucioso de como o aluno deve selecionar as ideias que serdo objeto de notas, nem
como construir um resumo que seja util para a discusséo. Dessa forma, o ensino recai

na generalizacdo da etapa que antecede a producédo do género oral.
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Para a proposta textual, o aluno € instigado a reflexdo a partir de questdes
pessoais sobre a tematica anterior, por exemplo, se ele ja foi vitima de brincadeiras

parecidas ou relatadas nos depoimentos, tais como:

[...] como o problema foi resolvido [...].

[...] 0 que poderia ter sido feito para resolver o problema relatado [...] ?.

[...] como os colegas de classe poderiam ter ajudado?

E os pais da vitima, como deveriam ter agido? (CEREJA; MAGALHAES,
2015, p. 164).

Identificamos a recorréncia de Processos Materiais com o objetivo de solicitar
acOes concretas que poderiam servir como argumentos para defesa de posicao.
Nesse caso, € possivel compreender que, ao propor questdes, o enunciado tem o
objetivo de promover, nos escritores/alunos, uma reflexdo do que poderia ter feito,
fator que contribui para elaboracdo dos argumentos. Nessa secdo em estudo, a
revisdo da escrita ndo é proposta, acreditamos que isso ocorra devido a especificidade
do género oral argumentativo a ser trabalhado com a turma.

Em relacdo a perspectiva tedrica da argumentacao, observamos a focalizacao
da Argumentacdo como nova retérica, conforme destacado em lexemas que
direcionam um discurso retérico para o convencimento, isto é, para organizar as ideias
para a defesa de seu “ponto de vista sobre um assunto”. Também verificamos um
destaque as categorias semanticas da Argumentacédo como retorica classica, por ser
interessada pela oralidade, conforme o exemplo “é um género argumentativo oral”’ e
“respeitar a vez de falar do outro e suas ideias, mesmo que diferentes das nossas”.

No planejamento da producdo, evidenciamos a Argumentacdo como nova
retérica, essa perspectiva estd demonstrada a partir da orientacéo para escolher um
dos “depoimentos lidos” com os colegas e elaborar argumentos levando em conta o
“roteiro” sugerido, “anotar as ideias mais importantes” e propor um “resumo” das
discussdes. Ao propor um resumo das discussdes com as ideias mais relevantes para
a construcdo de seus argumentos, de certa maneira, ha uma retomada de conceitos
meios de provas, conforme proposto por Perelman e Tyteca (2005).

No que concerne a proposta, constatamos a recorréncia de elementos
direcionados a Argumentacédo como retorica classica. Isso pode ser observado ao ser
proposto no final do debate “um resumo oral das ideias mais importantes discutidas
em grupo”. Conforme Liberali (2013), essa perspectiva € interessada pela

comunicacao oral, recomenda que o texto seja lido ou pronunciado e € realizada por
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um orador em funcdo de um auditorio. Nesse caso, estd em conformidade com a
recorréncia dos lexemas destacados, pois, ao direcionar-se ao relator, um dos
integrantes do grupo tem a funcdo de anotar as ideias mais importantes durante as
apresentacoes das distintas opinides.

No Debate deliberativo, a se¢ao posiciona o estudante diante situagdes de seu
conhecimento e afirma que dentre os géneros orais esse € um dos mais utilizados e
valorizados socialmente, ja que “ficou muito conhecido na televisdo em razdo dos
debates realizados entre candidatos a cargos politicos em época de elei¢cdes”
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 179). Além disso, ressalta a realizacido desse
género em distintos locais, como escolas, comunidades de bairro, sindicatos,
cinemas, teatros e Universidades. Tais afirmacdes justificam a relevancia de ensinar
esse género no contexto da escola e corroboram, em grande medida, o que é proposto
no Guia do PNLD. O ensino de oralidade est& previsto nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa e se configura como uma orientagdo para que o livro
seja bem avaliado pelo PNLD.

O campo exibido d& continuidade as informagdes preocupadas com o bullying,
em especifico na escola. Essas informac6es podem ser verificadas nos conceitos de

género a seguir,

[...] um debate regrado publico, utilizado para se conhecerem os
diferentes angulos e pontos de vista que envolvem um assunto polémico [...].
Tomar decisdes que implicam a acéo de algumas pessoas ou de todo grupo
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 179).

Percebemos, nesse exemplo, Processos Mentais que representam a
experiéncia cognitiva do estudante e sinalizam uma tentativa de demonstrar a funcéo
do género no contexto social com base no conhecimento de diferentes pontos de vista
e na tomada de deciséo, contribuindo, assim, para a constru¢do da argumentagao.

Na proposta de produgéo, o enunciado sugere a discusséo com a turma sobre
as possibilidades de combater o bullying na escola. Para isso, solicita a criagao de um

conjunto de medidas de combate a esse comportamento:

com a classe o tema: Como combater o bullying na escola? Ao final
do debate vocés deliberarédo um conjunto de medidas de combate a esse
comportamento que pela classe e, se possivel por toda
a escola (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 179).
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Os Processos Verbal e Relacional apresentados, nesse exemplo, indicam
acOes que antecedem a producédo do género oral, mas que, em grande medida,
auxiliam na construcdo coesa das suas etapas composicionais, ainda que de forma
implicita.

No planejamento h& algumas orienta¢des para os alunos:

alto, claro e sem pressa [...].
Para 0s colegas, apresente bons argumentos.

Preste atencdo no que os colegas [--]- ~
[...] o moderador a classe (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.

180).

Os Processos Verbais evidenciados fornecem orientacdes de como se
expressar e quais fatores contribuem para o convencimento do ponto de vista
adotado. Em consequéncia, a secdo propde alguns questionamentos de modo a

observar a avaliacdo da situagcdo de comunicagéo experienciada:

Que aspectos positivos e quais negativos? O que pode ser feito
para alcancar um resultado melhor nos futuros debates? As regras
estabelecidas justas e pelos debatedores? alguém
gue monopolizou a palavra? As propostas bem ? Os
argumentos ? argumentos repetidos? (CEREJA;

MAGALHAES, 2015, p. 181).

Em relac&o aos lexemas ricos em significagcdo, observamos nos conceitos de
género a presenca de elementos direcionados a Argumentacdo como nova retérica,
os lexemas abordam o tema bullying a partir de “diferentes angulos e pontos de vista
que envolvem um assunto polémico” e também da tomada de “decisdes” sobre ele.
Nesse sentido é possivel destacar a visdo de um auditério, isto €, do ponto de vista
retdrico, o argumento é o conjunto de ideias daqueles a quem o orador quer influenciar
(PERELMAN; TYTECA, 2005), no caso, refere-se a influéncia a partir do Debate
deliberativo.

Na proposta de produgdo, verificamos a recorréncia da mesma categoria
semantica ao sugerir a criagcdo de um conjunto de diferentes medidas direcionadas ao
combate da problematica destacada. No caso, compreendemos que se trata de uma
busca por uma argumentacdo convincente, isto €, quando ela é capaz de alcancar a
adesdo de um ser de razdo (PERELMAN; TYTECA, 2005). Nesse sentido, vale
destacar o emprego de lexemas como “bons argumentos” que vem ao encontro de

Perelman e Tyteca (2005), pois destacam que é o0 publico quem determina a



93

argumentagdo e é nele que se deve pensar para referir-se a determinado assunto.
Destacamos também uma relacdo com Argumentacdo como retorica classica quando
o estudante é orientado a “falar alto, claro e sem pressa”. Isso ocorre porque essa
perspectiva interessa-se pela comunicacdo oral e traz orientacbes de como se
expressar, por exemplo, gestos, expressao facial, entonagédo e ritmo de fala
(LIBERALI, 2013).

Em relacdo a avaliacdo do Debate, observamos elementos direcionados a
perspectiva da Argumentacdo como a retorica classica. Isso pode ser constatado
quando os estudantes sdo questionados se “as regras estabelecidas foram justas e
respeitadas pelos debatedores”, se eles “falaram de modo claro, com altura de voz e
postura adequadas” e se “falaram olhando para o publico”. Segundo Liberali (2003),
essa perspectiva € interessada pela oralidade e destaca regras para falar e convencer,
sendo realizada por um orador em funcao de um publico. Podemos afirmar que esse
orador esté referindo-se ao debatedor enquanto esta na vez de falar para um auditorio,
ja o auditorio refere-se aos que estédo ouvindo.

Diante das secdes de Producdo Textual apresentadas, observamos que ha
uma continuidade do estudo do género oral no objetivo de ensinar o aluno a sustentar
uma opinido sobre como combater o bullying na escola. Nesse caso, compreendemos
gue o trabalho anterior sobre a Argumentacao oral: discussdo em grupo contribuiu
para a producdo do exemplar de Debate deliberativo, j& que em um texto oral sdo
admitidos os mesmos elementos expressivos dessa linguagem, tais como gestos,
expressao facial, entonacéo e ritmo da fala. Esses recursos levam em destaque a
Argumentacdo como nova retérica e direcionam ao convencimento de uma plateia e
podendo reforcar ou contrair o que esta sendo dito, dando énfase as informacdes
(KOBS, 2012, p. 13).

4.2.3 Producéo de Textos Argumentativos no 8° ano

O Livro Didatico do 8° ano destaca trés propostas de producdo textual
direcionadas a géneros escritos. O primeiro exemplar tem por objetivo trabalhar a
Resenha critica, o campo exibido no texto se refere a combinacdo de informacgdes
preocupadas com o filme de animacao “Um time show de bola”, do diretor argentino
Juan José Campanella. Em relagdo ao conceito de género, novamente percebemos a

necessidade de ser construido, ja que ele esta presente nos enunciados das questdes
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de compreenséo e interpretacdo textual. Esses conceitos podem ser verificados no

exemplo que segue:

A critica um género textual que como finalidade orientar o leitor de um

jornal, revista ou site [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 59).

[...] varia muito, dependendo do autor, do publico e do veiculo em que
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 60).

Com o objetivo de caracterizar e identificar o género, percebemos a existéncia
de Processos Relacionais. A ocorréncia desses processos contribui para
apresentacdo do género argumentativo, pois antes de propor a escrita orienta o
estudante a reconhecer e identificar o género em termos de finalidade e publico. No
entanto, ndo sinaliza de forma explicita a estrutura composicional hem marcas
linguisticas para o produtor iniciante.

Para a proposta de producdo, o enunciado direciona o trabalho em grupo e
solicita a escolha de uma das propostas, conforme o excerto:

Facam uma critica de um objeto cultural da referéncia de todos [...].
Facam a critica de um dos textos teatrais produzidos pelos colegas nos
capitulos anteriores (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 61).

A fim de auxiliar na producao escrita, os Processos Materiais indicam uma agao
aos estudantes, ou seja, produzir um texto, cujo propésito é avaliar objetos culturais
ou de atividades realizadas em aula. Assim sendo, retrata uma quantidade de fluxo
de eventos a consciéncia estabelecendo um fazer e um acontecer, que servirdo de
base para a producao textual argumentativa. Nessa proposta, os estudantes tém a
liberdade de expor a criticidade sobre trabalhos ja desenvolvidos em aula ou de outro
trabalho cultural.

Diante dessas orientacdes, a Secdo apresenta diversos tépicos, a fim de

auxiliar no planejamento:

[...] pensem no publico para o qual vao escrever.

[...] procurem conhecer bem o objeto cultural que alvo da_critica.

[...] estimule o leitor a conhecer ou consumir o objeto (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 61).

No excerto, observamos oracfes Mentais que representam a experiéncia de

mundo da propria consciéncia do estudante. Esses aspectos representativos de
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‘pensar” e “conhecer” sinalizam ao escritor aspectos ja evidenciados ao longo da
Secao.
Ao final, a revisédo € orientada a partir de itens, a fim de verificar se a escrita

estd adequada:

Se os verbos predominantemente no presente do indicativo;
Se alinguagem adequada ao_género, ao veiculo e ao_publico em vista;
Se as imagens e por legendas (CEREJA;

MAGALHAES, 2015, p. 61).

Os Processos Relacionais codificam no exemplo as caracteristicas e
circunstancias que caracterizam e identificam o texto que foi produzido. Mesmo né&o
havendo uma apresentacdo clara das caracteristicas estruturais do género para
orientar o aluno, alguns excertos trazem pistas de como deveria ser produzido, no
entanto, tais caracteristicas aparecem apés a producao. Além disso, na secdo de
avaliacdo aparecem as marcas linguisticas, por exemplo, verbos no tempo presente.
No entanto, como nao trabalha com uma perspectiva de género (enquadre discursivo),
essa marca aparece de forma ampla, ou seja, ndo aparece como representativa de
uma etapa do género Resenha.

Nessa secdo de Producao de Texto identificamos distintos lexemas ricos em
significacdo que fazem referéncia as perspectivas da argumentacdo. Isso pode ser
constatado nos conceitos de género, a partir do exemplo “varia muito, dependendo do
autor, do publico e do veiculo em que é publicada”. O excerto vem ao encontro de
Liberali (2013), pois ao pensar na elaboracdo de um texto, o autor deve pensar no
publico para elaborar seus argumentos com o objetivo de alcancar a adesado desses
leitores. Isso porque a Resenha tem a “finalidade” de apresentar de modo sintetizado
o assunto ao leitor e destacar a “opinidao sobre a qualidade da obra” convidando a
conhecé-la na integra. Portanto, ao apresentar o género em termos de “finalidade” e
“opiniao”, refere-se diretamente ao que Perelman e Tyteca (2005) destacam.

A mesma situacao ocorre na proposta de producéo, pois ao apresentar uma
critica se faz necessario conhecer o tema do qual serd direcionado o assunto,
conforme os exemplos: “objeto cultural da referéncia de todos” ou entdo um dos
“textos teatrais produzidos em capitulos anteriores”. Por isso, vem ao encontro com
Perelman e Tyteca (2005) quando afirmam que a argumentacdo € construida em

funcao ideias e opinides ja existentes.
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Ainda que exista a predominancia da Argumentagdo como nova retorica, ha
pistas que remetem a Argumentacdo como enquadre discursivo, jA que define o
género resenha e apresenta alguns elementos tipicos dessa situacéo discursiva. Isso
pode ser evidenciado em “anotagdes que possam ajudar’” na construgcdo da
argumentacgao direcionada ao “suporte”, ao “perfil dos interlocutores” e “a situagao”.
Portanto, para desenvolver um discurso convincente hd a necessidade de construir
diferentes discursos em busca de uma aceitacdo e essa aceitacdo dependera da
producao textual e o alcance ao publico leitor baseado em um género especifico que
recoloca a argumentacdo nos quadros discursivos institucionais e discursivos que
determinam a finalidade de fala e de papéis, conforme Amossy (2018, p. 214). Essas
guestdes sao retomadas na avaliacao textual no momento em que o leitor é levado a
identificar se o texto apresenta aspectos “positivos e negativos”, se é estimulado a
“conhecer ou consumir’, se esta “adequado ao género, veiculo e ao publico”, como
também se ha contribuicdo de texto ndo verbal para “enriquecer o conteudo da critica”.

O segundo exemplar de género argumentativo tem por objetivo trabalhar a
Carta de leitor. O campo do texto se refere a informacdes preocupadas a deslegitimar
padrdes sociais, pois no exemplar de género o assunto é direcionado a uma pessoa
do género masculino que foi trabalhar de saia, ja que “no trabalho ndo era permitido
para homens o uso de bermudas” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 169).

No enunciado das questdes, observamos, de forma nédo explicita, referéncia ao

conceito e a estrutura composicional:

A carta de leitor um género que permite o dialogo dos leitores com o editor
ou entre os leitores de uma revista ou jornal.

As vezes, um leitor envia uma carta a um jornal ou revista [...], mas com o
propésito de fazer uma dendncia ou chamar a atengdo para um assunto de
interesse da sociedade.

[...] ela , em geral, local e data, vocativo, assunto, expressao cordial
de despedida e assinatura e ndo apresenta titulo (CEREJA; MAGALHAES,
2015, p. 170).

Nesse caso, ha Processos Materiais que indicam significados de propor um
fazer e um acontecer no texto argumentativo. Assim, a0 mesmo tempo em que
proporciona a compreensao textual, de modo implicito, as questdes passam a ensinar
as caracteristicas estruturais da Carta, como também sua funcdo na sociedade.

Na proposta de producao textual h4 uma reportagem intitulada a “Moda entre

jovens, aparelhos falsos trazem riscos a saude”. Para isso, a secao sugere a
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discusséo entre os colegas e o professor e direciona ao que deve ser feito, segundo

segue:

Escreva uma carta ao jornal, dirigida ao editor responsavel por ele ou pela
secdo em que a matéria foi publicada, e a respeito do que leu.
[...] escolham uma revista ou um jornal [...]

Selecionem nesse veiculo de comunicacdo uma matéria que, segundo o
ponto de vista do grupo [...]

Escrevam entdo uma carta, dirigida a revista ou ao jornal (CEREJA,
MAGALHAES, 2015, p. 172).

Com o objetivo de auxiliar na elaboragdo da escrita, identificamos Processos
Materiais e Mentais com a finalidade de promover acdes e reflexdes para a elaboragéo
de argumentos.

Sobre o planejamento do texto, podemos destacar:

[...] com os colegas os aspectos da matéria merecedores de
comentarios. 3
[...] elogiar algum ponto positivo [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 172).

Para a qualificacdo do texto escrito, evidenciamos nesse exemplo o Processo Verbal
e, por isso ha um efeito de trabalho com a oralidade, levando os alunos a discusséo a
partir de aspectos dignos de relevancia presentes no texto, propondo assim uma
reflexdo para a producao.

Para finalizar a Carta de leitor, os alunos sdo direcionados para revisar,

observando os aspectos que seguem:

Se ela apresenta local e data, vocativo, assunto, despedida e assinatura;

Se 0 assunto em uma opinido ou_comentario [...]

Se o0s argumentos apresentados convincentes e explicam e
fundamentam a opinido ou o comentério [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015,
p. 173).

Essa revisao esta organizada em tdpicos e oferece questionamentos de modo
a propor reflexdes com a finalidade de originar a escrita, a fim de que o estudante
possa observar e adequar as caracteristicas do género. Em consequéncia disso, 0s
Processos Relacionais enfatizam as caracteristicas que o texto deve apresentar na
situacao discursiva requerida.

Como apresentado na analise, ndo houve continuidade de estudo de um

mesmo género. A Reportagem serviu como um suporte a producao da Carta de leitor
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e a relacdo est entre a temética estudada como um auxilio para producéo escrita.
Desse modo, o subsidio ndo esta no género, mas no tema e no exemplar de género
gue servira como objeto de revisao do leitor. Portanto, remonta a exploracao tematica
e ndo o funcionamento dos exemplares do género.

Em relacdo aos lexemas ricos em significagdo, notamos um direcionamento a
perspectiva da Argumentacdo como enquadre discursivo, sendo que 0 género em
estudo “permite o dialogo dos leitores” com quem produziu o texto. Nesse sentido,
trazemos Amossy (2018, p. 214) que destaca que “é preciso recolocar a
argumentag&o nos quadros institucionais e discursivos que determinam as finalidades
da tomada de fala, a distribuigdo de papéis, a gestdo de troca”. Isso vem ao encontro
dos lexemas, como “comentar, reclamar, solicitar, discutir, discordar, elogiar’
possibilitando despertar a “atengdo para um assunto de interesse da sociedade”.
Soma-se a isso a preocupacdo com o “editor responsavel”’ pela “matéria” a qual a
“carta” sera dirigida. Nesse caso, conforme Kobs (2012, p. 13), é fundamental pensar
no impacto que o argumento ird provocar no receptor. Por isso, € importante conhecé-
lo, pois o perfil podera prover detalhes formidaveis, com o objetivo de explorar
determinados argumentos.

Nessa mesma linha, a persuasdo se faz presente no planejamento, pois
conforme observamos os estudantes estdo orientados a dirigir-se a “um publico”
especifico, sendo esses, os leitores do “jornal ou da revista”. Nesse caso, € importante
uma “lista de argumentos” com o papel de “fundamentar o ponto de vista adotado” e
também uma “linguagem adequada” o que pode influenciar seu interlocutor
(PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 18). Essa afirmacdo vem ao encontro com Kobs
(2012, p. 13), pois “a boa argumentacao ganha destaque a partir da razdo ao listar
fatos que comprovam e conformam a tese”.

A mesma perspectiva € constatada na revisao, pois conforme Perelman e
Tyteca (2005, p. 18), o discurso persuasivo trata-se de uma argumentacéo
direcionada exclusivamente a um auditério particular, por exemplo, ao direcionar-se
nos leitores “do jornal ou revista”, e “convincente” o discurso que é capaz de alcangar
a adesao de todo ser de razdo, no caso desses mesmos leitores. Para Kobs (2012, p.
13), essa argumentacdo ganhara destaque a partir da razdo ao listar fatos que
comprovam e confirmam a tese. Nesse caso, acentuamos o exemplo: “linguagem

clara, objetiva e persuasiva”, com a preocupacao se 0 assunto se encontra sustentado
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na “opinido ou comentario” diante do que foi publicado na matéria do jornal ou da
revista.

O terceiro exemplar refere-se as Cartas argumentativas de reclamacéo e de
solicitacdo. O campo exibido no texto esta direcionado aos diversos modos de realizar
uma reclamacao. Para isso, o inicio da se¢do apresenta uma breve explicagdo das
diferentes formas de o cidadao fazer uma reclamacgéo, “uma delas é enviar aos 6rgaos
competentes, a autoridades ou a imprensa cartas de solicitagcdo e reclamacéo [...]
outra é reclamar oralmente & imprensa” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 183).

Nesta secdo, os conceitos de género se fazem presentes somente em uma
guestao a partir do exemplar indicado para leitura e estudo. Esse dado pode ser

evidenciado no exemplo,

As cartas de reclamacdo e de solicitacdo argumentativas [...] adesao
do(s) leitor(es) para a reclamacéo e/ou a solicitacdo

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 184).

O exemplo evidencia uma breve apresentacao das caracteristicas do género
em estudo, mas ndo uma clara definicho do género. Os Processos Relacionais
apresentam 0s conceitos e caracterizam a entidade a ser estudada, possibilitando aos
estudantes o limitado conhecimento do género argumentativo. I1sso pode conduzir a
estratégias generalistas de organizacao e fundamentacao da producao.

Para a proposta de escrita, a secao oferece dois textos de reclamacgao sobre
aparelhos domésticos, publicados no jornal Folha de Sao Paulo, edicdo on-line. O
primeiro retrata a péssima qualidade de smartphone e a ndo aceitacdo da troca do
aparelho, ja o outro refere-se a ndo resolucdo do problema da geladeira, mesmo
depois de varias assisténcias técnicas. Ao invés de publicar as cartas originais, o jornal
optou por usar o discurso indireto para relatar o que os reclamantes disseram, por
exemplo: “ele diz que comprou um celular’, “a leitora a firma ter comprado uma
geladeira”. Tais relatos consistem nos dados/informacdes que deverdo constar no

exemplar a ser produzido:

[...] com base nos dados [...] achar conveniente acrescentar, escreva uma

carta de reclamacéo e/ou_solicitacao [...].

[...] pesquisa na classe ou na escola a fim de saber se recentemente alguém
alvo de propaganda enganosa [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.186).
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Em vista disso, a secdo Producdo de Texto sugere a escolha de um deles para
escrever a uma Carta de solicitacdo e/ou reclamacéo dirigindo-se ao fabricante do
produto, imaginado que ela poderia ser a carta original.

Em forma tépicos, diversas acdes sdo apresentadas ao estudante com o

objetivo de planejar o texto:

Faca(m) uma lista de_argumentos que possam fundamentar a reclamacao

e/ou solicitacdo.

Utilize(m) a estrutura propria do género [...].

[...] o problema diz respeito também a outras pessoas e que sua solucdo pode
representar um beneficio social.

Empregue(m) uma variedade de acordo com a norma-padrdo (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p.186).

A orientacao indica uma mudanca provocada pela recorréncia do investimento
que conduz a um fazer. Esse dado é constatado pela presenca de alguns Processos
Materiais estabelecendo uma alteracéo no fluxo de eventos, pois institui uma ordem
do que os estudantes/escritores deverdo realizar na escrita da Carta argumentativa.
Pela observacdo dos aspectos analisados, embora haja a solicitagdo para utilizar “a
estrutura prépria do género”, em nenhum momento ela foi instruida, apenas ha uma
evidéncia no planejamento para apresentar no texto: “local, data, vocativo e assunto”,
porém ndo ha uma explicacdo clara e objetiva de como deve ser organizado
textualmente.

Para a revisao textual, alguns elementos séo sugeridos,

Se a reclamacédo e/ou solicitacdo ¢ feita de forma clara e objetiva.

Se 0s argumentos apresentados séo convincentes [...].

Se claro que o problema ndo pessoal [...].

Se a linguagem empregada de acordo com a norma-padrao adequada
ao_interlocutor (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.186).

A partir da producgéao textual elaborada, os estudantes sao solicitados a uma
revisdo com o objetivo de verificar se na escrita ha caracteristicas e a identificacao
dos conceitos do género argumentativo. Esses aspectos sdo comprovados pelos
Processos Relacionais que levam os escritores a observar se esses elementos estao
adequados ao texto argumentativo proposto pela secéo.

Sobre os lexemas ricos em significacdo, percebemos nos conceitos de género
uma perspectiva direcionada a Argumentacdo como nova retorica, uma vez que

enfatiza a ideia de argumentacdo convincente: aquela que € capaz de obter o
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convencimento de quem a recebe, segundo o excerto “reclamacgéo resolvida e/ou a
solicitacdo atendida”. Nesse sentido, ao referir-se a “adesdo do(s) leitor(es)” esta
orientando os estudantes a produzir o texto com foco no receptor, em uma tentativa
de que a solucao do problema seja atendida.

Na proposta ha uma preocupacdo em saber se “alguém foi alvo de propaganda
enganosa” e também de que as Cartas devem ser enviadas de “maneira mais
conveniente”, nesse caso, percebemos um destaque a Argumentagao como retérica
classica, sendo que ao escrever ou enviar um texto, o leitor preocupa-se com a
veracidade da informagdo auxiliando na manifestagdo da verdade e das
probabilidades (LIBERALI, 2013). Nesse caso, percebemos uma preocupacao com
esse publico em presenca de fatos veridicos, provavelmente devido a possibilidade
de adesao dos argumentos que na carta estarao.

Os enunciados destacados no planejamento fazem mencéo a decisao “a quem
sera dirigida a carta”, a produgao de uma “lista de argumentos”, a fim de organizar a
producéo textual. Em face aos dados analisados ha um destaque a Argumentacao
como nova retoérica, sendo que para 0s argumentos serem convincentes devem ser
muito bem elaborados a partir de “uma lista de argumentos” com modalizagées e com
certa modéstia da parte de quem escreve, com o objetivo da aceitacdo de quem os
recebe (PERELMAN; TYTECA, 2005 p. 18). Acrescenta-se ainda que na revisao
retoma os lexemas e, como esperado, confirma a perspectiva da Argumentacdo como
nova retdrica, ja que para argumentar € necessario ter apreco ao leitor/interlocutor e
persuadir alguém implica “argumentos convincentes” apresentados de maneira “clara

e objetiva” e adequados ao “interlocutor”.

4.2.4 Producéo de Textos Argumentativos no 9° ano

O Livro Didatico do 9° ano apresenta quatro propostas de producédo textual
direcionadas a producédo de géneros orais e escritos: o Editorial, o Debate regrado
publico, o Artigo de opinido e o Dissertativo-argumentativo.

A primeira proposta tem por objetivo produzir um Editorial. Para isso, a se¢ao
Producéo de Texto traz conceitos do género e apresenta um exemplar desse género
“O legado das ruas”. Esse exemplar refere-se aos protestos sobre a qualidade de

servicos publicos:
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[...] o editorial faz a defesa de um ponto de vista.

[...] procura convencer o leitor a partir de argumentos (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 50).

[...] manifesta o ponto de vista do jornal a respeito de um tema.

[...] geralmente apresenta trés partes essenciais: a introducdo, o
desenvolvimento e a concluséo.

Na introducao, é apresentado o assunto [...].

Os paragrafos do desenvolvimento desempenham o papel de fundamentar
com argumentos a ideia principal do texto.

A conclusdo dos editoriais geralmente aparece no Ultimo ou nos Ultimos
paragrafos do_texto (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 51).

Os Processos Materiais, predominantemente, indicam a¢des e acontecimentos
gue antecipam a producéo do editorial. Nesse caso, as acfes orientam o aluno a
escrever seu texto a partir de uma breve ideia da estrutura textual, conforme
apresentado. Isso pode ser verificado em lexemas como “introdu¢do, desenvolvimento
e conclusao” e corrobora a ideia de que o material ndo explicita a estrutura
composicional para os estudantes, promovendo um ensino de producdo de textos
bastante generalista e sem uma orientacdo para uma perspectiva baseada em um
enguadre discursivo.

Para a proposta de escrita, a se¢ao apresenta um texto “Solidariedade: gesto
plural”, de Ana Maria Machado e Moacyr Scliar, e destaca a ndo concordancia dos
autores sobre uma juventude alienada e despolitizada. Em funcdo desse texto,
algumas perguntas de carater pessoal sao propostas, tais como: “E vocé, o que pensa
a respeito desse assunto? O jovem atual esta atento aos problemas de sua
comunidade e de seu pais?”. Para a proposta de producéo, o aluno tem a liberdade
de escolher um dos seis temas ou entdo eleger um outro de seu interesse. Dentre eles
encontram-se: “O olhar do jovem sobre o descuido publico com a cidade e/ou com o
cidadao; O jovem e o envolvimento com a atuacdo em beneficio do outro; Ser jovem
hoje: alienacdo ou engajamento?” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 53). Em
sequéncia, o material recomenda que o estudante produtor do texto converse com
jovens e adultos e pesquise sobre o assunto escolhido, conforme em evidencia a

proposta:

Escolha um dos temas sugeridos a seguir [...].

Vocé podera também pesquisar 0. assunto em jornais e revistas da atualidade
ou na Internet.

[...] defina qual sua posicdo em rela¢@o ao tema.

[...] anote no caderno os argumentos (a favor ou_contra) e redija um editorial
[...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 53).
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Novamente h& Processos Materiais, solicitando aos alunos a materializagcéo de
um propoésito comunicativo textual. Conforme verificamos, o enunciado ndo orienta
nao a uma estrutura composicional que possa nortear a escrita, fornece apenas uma
sugestdo para a acdo dessa producao argumentativa. Por sua vez, seria interessante
sugerir quais os recursos lexicais e fraseologicos que poderiam ser utilizados pelo
escritor. Acrescentamos ainda que, embora a secéo proponha a leitura de exemplar
do género Editorial, o aluno é orientado a produzir seu ponto de vista o que diverge
da proposta de producéo de editorial que focaliza o ponto de vista de um jornal.

Para o planejamento do texto varios topicos sédo elencados:

em mente o publico para quem vai escrever.

[...] pense na estrutura do texto: qual a ideia principal, os argumentos
e a concluséo.
[...] de que tipo a concluséo (se do tipo resumo [...] ou do tipo proposta

[...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 53).

A recorréncia de Processos Relacionais corrobora para a identificagdo do
publico a quem o texto sera escrito. Isso evidencia uma contextualizacdo do que deve
ser feito e reflete em relacdo ao ponto de vista do assunto em destaque. No entanto,
a estrutura composicional novamente remete a algo vago como “ideia principal”,

“‘argumentos” e “conclusao”. Isso é reforgado no processo de reviséo:

Se capaz de o leitor por meio de bons argumentos;
Se a conclusdo  coerente com a ideia principal e com o desenvolvimento;
Se alinguagem clara [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 53).

A fim de manifestar uma preocupacdo com o leitor, 0 enunciado da revisao orienta o
aluno a observar se o texto estd de acordo com as caracteristicas do Editorial, sem
ter deixado claro quais séo as caracteristicas linguisticas e discursivas.

Em relacdo a argumentacéo, notamos uma preocupacdo com a “defesa de um
ponto de vista” na busca de “convencer o leitor’ com “argumentos” organizados a partir
da apresentacdo de uma breve estrutura composicional do género tais como: “a
introdugdo, o desenvolvimento e a conclusdo”. Perelman e Tyteca (2005, p. 19),
destacam que ouvir alguém para buscar informag¢des argumentativas “é mostrar-se
disposto a conhecer um outro ponto de vista e a existéncia de outra condi¢do para a
casual argumentacao”. Assim sendo, conforme os lexemas destacados na proposta

de producdo, ao definir “um dos temas”, “pesquisar o assunto”, determinar uma
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“posicao” e buscar “argumentos” que afirmem o ponto de vista esta diretamente
relacionado a perspectiva da Argumentagdo como nova retorica.

A mesma categoria semantica se faz presente no planejamento, pois ao
argumentar é necessario saber para quem direcionar-se (PERELMAN; TYTECA,
2005, p. 18) e, portanto, o estabelecimento do “publico para quem vai escrever” € o
primordial, pois é o foco da escrita de modo a saber desenvolver os “argumentos que
vao ampliar a ideia principal” com o objetivo de influenciar o interlocutor.

Nesse caso, esses lexemas transmitem uma preocupacdo com argumentos
claros, “consistentes”, “coerentes” que sejam capazes de “convencer o leitor”,
conforme focalizado na avaliagcéo, ja que para essa perspectiva a finalidade de uma
argumentacao € proporcionar ideias convincentes e convencer 0s sujeitos a mudarem
seus pontos de vista é o objetivo (LIBERALI, 2013, p. 27).

A segunda proposta textual faz referéncia ao Debate regrado publico. A secéo
inicia com destaque de que a producdo levada em consideracdo serd um género
argumentativo oral. Para isso, apresenta um exemplar a partir de um debate transcrito,
de doze jovens entre quinze e dezoito anos sobre o tema “A violéncia na sociedade
hoje e as causas da violéncia”. Em seguida, propde questbes com a insercao dos

conceitos deste género,

um género argumentativo oral [...] s6 se realiza em uma situacdo concreta
de fala e interacéo entre pessoas (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 136).
[...] um género argumentativo oral, que ocorre quando um conjunto de
pessoas deseja conhecer diferentes pontos de_vista [...].
[...] quando expomos nossas opinides, precisamos fundamenta-las com
argumentos, isto €, com motivos ou razdes (CEREJA; MAGALHAES, 2015,
p. 137).

A recorréncia de Processos Relacionais evidencia a preocupacdo com a
caracterizacdo e a identificacdo do género oral, o que pode ser comprovado com
“situacao concreta de fala”. Além disso, observamos a insergcéo de explicagao acerca
do termo argumento, entendido aqui como “motivo” ou “razdes”. No entanto,
novamente, ndo ha clareza e consisténcia tedérica para o estudante sobre a estrutura
e funcdo dos argumentos neste género especifico.

Subsequente a isso, a proposta de producao é apresentada:

[...] participe com os colegas de um debate regrado sobre o temal...].
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 138).
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O Processo Material em destague nos enunciados representa acao, a fim de
desenvolver novas ideias sobre o tema e aumentar a capacidade de informag&o no
momento da discusséao. Isso colabora no processo de escrita, pois solicita aos alunos
a organizacao dos argumentos a partir do trabalho em grupo e a leitura de textos.
Diante disso, apresenta seis textos sobre o uso do celular em aula, trés séo verbais e
0s demais néo verbais, orientando para o planejamento e a realizagao do debate. Em
sequéncia, € solicitado ao estudante que pense sobre 0 tema e assuma um ponto de
vista de acordo com sua opinido sobre o assunto debatido. Propde também os
principios e os procedimentos para a realizacdo, destacando que todos os
participantes tém o direito de falar e ouvir, expressar suas ideias com liberdade e estar
em igualdade de condi¢es quanto ao tempo da fala (CEREJA; MAGALHAES, 2015,
p. 141).

Sobre o planejamento,

Fundamente sua opinido com bons argumentos [...].
Procure utilizar dados e fatos como exemplo em sua argumentacgéo.

Faca anotac8es dos pontos principais [...]

Leia o quadro [...].

Direcione sua fala para o publico e cuidado com a impostagdo da voz [...].
Utilize uma linguagem adequada ao debate [...].

Se possivel filme o_debate (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 141).

Os Processos Materiais nos enunciados indicam as a¢des e 0s acontecimentos
gue corroboram a producdo textual, sinalizando uma atividade pré-producédo do
género. Ao final, é proposta a avaliacdo que retoma as orientacdes ja fornecidas, a
maioria dos itens € apresentada em forma de questionamentos, padrdo empregado

em todas as secfes analisadas:

As regras estabelecidas justas e pelos debatedores?

Os argumentos , com explicacdes e exemplos?

Os debatedores olhando para o publico [...]?

A linguagem dos debatedores adequada a situacdo? (CEREJA;

MAGALHAES, 2015, p. 142).

A recorréncia de Processos Relacionais fornece aos estudantes a reflexdo ao debate
ja realizado, demonstrando uma preocupagdo com as caracteristicas e a identificacdo
do género ja produzido.

Na apresentacdo do género argumentativo oral, o Relacional indica que ele
ocorre em uma “situacao concreta de fala e interacdo entre pessoas” quando essas

desejam conhecer “diferentes pontos de vista” e distintas “opinides”. Em sintese,
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compreendemos que ao solicitar o didlogo com outras pessoas trata-se de uma
ressalva a perspectiva da Argumentagcdo como retdrica classica, visto que a
argumentacao ocorre na existéncia de um interlocutor disposto a falar a um publico
(RODRIGUEZ, 2017, p. 9). Nesse caso, podemos fazer uma relacdo do estudante
disposto a ouvir e falar com outras pessoas em busca de um entendimento de
probabilidades e conhecimentos. Esses elementos juntamente com bons argumentos
Sao essenciais para uma argumentacao clara e simples.

Ja na proposta de producdo ha um enlace com a Argumentacdo como nova
retdrica, pois ao citar a participagéo dos “colegas” e a busca da leitura no “painel de
textos” ocorre o ponto de partida para a argumentagao em funcéo de diversas ideias
gue poderao surgir tanto no debate em grupo, quanto na leitura a partir dos textos em
relacdo a um determinado assunto. Isso vem ao encontro dessa perspectiva, sendo
que para ela a argumentacdo é construida em funcdo de diversos discursos
(PERELMAN; TYTECA, 2005).

Nesse mesmo sentido, verificamos no planejamento o foco na tematica
abordada e a “opiniao” fundamentada com “bons argumentos”. Para isso, 0 enunciado
orienta 0 estudante a prestar atencao e fazer o uso de alguns pontos elencados, tais
como: utilizar “dados e fatos como exemplo”, “fazer anotacdes de pontos principais” a
serem utilizados, a expressar-se “direcionar a fala ao publico” e se possivel filmar o
“debate”. Nesse caso, trata-se de uma perspectiva direcionada a Argumentacao como
retérica classica, pois Liberali (2013), declara que além de ser uma perspectiva
interessada pela comunicacdo oral, auxilia no entendimento da distincdo entre a
manifestacdo da verdade e a discussao das probabilidades. Nesse caso, a filmagem
poderd servir para rever e sanar a davida de qualquer situacao imprecisa.

Ao solicitar a avaliagdao textual demonstra uma preocupagcdo Se 0S
“debatedores” expressam os argumentos “olhando para o publico” com “argumentos
aprofundados”, “regras estabelecidas” e ‘“respeitadas pelos debatedores” e a
apreensao com os “argumentos aprofundados”. Esses lexemas remetem a mesma
categoria semantica, e sdo apresentados em forma de questionamentos para refletir
e complementar os argumentos, a fim de que haja a adesao dos leitores.

A terceira producéo textual é direcionada ao Artigo de opinido. Nesse mesmo
instante, o enunciado faz uma ressalva de que este género ja foi estudado em anos
anteriores e explica brevemente as caracteristicas estruturais do género e tenta

destacar algumas situacées comunicativas. Parece ndo levar em conta se o estudo
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contribuiu significativamente para o aluno, pois ele pode ter esquecido ou entdo
advindo de outra escola em que o material didatico talvez ndo seja 0 mesmo. Sobre

0s conceitos do género:

[...] texto escrito por formadores de_opinido e especialistas no assunto [...].

[.-] importante que o posicionamento do autor claro e bem
fundamentado, pois assim ele mais chances de persuadir seus leitores e

de que suavisdo a mais sensata e coerente sobre o tema em
questdo (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 182).

A presenca de oracfes Relacionais representadas nos enunciados indica as
caracteristicas de uma mesma entidade. Trata-se, portanto, de relembrar das
particularidades sobre o género ja trabalhado no 6° ano. Diante da apresentacédo do
género é solicitada a leitura de um exemplar sobre a invaséo de privacidade a partir
das redes sociais. Segue com questdes de interpretacdo e compreensao textual,
promovendo a inferéncia das caracteristicas do género.

A proposta de escrita € com base no tema “Gravidez na adolescéncia: o papel
da familia, da escola, da midia e do governo na conscientizagao dos jovens”, conforme

segue:

[...] com base em sua experiéncia, escreva um texto a sua visédo do
assunto.
Depois de pronto, vocé pode de fato publicar o seu texto em um blog coletivo
da classe, ou em um espaco de rede social (CEREJA; MAGALHAES, 2015,
p. 184).

A recorréncia das oracdes Materiais no exemplo indica agdes e acontecimentos
gue norteiam a escrita e podem ser elaboradas antes e apdés a producdo. Nesse
sentido, por tratar-se da escrita de um Artigo de opinido, chama a atencdo que o
material ndo leva em consideracéo a leitura de textos direcionados o assunto a ser
abordado, com o objetivo de obter o conhecimento de diferentes fontes, pois somente
a experiéncia dos estudantes € sinalizada como ponto de partida para a producao.
Isso parece ir de encontro ao proposto em todo material, ja que sem suporte para
pesquisa sobre o assunto o aluno possivelmente ndo conseguira elaborar argumentos
eficazes.

O planejamento do texto, conforme ja analisado, € construido com base em
topicos. Entretanto o tema abordado nas discussdes anteriores ndo é o mesmo

solicitado para producédo textual. Conforme explanado, o assunto antecedente
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direcionava-se a “privacidade nas redes sociais”, ja 0 solicitado no planejamento
refere-se a “gravidez na adolescéncia”. Sem o didlogo entre as teméticas, ha uma
dificuldade a mais nesta secdo em especifico, pois 0s argumentos a serem pensados
e elaborados no momento da producao textual ndo podem ser elaborados a partir de

textos prévios. Para o planejamento,

Retome as notas feitas por vocé no debate do capitulo anterior.

Releia os textos, lembre a discusséo realizada e em mente qual a sua
opinido sobre 0_assunto.

Selecione os argumentos que vao fundamentar o seu ponto de vista
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 184)

Traga exemplos, fatos, vozes de autoridade que fundamentem [...].
Empregue uma variedade de acordo com a norma-padrao [...].

Dé um titulo que preferencialmente desperte o interesse do leitor.

Publique o texto da maneira que vocé, seus colegas e professores julgarem
mais conveniente [..] (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 185).

Ha& novamente uma recorréncia de Processos Materiais que se encontram
organizados no contexto discursivo especifico e indicam aos alunos a construcao de
significados, a fim de relembrar das ideias abordadas no debate do capitulo anterior e
de buscar configuracdes e propdsitos comunicativos para o género Artigo de opinido.

Ao finalizar a escrita, € proposta para o estudante a reflexdo de seu texto. Para

isso, algumas informacdes séo solicitadas na revisao:

se sua posicdo radical ou ponderada [...];
se o0 texto traz argumentos, fatos, exemplos e_vozes de autoridade que
fundamentam seu ponto de vista;

se o texto um titulo convidativo a leitura;
se o texto um tom persuasivo, [...];
se a linguagem empregada de acordo com a norma-padrao e adequada

ao publico alvo (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 185).

Os Processos Relacionais levam o estudante a verificar se a produgéo textual
estd de acordo com as caracteristicas do género em estudo, conforme é possivel
comprovar no excerto. Observamos ainda que propde a avaliagdo de argumentos sem
explicar sobre os tipos de argumentos, deixando a ideia de que vozes de autoridade,
fatos e exemplos ndo seriam tipos de argumentos possiveis de serem empregados
pelo estudante.

Nos lexemas ricos em significagdo, notamos a afirmagdo de que o texto é
“escrito por formadores de opinido e especialistas no assunto”, no entanto os

produtores em contexto escolar ndo se identificam com esse grupo. Ha o



109

posicionamento “do autor esteja claro e bem fundamentado”, com o objetivo de
“‘persuadir os leitores e convencé-los” de seus argumentos. Consideramos que esses
elementos estéo direcionados a Argumentacdo como nova retdrica, pois para ela na
elaboracao dos discursos argumentativos deve haver um posicionamento claro para
torna-se o discurso convincente (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 18).

Por outro lado, os elementos apresentados na proposta de producdo escrita
fazem referéncia a Argumentacdo como enquadre discursivo, pois segundo Amossy
(2018, p. 244), “o género discursivo permite socializar a fala individual”. Isso nos
permite relacionar aos lexemas quando se destaca que depois de o texto estar
concluido pode ser publicado “em um blog coletivo da classe, ou em um espaco de
rede social”.

Destacamos no planejamento uma relagdo com a Argumentagdo como nova
retérica, pois os exemplos abordam uma preocupagao com o “perfil do interlocutor”, o
convencimento baseado em uma “argumentacédo consistente” e com “vozes de
autoridade que fundamentem” e despertem a atencéo do leitor. Essa relagdo vem ao
encontro com Kobs (2012, p. 13), pois a autora destaca que uma breve exposi¢cao dos
fatos ndo é o suficiente o que importa é a maneira como 0S argumentos Sao
organizados, apresentados e articulados.

Na revisdo ha um destaque para mesma perspectiva e se fazem presentes
informacBes preocupadas com a “opinido sobre o tema”, posicdo “radical ou
ponderada”, argumentos fundamentados, tom persuasivo e linguagem adequada ao
publico. Nessa categoria seméantica € o publico quem determina a argumentacéo e
nele que se deve pensar em estratégias para abordar determinado assunto. Por isso,
a perspectiva estabelece uma preocupacdo com a elaboragdo da escrita implicando
certa modéstia da parte de quem argumenta obtendo imediatamente a convic¢do do
receptor (PERELMAN; TYTECA, 2005, p. 18).

A Ultima secdo de Producdo Textual esta direcionada ao texto Dissertativo-
argumentativo. Para isso, faz uma breve introducéo do texto que sera apresentado ao
estudante e sinaliza que é um tipo de texto argumentativo frequentemente solicitado
nas escolas. Diante disso, oferece a leitura de um exemplar “Ha incerteza na
mudancga” e segue com questionamentos sobre os recursos linguisticos e discursivos,
por exemplo, aspectos da tese, variedade linguistica empregada, verbos e pronomes

predominantes, principais caracteristicas de texto Dissertativo-argumentativo,
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finalidade do género, perfil dos interlocutores, suporte/veiculo, tema, estrutura e

linguagem:

[...] geralmente apresenta uma estrutura organizada em trés partes: a
introducdo na qual é apresentada uma ideia principal ou tese, o0
desenvolvimento, que fundamenta ou desenvolve a ideia principal, e a
concluséo.

Os argumentos utilizados para fundamentar a tese de diferentes
tipos: exemplos, comparacbes, dados histéricos, dados estatisticos,
pesquisas, causas socioecondmicas ou culturais, depoimentos [...].

[...] desenvolver pormenorizadamente um assunto (CEREJA; MAGALHAES,
2015, p. 211).

Diferentemente de outras se¢des, 0 ensino parece estar mais sistematizado,
pois a recorréncia de Processos Materiais representa acées com o propésito de
auxiliar na producgédo escrita. Nesse sentido, parece provocar um fazer e acontecer,
pois estabelece uma mudanca no fluxo de eventos (FUZER; CABRAL, 2014). Além
de trazer uma série de lexemas que caracterizam o contexto de producao do texto em
guestéo.

Para a proposta de escrita é recomendada a leitura de quatro fragmentos de
textos sobre o preconceito racial e € solicitada uma dissertacdo argumentativa sobre
o tema “Brasil: um pais sem preconceito?”. Com o objetivo de refletir sobre a temética,
a secdao propde questionamentos “Vocé acha que, no Brasil, existe preconceito racial?
Se sim, acha que ele é assumido ou enrustido?” (CEREJA; MAGALHAES, 2015, p.
212), conforme segue:

Leia, a seguir, o painel de_textos sobre o assunto para colher informacoes.
Depois escreva um texto dissertativo-argumentativo [...] (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 212).

A presenca de Processos Materiais representa acfes das estratégias que
direcionam e auxiliam na producao textual. Nesse caso, proporciona ao estudante o
conhecimento de outras informacdes, a fim de posicionar-se diante de ideias ja
elaboradas sobre a existéncia do preconceito racial na busca pela justica e a igualdade
no Brasil.

Para o planejamento do texto € designado o seguinte:

Anote os melhores argumentos que encontrou nos textos lidos [...].

Depois anote argumentos proprios que sua opinido sobre o_tema.
Organize o texto em paragrafos.

Busque uma linguagem obijetiva [...].
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Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 214).

Nesse exemplo h& novamente a recorréncia de Processos Materiais
organizados de modo a propor aos estudantes acfes que remetem aos propositos
comunicativos do género em estudo.

Sobre os lexemas ricos em significacdo, podemos compreender nos conceitos
de género uma relagdo a Argumentagdo como nova retdrica, pois para explicar um
tema € necessario a “listar os fatos para comprovar e confirmar a tese” (KOBS, 2012,
p. 13). Isso pode ser evidenciado nos exemplos ao orientar o escritor para “se
posicionar e defender um ponto de vista” a partir de uma “estrutura organizada em

trés partes” com a elaboracgao de “diferentes” “argumentos” para “fundamentar a tese”.

No exemplo da proposta de escrita ha a preocupagcdo com a leitura de um
“painel de textos”, a fim de obter informacdes e dados para elaborar bons argumentos
durante a escrita. Isso condiz com a mesma perspectiva argumentativa, sendo que
para ela a argumentacgdo é construida mediante diferentes discursos, possivelmente,
por isso a importancia em buscar outros escritos.

Constatamos no planejamento uma preocupagao em ter “em vista o perfil do
interlocutor” por evidenciar a solicitagdo de melhores argumentos e “linguagem
objetiva”. Assim, faz uma reforca a Argumentacdo como nova retorica, visto que é o
leitor gquem determina a argumentacao, pois ao escrever um texto é imprescindivel
nao pensar em estratégias para elaborar determinado assunto (PERELMAN;
TYTECA, 2005). Faz também referéncia a Argumentacdo como enquadre discursivo,
pois ao disponibilizar a producao textual “no mural da classe” e, portanto, “lido por
seus colegas”, pois ao “socializar a fala individual” o discurso passa a fazer parte do
conhecimento de outras pessoas com a possibilidade de casuais argumentacgdes.

Para finalizar a secéo, apresentamos Quadro 17 com a sistematizagdo dos

discursos recorrentes na Colecéo Didatica analisada.
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Quadro 17 - Sintese dos discursos recorrentes

Conceitos Lexemas Exemplos
Argumentacéo | Argumentos veracidade, “género argumentativo oral”, “respeitar a vez
como retérica | aceitos como | orador, de falar do outro”, “um resumo oral das ideias
classica verdadeiros. audit6rio, mais importantes discutidas em grupo”, “as
persuasao, regras estabelecidas foram justas e

convencimento. | respeitadas pelos debatedores”, “falaram de
modo claro, com altura de voz e postura
adequadas”, “falaram olhando para o
publico”, “alguém foi alvo de propaganda
enganosa”’, “maneira mais conveniente”,
“situagcdo concreta de fala e interagdo entre
pessoas”, “direcionar a fala ao publico”,
‘olhando para o publico”, “argumentos

"«

aprofundados”, “argumentos aprofundados”.

Argumentacéo | Pragmatica de | tipos de | “opinar é enfim, tomar uma posi¢éo diante das
como nova valores, discursos versus | coisas”, “finalidade de convencer”,
retdrica abrangendo o | analise de | “interlocutores”, “produzir seu texto por
discurso provas, tipos de | escrito”, “se o texto como um todo é

escrito, como | argumentos, persuasivo”, “ponto de vista sobre um

tipo de | convencimento, | assunto”, “lista de argumentos”, “fundamentar

argumentos. persuasao, o ponto de vista adotado”, ‘linguagem

técnicas adequada®”, “boa argumentacdo ganha

argumentativas. | destaque a partir da razao ao listar fatos que
comprovam e conformam a tese’,
“argumentos que vao ampliar a ideia
principal”, “persuadir os leitores e convencé-

los”, “radical ou ponderada”.
Argumentos géneros, “positivos e negativos”, “conhecer ou
baseados em | discursos, consumir”, “enriquecer o conteldo da critica”,
um género | quadro “permite o didlogo dos leitores”, “em um blog
especifico. discursivo, coletivo da classe, ou em um espaco de rede
campo. social”.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressaltamos que ha a predominancia de um discurso de producéo de textos
argumentativos de Argumentacdo como nova retdrica, uma vez que o material didatico
valoriza o contexto de producao e recepc¢ao dos textos, conforme ja identificado pelo
Guia do PNLD. Além disso, em menor recorréncia, ha um discurso de producdo que
enfatiza a Argumentacdo como enquadre discursiva ao propor caracteristicas
especificas dos géneros que serdo objeto de producéo nas se¢des. No entanto, temos
clareza de que se trata de discurso hibrido que tenta se efetivar como uma perspectiva
de género do discurso, visto que aborda apenas seus aspectos sociocomunicativos.
Por fim, o discurso Argumentagdo como retorica classica parece retomar 0s aspectos

da oralidade j& proposta por Aristételes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho objetivamos analisar o(s) discurso(s) sobre a producéo de textos
argumentativos recorrente(s) na colecdo de livros didaticos de Lingua Portuguesa
“Portugués Linguagens” do Ensino Fundamental. Para dar conta desse objetivo maior,
quatro objetivos especificos nortearam a pesquisa: i) descrever criticamente o
contexto de producéo e circulacdo da colecado Portugués Linguagens; ii) identificar os
lexemas ricos em significacdo nas atividades de producdo textual presentes nas
Unidades Didéticas; iii) analisar as escolhas lexicais e gramaticais a luz do Sistema
de Transitividade e iv) sistematizar os discursos sobre a producdo de textos
argumentativos nos materiais didaticos.

No primeiro objetivo, descrevemos criticamente o contexto de producédo e
circulacdo da colecdo Portugués Linguagens, apresentando uma breve pesquisa
sobre o histérico do livro didatico. Nesse sentido, confirmamos o impacto que a
aprovacao e a distribuicdo desse material teve no contexto escolar brasileiro, ja que
h& dezesseis anos ela é selecionada. Soma-se ainda que, nos anos de 2010, 2012,
2015, 2017 obteve a maior distribuicdo nas redes de ensino. Além disso, buscamos
conhecer o Guiado PNLD (2017-19) a fim de compreender o processo, em especifico,
como as editoras buscam contemplar os critérios estabelecidos pelo PNLD (2017-19),
para que suas colecfes sejam aprovadas.

Conhecendo esse contexto, focamos nos livros do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental da Cole¢&o Didatica Portugués Linguagens e também no Guia do PNLD
(2017-19) que apresenta a resenha da colegdo. A resenha do Guia descreve a colegéo
didéatica e explica como as Unidades estédo construidas. Em relacdo a colecéo, a secéo
de Producéo de Textos esta presente 11 vezes no LD do 6° ano, ja nos demais (7°, 8°
e 99 ha a ocorréncia em todos os capitulos e secdes de cada LD, totalizando 12
ocorréncias em cada livro. Dessa forma, constatamos a importancia atribuida ao eixo
da Producao de Textos, corroborando as orientagdes no Guia do PNLD (2017-19) no
momento em que ressalta os topicos de leitura, producéo de textos escritos, oralidade
e conhecimentos linguisticos. Além disso, identificamos a predominancia das esferas
literaria e publicitaria, o que confirma, em alguma medida, um discurso que
deslegitima uma possivel mudanca discursiva que envolva a presenca de géneros e
esferas ndo consagrados nos livros didaticos. Portanto, entendemos que a colecdo

confirma a representacao tradicional de ensino de producao de textos, destoando do
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que é proposto pelo Guia do PNLD que enfatiza os multiplos letramentos e as
diversificadas situagOes de escrita.

Em relacdo as secdes de Producdo Textual, os géneros argumentativos
aparecem em menor numero; dos 34, apenas 8 pertencem a ordem do argumentar,
revelando que a producéo de textos argumentativos na colegéo nao se configura como
objetivo principal do Ensino Fundamental. Soma-se a isso que ndo ha uma progressao
em termos de complexidade dos géneros (caracteristicas linguisticas e discursivas)
apresentados aos estudantes ao longo dos anos, ainda que haja um maior nimero de
exemplares a cada ano: 1 secao de producao textual no 6° ano; 2 secdes no 7° ano;
3 secdes no 8° ano; e 4 sec¢des no 9° ano.

As sec¢les de Producado de Texto, seja escrito ou oral, possuem praticamente
a mesma organizacao estrutural e os conceitos dos géneros sédo apresentados quase
todos da mesma maneira. Nesse sentido, a secéo tenta apresentar o género a ser
ensinado de maneira articulada a compreensao textual, ainda que isso nao se efetive
na maioria das vezes. Podemos afirmar que a sec¢do de Producdo de Texto escrito
estd em conformidade com o que o Guia do PNLD afirma, no que se refere a mediacéo
para a elaboracdo da producéo, entretanto, por vezes, parece ndo apresentar uma
metodologia adequada para trabalhar o género em foco na producao.

Com relacdo aos géneros orais, acreditamos que 0s géneros selecionados
contribuem para o bom desenvolvimento do trabalho docente, pois, além do estudante
aprender a ouvir, refletir e expor um contra-argumento, ha a possibilidade de garantir
a atencdo dos colegas e professor em conformidade com a ideia proposta e suas
caracteristicas textuais. Além disso, as capacidades de escuta e oralidade destacadas
no Guia do PNLD séo proporcionadas durante as propostas para as Producdes
Textuais orais. E possivel observar que ha uma continuidade do estudo do género,
mas em nenhum momento é retomado o0 que ja foi estudado em anos anteriores,
sendo que possivelmente o aluno que segue com a mesma Colecdo Didatica podera
nao lembrar.

Nesse sentido, analisamos as escolhas lexicais e gramaticais a luz do Sistema
de Transitividade para cumprir o segundo e o terceiro objetivos especificos. O ponto
chave dessa analise lexicogramatical incidiu sobre os tipos de processos presentes
nas categorias da se¢do de Producado Textual, a partir do que verificamos recorréncia
dos Processos Materiais e Relacionais. Os Processos Materiais referem-se as

ocasifes da experiéncia pratica de uma nova atividade, direcionando-se ao sentido
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do fazer e acontecer, da acéo. Ou seja, indicam uma acdo aos estudantes, cujo
objetivo é produzir um texto argumentativo. Ja os Processos Relacionais servem para
caracterizar e identificar o género. A ocorréncia desses processos contribui para
apresentacdo do género argumentativo, pois, antes de propor a escrita, orienta o
estudante a reconhecer e identificar o género em termos de finalidade e publico,
basicamente.

Por fim, no atendimento ao quarto objetivo, verificamos a predominancia de um
discurso de producao de textos argumentativos de Argumentacdo como nova retorica,
uma vez que o material didatico valoriza o contexto de producdo e recep¢do dos
textos, conforme ja identificado pelo Guia do PNLD. Além disso, em menor
recorréncia, ha um discurso de producdo que enfatiza a Argumentacdo como
enquadre discursivo ao propor caracteristicas especificas dos géneros que serao
objeto de producéo nas secdes. No entanto, temos clareza de que se trata de discurso
hibrido que tenta se efetivar como uma perspectiva de género do discurso, visto que
aborda apenas seus aspectos sociocomunicativos. Por fim, o discurso Argumentacao
como retorica classica parece retomar os aspectos da oralidade ja proposta por
Aristételes.

Assim sendo, a analise sinaliza que ndo ha um ensino sistematico de género
nem da argumentacdo. Portanto, ha uma necessidade de reconstruir as atividades,
observando o conceito do género, suas caracteristicas linguisticas e discursivas, por
exemplo. Acreditamos que os resultados encontrados tém como principal funcéo
tedrica e social revelar um olhar critico perante os discursos sobre a producao de
textos argumentativos recorrentes na colecdo de livros didaticos de Lingua
Portuguesa. Ressaltamos também que objetivamos contribuir com os estudos do
NEPELIN, enriguecendo as pesquisas sobre o ensino de linguagem no contexto
escolar com vistas ao fortalecimento das praticas de leitura e escrita e produgéo de
textos argumentativos.

Ao nos depararmos com os resultados encontrados, levamos em consideracao
gue as possiveis dificuldades de escrita de textos argumentativos podem estar
motivadas pela falta de um ensino sistematico de textos argumentativos em uma
perspectiva de género discursivo no Ensino Fundamental, ja que em muitos contextos
escolares o Livro Didatico € a unica ferramenta de trabalho do professor. Nesse caso,
guanto aos futuros estudos, sugerimos uma possivel pesquisa com esta colecéo

didatica direcionada ao Ensino Médio, a fim de obter uma visdo geral de todo material.
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No curto periodo de tempo em que o homem
pstd sobre Terra, ja poluiu o ar. o solo e o mar.
promo"e“ o desmatamento descontrolado. a caga e
a pesca predatorias e explorou recursos naturais ao
extremo. Agora ele estd até mesmo alterando o cli-
ma do planeta inteiro pela emissio de combustiveis
fosseis. Diversas espécies de mamiferos, passaros,
répteis, peixes, insetos e até vegetais Ja foram extin-
tas. Muitas delas sdo extintas antes mesmo de serem
descobertas.

Colocar a natureza em risco também coloca em
perigo a humanidade. "Os servios e o valor economico proporcionado pelas espécies sao insubs-
tituiveis e essenciais ao nosso bem-estar”, diz Jon Paul Rodriguez, vice-presidente da Comissio de
Sobrevivencia das Espécies da [UCN (Unido Internacional pela Conservagao da Natureza, na sigla
em inglés). Ai entram medicamentos extraidos da biodiversidade. recursos naturais para alimen-
tar a populacdo humana e até mesmo a matéria-prima para a producdo dos bens de consumo mais
supérfluos. O que antes estava disponivel quase de graca na natureza terd de ser recriado artificial -

mente. custando muito caro. Sera que da pe?
No ritmo atual de destruicdo, num futuro proximo até os zoologicos serdo coisas do passado.
a custa de uma rica biodiversidade. Se

Sobrara apenas o lamento humano do progresso conquistado
tanto. Caso a famosa hipotese Gaia esteja correta (sugerindo que a vida na Terra faz a regulagao do
ambiente planetario. inclusive domando aquecimentos e resfriamentos globais. como se o planeta

inteiro fosse uma tinica criatura gigante). talvez sua morte leve a nossa também.

Hai. contudo. quem afirme que a sobrevivéncia dos seres vivos na Terra tem solucZo. e o desapa-

recimento de animais e vegetais pode ser evitado com a extin¢do de uma tinica especie: nos.

Convenhamos. pode até ser uma solugdo. Mas é decepcionante pensar que somos incapazes
ainda mais levando em conta todo o conhecimento que

dele sugere que simplesmente nio podemos viabilizar
to da biosfera, de onde tiramos nosso sustento. E o

de coexistir pacificamente com a natureza.
adquirimos dela nas ultimas décadas. Parte

nossa propria existéncia se destruirmos o res

consenso é que da para fazer melhor.
{Hemerson Brandao. Supennteressante, nov 2012. Abril Comunicagdes S/A.)

fos do texto, o autor apresentaos

Nos dois primeiros paragra
e vegetais que vem 0co

vel pela extincao de espécies animais
a ue tem tido essa conse-
atuacao do ser humano q Aop P s

quencia? :

Quando produzimos um texto de opiniao,
Leia o boxe “A opiniao e 0s argumentos". Umadas Lemos gm vista a finalidade de convence; osz
maneiras de fundamentar uma opiniao é recor- nossos interlocutores. Para alcanc;a.r ess; :)o Lee
rer a0 conhecimento de autoridades no assunto  tvo, pmss:o"gﬁnﬁmx :fzo c;:‘ i
U e :fst.ar;:f)es e explicagoes que O esclargcam g 0

justifiquem. Assim, quanto mais polémico € o

iali au- 2 :
pecxahstas, 0 {ema, mais Precis

A partir das informagoes dos €s s
lusoes princl- .\, ma argumentacao

tor do texto apresenta duas conc
pais. Quais sao essas conclusoes’

clara e consistente.
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amos nos esforgar para reu-

1
l

er humano como o principal responsa-
rrendo no planeta. Quando comegou a
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0 quarto paragrafo, ey, rel 30y,

Para S0bre.

ﬂdela de que o conhccm\emo

e clara e de acordo €om a pgy.
do perfil do publico que o ayy,
e a linguagem do texo lido

icordo com a nOrma-padri,

assunto e o veiculo ey que
utor esta adequada? Jusyf;.
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-

ntos que anotou, esco
, e s argumentos Iha aqueles que podem fundamentar de modo mais consisten-

: incipal do texto. Em vez de quantid e PNcia
(e ideia princip . quantidade, dé preferéncia a qualidade e ; |
tos. Se achar conveniente, acrescente novos argumentos. pldis ipcieiiede

forma de concluir se :

, pense 12 melhor €U texto: ou retomando o que foi exposto, ou confirmando a
ideia principal. ou fazendo uma citagao de algum escritor ou de alguém importante na drea relativa

+ Dé a0 texto um titulo que desperte a curiosidade do leitor.

+ Lembre-se de que 0 artigo de opiniao tem uma estrutura convencional e linguagem objeti »
;hmam-padm. nguagem objetiva e de acor

» Sedigitar o texto, formate-o em colunas.

Antes de fazer a versao final do seu texto, releia-o, observando:
» sevocé se posiciona claramente sobre o tema;
* seotextoapresenta uma ideia principal que resume seu ponto de vista;
# seaidela principal ¢ fundamentada com argumentos claros e consistentes;
gumentos sao bem desenvolvidos;

30 retoma e confirma o ponto de vista defendido:
20 texto é, além de atraente, também coerente com as ideias desenvolvidas;




ANEXO B - Corpus do 7° ano

Producao de texto

ARGUMENTACAO ORAL: A DISCUSSAO EM GRUPO

¢ NOsSsa Vida: em casa

SC stancias d
Utilizamos a linguagem oral em varias circun

eMm CoNversas com os amigos. em festas
mais espontaneo e nao segue Normas ou prot edimentos
haver regras e fatores que orientam a produ
o tempo de que cada pessoa dispoe para usara palavr

do outro, e assim por diante

Neste volume e nos proximos, vocé desenvolverd muitas ati-
vidades relacionadas com a producio de textos orais. Estudari
principalmente os géneros orais publicos, isto e aqueles que em-
pregamos normalmente em nossa vida, dentro ou fora da escola.
como o semindrio, a entrevista, o debate regrado, o debate delibe-
rativo e a discussao em grupo.

0 que é uma discussdo em grupo?

A discussdo em grupo € um género argumentativo oral, produ-
zido coletivamente sempre que hd a necessidade de os participantes
de uma equipe expressarem seu ponto de vista sobre um assunto,
geralmente polémico. Ela pode ocorrer em diferentes situacoes so:
ciais: na escola, no trabatho, em reunioes da comunidade, ete

Geraimente ela é feita com certos objetivos, como Ie'var .os
ticipantes a analisar uma situacao, levantar dados € pontos de v[:alr ;
para depois apresentar uma Opiniao, preparar-se para redigir (i
documento ou participar de um debate, ete. Por essa mﬁg A
mum a discussao em grupo dar origem a produgio de outrosl ot
ros textuais, sejam orais, sejam escritos. gene:
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encontros, Em algumas dessas s

na escola H!'”.i'!.] '

ituacoes. o uso daline
121

Regras paraa
discussao em grupo

Niao ha regras rigidas pas
a reallzacdo da discussio em
grupo. Como nesse género nao
ha a figura oficial de um m&
diador (pessoa que organizé
as discussoes), deve vigorar i
discussao o principio do 1es’
peito ao outro, o que sign!’"
ca estabelecer condigoes d¢
igualdade entre os participar
tes Assim, devemos pespeitar
a vez de falar do outro e su#
idelas, mesmo que dil‘e(enle’
das nossas. O tempo da disc™
s3o varia e é estipulado pei®®
integrantes do grupo

0

; %UA aral ¢
I,,‘.(.5|_;;1('|t3( idos Ja emoutras Sithagoes, oy
5, P

cao do texto oral, tais como o momento ade juado de

a. o direlto de expor ideias ou de rebater as ideis
dejae

Lilag
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4
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Leia 0s depoimentos a sepy;y

pepoimento 1

Aos B anos me mude) para uma
nova cidade, Acho que por nldo
conhecer moguem, ficava sogj

nha ¢ engordei. Al comecaram
Jpchdpﬂ de balera. bicho dragio
Como era uma cidade pequena,
tinha pouca gente na escola. Todo
mundo sabia. As pessoas riam de
mim. Os meninos falavam e outray
achavam graca. [...] (C. B. A
25 anos [...]. Naal. RN)

Depoimento 2

Sofri bullying desde a quinta série.
quando comecel a ter espinha, 3
crescer, sou muito alta. sou negra.
Juntavam os-apelidos racistas € o
fato de ter espinhas no rosto. Me
alopravam ¢ humilhavam muito,
[...] Afetou minha autoestima. me
sentia feia, excluida. [..] (M. P,
22anos|...). S3o Paulo. SP)
Dsponivel em; hitp/fgt.globo com/
educacao/noticia/2011/03/timas-de-
bollying-revelam-omissao-da-escola-

e-medo-de-falarsobre-tama. titm|
Acesso em: 20/6/2014 )

[..] Guilherme era um garoto de 13 anos, estudante do oitavo ano do ensino fundamental € que era cons-
1antemente agredido verbalmente por seus colegas pelo fato de serum excelente aluno. Ele sempre tirava

as melhores notas da turma, era elogiado pelos professores e acabou se tornando alvo das agressdes porum
grupo de quatro alunos repetentes e que invejavam o bom desempenho académico dele. [...]

{Dr, Gustavo Teixeira. Manusl antibullying - Para alunas, pais & professores. Rio de Janeiro: BestSeiler. 2011, p. 34)

1< Havia um grupo de alunos na minha sala que nlo gostavam de mim, e foi i que tudo comegou. No
Wlbspmmvam nn minha frente, mas eu nunca me escondi por causa disso e mnlvi‘_e'onur o
Pro ;'_- mmnspm e.‘.-dep‘ois. para uma professora. Para resolver o caso, daAs.ex'u_ou comigo e com
D‘Pﬂidm conversa, as provocagdes na minha frente pararac. mas eu deacabrt qnehns;n

de em um site de relacionamento. criada exclusivamente para me zoar! [...] (P, 15 anos, Sao

A Acesso em 15/5/2014)

WiBisconietant: copricho s Com bilbRB
163
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T o -, do professor, forme um grupo com alguns colegas a fim de realizar .
JC'Q'-"-“,"“"‘W&“"‘-’ profess tos lidos e discutam € analisem o caso relatado, levando e?: discy,
] ponder 3 todas as questoes apresentadas em cad?!".‘”

mento, as questoes ou algumas das questoes nio abom
rda:

s ie. Ndo ha necessidade de res

Ot
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producao de texto

o DEBATE DELIBERATIVO

Entre 05 generqs orais, um_ d_os mais utilizados e valorizados socialmente ¢ o debate. Esse genero
multo oonhe_cudo na televisao, especialmente em razao do interesse despertado pelos debates rea:
lizados entre candidatos a cargos politicos importantes em epoca de eleigao

Mas ha muitas outras situacoes e locais em que o debate ¢ realizado: em escolas, comunidades de

sindicatos. cinemas e teatros, universidades, etc. Dependendo da situacao e da finalidade com
qmg'produzido. ele pode ser um debate regrado publico, utilizado para se conhecerem os diferentes
ingulos e pontos de vista que envolvem um assunto polémico (por exemplo, os projetos de governo
4e um candidato), ou um debate delibera- ‘
tivo, realizado quando se pretende, além
de discutir o tema, deliberar, isto €, tomar
decisoes que implicam a acao de algumas
pessoas ou de todo o grupo. Neste capitulo,
vocé vai participar de um debate delibera-
tivo.

Vocé leu diferentes textos relacionados
tom o bullying. Debata com a classe 0 lema
Como combater o bullying na escola? A0 fi-
nal do debate, vocés deliberarao um conjun-
10 de medidas de combate a esse comporta:
Mento que podem ser adotadas pela classe €,
% possivel, por toda a escola.




arando

Pre

Hscutwm diferentes medidas que

oy wer tomadas em relacho ao problema do

pserem. poderdo inciir o debate
|

tindo o valldade das sugestoes dadis nos tex

¢ nas discussoes em grupo que fizeram

ipitulo anterior, iy como criar uma brigada

N, conversar com professores, diretores

e realizando o debate deliberativo
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O papel do moderador

O moderador ¢ i pessoi responsavel pely -
panizacho do debate: anota as Inscricoes dos U
duerem lalar.controla o fempo de cada debatedos
¢ zela pelo umblente de respeito entre os partier

panies Tem autoridade para interferls no debae,
sefa. por exemplo. para informar um debatedor
sobre o termino do tempo, sefa pars alertar algum
participante sobre uma conduta Inadequada,
como agredir um colega. falar palavroes, etc.

fUNCIONATIOS, Conversar com os agressores, Fode
o também pensar em tomar medidas simples
OMo promover um pacto com os colegas, produ
ir cartazes ¢ falxas, produzir textos de campanha
comunitinia ou textos de opiniio, realizar pales
tras. etc. Pensem ainda em outras formas de combate a0 bullying e discutam-nas durante o debate.
Num debate, € natural que muitas pessoas queiram falar a0 mesmo tempo; também ¢ possivel que
haja idelas divergentes entre um participante e outro. Por 1550, para que o debate transcorra de modo
organizado e produtivo, convém estabelecer algumas regras

i e Como sair-se bem no debate
o e -
» o

Se voce quer se sair bem no debate, leve em
CONL estus arientiagoes

1. Fale alto, claro ¢ sem pressa para que todos ou-
came compreendam o que voce diz. :

2 Supere a inibigho, mostre seguranca, olhando
diretamente pari as pessoas que o ouvem.

3. Para convencer os colegas, apresente bons argu:
mentos. Por lsso. elabore mentalmente o ar-
gumento antes de falar )

4 Preste atengio no que os colegas falim pars nio-
correr o risco de apresentar idelas jd expostas.

§ Eviteempregar girias ou muita repeticio deex-
Pressoes como tipo, tipo assim né ta?.

L. soba orientacio do professor, elejam um moderador, Se quiser, o moderador podera escolher um
colega para ser seu secretario, que deve anotar as propostas apresentadas pela classe.

2. Definam o tempo de duragio do debate e o tempo miximo que cada debatedor tera para apresentar
suas {delas.

3. Paradar inicio aos trabalhos, o moderador cumprimenta a classe, apresenta o tema que serd debatl
do e abre as inscricoes.

& Quem desejar participar, seja para fazer uma proposta, seja para revidar um argumento de um de
batedor. deve levantar o brago ou fazer um sinal ao moderador até que este perceba o gesto €0 105
creva para falar,

5. Em situagdes de polarizagio entre dois debatedores, o moderador decidird se permite ou nio 04
reito de réplica e de tréplica aos debatedores.

180
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es do 1NICIO do debate

lerlam o quad
\nt {uadro “Principios d
' e um debate ¢
emocratico”,

pﬁnciPios de um debate democritico

. Todos 0s participantes tem o direito de:
. falar e ouvir livremente (ndo se deve interrom

. expressar suas (delas com liberdade ¢ ter sey Per a exposicio do outro),

»yombar ou provocar o debatedor durante suaponlo de vista respeitado (ndo se deve. por exemplo.

EXposicio);

2 No debate, o confronto ¢ de ideias; assim, a di
1 Quando um participante apresenta um contra-

dependendo do acordo prévio estabelecido entre o moderador
¢osparticl

filmando O debate

Se possivel. filmem o debate para que, posteriormente, pos-
m examinar os pontos positivos e possiveis falhas. Alem &;sso
J gravagao do debate poderd ser exibida na feira Seja solldiﬂo.
eja voluntariol, que sera realizada no final desta unidade, no ca-'
pitulo Intervalo.

peliberando e executando medidas

Chegando ao fim o tempo estipulado para o debate, o mode-
rador pede ao secretdrio que leia para todos as propostas apre-
sentadas pelos debatedores e, em seguida, avalia com a classe
: conveniéncia de acrescentar propostas ou eliminar algumas
delas. Por fim, poe em votagao as a¢oes ou medidas que deverao
seradotadas.

£ provavel que algumas medidas aprovadas possam
(o outras exigirao certo tempo e trabalho coletivo. Suge
3 aulas destinadas ao capitulo Intervalo desta unidade.

Avaliando o debate deliberativo

Phae®noo Gy b ugme

ser postas em pratica imediatamente, enquan-
rimos que esse trabalho seja realizado durante

i i ses, facam com o professora avaliagao do debate. Que as-
Pm:?:r:::?algsanc 3;32 :::?st ::r: :: ::::;\r;i?e(; quf: pode ser fztto para alcancarum re'sul;ado melhor
03 futuros debates? Se o debate foi filmado, assistam alguns trechos dele para tirar duvidas.

Entre outros, procurem avaliar 0s seguintes aspectos:
L Asregras estabelecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?
% Houve alguém que monopolizou a palavra? Por que isso aconteceu?  Houre argimentos
' :u Propostas foram bem apresentadas? Os argumentos foram aprofundados i,
Epetidos? ; = olhando
L oo debatedores falaram de modo claro. com altura de voz & postura adequadas? Falaramm
Para o piiblico?
" Houye agressividade verbal entre oS participantes”  emprego exagerado de girias ou MUl
*linguagem dos debatedores foi adequada ”’lmacaﬂ:::: ;;n el:tpaélw7
1epetigao de expressoes, a ponto de prejudicar®d )
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ANEXO C - Corpus do 8° ano

Producdo de texto

A CRITICA

O texto a seguir € uma critica, ou resenha critica, e se refere a um filme de animagao do diretor
argentino Juan José Campanella. Leia-o.

y

Um time show de bola

Juan José Campanella traz sua nostalgia
para o futebol em animacio

Marcelo Hessel

O cinema de nostalgia do diretor argentino Juan José
Campanella aceita prontamente o futebol como tema.
porque boa parte do mundo da bola vive do memorialis-
mo — o velho terrdo e a bola de meia versus o profissiona-
lismo dos craques cosmopolitas e seus megaempresarios
— da mesma forma que filmes como 0 Filho da Noivg e
Clube da Lua, respostas de Campanella a crige financeira

que tirou da Argentina a ilusio da bonanca dos tempos do
menemismo.

58
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- No inicio da animagio Um Time Show de Bola (Metegal) e TR
W que estamos num bairro tradicional de Buenos Alres ' -
wm ode O Fiho da Nows, em um daquelos caléy an
.m“m de vitrais na porta. L4 dentro b wma mesy de
w (ou totd, ou fla-flu.). cujo Campedo inconteste ¢ o

NWOAND(!W. Anos depois de derrotar no OO O
oto mais metido da vizinhanga, Amadeo vé o rival retornar
‘” agora como um astro mundial do futehol de campo
w. destruir o café ¢ a mesa de pebolim e construir
o lugar um gigantesco estadio para uso proprio
~ Naodeixa de ser irdnico ver o longa de Campanella, com
5 sigho contraria & mercantilizagdo, estrear no Brasil
io A8 polémicas de superfaturamento das obras da
*&M mas de qualquer forma Um Time Show de
WMM atemporal como toda peca de nostalgia: numa equipe o8 mercenirios
¢ oportunistas, na outra os defensores de tradigoes (de familia, de cultura).
eo. seu rival ¢ os demais personagens humanos sio pobremente desenvolvidos, em
fm dificuldade de fugir desses papéis que lhes reservaram. (E desenhar persona-
, b )8 gigante: para forcar na emotividade é um cacoete de animagdo dos mais baratos.)
raga do filme sao 08 jogadores do pebolim, que ganham vida para ajudar Amadeo em
ara. Esses -sim, tém personalidade. embora algumas das piadas facam mais sentido para
 que para os brasileiros, como a do atacante "Sansio” que perde seu grande trun-

40 de boleiro. os personagens-jogadores mostram ter entrosamento suficiente
ella fi cenas de agdo comoum virtuose, em planos sem cortes, que
menemismo. referdnca a0 politico Carlos Menem, que
govamou o Argenting no periodo de 1989-89.
mercantilizagho: car cardtor comercisl o cena atnadade,

priorizando o lueto.
‘mostalgia: saudade, svocaglo malancolica do passado.

IR R ENSS R, Adeneo i /A

Ml I e T G ——
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' Jlidade da obra, e

_ muisico, ou das obras de mesma caracteristica a opiniao sobre 3 qu
critica em estudo, responda:

a) Animagiio, em cinema. € uma tecnica que permite P”‘"J'{’” '”'"‘;'r e o T TNO S Pt G
uma serie de imagens fixas Assim. 85 personagens de \;nm arrlnfrxj (30 530 representadas por ag
res ou s3o criadas e desenhadas por uma equipe de profissional

b)!\‘aintroducéodo texto, hd a afirmacdo de que o cinema de nnj':a,l':: .‘ YJr«” i ,,‘“. 036 Campg
nella aceita bem o futebol como tema Como boa parte dos adeptos do Tutebol. do que o diretgy

tem nostalgia. ou saudade?

3. Emque pardgrafo, especificamente. & apresentado um resumo do enredo do fiime?

4. Nadescricao do objeto cultural em avaliagao, e comum seremn destacadas as qualidades e aprese
dos os possiveis defeitos dele.
a) Segundo o critico, qual € o ponto alto da animacao? Por qué’?
b) O que o critico aponta como negativo do filme?

5. Noitimo pardgrafo. além de elogiar a direg3o do filme, o critico, empregando a linguagem do
hol. elogia também o roteira. Quais s3o esses elogios?

6. Uma critica costuma também contextualizar o objeto cultural em avaliac3o, situando-o no con
junto das obras do autor ou em relacio 2 outras obras. A critica lida faz isso quanto a producio ds

diretor juan josé Campanella? justifique.

7. Observe a linguagem empregada no texto lido.
a) Em gue tempo estio as formas verbais, pre-
dominantemente?

b) Que tipo de variedade linguistica foi empre-
gada?

8. A que tipo de publico se destina a critica lida?
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AGORA E A SULA Vez p

Reuna-se com seus colegas de grupo e escolham .
umna critica. Ela serd depois publicada no mural ou no
on-line da classe.

1ma das seguintes propostas para a produgao de
lornal da escola, no mural da classe ou no jornal

1. Facam a critica de um objeto cultural da preferé
dade, um livro, um filme, um CD, um jogo e
exposicao de arte.

! ncia de todos: uma peca de teatro em cartaz na ci
m CD-ROM, um show musical. um programa de TV, uma

2. Fagama critica de um dos textos teatrais produzidos pelos cole

planejamento do texto

£ds nos capitulos anteriores.

B idam com o professor ¢ Vi ) SiNveEncibe s
Decida p SOT 0 suporte em que a critica sera publicada e, con- \_HUM,,EM;BE FEP:_H\\

siderando a escolha feita, pensem no puiblico para o qual vio escrever. = T

« Antes de iniciarem a producao do texto, procurem conhecer bem o ob- /] -
jeto cultural que serd alvo da critica. Para isso assistam a peca, ao filme,
ao show, ao programa de TV, leiam o livro, oucam o CD, joguem o jogo no
computador, visitem a exposigao.

« Anotem os dados técnicos do objeto cultural: titulo, autor(es), diretor(es),
atores e outros dados que julgarem importantes.

* Fagam também outras anotagdes que possam ajudar na descricao do obje-
to cultural. Por exemplo, caso se trate de livro, anotem trechos interessan-
tes, pensando na possibilidade de citd-los na critica. Caso seja um filme,
observem a atuagao de um ou outro ator e estendam sua critica a esse as-
pecto. As vezes, um filme mediocre é salvo por uma atuacio excepcional
de determinado ator.

* Com base nos dados coletados e sem perder de vista o publico-alvo, escre-
vam uma critica que estimule o leitor a conhecer ou consumir o objeto
analisado.

* Procurem ajustar a linguagem de seu texto ao suporte, ao perfil dos interlocutores e a situacao.

* Agreguem ao texto imagens (fotografias, ilustracoes, reprodugoes) que o enriquecam, identifiquem
cada uma com legenda e mencionem referéncias relativas a sua autoria e a obra ou site de onde ela foi

extraida.

Revisao e reescrita

Antes de finalizarem a critica e passa-la para o suporte final, releiam-na, observando:

* Se 0 texto apresenta uma descricao do objeto cultural analisado e se destaca
Seus pontos positivos e negativos; e
* seestimula o leitor a conhecer ou consumir o objeto analisado; 24 ;;F,“‘-m
* s€0s verbos estao predominantemente no presente do indicativo; ek
* sealinguagem estd adequada ao género, ao veiculo e ao publico em vista; i E 5
¢ se is?ﬁhagém;éstid identificadas e acompanhadas por legendas; e 5
* seas imagens contribuem para enriquecer o contetdo da critica. m
ram as alteragoes necessdrias e publiquem a critica.

wmh“lﬁ

61
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Producao de texto

A CARTA DE LEITOR

Jornais e revistas costumam manter uma segao destinada as cartas dos seus
impressas, em que had um espaco limitado destinado a publicagio dessas cartas, soi
las — com as informacées mais relevantes — é publicada, Nas versoes digitals, ent
essa limitacao, tais textos sao publicados integralmente.

A carta de leitor a seguir, por exemplo, foi publicada sem cortes na Folha ‘Onlme;; ersao (
jomal Folha de 5. Paulo. Leia-a. |

168

WEITT D m.»:%!l

Lque (Alemanha)
0, v g i
para leitor, ndao ha motivo para
par -I'j. r uso de bermuda no trabalho
iRt reportagem nessa semana sobre um cidadao que fo trabalhar de sala no Rio
@ No trabalho dele ndo é permitido para homens o uso de bermuda, @
 mais aguentando o calor no ascritério.

wve no Brasil, em margo de 2013, fiz uma visita a usina de Itaipu. Durante
a por diversas vezes reclamou do calor intenso e do fato de estar usando
retanto, o trabalho dele consistia em entrar e sair de um 6nibus Néo

r um bam motivo pelo qual ele ndo poderia usar bermudas.

. 0 abordal @ perguntet qual a razdo da sle ndo poder
. Ele disso nao saber Nao satisfelto com a resposta,

do, Apds nossa converss preenchi o formulario com o
ouf & expuUs MINha opiNilo sobre o assunto
ﬁm das empreses brasilairas obrigar o8 funcionarios
minimo (logice. Somos um pais tropical qua IMportou
Hmenta orundos de palses suropeus, de clima
g0 penaar em algum Mativo aue nio & Importagia

mals emprasaros brasileiros tivesserm & coragem
o p.lmml o dasenvolver uma cultura " made in

ﬂ:mdon.au Que NAo 1em aue easarl auando estdo em trinsito (traje1o caso-
.

ho que sejal ' i
- mentos de ar condlcionado cerca
e B evance, 480 6 38 8o Sigumas centenas ou miliares

equipamantos de ar condicionado & reduzido.

JIvel Usar barmuda @ camisa.
, £ muito possivel fingitigrert

snuuMO de energia com
aianifica andar esculhambado

» morando mais o Brasil

aue jriarm encaminhar minha
dizando que ales il -

18 eatdo de bermuda '
4/02/1408309-pat h4eItonnBO-Na-MOtVD:
014/02/ ) ;
014, 4



135

5 @maﬁn&ﬁdade de oma
8ito de fazer uma dentngiy oy

E tn originalmente pelo?
rdial de despedida e assing:




colorida de vassoura”, afirma

0 presidente do Crosp, Clau-

-dio Yukio Miyake,

| Em geral, quem instala os

aparelhos $d0 jovens sem ne-

dos  nhuma formagio odontologi-
1= ca, que se autopromovem pe-

. las redes sociais. Cobram em

‘meédia RS 120 para colocar e

- RS 50 pela manutengo.

S ]

~ Na condigdo de anonima-
10, a Folha conversou com um

hocay WA

Adolescente exibe aparelho falso &m
rede social

A ortodontista Nerli Ju-
hano diz que a colocagio
errada das pegas metalicas
pode romper 0 nervo e fazer
com que o dente saia do 0sso.
Ela conta que, por conta da
moda. tem atendido adoles-
centes que relutam em tirar o
aparelho verdadeiro da boca
mesmo apos o tratamento,

“Uma menina ndo queria
tirar alegando que o namora-
do gosta de meninas de apa-
rethos. E inacreditavel”

O periodontista Helio

‘Sampaio Filho diz ainda que
0 uso de cola extraforte pode

el N AN A~

PR ™ AL NN N TR N N
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P

N sua opimao ele foj tcn.ﬂ.!. H
Hilg

je comentarios voce gostar,

l’[’ ml{'f

m jornal para ser lido por y,
e trate de assuntos \anadt&-
unicacao uma Mmateériz
a de leitor.

ue,

do para o0s convldados '
um exercicio legitimo da

¢ itp_r e, se ela for
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Revisao e reescrita

Antes de finalizar sua carta de leitor, relea-3 obser-
vando: |

» seelaapresenta local e data, vocativo, assunto, despe-
dida e assinatura; + Q€SP

* se0assunto consiste em uma opiniio ou comentirio
sobre o que foi publicado na matéria do jornal ou re-
vista;

* seosargumentos apresentados sao convincentes e ex-
plicam e fundamentam a opinido ou 0 comentario;

* se a linguagem empregada € clara, objetiva e persu-
asiva, de acordo com a norma-padrao e adequada ao
publico do jornal ou revista.

Modifique(m) o que for necessario e envie(m) a carta ao destinatario da maneira mais conveniente
disponibilizada pelo veiculo escolhido (e-mail, correio, redes sociais, etc).

Producao de texto

1S CARTAS ARGUMENTATIVAS DE RECLAMAGAO E DE SOLICITACRO

o ou solicitar algo as autoridades. Uma

% iStem diferentes formas de o cidadao fazer uma reclamaca
o .ll‘lda:‘gos Orgaos competentes, a autoridades ou a imprensa
7 € reclamar oralmente a imprensa. | .

Ite, com a grande utilizagdo da Internet, as prefeituras e a imprensa em geral tém sifes e

0s cidadaos podem se manifestar e deixar rec i

 sites especificos para reclamagoes, tais como Recfdn;e; ;lsqeu/:) tl?] i
' r

odem se queixar de problemas com determinados p

blema.
de conciliagao entre as partes. fim d:;:;‘:‘::; ;;::::.50 e solicitagdo, impressas ou
das tecnologias de comunicacdo, 83 £

B i uitas pessoas.
tornado cada vez menos frequentes, Mas s soainda utlizadas PO ;

ré exemplo de carta manuscrita.

cartas de reclamagao e de solicita-

lamacoes, solicitagoes. criticas, sugestoes,
mdo, em que oS consu-
sas, Nesse tipo desite,

Leia-a.

183
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(alondor, 3 de nbril de 2014

/J("u((l t/t(l‘ tenho encondrado até ../!(.."“ Ko ey

; s b dificu
Vicho atrawds dectas linhas passar &4 ¢ /x

cator de trabalho. - ’
d&ﬁt’ wldade pars
S defrciente, “:’:“’ s s cheqar até o e secor de trabalho preciso subir uma, (y e
sunarelinha’, o wacro-dnibis, pot .
escadn, & qual tewm we incomodndo.

QM /‘ljo g ¥

¢ 54 t‘w dl. “m actou eme : o
. . . l[( a SY0RE

’ : ’ A, outros dg//laadu e pr mupalmu P‘ ' ’

o locowover ¢ tenho sentido wuita fltn, 4

/5(;50. Vo atraves destas lihas pedir de. voly,

Ama'padamma grata,

/1

{Adaptado de: hitp firadiodagentefm, comAvp-content/uploads/2014/04/Carta-AMARELINHO pg. Acesso em: 98/20u )

A carta lida foi enviada a uma radio por uma ouvinte e publicada no site
da emissora Levante hipdteses:

a) Por que na carta nao ha vocativo?

b) Por que a ouvinte ndo enviou a carta diretamente aos responsaveis
pelo “Amarelinho™?

¢) Por que a emissora decidiu publicar a carta em seu site?

Sobre o assunto da carta, responda;

) Ha. notextoda carta, uma reclamacao e uma solicitacao. Quais sio elas?
b) O que € o "Amarelinho”? Qual € o diferencial dele?
©) Levante hipéteses: Por que a autora da carta

nao explica com det " ho™!
Em sua opinido, isso pode dificultar 3 solugdo do problema aPOnta?il:zes 0 que é o "Amarelin

lunto com
d um coles‘v mﬂcluam:

e uals
reclamacio e de solicitacao? 830 as Principais caracteristicas das cartas argumen“'m—’

184
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r
A

tosd seguir foram publicados na secao
ex

“A cidade € sua”, no Painel do Leitor do jornal Folha de
a edicdo on-line. Leia-os

/ N 2
Empresa nao realiza troca

de apal‘elho celular, afirma leitor

0leitor C. 0. P. afirma que esti com problemas em
“usm‘“phonc [...] e ndo consegue trocar o aparelho
Ele diz que comprou o celular [..] em abril de 2013
¢apds nOve meses a telado produt'o ficou escurecida.
(item foi levado parauma assisténcia técnica auto-
rizada mas, segundo o leitor, continua com o problema.
, *Todo més 0 smartphone apresenta o mesmo de-
feito. jﬁ]evei 4 autorizada quatro vezes”, diz o leitor.
Ele afirma que fez reclamacio [...] e pediu a troca
donpirdhm mas a companhia rejeitou afirmando que
W‘do produto venceu.
J "Por que nido fizeram a troca quando o aparelho
 estava na garantia? ", diz.

-

e

Tharvk b0 )ity by

iDisponivel em: hiplfwww 1 folha.uol.com br/paineidoletor/acdadeesua/2014/05/ 146067 2-empresa-nac-ealiza-troca-de-
‘ aparelho-celularafirma-eitor shiml. Acesso em: 30/5/2014 |

Leitora diz que geladeira [ ...]
com pouco uso congela a comida

AleitoraA. R. afirma ter comprado uma geladeira[...]
que, depois de dois anos, comegou a congelar os produtos
vela guardados,
 Aalega que por mais de uma vez teve que jogar no lixo
a3 comid que estava na geladeira.

Segundo ela, a [...] recomendou a procura de uma as-
¢ téenica autorizada.

€otanto, mesmo depois de vérias visitas técnicas

" pelaleitora, o problema nao foi resolvido.

4ma iltima visita, um téenico informou a A. que ela

Pcar duas pecas, no valor de R$ 675. Ela alega que

de trés anos de uso, tem um defeito

hinkutockXantly Images




141

vez de publicar as cartas Ur\lgllhllb. 0 |nrn.1.l opl.mf W,,- usar o dis
s i m os reclamantes. Escolha um dos dois textos cologue
para contar o que dlsscl’im d;idos apresentados e em OULIOs que Vocé achar conyen,
reclamanu;:\;acz::::m d} reclamacao e/ou solicitacao dirigida ao fabricante s -
remie i igem ao texto do jornal
ginando que ela poderia sera que det: o,:fi e
Depois guarde sua carta para expor na frio:

pitulo Intervalo.

S - v
Nte ac Tes
dutg img.

455€ realizar; no ¢
d4-

2. Em grupo, facam uma pesquisa na classe ou na escola a f.im de 'salber Se recentemente alguém gy
alvo de propaganda enganosa ou se sentiu lesado por ter comprado um Pff’dUlO que Ndo foj engry,
gue ou que logo deixou de funcionar. Escolhgm uma das situagoes re_laladas € escrevam umg car
de reclamacao e/ou solicitagao para ser enviada @ empresa responsavel ou para ser publicads em
um site de reclamacoes.

Enviem a carta da maneira mais
conveniente (e-mail, site de re-
clamacao, correio, redes sociais,
etc ) e aguardem a resposta. De-
pois, exponham o histérico da
negociacac na mostra Consu-
mo adolescente do capitulo In-
tervalo. Assim, vocés estao de-
monstrando para os convidados
da mostra que esse tipo de texto
pode ser um importante meio de
acao social dos consumidores.

Planejamento do texto :

5
&
2
3
-
=
=

Decida(m) a quem sera dirigida a carta e a forma de tratamento a ser empregada.
Facalm) umna lista de argumentos que possam fundamentar a

Utilize(m) a estrutura propria do género: local e data, voca
reclamacao e/ou solicitacao, argumentos) despedida e assi

Mencione(m) que o ‘
i ::(M%go s:c |:;:blemadiz respeito também a outras pessoas e que sua solucao pode represi

* Tenha(m) em vista o leitor da carta que emi.
oo A7 - Que provavelmente ser4 o problemé
= (m) ¥ ‘ a pessoa que pode resolver

ordo com a norma-padrao,

Antes de finalizar 3 carta

reclamagao e/ou solicitacio.

livo, assunto (apresentagao do problema
natura,

ar M
Bumentativa de reclamagao e/ou solicitagao, observe(m):

: 4, Vocativo, -
* searecamacio e/ou solicitacao ¢ assunto, despedida e assinatura;
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ANEXO D - Corpus do 9° ano

0 EDITORIAL

0Os bons jornais ¢ revistas do pais, quando noticiam os fatos, evitam MISTurar noticia com opipg

Assim, procuram veicular a noticia com certa neutralidade e, qgando querem opinar sobre um
Jevante, expressam seu ponto de vista numa secao criada especificamente para esse fim: o editorja)
" pa mesma familia de outros generos argumentativos, o editorial faz a defesa de um.ponto de i
Por isso tem uma finalidade persuasiva, isto é procura convencer o leitor a partir de argumentos. &
Lela, a seguir, um editorial publicado em um grande jornal da cidade de Porto Alegre. i

das ruas

sionarias operam. mas a cong
p ficiente para ampliar a pauta, Ay

 emn Muitos aspec Brasileira de Futebol na Cog
lares mudaram de perfil, enquanto os realizada em meio aos pro
ates lembram cada vez menos os do pe-  suficiente paralivrara Fifaeop
alg conquistas im-  se transformarem em alvo perny
e entio. muitos pleitos A partir dai, as reivindicagoe
Por isso. é positivo que  centrar em mais qual .;r,
i paniculatmeme ds 1 : €0t

- De junho

'
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N

6.

0 editorial lido manifesta o ponto de vista do |ornal a respeito de um tema.
a) Qual é esse tema?

b) Qual € o ponto de vista do jornal a respeito do tema?

O editorial geralmente apresenta trés partes essenciais: a introdugio, o desenvolvimento e a con-
clusio. Na introducao, ¢ apresentado o assunto sobre o qual é feito 0 comentario e o posicionamento
do jornal a respeito dele, isto €, a favor ou contra. Em relaciio ao editorial em estudo

a) Identifique a tese ou a ideia principal, isto ¢, a ideia desenvolvida no texto, e indique o paragrafo
em que ela se encontra.

b) Que paragrafos constituem o desenvolvimento?

¢) Que paragrafo corresponde a conclusao?

Os paragrafos do desenvolvimento desempenham
o papel de fundamentar com argumentos a ideia
principal do texto

(e Ode AR

a) Que ideia(s) o 2¢ paragrafo apresenta?

b} E o 3= paragrafo?

SNy Pub ot sapcthi ¢

A conclusao dos editoriais geralmente aparece no L
ultimo ou nos ultimos pardgrafos do texto. Os ti- ' Iy "1
pos mais comuns de conclusdo sao a sintese, que

refor¢a a ideia principal por meio de um resumo
do queforexposto, e a proposta, na qual sio feitas
sugestoes para a solucao do problema enfocado.
Na sua opinido, o editorial lido apresenta uma
conclusao do tipo sintese ou do tipo proposta?

Ra
!
X

d
]

lustifique sua resposta. Protesto contra 0s gastos na Copa de 2014, realizado e
Fortalezs, Ceara, em 2013

Observe a linguagem do texto.
3) Que variedade linguistica é adotada no texto?
b) Que pessoa gramatical predomina no texto?

€} Além da pessoa gramatical, expressoes como "é positivo que os porta-vozes das reivindicacoes’,
“a maior conquista dos manifestantes” e "o balanco do periodo é positivo" revelam um esforco
do autor para tornar o texto pessoal ou impessoal? justifique,

Troque ideias com seus colegas e, juntos, concluam: Quais sao as caracteristicas do editorial?

AGORA £ A SUB VEZ p

AEditora Papirus convidou dois consagrados escritores da literatura brasileira, Ana Maria Machado
Scliar, para “discorrer sobre alguns espacos e momentos de intersec¢o entre a literatura e o

AMor’. Leia a seguir um trecho desse dialogo.

51
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olidariedade: gesto plural
Anlhrh [...] Eu estava aqui pensnndo um pouco na expressio da solidariedade. q
faternal... Eu gostaria muito de acreditar que as organizagoes do Terceiro Setor, as ONGg e

.m &Q‘W‘ contemporaneos para esse fim. Nao gosto de generalizar, deve haver alguns Casos ey
X mde. sempre existiram na histona da humanidade, mas penso que na maioriy d“ 2

e e hi duas vertentes dignas de nota sobre o tema, Uma é o fato de que € consideradg politie:
' mente correto fazer parte dessas organizagdes ¢ todo mundo quer sair bem na foto. Hoje em dig. o,

. entrevista de emprego ou solicita uma bolsa de estudos, sempre ¢ P"@nndo
mo voluntiria. Portanto. esse é um dado entendido como Positivo no currjey)

memm. mas acho que acontece sim. e muito. [...]
do, na segunda vertente, ha uma realidade que me impressiona muito. Conto um

emplificar. Amnlmente. ha pouco convivio da familia estendida,
familia é muito agarrada, muito grudada. [,
emqnetr&sdelee —uma filha e d obri ar

'Rocmhm Nio sei detalhes sobre o8 horinos dos outre

0 amg,
ﬂula

l‘r
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_

pelo didlogo mantido pelos escritores, pode-se perceber que eles nao concordam com a ideia de que
I i,ummde atual é alienada e despolitizada. E vocé, o que pensa a respeito desse assunto? O jovem atual
estd atento aos problemas de sua comunidade, de seu pais?

Escolha um dos temas sugeridos a seguir ou outro que queira. Converse com outras pessoas —
jovens e adultos — sobre o tema escolhido. Vocé podera também pesquisar o assunto em jornais e
revistas da atualidade ou na Internet. Depois defina qual serd a sua posicao em relacao ao tema. A
seguir, anote no caderno os argumentos (a favor ou contra) e redija um editorlal, que depois fard parte
do jornal que. em grupo, vocé devera montar e expor no projeto Jovem: o que vocé quer?, do capitulo
Intervalo desta unidade.

Temas sugeridos:

+ Oolhardo jovem sobre odescuido pﬁbnco.eoma ddade‘é{ah“cbnioc’tdadad‘
B 0 jovem e 0 envolvimento com a atuagéo em beneficio do outro

* Otrabatho “invisivel

clas ef&e.outtas-.prdfessores'e
ra visitar a mostra que a classe

______
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& pessoa mais importante do mundo ¢ doenga. onipoténcia. fantasia infanti] 3
rlante nem para i mesmo € 0 extremo oposto, a doenga ao contririo, o d“-'!lismo u' e, N,h
Np “ﬁemﬂj‘

da?. dird o leitor. Hi. E o novo, 0 criativo. O que rompe a imposica
7 Nao sei. Sei que é: ¢ 80 se acha quando se para de: 0 dg d%
FOCU g 1

b 4

i ﬁdﬂnlﬂte. 0 zen. O que ¢

(Artur da Tavoia. Sef jovem B, ed. Rio de Janewro! Nova £
°"!m

it Tala inferacio entr entre.
‘ e pessoas A convite desta colecao doze
éébateramotem A vloléndam sodedade hoje e as causas da violéncia. geoge::w Bey
A as
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= Eu com?::iﬂ;::;: q:: e;;::sse' Eu “"h"’ que vocé mesmo falou que a pessoa que € dro-

_paiter que 831 prap comprar mais droga e, se ela € rica. ela consegue o dinheiro
oa quiser- Agora, as pessas que sdo pobres, quer dizer, que tém a necessidade, que nao tém

L emo que fazer pra CONSeguir o que.as pessoas ricas tém. elas querem fazer parte da sociedad:

o mundo. elas q?.:erem fazer parte daquilo que as pessoas sao. daquilo que as pessoas tém. Elas que:

rem 1T U galdrio legal. elas querem ter aquele carro, elas querem morar numa casa legal, elas nio

... Enti0 elas tém que roubar pra isso. Essa é minha opinido,

Moderador: 0.K. Roberson. depois Amanda.
n: Eu discordo [...] do que vocé falou, Sofia. Nao, nao é porque a pessoa € pobre. meu,
elaval sair roubando por ai. Sao pobres e pobres, sdo ricos ¢ ricos, entendeu? Nio é porque a pes-
<on & pobre que ela vai ficar pedindo no farol. se fazer de coit... Nao. Ela yai procurar emprego, tipo.
vocé t falando de 100 pessoas, vocé té falando tipo 5 pessoas. Dessas 100 pessoas, 5 pessoas devem
fagerisso da classe mais baixa. Enquanto da classe rica, tudo bem, pode ter o maior dinheiro, mas elas
pdo Vo queTeT gastar o proprio dinheiro delas. Elas vao querer, elas viio querer roubar de uma outra
\e$S08. entendeu? Elas vio querer roubar da propria casa, dos proprios pais pra ir buscar isso.

l(odeﬂdol" Vocé quer o direito de réplica?
- Sofia: No. acho que eu passo.

1. O debate regrado € um género argumentativo oral, que ocorre quando um conjunto de pessoas

deseja conhecer diferentes pontos de vista sobre um tema poléemico.

s e em que esferas sociais voceé acha que o debate regrado é praticado?

2) Em que situacoe
b} Em que suportes ele pode ser veiculado?

2. Nodebate em estudo:

1) O tema debatido € polémico, isto &,
b) No trecho transcrito, todos participaram?

o) Das pessoas que falaram, alguma absteve-se do direito de contra-a

permite diferentes opinioes?
rgumentar?

Como 0 nome sugere, o debate regrado supde a existéncia de regras. Como vocé acha que deve ser
~ organizado um debate a fim de que 0 direito e falar seja garantido a todos?

_-nﬁss’a‘s'opinlbes.bre
debate em estudo, Ra

cisamos fundamentd-las com argumentos, isto
fael diz que a principal causa da violéncia e a

-

» Rafael e de Sofia. Gom que argumentos ele defende sua opiniao?

X ‘mseu ponto de vista a respeito do tema. Por isso, € natural que
omo eu acho que, na minha opinido, a meu ver, etc. Identifique no

137



‘Como o debate regrado puiblico ¢ um texto fala:
'do, a linguagem geralmente apresenta marcas
de oralidade, como né, compreendeu, td, entao.
etc. Além disso, ela pode revelar maior ou menor
grau de formalismo, dependendo da situagao em
que se dd o debate: onde ele esta sendo realizado,
quem esta participando dele, a faixa etariae o ni-
vel cultural dos participantes, o tipo de relaciona-
mento existente entre eles, etc,

a) No debate em estudo, os participantes sao Jo-
vens e fazem uso de linguagem informal e gi-
nias. Identifique no trecho transcrito alguns
exemplos de linguagem informal e girias.
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Debate € briga?

Debater & ter o direito de eXpor liyy,
nossas idelas e o dever de oyyir O res e‘ i
ideias alheias, mesmo L]U('dif@renmdas lar_q,

Quando debatemos, desejamog oty Sag
nosso Interlocutor de que temog faza:
gsse motivo, devemos nos esforcar Dl ;
ther argumentos persuasivos, isto g, ¢
de modificar o ponto de vista de Nosso
locutor. Mas 0 CONtrario também poda sac
rer: sermos convencidos pelos argy Lo
do interlocutor ao vermos outros ang

questao. Independentemente do resy

debate, poréem, a troca de argumentog
experiéncia enriquecedora tanto para
dele participa diretamente quanto para qy
o presencia. T

Debater € modificar o outro e my
n6s mesmos. E crescer com o outro e
4 também crescer a partir de nossa
cla e de nossa visio de mundo. O deky
exercicio de cidadania

b) O que a linguagem utilizada pelos participan-
tes revela quanto ao modo como eles se sen-
tiam na situacao do debate?

8. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, res-
pondam: Quais sdo as principais caracteristicas do
debate regrado? Respondam, levando em conta os
seguintes criterios: finalidade do género, perfil dos
interlocutores, veiculo, tema, estrutura, linguagem.

AGORA £ A SUA VezZ p

Com a orientacao do professor, participe com os colegas de um debate regrado sobre o tema;é ce-
lular na sala de aula: vilao ou evolucao pedagoégica?. N
Para ampliar as informacoes que vocé tem sobre o assunto, leia o painel de textos a seguir.

ThinkstockGery ! __ :

f
Depoimento: Nio da pra nio ter celular

MARION STRECKER. COLUNISTA DA FOLHA

. Glaro que da pra ndo ter. Mas ndo ter é 86 para radicais, libertarios,
desprendidos ou os que tém uma vida regrada junto a telefones fixos,

A maioria acha que ndo da pra nio ter um celular, Eu também, em-
bora saiba que da. Virou dependéncia. Nos achamos que precisamos e
©os outros também esperam isso de nés. "Como? Vocé nao tem celular?”,
perguntam, como se a pessoa fosse um ET,

[..]

? u]xito € ter 0 mundo nas maos. A realidade é se tornar um escravo do aparelho.

Minha filba de 14 anos & mais viciada do que eu. Brinco ' i o

| : ~7 408 € mals viclada do que eu. Brinco que a geragdo dela ficard com
enormes no lugar dos dedmsdmmodimﬂa também dorme e acorda com ele (o dlib
tad.o:).yrva 0 fulano paraa escola. o banheiro. a praia, a neve, onde for. S6 nao surfou com ele:







Pesqlusa rel

celulara qucda de
desempenho escolar

| L

[...] membros do corpo docen

te da Faculdade de Educacio, Saude ¢
Servicos Humanos pesquisaram m.u?
de 500 esmudantes universitanos 0

uso didrio de telefone celular for regs

laciona

trado junto com uma medida clinica
da ansiedade ¢ do nivel de satisfacdo
de cada aluno com a sua propra vida
ou. em outras palavras, a felicdade
Finalmente, todes os pamcipantes
permitiram 30s pesquisadores acessar
seus registros universitarios oficiais, a
fim de anotar 3 pontuacao média real
¢ acumulativa na faculdade (GPA). [...]
(..}
[...] para a populacio estudada.
usuarios de alta frequéncia de relefo-
nia celular tendem a ter menor GPA
maior ansiedade ¢ menor satisfacao
com a vida (felicidade) em relacio
208 seus pares que usaram o celular
com menor frequéncia. O modelo
estatistico que lustrou essas relagdes
foi altamente significativo.
No inicio deste ano. uma equipe
. lhiderada por Lepp ¢ Barkley também
| identificou uma relacio negativa en-
tre o uso de telefone celular e aptidio
cardiorrespiratéria. Tomados como
um todo. estes resultados sugerem
que os alunos devem ser encorajados
a monitorar seu uso do telefone cely-
lar e refletir sobre isso de forma cri-
'1Ca para que este uso nio venha em
detrimento do desempenho escolar.
a saiude mental e fisica, e no geral
bem-estar ou felicidade
Dsponivel em: hap:Aewew npaonine com

ularqueda-desempenho- -6scolar),
50 e 2952014 )
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0 celular como arma pedagaogica
.
ouu--lmm e

0 celular como arma pedagnglca
J\
0 celular qoe ﬂJUUl
PESQUISAS naan Fato || ARMAZEN)
|

CFIE

OFCIONARID 0Ps

|

GRAVAR VIDED
[ Avmos

{Disponivel em: hitp:fizh clicrbs com birsh

o-calularcomo-arma-pedagogics
Acesso em:
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FancyXenione Baud

mento e realiz

ojaneja acao do debate

para participar do debate, siga estas orientacoes.

ase sobre tema e assuma um ponto de visty,

de acordo co
. "'niif) sobre o assunto debatido. iz

sundamente sua opinido com bons argumentos, com motivos e ex.
. apiy
pw@es.
utilizar dados e fatos como exemplo em sua argumentagao.

mals claros e precisos forem seus argumentos, mais facilidade
Jocé terd para convencer seus interlocutores.

: M@s dos pontos principais que voce defenderd e dos argumentos a serem utilizados-

elas podem servir como guia para conduzir seu raciocinio, .

+ Leia 0 quadro “Principios e procedimentos para a realizacao de um debate democritico”

. Direcione sua fala para o publico e cuidado com a Impostagao da voz: nao fale nem muito alto, nem
muito baixo, nem gritando, nem sussurrando. Procure passar seguranga e credibilidade com sua fala.

ento aos argumemose contra-argumentos dos outros debatedores, para que voce possa
*‘"“-_ mente, sem, no entanto, ser agressivo.
uagem adequada ao debate, sem o uso excessivo de girias e de expressdes tipicas de

rmal, ou repeticio excessiva de uma mesma expressao, como “tipo”. “assim’, “né’,

n odebate. Assim, posteriormente, todos poderao assistir a ele ou a partes dele a fim
s Positivos e negativos e aprimorar os proximos debates.
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ecidas foram justas e respeitadas pelos debatedores?
se deu de maneira democratica? Houve alguém que monopolizou a palavra? Por que

1 aprofundados, com explicacoes e exemplos? Houve argumentos repetidos?

| n identificar os pontos de vista a que se opunham e se posicionar diante de-
1 parcialmente contra)?
: ‘olhando para o pblico, de forma clara, com altura e voz adequadas?

se trataram de maneira educada, sem agressividade?

. dos debatedores foi adequada a situacio? Houve emprego exagerado de determinaa
expresso fay‘goxit'oﬂepte]udicar-aqualidade da exposicao ou a concentracao do publico?

Producao de texto

0 ARTIGO DE OPINIAO

Neste capitulo, serd retomado o artigo de opiniao, género que @)'ugv@n*‘ﬁ@% g
vocé estudou no 6¢ ano. Encontramos o artigo de opiniao em revis- y é%g@%i?udf' 'v-|C"~ |
tas e jornais, no qual profissionais, personalidades e especialistas (,\‘7.0 L,
sao chamados a expor seu ponto de vista sobre determinado as- 4
sunto, argumentando em favor de suas ideias a fim de conquistar
a adesao de seus interlocutores.

Assim, nesse género, o uso da 1* pessoa € permitido (e, em
alguns casos, até mesmo desejavel), pois, como em geral se trata
de um texto escrito por formadores de opinido e especialistas no
assunto, espera-se que eles escrevam o que realmente pensam e,

trazendo fatos e argumentos, ajudem seus leitores a construir seu
proprio ponto de vista.

No artigo de opinido, portam?. € importante que o posicionamento do autor esteja claro € Vel
fundamentado, pois assim ele tera mais chances de persuadir seus leitores e convencé-los de que %
visao éa mai; sensata e coerente sobre o tema em questio,

Vocé vailer, a seguir, um artigo de opinido sobre o problema da exposicao excessiva das pessoas e

redes sociais. O texto foi escrito por Luli Radfahre daUs?
: r, profe icacao e Artes
€ pesquisador nas dreas de Internet e inovacio dlgttp RIREob s Comunicacias

al.
182
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(u piio quero saber da sua vida

Rechi

em tem Vi
aando foi a ultima vez que vocé comeu

Jama-Se de invasdo de privacidade,

da privada hoje em dia?

1

mas g
m bom restaurante, viu uma bela obra

em ¥

Jearte ot foi para uma balada sem tirar uma
ed

foto € postar on-line? Quando foi a altima
0

ez que U1 amigo seu o surpreendeu com
nha feito que ndo foi fofocado pelo

Facehook?
{m tipode privacidade muito desrespei-

{ada € a dos desinteressados. que nio se co-
movem com vida de seus vizinhos, nio leem
4 revista “Caras™. ndo assistema big brothers,
domingoes. caldeirdes ou video shows ¢ mal
conseguem guardar os nomes dos atores e di-
retores dos filmes que veem.

Para estes pobres, alheios a quem dorme com quem, quando e onde, as redes sociais devem
| parecer ferramentas desenvolvidas para uma multidio narcisista, burra. voyeur e birrenta, pronta

pand;ropmxbes impensadas a respeito dos assuntos mais bestas possiveis, cuja inica regra parece
serado "compartilho. logo existo™. [...]

E praticamente impossivel entrar em uma rede social e ndo ficar sobrecarregado com o volume
de imagens e dados demasiadamente pessoais. A necessidade que alguns tém de falar do seu desejo
poruma roupa nova, de sua higiene pessoal. de seu mau humor quando servigos e/ou servicais falham
parece patologica. [...]

Tudo o que deveria ser guardado para si parece material de divulgacio. O que € essa compulsio por
dividir? Esse ataque coletivo de ansiedade cujo inico antidoto parece ser compartilhar ainda mais?

Psicologos dizem que um dos motivos principais para a troca de informagdes € o contato emocio-
nal, que demanda um esforco razoavel para administrar a opinido do outro e tentar impressiona-lo.
Qamdo iss0 é feito o tempo todo. é facil provocar situacées embaragosas precisamente entre as pessoas
que mais queremos impressionar. [...]

Como a noiva na festa de casamento, cada usudrio precisa dar atengio a todos. mesmo que de
forma efémera e rasa. Com isso boa parte da riqueza das relagdes interpessoais € perdida, desu-
manzando seus atores e forgando os mais carentes de atencdo a exagerarem suas atitudes para que
Parecam interessantes o suficiente.

O Facebook ¢ a rede da vez. Ela morrera, surgirio outras. Abandoni-las € tao inviavel quanto
viver sem cartao de crédito. celular, conta bancaria, plano. de saide. emprego ou qualquer tipo de
#ividade que deixe registros.
M"‘“ que isso, abandona-las reduz oportunidades reais de > autoexpressio, Convivio, cresc
7 .M- aprendizado’ eintere&mbma sociais emgeral. t
{ 2aCAD d;gial e construgio de identidade sdo inevitiveis, & impor-

S

finir eonmlas.oslimi't;e egras

deeﬁquettno convivio.
E ' qom«anwnmmmm .

[ 183



154

; c<ul DS qualro primeiros par
o seu ponto de vista sobre 0 assunto nos g P Hrdilfafos
0 otemaeos
1. O autorintr duz

do texto

a) No 1 paragrafo, e
esse fato? .~

b) Nos trés paragrafos seguintes, ele expoe s

itando um fato sobre 0 qual as pessoas em geral reclamam Qllalé
le comega cita

T e ;- INE Juialee
a opiniao sobre o fato mencionado. Qual ¢ e|a?

5 1entos
2. Nos paragrafos de 5 a 8, o autor traz exemplos e argur

- ar mais peso
que sustentam o ponto de vista anunciado. Parfa QJr rxcogl X
a seus argumentos, ele utiliza algumas estrategias. & \
no texto, as estratégias abaixo -

Facetuod iy
e peopis =

a) mencao a fatos do cotidiano;
b) utilizagao de vozes de autoridade;

€) comparagao com situagoes reais.

3. Nos trés altimos paragrafos, o autor finaliza sua argumentacdo, ratifica seu ponto de vista e concluj seu
texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante para minimizar os problemas levantados.

a) O autor faz uma constatagao sobre o assunto em debate. Qual é ela?

b) Em resumo, qual é a posigao do autor a respeito do uso das redes sociais: ele € terminantements:
contrario, ou ¢ favorivel, ou busca uma posicio intermediaria? Ex plique.

4. Com base em suas respostas is questoes anteriores, levante hipoteses:

a) Para escrever um artigo de o

piniao, € necessario defender apenas um lado da discussio e negar
completamente o outro? [

b) £ preciso, no artigo de opiniao, dizer necessariamente que um lado é bom e o outro é ruim?

€) Qual a vantagem de se fazerem

ponderacoes sobre os diferentes lados do assunto em um anlgo"é
de opiniao?

AGORA £ A SUA Vez p

dlmag;ne que, como adolescente, vocé tenha sido convidado(a) por um blog para escrever um e
ﬁ: € opinido com ba‘se notema: Gravidez na adolescéncia: o Papel da familia, da escola, da midiae
BOVerno na conscientizagio ovens ii s & ) midi
S€u lexto compora uma secio esd“ ,‘ Ldo b ja debm“’°_l’°r Voce e seus colegas no capitulo anterior.&
B5Critos por médicos pais ProfeSse:r:s eoebio%wm artigos de opinjao diversos sobre o mesmo temd.

Sk E TG studantes, 3 : g
P caentante adolescente,isto &, com base em sua e:p:'r‘i‘é's:uuos. E a proposta ¢ que vocé sefa 01e

doassunto. 13, escreva um texto expondo a sua visd 7
Depois de pronto, vocé pod
e 8 e de fato i
€5pago de rede social, oy aj Publicar o sey textq

~ CO V s u e aReATY,
a expé loem um mural n. l ; 09 Iet’ (8} da dasse_ o ‘ln_ %
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¢ nesse caso o fato de voce ser adolescente ¢ importante para o texto, pense quals sao as dife-
L aeb "

entre 0 seu olhar e o dos médicos, dos pais, etc., e tente priorizar o que ha de peculiar na sua
de ver os fatos, como adolescente

, fenhaem vista o perfil do interlocutor: um publico composto de outros adolescentes e de adultos.

, pefind qual sera o objetivo do seu texto: se vocé for radical demais em suas opinioes, podera causar
mais polémica € ter- menos facilidade para conquistar um piblico amplo; se ponderar diferentes
os de vista, podera convencer um maior numero de pessoas.

em uma argumentacao consistente para conquistar a adesao de seu publico. Traga exemplos,
fatos, vozes de autoridade que fundamentem o que vocé diz
+ Empregue uma variedade de acordo com a norma-padrao, que parece ser mais adequada 2o perfil do

piiblico que vocé quer atingir.

» péum titulo que preferencialmente desperte o interesse do leitor.
+ publique o texto da maneira que voce, seus colegas e professores julgarem mais conveniente (blog,
mural, redes sociais, etc.). Ele também podera ser lido no jornal televisivo a ser desenvolvido ao final
desta unidade, no capitulo Intervalo.

Revisdo e reescrita

Antes de finalizar e passar seu artigo de opiniao a limpo, releia-o e observe:
v seVOCE se oobca na posicao de um adolescente que escreve sua opiniao sobre o tema;
* seotexto reflete de fato o que vocé pensa sobre o assunto debatido:
* sesua posicio é radical ou ponderada, de acordo com 0 objetivo de seu texto;
* seotextotraz argumentos, fatos, exemplos e vozes de autoridade que fundamentam seu ponto de vista;
* se0texto tem um titulo convidativo a leitura;
* seotextotem ummmpgmivo, isto é, busca conquistar a adesao dos leitores ou de parte deles:
* sealinguagem empregada esta de acordo com a norma-padrdo e adequada ao publico-alve.

e e el o O Sl NN
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[ Producao de texto

0 TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Voce vai ler, a seguir, uma dissertacio escolar, um lipq dc legtq :rgumen[a'.ij‘o if‘;f7“e“"'meﬂle
solicitado nas escolas, em exames e em concursos. O texto fOI produzi d° P‘“ ‘i”" '~‘“.“ 1“ d.lt‘ no exame
‘vestibular de Engenharia Quimica da Unicamp-SP. que §011C itou a'Prg Rlls.a.olf eA umud« Issertacao cuj
ponto de partida deveria ser a seguinte afirmagao do filosofo Bertran : usse 3 | m:, ;anc,a g indubits.
vel, mas 0 progresso € uma questao controversa”, O texto, que estd transcrito tal qual foi redigido pejg
candidato, foi considerado um dos melhores do exame

A
& Ha incerteza na mudanca

0O filasofo Bertrand Russel. ao afirmar que "a
mudanca € indubitivel. mas o progresso ¢ uma
questdo controversa . nos apresenta uma certeza
e uma duvida. A certeza se refere ao cariter dini-
mico do universo no qual vivemos e a duvida nos
atinge quando questionamos se tal mudanca sera
benéfica ou nao.

Vivemos num universo dindmico ¢ as mudan-
¢as climaticas. junto aos ciclos dos movimentos
‘aparentes dos astros. criando dias e noites, talvez sejam as provas mais evidentes disso. E in-
teressante perceber como este dinamismo permeia a vida do homem. nio s6 individualmente,
mas também socialmente. Impérios sdo criados. conhecem seu apogeu e depois sio destruidos.
cedendo lugar a outros, As formas de vida também sofrem alteracdes através do tempo (teoria da
evolugio das espécies. de Darwin) e ate mesmo os minerais. sujeitos a erosio e 3 acio oxidante da
nossa atmosfera, se transformam em outras substancias.

Correto esta o filasofo. ao afirmar que "a mudanca é indubitével”. Porém a questio do pro-
gresso, ouseja. uma mudanca positiva, deve ser analisada com mais cuidado. A partir da definicio
de progresso como mudanca positiva, podemos nos perguntar "positiva sob qual ponto de vista?".
‘Manuel Bonfim, em seu texto "A América Latina: males de o

uma sociedade continuamente mais justa. Por outro lado,
nificativo progresso tecnolégico. condenou mulheres e ¢

A0 Wiegarst

rigem”, associa o progresso social 8
a revolucao industrial, periodo de sig-
riancas a jornadas de trabalho desuma-

nas. em troca de salirios miserdveis. O progresso,

s d‘lwo;,;.,:f’ pe 2 ecologia, podemos perceber. pelo texto "Bad evolution” de
do aumento da temperaty e mmm C1ITe 45 espécies de uma lagoa pode ser alterado em funglo
pode redusir o rigor do imverng e oo o ECUF0 SUMENTO na temperatura média do planets
Z "P' 'f.ii" ses. Nesse m 0 R, P‘;:m&‘“ -dumentando a capacidade de produo;AO-ag!'fcolé
‘mudanga positiva ou negativa? lemperatura media do planeta deve ser considerado uma
sado por mmnd;:::smm :' mmm‘ﬁm condigdes de avaliar o impacto cau-

08 e  instalagdo de uma usina termoelétrica provoca o aumento

TIesse caso, representa uma mudanga positiva
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¢ chuvas da regido onde se encontra, mas qual o impacto sob
re 0 meio ambi :
ente devido

dlacls:s outras atividades humanas? A aplicagao de um determinado proje .
"o'da e algumas pessoas em detrimento de outras. Como avaliar se is:::j;to so?ml pode melhorar
e slavras de Bertrand Russel, publicadas em 1959, continuam atuai enéfico ou maléfico?
Jlidade: Talvez a humanidade deva continuar mudando sempre, sem s & talvez nunca percam
;.tl“ <. Talvez estejamos condenados a continuar mudando, S;m Sa:::“;: ?bef qual o pro-
aminhamos em

0 :
”.m ol perpetuacAo da vida ou ao seu exterminio. Tal-

Mi !

Spencer esteja Certo... € 0 progresso seja :
ez Herbert 9P . progre i indubitavel: 50576 & Gue 180 peda haver o
sPaﬂe da natureza humana. incontestavel * Guvica:

{Aldebaran L do Prado Janior. In: Vestibular Unicamp — Redagdes 2003 Campnas, Editora da Unicamp, 2003 o 59
) p. 51)

j, Otext0 dissertativo escolar geralmente apresenta umna estrutura organizada em trés partes: a in-
¢ao, Na qual € apresentada a ideia principal ou tese, o desenvolvimento, que fundamenta ou

gesenvolve d ideia principal, e a conclusao.

3 |dentifigue os paragrafos que constituem essas partes.

p)Qual éa ideia principal, ou a tese, defendida pelo autor na introducao?

1 ;gdgs;gn‘volvimento ¢ construido em quatro paragrafos.
?_):ng'a;spectoda tese é desenvolvido no primeiro desses quatro parﬁggafoé?
@;@_@gqupecwéabomdo nos outros trés paragrafos?
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| existe preconceito racial? Se sim. acha que ele é assumido ou enrustido)
sobre o-assunto para colher informacoes. Depois escreva um ‘extu

do seguinte tema: Brasil: um pais sem preconceito?

vis gols do Barcelona na vitéria sobre o Villarreal por 3 a 2 neste

que mais chamou a atengio na atuacdo do brasileiro foi a maneira Oom

com uma manifestacio racista, Aos 35 minutos do segundo tempo, |
dentro de campo quando 0 jogador ia cobrar um escanteio. Sem

0 forma de protesto. £ | e

intermacicnalfutebal-espanholinoticia/2014/04/dar
tmi. Acesso em: 17/6/2014.) el
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~
~idade ¢ asce nder a Cargos mpot NAO EXISTE NADA MAIS
sres spos o final de sua carreira? Ou o PERIGOSO
L inho estava barrado por uma estru NO BRASIL DO QUE SER UM
JOVEM NEGRO

d ) 5 MORTOS POR
|":..«| a -“1. iro entdo \!lll Ve um or ;gaggfé‘:%e[: 1T-k‘,.“r\|k'

testes desprovides de inteligén MAIS DA METADE ERAM [OVENS

sedor I o)
. com banana na mdo? Um futebol 71,5/’%%%“305
dirimdo e dominado por brancos no qual 93% ERAM HOMENS

s DEETOS € mesticos pmirm atuar como

m-pagos artistas de espetaculos. Na A COR DA PELE
3 fforcida Qele. ; g-’ > 1a-
‘M“ih toreida dele, aquele ali ¢ um ma E O PRINCIPAL MOTIVO DE
caco de exibigio com quem ele pode fazer SUSPElCAO POLICIAL

que quiser, até tacar bananas O/ DOS
[...] 65 OPOLICIAIS

Quando linchamos o racista no es ENTREVISTADOS ADMITIRAM QUE

‘3d10. tentamos esconder o que também PRETOS E PARDOS

SAD PRIORIZADOS NAS ABORDA GEN
€514 em nos. ainda que escondido. Por }

q"ur furrpm NOS QUE CONSITUIITINS €883 ¢S

S . | = i A i

O urebol! mun

a mao reflexo do que fazemos na PARASS O
SOCiedade nieira. F por mais gue nos ,8/0

£slorcemos por mudancas connnuare DA POPULAC;\O

mos a ser racistas por longo tempo de A MORTE DE UM JOVEM »

NEGRO
barnigas chelas de i'.qn.nu\ ou nao CHOCA MENOS
Lsspanivel e "r ingomanos blogosiara
j b/ 04/29/scmas-1odos1acistas-a-
rosnana-do-danierslves-nao-mudaissol  Aces- . o 1 )
ooty ssof  Aces . (Disponivel em! hitp fleavistatnp.uol com Dejrevistaf231/

aspecial/serum-jovem-nogro himi Acasso em, 18/6/2014 |

Adolescentes contra o racismo —
Depoimento de Gabrielle dos
Santos Oliveira

Bom dia a 1odos! Sou Gabrielle, tenho 15 anos,
"nho do municipio de Valente, fago parte do Comité
Bstadual d, Bahia e sou membro da equipe Pro Selo
4 mey Mmunicipio, juntamente com outros adoles-
*Dieg, Participando de discussoes e buscando agoes
mrlhonas para qualidade de vida de nossas crian-
Cin rdd()l(-gu.meb
0 que ey acho do racismo: Fu sou negra e ja fui vi-
M2 degge preconceito. Sei como isso afeta psicologica-
ente 48 pessoas, fazendo com que elas se sintam inferio-

" utras Pessoas, o que ndo é certo e nem € verdade.

l

Be free three (2010), de Kaaria Mucherera
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ode fazer para acabar com 0 racismo, por exempla, ¢ iniciar ym,
e eli é a base de tudo —. buscando valorizara historia do pove afri-
iou mu nossa cultura, pois na escola nos so aprendemaos
eram ao Brasil como escravos. Nio nos falam que de uﬁe:
oram transformadas em escravas.
qui hoje é: Nao se pode julgar uma pessoa pela cop
que cada um traz dentro de si.

! mmmmmw.-_wsszm. Acesso em: 182014 |

e de problemas, coma nio
0% de visio no olho
cias fisicas, havia

CUTS
e
:’“:‘l

1 ‘m
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-ordo com a norma-padrio;
convidativo i leitura e se o texto, como um todo, € persuasivo.

o seu texto alimpo e guarde-o, pois ele serd exposto no jornal mural a ser



