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RESUMO

MAPEANDO A ESCRITA DE ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL: EM
FOCO O ARTIGO DE OPINIAO

AUTOR: Cleiton Reisdorfer Silva
ORIENTADORA: Francieli Matzenbacher Pinton

Neste trabalho, buscamos analisar as caracteristicas linguistico-discursivas
recorrentes em artigos de opinido produzidos por estudantes da educacdo basica.
Como aporte teorico para analise do corpus, partimos da nocdo de género da
Sociorretérica (MILLLER, 1984, 2014; BAZERMAN, 2011a; 2011b; 2015), do Modelo
CARS (SWALES, 1990), dos estudos da argumentacdo (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2014; TOULMIN, 2001) e dos conceitos da Gramatica Sistémico-Funcional
(GSF) (HALLYDAY; MATTHIESSEN, 2014). O corpus de pesquisa é constituido de
59 artigos de opinido produzidos por alunos Nono Ano do Ensino Fundamental em
contexto de sala de aula. Os resultados da analise indicam que a estrutura retorica do
artigo de opinido produzido por esses alunos apresenta movimentos e passos
caracteristicos da situacdo comunicativa de producédo dos textos. Verificamos que os
artigos de opinido escritos pelos alunos apresentam os seguintes movimentos: 1 -
Contextualizacdo; 2 — Apresentacdo da tese; 3 - Defesa da tese; 4 — Sintese e
reiteracdo. Quantificando os dados, verificamos que os alunos utilizam com maior
frequéncia os Movimentos 2 e 3, porém apresentam dificuldades ao contextualizar e
sintetizar seus posicionamentos. A andlise dos significados ideacionais demonstrou
gue os alunos utilizam processos materiais associados a participantes nomes
genéricos para indicar fatos e ac¢des, identificam e atribuem caracteristicas ao campo
do texto, a um objeto semidtico ou a uma abstracdo semiotica por meio de processos
relacionais, e se posicionam utilizando participantes pronomes pessoais associados a
processos relacionais. A analise dos recursos interpessoais indicou que, dentre esses
recursos, os alunos utilizam predominantemente negacdes e verbos modais nos
textos. Por fim, a analise demonstrou que o0s textos apresentam uma estrutura retérica
caracteristica daquela situacdo comunicativa, caracterizando os textos como artigos
de opinido escolarizados. Os elementos discursivos e linguisticos observados
evidenciam a necessidade de maior estudo e aprofundamento desse género em
contexto escolar.

Palavras-chave: Género. Artigo de Opinido. Estrutura Retorica.






ABSTRACT

MAPPING THE STUDENTS WRITING OF ELEMENTARY EDUCATION: IN FOCUS
THE OPINION ARTICLE

AUTHOR: Cleiton Reisdorfer Silva
ADVISOR: Francieli Matzenbacher Pinton

In this work, we seek to analyze the recurrent linguistic-discursive characteristics in
opinion articles produced by students of basic education. As a theoretical contribution
to the analysis of the corpus, we start from the notion of genre of the Social-rhetoric
(MILLLER, 1984, 2014; BAZERMAN, 2011a; 2011b; 2015), CARS Model (SWALES,
1990) and the concepts of the Systemic-Functional Grammar (SFG) (HALLYDAY,
MATTHIESSEN, 2014).The research corpus consists of 59 articles of opinion
produced by students of the Ninth Year of Elementary Education in the context of the
classroom. The results of the analysis indicate that the rhetorical structure of the
opinion article produced by these students presents movements and characteristic
steps of the communicative situation of the production of the texts. We verified that the
opinion articles written by the students present the following movements: 1 -
Contextualization; 2 - Presentation of the thesis; 3 - Defense of the thesis; 4 - Synthesis
and reiteration. Quantifying the data, we verified that students use Movements 2 and
3 more frequently, but they present difficulties in contextualizing and synthesizing their
positions. The analysis of ideational meanings has shown that students use material
processes associated with participants generic names to indicate facts and actions,
identify and attribute characteristics to text field, to a semiotic object or semiotic
abstraction through relational processes, and position themselves using personal
pronouns associated with relational processes. The analysis of interpersonal
resources indicated that, among these resources, students predominantly use modal
negations and verbs in texts. Finally, the analysis showed that the texts present a
rhetorical structure that is a characteristic of that communicative situation,
characterizing the texts as scholarly opinion articles. The observed discursive and
linguistic elements evidence the need for greater study and deepening of this genre in
a school context.

Keywords: Genre. Opinion Article. Rhetorical Structure.
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1 INTRODUCAO

No contexto brasileiro, 0 ensino de linguagem nao tem atingido, em grande
medida, o objetivo de formar escritores e leitores eficientes, conforme explicitam
indicadores como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA, 2015)?!
e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB, 2017) 2. O PISA, coordenado
pela Organizagdo Para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (ODCE)3, na
avaliacdo realizada em 2015, da qual participaram aproximadamente 75% dos
estudantes brasileiros acima de quinze anos, demonstrou que o Brasil atingiu a
posicao 59°, dentre 70 paises avaliados, no quesito “letramento em leitura”, com 50%
dos alunos abaixo do nivel basico de proficiéncia na area avaliada — soma-se a isso a
baixa proficiéncia em matematica e ciéncias, com numeros piores do que em leitura.

Os resultados parciais do SAEB, divulgados recentemente, sdo segmentados
e disponibilizados por estados. No Rio Grande do Sul, dos alunos que realizaram a
avaliacdo, 70,46% dos estudantes demonstraram baixo nivel de proficiéncia em
linguagem, 28,15% possuem capacidade basica no idioma e apenas 0,8% obtiveram
resultado de nivel avancado* em portugués.

Esses dados demonstram a necessidade de nos preocuparmos com essa
realidade e nos empenharmos em promover mudancas. Para isso, destacamos a
importancia de atividades de ensino de linguagem explicitas e situadas, organizadas
a partir da realidade de escrita dos alunos e de modo que esses compreendam a
funcdo social da linguagem e as diversas possibilidades de construcdo de sentido
proporcionadas pela linguagem em uso. Da mesma forma, para que os jovens possam
avancar de um nivel de aprendizado para outro, em termos de competéncia linguistica

e comunicativa, 0 ensino de leitura e de escrita requer atividades e procedimentos

120s dados completos referentes a aplicacdo e avalicdo do PISA e do SAEB podem ser encontrados
no site do Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP. As
informagBes sobre o PISA podem ser acessadas em: http://portal.inep.gov.br/pisa. As informacdes
referentes ao SAEB podem ser acessadas em;
http://sistemasprovabrasil.inep.gov.br/provaBrasilResultados/.

3 A ODCE é uma organizacdo de 37 paises que procura fornecer uma plataforma de politicas
econbmicas e solucionar problemas comuns.

4 O Ministério da Educacdo e Cultura — MEC — define quatro niveis de proficiéncia em linguagem:
elementar e basico — considerados insuficientes; adequado e desejavel, considerados suficientes. Mais
informa¢bes podem ser encontradas em: http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/75181-
resultados-ana-2016-pdfffile.
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especificos, muitas vezes ndo contemplados em materiais didaticos acessiveis aos
professores da educacéao basica, cabendo ao professor estudar, pesquisar e organizar
seus procedimentos de modo a ensinar de forma eficaz.

Dentre as nocdes basicas a serem melhor compreendidas pelos professores
de linguagem, destacamos a nocdo de géneros discursivos, que, apesar da ampla
divulgacdo a partir de sua inclusdo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998), ainda é mal compreendida e pouco utilizada em sala de aula. Os géneros sao
objetos textuais complexos e as relagfes nas quais eles sdo construidos sao, por
vezes, pouco visiveis e pouco acessiveis aos alunos, cabendo ao professor elucidar
essas relacoes.

Géneros nao sdo apenas formas textuais, mas “formas de vida, diretrizes para
a acao social’, instrumentos de aprendizagem e lugares de construcéo de sentido
(BAZERMAN, 2011b, p. 23). Os géneros possuem o atributo de serem uma categoria
distintiva de discurso (SWALES, 1990), mas também a condicdo de poderem ser
agrupados de acordo com caracteristicas comuns ou com propdsitos comuns,
constituindo um conjunto ou sistema de géneros, respectivamente. Mais uma vez,
cabe ao professor situar os alunos em praticas de escrita que os levem a compreender
a importancia da agéncia por meio da escrita e o funcionamento dos géneros na
sociedade.

Um bom comecgo para marcar a situacionalidade da escrita € a compreensao
da esfera de atuacao/utilizacdo de determinado género. Assim, o artigo de opiniao,
objeto de analise neste trabalho, € um género pertencente a esfera jornalistica que €,
juntamente com o editorial e a carta do leitor, parte do conjunto de géneros
argumentativos. Por ser um género essencialmente escrito, o artigo de opinido integra
formas mais complexas de interacdo, as quais requerem habilidades que os alunos
necessitam aprender, por exemplo, a capacidade de argumentar com um interlocutor
distante no tempo e no espaco (BAZERMAN, 2015), prevendo suas possiveis
contraposicles, de forma distinta a interacdo face a face, na qual os indicadores de
recepcéo dos enunciados sdo mais evidentes (DOLZ, 1996).

Dolz (1996) destaca que, em situacfes de interacdo em que géneros sao
utilizados, a argumentacdo devera ser pautada pelas situagbes argumentativas e
pelas situacdes discursivas requeridas e, se utilizada para fins pedagdgicos, pela
definicdo dos aspectos linguisticos a serem ensinados. Nesse sentido, a situacao

discursiva implicara a utilizacdo de uma determinada estrutura retérica que, por sua
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vez, sera reconhecivel por meio de elementos linguisticos e discursivos caracteristicos
dessa construcdo textual. Em relacdo a situacdo argumentativa, esses elementos
linguisticos caracteristicos atuam como indices de complexidade da argumentacéo
nos textos. Desse modo, para que seja possivel verificar quais habilidades os alunos
possuem ao argumentar e quais indices de complexidade da argumentacdo devem
ser aprendidos e aprimorados, é necessario que analisemos os géneros produzidos
pelos alunos a partir de sua situacao de producéo.

Ratificando essas questfes, Dolz (1996) apresenta um estudo bastante
detalhado sobre varios elementos que contribuem para a constru¢cdo argumentativa
em textos de alunos de 11 e 12 anos, estudantes de lingua francesa. Dentre esses
elementos, destacam-se a capacidade de assumir uma posi¢cdo argumentativa, de
prever contrapontos, de utilizar expressdes concessivas e de envolvimento do
destinatario. Com o objetivo de comprovar que a utilizacdo de atividades de ensino
explicitas amplia a capacidade argumentativa dos alunos, o autor realiza sua pesquisa
com grupos experimentais, submetidos ao ensino explicito, e com grupos de controle,
submetidos a um estudo formal, demonstrando, ao final, que um ensino explicito de
capacidades argumentativas promove um avanco significativo a situacdo de
aprendizado anterior e comprovando a tese de que os alunos devem aprender
géneros argumentativos o mais cedo possivel.

As questdes anteriormente citadas — a situacao de aprendizado de linguagem
de alunos da educacdo basica, as nocdes de géneros discursivos, o estudo de
géneros argumentativos, especificamente o artigo de opinido — norteiam os estudos
desenvolvidos pelos integrantes do NEPELIN - Nucleo de Estudos e Pesquisa em
Ensino de Linguagem - Projeto N° 047104 (PINTON, 2017), vinculado ao
Departamento de Letras Vernaculas da UFSM e Programa de Pés-Graduacdo em
Letras. As atividades do NEPELIN fazem parte do projeto guarda-chuva “Praticas de
letramento(s) em diferentes comunidades disciplinares: descricdo, andalise e
recontextualizacdo pedagdgica na educacgao basica” — Projeto N° 049880 (PINTON,
2018), que tem como objetivo “descrever e analisar os sistemas de atividade e
conjuntos de géneros que constituem as praticas de letramento(s) nas diferentes
comunidades disciplinares da Educacao Basica”, para fundamentar a producéo de
materiais didaticos para o ensino e a aprendizagem de leitura e de escrita.

Dentre os géneros estudados, o artigo de opinido tem recebido especial

atencao nos trabalhos dos integrantes do NEPELIN, o que resultou nas publicacdes
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de diversos trabalhos, abordados a seguir. O trabalho de Pinton e Pereira (2017)
analisou de que forma alunos dos anos finais do Ensino Fundamental avaliam temas
polémicos em artigos de opinido. Silva, Pinton e Stefanello (2018) analisaram o
emprego de verbos que realizam processos verbais (HALLYDAY; MATTHIESSEN,
2014) em artigos de opinido produzidos por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental,
tendo em vista que esses processos sao formas de gerenciar vozes nos textos. Pinton,
Poletto e Pereira (2018) investigaram as formas de introducdo do discurso alheio
mobilizadas na escrita de artigos de opinidao produzidos por estudantes do ensino
fundamental. Na mesma direc&o, o trabalho de dissertagéo de mestrado de Stefanello
(2019) busca analisar os discursos sobre o ensino de géneros argumentativos em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental.

Desse modo, o presente trabalho, vinculado ao NEPELIN e motivado pelas
experiéncias e inquietacbes do autor como docente da Educacdo Bésica, da
continuidade aos estudos ja realizados, buscando ampliar a investigacdo sobre
producao escrita de artigos de opinido produzidos em contexto escolar por alunos do
ensino fundamental. Compreendemos que a situacdo comunicativa de producdo
desses artigos € uma situacao condicionada com objetivos pedagdgicos, na qual os
alunos, produtores textuais inexperientes, expressam sua capacidade linguistica e sua
capacidade argumentativa construidas até o momento. Assim, a analise dessas
producdes realizadas nessas situacdes especificas de comunicacdo sdo uma fonte
para pesquisas que investiguem as caracteristicas desses textos, tal qual buscamos
realizar neste trabalho, o que poderia implicar na apresentacao de propostas didaticas
gue enfrentem os pontos problematicos identificados.

Além dos trabalhos do NEPELIN, muitas pesquisas, em contexto nacional,
analisam a situacdo de escrita do ensino fundamental em termos de producao de
artigos de opinido sob diferentes enfoques. Ao pesquisarmos na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes® (BDTD), definimos como palavras-chave para a
busca os termos “artigo de opiniao”, “ensino”, “género”, “organizacao retorica’ e
“‘argumentacgao”. Filtramos também pelo ano e selecionamos os estudos prévios

publicados nos ultimos dez anos.

> A BDTD integra os sistemas de informacéo de teses e dissertacdes das instituices de ensino e
pesquisa do Brasil, fornecendo uma excelente ferramenta para pesquisa dessas produgdes.
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Vinculados a Sociorretorica, localizamos a dissertacdo de Silva (2008), que
buscou analisar artigos de opinido publicados em jornais impressos sob a perspectiva
da Sociorretorica, explicitando elementos linguistico-estruturais, sociodiscursivos e
institucionais dessas producgdes, e o trabalho de dissertacéo de Freitas (2009), que
analisou os artigos de opinido da cartilha do Programa Escrevendo o futuro e propos
a organizacdo retérica do género nesse contexto especifico de didatizacao.
Focalizadas na argumentacédo, destacamos a tese de Ribeiro (2012), que analisou as
estratégias argumentativas utilizadas por alunos do ensino fundamental e do ensino
médio, tendo como base as categorias argumentativas (PERELMAN; OLBRECHTS-
TYTECA, 2014), e a tese de Santos (2015), que analisou a organizacdo da
argumentacéao de textos argumentativos produzidos por alunos de Ensino Médio a fim
de identificar os niveis de estruturacdo argumentativa nesses textos. De forma similar,
Ferreira (2018), em trabalho de dissertacdo, analisou as estratégias argumentativas
na producdo escrita de artigos de opinido no Ensino Fundamental, buscando
identificar como se da a construcao da argumentacdo. Por fim, sinalizamos o trabalho
de Barros (2016), que enfoca a contra-argumentacdo. Em sua dissertacdo, Barros
(2016) analisa a construcdo da contra-argumentacdo mediada por operadores de
conformidade e contraposi¢cao em artigos de opinido produzidos por alunos do ensino
fundamental.

Todos esses trabalhos tém em comum o fato de analisarem a situacdo de
escrita de alunos do ensino fundamental e médio enfocando a estrutura retérica de
artigos de opinido ou a construcdo da argumentacdo. Este trabalho articula mais
elementos que contribuem para a constituicdo do artigo de opinido: a estrutura
retorica, as caracteristicas linguistico-discursivas e a argumentacdo. Isso sera feito
buscando ndo perder de vista o contexto em que o género foi produzido: ambiente
escolar, alunos do nono ano do ensino fundamental.

Assim, considerando que a argumentacao em artigos de opinido esta pautada
em situacdes discursivas especificas, neste trabalho buscamos analisar as
caracteristicas linguistico-discursivas recorrentes em artigos de opinido produzidos
por estudantes da educacdao basica.

Os objetivos especificos sao:

e Descrever a estrutura retérica dos artigos de opinido em termos de

movimentos e pPassos.
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e Identificar e interpretar as recorréncias Iéxico-gramaticais presentes nos
movimentos e passos.

Para efetivar esses objetivos, este trabalho esta organizado em cinco capitulos.
No capitulo de Revisédo da literatura apresentamos a base tedrica desta pesquisa,
ancorada nas nocdes de género da Sociorretérica (BAZERMAN, 2011a; 2011b; 2015;
MILLER, 1994), no Modelo CARS (SWALES, 1990), na no¢édo de argumentacao de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e Toulmin (2001) e na Gramatica Sistémico-
Funcional (GSF) (HALLYDAY; MATTHIESSEN, 2014). O capitulo de metodologia
apresenta a abordagem da pesquisa, o0 contexto de geracao dos dados, a constituicao
do corpus e as etapas de andlise realizadas. No quarto capitulo apresentamos a
andlise e interpretacdo dos dados do corpus. Por fim sdo apresentadas consideragfes
sobre os resultados obtidos, dificuldades encontradas e possiveis caminhos para que

o trabalho possa ter continuidade.



32

2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo apresentamos a base teorica que orienta o presente trabalho.
Inicialmente sdo explicitados um breve histdrico da nocéo de género e sua atualizacao
nos estudos da Sociorretérica, com direcionamento especifico para o ensino de
géneros. Em seguida, discorremos sobre o artigo de opinido e suas caracteristicas,
por ser esse um género argumentativo relevante na sociedade atual e objeto de nossa
andlise. A argumentacéo € o foco da terceira secdo — seu historico, as perspectivas
de estruturacdo argumentativa e as abordagens para o ensino de argumentacéo. Ao
final deste capitulo apresentamos a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF),
responsavel por fornecer a base tedérica para analise dos elementos Iéxico-gramaticais

nos textos dos alunos.

2.1 GENEROS DISCURSIVOS ESCRITOS

Nesta secdo e nas proximas, discutimos 0s seguintes conceitos teoricos
importantes para a escrita de textos: género, retérica e argumentacdo. O objetivo é
relacionar esses conceitos, destacando como cada um deles colabora para a
construcdo de sentido nos textos e para que os produtores escrevam de modo mais
consciente. Além disso, enfatizamos a centralidade do conceito de retorica, que é
resgatada e atualizada nos estudos atuais sobre géneros e sobre argumentacao.

O conceito de género como categoria distintiva de discurso (SWALES, 1990),
gue hoje conhecemos, surgiu por volta de 300 a.C. nas obras Retérica e Poética de
Aristoteles (384-322 a.C.). Na Poética, o autor discorre sobre os textos de carater
literario, indicando a existéncia de trés géneros: lirico, do qual fazem parte os poemas;
dramatico, constituido pelas pecas teatrais; narrativo ou €épico, com romances,
novelas e contos.

Na Retorica, capitulo 3, o autor afirma que, em relacdo aos aspectos do
discurso, especificamente o discurso persuasivo, séo trés as caracteristicas a serem
consideradas: as provas, a expressao enunciativa e a forma de organizacéo das
partes do discurso. Em outras palavras, o tema em debate, o estilo particular e a
estruturagdo do texto. Esses elementos constitutivos definiam o inicio da nocdo de
géneros na esfera publica, da qual se ocupava a retorica classica e na qual eram

abordadas questdes referentes “a culpa e a inocéncia criminais (retérica forense),
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questdes de politica publica (retérica deliberativa), a celebracdo dos valores estatais
e comunitarios e a astucia retorica (retérica epiditica)” (BAZERMAN, 2015, p. 25).
Embora esses estudos estivessem voltados para uma extenséo limitada de praticas
culturais, todas orais e politicas, sdo 0s primeiros a considerar a comunicacao
estratégica como importante para as a¢gdes de linguagem dos individuos na sociedade
(BAZERMAN, 2015).

O longo periodo de apagamento dos estudos sobre a linguagem e seus usos
termina na década de 20 do século passado, quando o Circulo de Bakhtin publica
seus primeiros textos. Em 1929, Bakhtin/Volochinov (2009, p. 129) propdem uma
ordem metodolégica para o estudo da lingua, explicitando que devem ser

considerados:

1. As formas e os tipos de interac@o verbal em ligacdo com as condi¢des
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciacdes, dos atos de fala isolados, em ligacdo
estreita com a interacéo de que constituem os elementos, isto é, as categorias
de atos de fala na vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a uma
determinacéo pela interacao verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacdo linguistica
habitual.

Nos topicos, observamos a palavra “forma” conectada com “interagéo”, como
referéncia a estruturacao do texto condicionada pelas situa¢des de producao, por isso
essa é uma metodologia de estudo da lingua em seus usos na sociedade, ou seja, um
estudo dos géneros. Em seguida, Bakhtin, em um texto de 1952, publicado em 1979,
resgata e amplia a heranca tedrica grega. No texto, o autor (BAKHTIN, 2011, p. 263)
afirma que da antiguidade até os nossos dias os textos foram estudados em suas
caracteristicas diferenciais e em sua especificidade artistico-literaria e propée que o
estudo se volte para a natureza comum dos enunciados, o que os configura como
géneros, sendo esses primarios, que sao parte dos significados do cotidiano, ou
secundarios, fruto de rela¢des culturais mais complexas e organizadas.

Para Bakhtin (2011), os géneros do discurso nos sao dados da mesma forma
gue nos é dada a lingua materna, pois ndés aprendemos a moldar o nosso discurso
em formas de género enquanto aprendemos a interagir por meio da linguagem. Para
o0 autor, quando ouvimos o discurso alheio, identificamos o0 seu género pelas primeiras

palavras, percebemos “um determinado volume, uma determinada construgéo
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composicional, prevemos o fim, isto €, desde o inicio temos a sensacdo do conjunto
do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 283).

Para tornar essas consideracbfes uma proposta metodologica, capaz de
fornecer nogdes para a identificagdo de elementos caracteristicos dos discursos,
Bakhtin toma o enunciado particular e Unico como unidade de comunicagédo discursiva
para andlise, tendo em vista que “cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 279) e a
identificacdo, categorizacdo e possibilidade de aprendizado desses enunciados faz
com que possamos denominar uma colecdo de textos como integrantes de um
determinado género do discurso. Assim, retoma-se a citacdo classica de Bakhtin
(2011, p. 262): os enunciados/géneros sao tipos relativamente estaveis de enunciados
com conteddo tematico, estrutura composicional e estilo.

Os estudos de Bakhtin sdo fonte para os estudos mais recentes sobre géneros,
0s quais buscam ampliar as proposi¢cdes do autor, apontando lacunas e avancando
para no¢cdes mais complexas, mais focadas nos usos da linguagem e adaptadas a
contextos da sociedade atual. Dentre esses estudos, destaca-se a perspectiva
Sociorretérica, também conhecida como Escola Americana de Géneros.

Os tedricos dessa abordagem definem género como uma acgéo social e retorica,
tipificada e recorrente (Miller, 1994; Bazerman, 2011a;2015). Para esses autores, 0
foco esta na interacéo social e na construcao de sentidos que ocorre nessa interacao.
Além disso, para Bazerman (2011a) e Miller (1994), o conceito de tipificacdo é
relevante para expressar a ideia de que as pessoas recorrem a formas textuais
familiares para se comunicarem. Essas formas familiares organizam a vida das
pessoas na sociedade, permitindo que realizem atividades de diversos niveis de
complexidade e criem “novas realidades de significagao, relagdes e conhecimento,
fazendo uso de textos” (BAZERMAN, 2011a, p. 19).

A nocao de que um texto pode ser uma forma familiar e tipificada em situacdes
recorrentes do cotidiano é a definicdo de géneros proposta por Bazerman (2011b).
Essa definicdo, muito utilizada na literatura dos estudos linguisticos, € bastante eficaz

para a compreensao do modo como a sociedade € organizada. Para o autor,

[...] géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de
ser. Sdo frames para a agéo social. S4o ambientes para a aprendizagem.
Sao os lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicacbes através das quais
interagimos. Géneros sdo os lugares familiares uns com os outros e sdo os
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modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar. (BAZERMAN, 2011b, p.
23).

Esse potencial encapsulado no género faz dele um recurso rico e
multidimensional que nos auxilia a situar nossa atividade discursiva em meio a
situagdes altamente estruturadas e uma complexa rede de dinamicas sociais e
psicologicas das quais 0s géneros sdo a “realizacao visivel” (BAZERMAN, 2011b, p
24; 2015, p. 48). Compreender esses recursos, atividades e processos é a condi¢éo
para que nossos enunciados sejam eficazes.

Se até o momento abordamos de modo amplo a nog&o de género, precisamos
delimitar a condicdo de materializagdo dos géneros enfocados neste trabalho: a
escrita. A escrita € uma importante forma de acéo social, ja que permite desde a
realizacdo de tarefas simples como uma lista de compras, até atividades complexas
como escrever um curriculo para uma vaga de emprego ou fazer um requerimento
para determinada instituicdo. Numa sociedade altamente burocratizada como a em
gue vivemos (BAZERMAN, 2015), compreender como agir por meio da escrita pode
ser a diferenca entre obter sucesso profissional ou ndo. Por essas razbes, é
necessario que saibamos ler e escrever em diversos contextos e tenhamos
consciéncia de que quanto melhor utilizarmos a escrita, maiores serdao as
possiblidades de que nossas acdes obtenham sucesso.

A perspectiva de escrita como uma forma de acéo social esta relacionada a
nocao de género como ac¢ao social. Nesse sentido, a escrita é o processo pelo qual
sdo construidos os textos, estes, por sua vez, materializam/instanciam géneros, que
sdo as atividades que realizamos em nosso cotidiano e nas quais a linguagem é
constitutiva. Para Bazerman (2015), os géneros emolduram e situam o momento da
escrita, e a escrita realiza agées nos moldes definidos pelo género, apesar disso o
género ndo diz exatamente como as acdes vao acontecer, somente fornece
orientacdes, compreensdes, instrumentos e trajetorias possiveis.

Ampliando a nocdo de escrita como integrante de géneros discursivos,

Bazerman (2015, p. 8) afirma que

[...] a escrita pode ser um potente instrumento de pensamento, sentimento,
identidade, engajamento e ac¢do. Ao transformar nossos impulsos em
palavras, podemos revelar-nos a nés mesmos e ao mundo, podemos
participar de importantes debates, movimentos e atividades. Escrever
compde os campos de atuacdo de nossa época letrada, e cada texto que
escrevemos reivindica um lugar, uma identidade, uma significagdo, uma acéo
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nesses campos da vida. Quanto mais pudermos escrever para além dos
limites de prescricdes burocraticas repressoras, tanto mais obteremos o
poder de nos definir e representar no mundo letrado.

Assim, a escrita € essencialmente dialdgica, interativa e social. E também um
meio para que mudemos as circunstancias de nosso entorno social em nossa relacéo
com as pessoas e com as instituicbes, por iSSo a escrita sempre € uma atividade
situada. Temos entédo dois problemas fundamentais da escrita (BAZERMAN, 2015): i)
entender a escrita como parte das condi¢cdes sociais e da capacidade humana; ii)
recriar a circunstancia social da comunicacdo na escrita.

A resolucédo desses problemas parte da compreensao de que a escrita é uma
atividade retérica. Para desenvolvermos uma retérica da escrita, primeiramente,
devemos compreender “como a escrita comunica a distancia, como cria contextos de
interacdo e como pode falar aos contextos que evoca e de que participa”
(BAZERMAN, 2015, p. 21). Em segundo lugar, devemos compreender que, como toda
atividade humana, a retérica segue a logica da estrutura da acdo humana, ou seja,
toda acdo é realizada para que os individuos possam sair de uma condi¢cao anterior
menos favoravel para uma condi¢do posterior mais favoravel (MISES, 2010). Nesse

sentido, para Bazerman,

A retérica é a arte pratica reflexiva do enunciado estratégico em contexto do
ponto de vista dos participantes, tanto falantes quanto ouvintes, escritores e
leitores. Isto €, a retdrica ajuda-nos a pensar em maneiras como poderiamos
usar mais eficazmente palavras para alcancar nossos fins no intercambio
social e nos ajuda a pensar no que outros, mediante suas palavras, tentam
fazer conosco. (BAZERMAN, 2015, p. 22).

Assim, a retérica € fundamentada na préatica e busca resolver problemas
praticos, ndo tedricos. A retbrica € situacional, reflexiva, pratica, baseada nos
objetivos, necessidades e possibilidades do individuo e leva em consideracdo os
recursos disponiveis e as potencialidades da situagdo em um dado tempo e lugar
(BAZERMAN, 2015) para fornecer instrumentos conceituais de analise da situacao,
possibilitando que escolhamos e utilizemos a linguagem de forma diferenciada para
atingir nossos objetivos. Essas “sugestdes” fornecidas pela retérica variam de acordo
com cada situacdo, indo desde orientagcbes amplas até manuais de instrucdes
prescritivos sobre como agir. Em cada situagdo, ira variar o nivel e a quantidade de

escolhas retoricas e a agéncia do escritor.
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Do exposto, depreende-se que a noc¢ao fundamental em torno dos géneros, da
escrita e da retdrica € a compreensdo e a construcdo de sentidos. Para Bazerman
(2015, p. 47), o melhor modo de entender um género € a descri¢ao, ao invés de definir
suas caracteristicas de modo prescritivo, e “os aspectos a descrever como mais
caracteristicos do género ndo podem ser determinados de fora do uso e da pratica
humana”. Essa descricdo retérica do género podera fornecer indicacdes sobre como
utiliza-lo em determinadas situacdes, ja que um dos objetivos da retdrica € justamente
fornecer orientagcdes sobre como agir em determinadas situacdes. Considerando essa
afirmacdo, entendemos que o mapeamento da escrita de artigos de opiniao
produzidos por estudantes do ensino fundamental pode auxiliar efetivamente na
construcdo de atividades e tarefas pedagogicas que possibilitem agir em situacfes
especificas de uso da linguagem escrita, por exemplo, defender um ponto de vista
diante de uma questao polémica.

Essas acbes em situacdes especificas por meio da escrita, foco deste trabalho,
sdo realizadas em moldes definidos pelos géneros. Esses moldes podem ser
considerados tanto em configuracdes contextuais e situacionais quanto em
configuracdes textuais e retoricas. Assim, compreendendo que parte da definicdo de
géneros é a nogcdo de que esses apresentam acdes retoricas reconheciveis e
recorrentes, adotamos uma metodologia especifica para identificacdo desses tracos
recorrentes, o Modelo CARS — Create a Research Space (SWALES, 1990).

O Modelo CARS foi proposto por Swales (1990) para descrever a secao de
introducdo em artigos cientificos, conforme o Quadro 1. Desde sua publicagédo, o
trabalho de Swales vem sendo utilizado por pesquisadores para descricado de diversos
géneros em contextos variados. Swales (1990) propde que a analise de géneros,
nessa perspectiva, deve enfocar a estrutura retorica dos textos em termos de
movimentos e passos e que essa organizacao textual revelard aspectos da situagéo
comunicativa a qual o texto esta ligado. Para Swales (1990), o movimento retérico é
uma unidade discursiva que desempenha uma funcdo comunicativa e 0s passos Sao
unidades menores que se combinam para formar a informagcdo de cada movimento.

Assim, analisar os artigos de opinido com base no Modelo CARS podera tornar
possivel a identificagcdo do modo como os alunos organizam 0s movimentos retoricos
nos textos, explicitando aspectos da situagéo de comunicagédo em que 0s exemplares
foram produzidos. Além disso, a analise dos movimentos e passos nos textos podera

comprovar a existéncia de regularidades que configurariam especificidades do
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contexto de producgao dos textos, aproximando ou distanciando esses textos de outros

produzidos em contextos distintos, como a esfera midiatica, por exemplo.

Quadro 1 - Modelo CARS - Create a Research Space

MOVIMENTO 1: ESTABELECER O TERRITORIO

Passo 1 — Estabelecer a importancia da pesquisa elou
Passo 2 — Fazer generalizagdo/6es quanto ao tépico e/ou Diminuindo o
Passo 3 — Revisar a literatura (pesquisas prévias) esforcgo retérico

MOVIMENTO 2: ESTABELECER O NICHO

Passo 1A — Contra-argumentar Ou

Passo 1B — Indicar lacuna/s no conhecimento Ou Enfraquecendo
Passo 1C — Provocar questionamento Ou 0S possiveis
Passo 1D — Continuar a tradicao guestionamentos

MOVIMENTO 3: OCUPAR O NICHO

Passo 1A — Delinear os objetivos Ou
Passo 1B — Apresentar a pesquisa Explicitando
Passo 2 — Apresentar os principais resultados o trabalho

Passo 3 — Indicar a estrutura do artioo

Fonte: (SWALES, 1990, p. 141).

Finalizando esta secéo, alinhamo-nos com Bazerman (2011b), o qual afirma
gue como professores que buscam melhorar a eficacia comunicativa de nossos
alunos, ndo deveriamos escolher de modo displicente e aleatério os textos que 0s
alunos irdo produzir e nem ocultar as possibilidades de escolhas que os alunos tém,
pois cada situacéo de comunicagao possui condi¢des distintas para que ocorra e atinja
seus objetivos. Tendo isso em vista, selecionamos como objeto de estudo e analise a
producao de artigos de opinido, um género discursivo escrito, realizado por alunos do
Ensino Fundamental. Essas producbes fornecem informacdes sobre as
caracteristicas linguisticas e discursivas da escrita dos alunos, as quais buscamos
explicitar durante a analise dos textos. Os aspectos desse género sédo descritos na

secao a seguir.

2.2 ARTIGO DE OPINIAO

Dentre os textos de carater essencialmente argumentativo, o artigo de opiniao

se destaca como um género de grande circulacdo em nossa sociedade. Em tempos
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de facilidade da comunicacédo, expressar seu ponto de vista em redes sociais é algo
comum, mas obter espaco para expressar suas opinides e argumentos em grandes
veiculos de comunicacéo ainda é algo restrito apenas aos considerados especialistas,
profissionais da escrita ou nomes reconhecidos em determinados campos do
conhecimento.

O artigo de opinido é vinculado a esfera jornalistica e esta presente em veiculos
como jornais, revistas e periodicos, em suas versdes online ou impressa. Em geral,
jornais e revistas possuem secdes especificas para a publicacdo de artigos de seus
colunistas e de eventuais colaboradores, tidos como formadores de opinido ou
referéncia em suas areas de atuacdo. Nesses espacos 0s produtores dos textos
mobilizam as estratégias argumentativas e a estrutura do género de modo a impactar
de forma positiva sua audiéncia. As respostas a esses textos geralmente ocorrem por
meio de cartas de leitores, textos também argumentativos. Nesse sentido, para
Gagliardi e Amaral (2004, p. 06), a producao de um artigo de opinido pressupde uma
situacdo social em que estdo envolvidos um meio de comunicacao, um produtor que
emitira sua opinido e leitores interessados em conhecer a opinido do articulista sobre
0 assunto em questao.

Desse modo, a relevancia do artigo de opinido advém de abordar questdes
sociais, politicas e culturais de interesse em determinado contexto, local ou amplo,
possibilitando o didlogo de ideias e de temas presentes nesse contexto. O artigo de
opinido apresenta um determinado ponto de vista referindo-se a problematicas
situadas no nivel das pessoas e grupos, enquanto o editorial, também um texto
argumentativo, centra-se no nivel das instituicdes. Brakling (2000) defende que é
condicao indispensavel para a producao de um artigo de opinido a existéncia de uma
guestao controversa a ser debatida em determinado contexto, uma questao que gere
polémica em determinados circulos sociais. Sobre isso, Gagliardi e Amaral (2004, p.

6) afirmam que

[...] como o artigo de opinido ndo é a divulgagdo de um fato, mas uma
resposta ao que ja se disse sobre ele, os articulistas tomam aquilo que ja foi
dito como objeto de critica, de questionamento ou de concordancia. Eles
emitem seu ponto de vista e incorporam ao seu discurso a fala das outras
pessoas que ja se pronunciaram a respeito do tema, valorizando-a ou
desqualificando-a. Dessa maneira, € como se eles se movimentassem em
seus textos, ora se aproximando do que alguém ja disse sobre o assunto e
acolhendo-o, ora se afastando da opinido dos outros e contestando-a. No
artigo, portanto, estdo presentes diferentes vozes.
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Desse modo, o artigo de opinido apresenta uma alta carga avaliativa em
relacdo aos pontos de vista defendidos ou criticados. Além da tese, marcada de forma
avaliativa, as vozes inseridas sdo também alvo de avaliagcédo, aceitacédo ou refutacao,
buscando atender & necessidade de defender um ponto de vista x ou y.

O estabelecimento das relacdes logico-semanticas — da conexdo das
informacdes, dados e citacfes apresentados com suas respectivas explicacdes — se
da por meio de conectivos, também chamados de operadores argumentativos. Os
elementos contextuais sdo parte também da base logica-semantica do artigo de
opinido e da argumentacdo, pois sao elementos direcionadores e situadores do
discurso, o ponto de partida e o ponto de chegada da argumentacdo (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2014). Em relacédo aos aspectos contextuais e aos elementos
caracteristicos do artigo de opinido situados em cada esfera do contexto — producéo,
circulacdo e consumo do género, Hila (2008, p. 188, com base em RODRIGUES,

2005; MELO, 1994) propde a seguinte sistematizagao:

1. O horizonte tematico e axiolégico do género é orientado para a “a
manifestacdo da expressdo valorativa a respeito de acontecimentos sociais
que sao noticia jornalistica” e que dizem respeito a esfera de atuacgdo
profissional do autor;

2. Em relacéo ao contetdo tematico é preciso que se leve em consideracao
0s aspectos implicitos, os quais sdo compartilhados pelos participantes da
interacao;

3. A esfera jornalistica imp8e acentos valorativos que podem gerar um artigo
de opinido, na medida em que filtra, interpreta, escolhe os fatos, os
acontecimentos que fardo parte do universo teméatico discursivo do jornal (ela
fornece a matéria-prima para o articulista);

4. O interlocutor do género, geralmente, é leitor das classes A, B ou C;

5. A posicao do interlocutor ndo pode deixar de levar em conta a empresa
jornalistica, pois mesmo sendo assinado por uma pessoa, a publicacdo do
artigo passa por aprovacao prévia (o jornal seria, assim, um leitor e autor
interposto entre o articulista e os leitores);

6 A autoria do artigo néo é delegada a uma pessoa fisica, mas a “posicéo de
autoria inscrita no proprio género, que expressa seu acento valorativo em
relagdo a um assunto polémico/controverso”;

7. Nos jornais de grande circulagdo, a posi¢éo social ocupada pelo articulista
€, normalmente, vinda da esfera politica, comercial, industrial e
administrativa, sendo comuns textos assinados por presidentes, donos de
associacfes, empresérios, dentre outros (ocasionalmente aparecem
articulistas da esfera cientifica).

A partir dessas informacfes, segundo a autora, o produtor de texto mobiliza
habilidades cognitivas e discursivas, de modo a cumprir de modo eficiente o propésito
comunicativo do género, avaliando, argumentando, expondo ou discutindo

determinado ponto de vista. Assim, de modo a sintetizar o que apresentamos até o
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momento sobre o artigo de opinido, tomamos a proposi¢cao de Brakling (2000, p. 226)

de que

[...] o artigo de opinido é um género de discurso em que se busca convencer
0 outro de uma determinada ideia, influencia-lo, transformar os seus valores
por meio de um processo de argumentacdo a favor de uma determinada
posicdo assumida pelo produtor e de refutagdo de possiveis opiniées
divergentes. E um processo que prevé uma operacdo constante de
sustentacao das afirmacgfes realizadas, por meio da apresentacdo de dados
consistentes, que possam convencer o interlocutor.

Para essa autora, em relacdo a estruturacdo e as caracteristicas linguisticas do
artigo de opinido e de modo a cumprir seus objetivos, ha certos elementos linguisticos
e certa progressdo tematica caracteristicos do género que colaboram para a
compreensao da problematica abordada e para o carater persuasivo do texto. Em

relacdo as marcas linguisticas do género, a autora considera relevantes:

v aorganizacéo do discurso quase sempre em terceira pessoa;

v' 0 uso do presente do indicativo — ou do subjuntivo — na apresentacdo da
questdo, dos argumentos e contra-argumentos;

v' a possibilidade de uso do pretérito numa explicacdo ou apresentacdo de
dados;

v a presenca de citacdes de palavras alheias;

v’ a articulag&o coesiva por operadores argumentativos. (BRAKLING, 2000, p.
226).

Ja em relacdo a progressao tematica do texto, para Brékling (2000, p. 227),
podem ser observados em artigos de opinido “a ordem de apresentacdo da tese,
conclusdo, argumentos, contra-argumentos; a ordem de apresentacdo dos
argumentos no que se refere a sua maior ou menor forga locucional”. A autora, no
entanto, ndo aprofunda esses aspectos de carater estrutural e sequencial. Nesse
sentido, ainda que essa progressao tematica seja representativa de determinada
estrutura retorica do artigo de opinido, o enfoque dado pela autora aos aspectos
gramaticais faz com que o estudo do género tenha um aspecto prescritivo e néo
descritivo-analitico, como podemos observar pela indicagdo do uso de determinados
tempos verbais.

De forma distinta, Hila (2008) enfoca os aspectos linguisticos e discursivos do
género ao destacar a importancia do alcance tematico e axiolégico do artigo de opiniao
em sua relacdo com a esfera de circulagdo do texto e os interlocutores envolvidos no

processo de producdo e consumo do género. Buscando estabelecer um ponto de
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interseccdo entre esses dois estudos, consideramos relevante analisar aspectos
gramaticais, como os indicados por Brakling (2000), quando esses forem relevantes
para demonstrar aspectos discursivos nos textos, como os citados por Hila (2008), ou
seja, quando explicitarem o carater funcional da linguagem.

Oliveira (2004) adotou critérios discursivos e estruturais para propor a estrutura
retérica de artigos de opinido com base no Modelo CARS. Para chegar a essa
proposicao, a autora analisou vinte artigos de opinido produzidos pela imprensa e
vinte artigos de opinido produzidos por alunos do Ensino Médio. O resultado da analise

identificou 0s movimentos e passos descritos no Quadro 2.

Quadro 2 - Organizacéo retérica do artigo de opinido

Unidade retérica 1 — Apresentacdo do tema
Subunidade 1A — Apresentando o fato jornalistico e / ou
Subunidade 1B — Apresentando o(s) antecedente(s) do tema em questao

Unidade retdrica 2 — Apresentacdo de umatomada de posicéo
Subunidade 1 — Formulando uma tese e / ou
Subunidade 2 — Apresentando diferente(s) argumento(s) que justificam a tese

Unidade retdrica 3 — Avaliagao
Subunidade 1A — Apresentando processo(s) estimativo(s) de juizo(s) de valor(es) e / ou
Subunidade 1B — Apresentando causa(s) e consequéncia(s)

Unidade retdrica 4 — Concluséo
Subunidade 1A — Apresentando conclusdo(fes) e / ou
Subunidade 1B — Indicando perspectiva(s)

Fonte: (OLIVEIRA, 2004, p. 73, com base em KAUFMAN; RODRIGUEZ, 1995)

De forma similar, Freitas (2009) prop6e uma estrutura retérica do artigo de
opinido apos analisar nove exemplares de artigo de opinido do caderno didatico das
Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Os artigos presentes nesse caderno foram
utilizados para auxiliar no aprendizado dos alunos, com isso supfe-se que tenham
sido selecionados por representarem um determinado “padréo” para o género. Os

movimentos séo caracterizados da seguinte forma:

o) Movimento (1): identificar o titulo e autoria — informa o titulo e o articulista.
B) Movimento (ll): apresentar uma questdo polémica — introduz questdes
controversas e polémicas de relevancia social e sintoniza o leitor dentro da
guestdo a ser abordada no artigo.

%) Movimento (Ill): apresentar posicionamento — aponta a posicdo tomada
pelo articulista, defendendo-a, utilizando argumentos consistentes e bem
fundamentados, apresentando convic¢do na tomada de posicéo.

d) Movimento (IV): apresentar os argumentos — contextualiza a quest&o
abordada no texto, explicitando mediante a apresentacdo de argumentos
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(prova, indicio) e dialoga com diferentes pontos de vista que circulam sobre
a polémica.

€) Movimento (V): apresentar a conclusdo — apresenta uma avaliagao,
encerramento, por parte do articulista, de forma positiva ou negativa,
apresentando consideracdes finais, previsdo de futuro em relacéo aos fatos
relatados ou em relacdo aos argumentos que norteiam a interpretacéo
exposta, podendo oferecer uma solucgéo.

¢) Movimento (VI): apresentar dados de identificagdo do autor — expde
elementos que podem levar o leitor a um contato extra com o articulista.
(FREITAS, 2009, p. 62-67).

N&o se atendo ao Modelo CARS, mas de forma semelhante em relacdo a nocao

de movimentos retéricos e de estrutura esqueméatica, Eckert e Pinton (2015)

mapearam 10 artigos de opinido publicados em um jornal de grande circulagédo e

apresentaram a estruturacdo do artigo de opinido e as caracteristicas linguisticas de

cada etapa do género de forma detalhada, conforme o Quadro 3.

Quadro 3 -

Estrutura esquematica do artigo de opinido

Contextua
lizacdo

Ha a explicitacdo do campo em que se insere o texto, ou seja, € apresentado para o leitor
0 tema que serd debatido. Isso pode ser verificado pela identificacdo de lexemas
explicitos que remetem ao tema. A contextualizacdo pode ser apresentada de duas
maneiras, dependendo do objetivo e da intengédo do produtor: i) apresentacéo do tema
por meio de definicdo do problema e das posi¢Bes a favor e contra ou ii) a apresentacéo
do tema vinculado a um fato ou evento do cotidiano. Normalmente, sdo empregados
verbos no pretérito perfeito e imperfeito, circunstancias temporais e espaciais.

Apresenta
céo da
tese

Ha a recorréncia de indices de avaliacdo positivos ou negativos que evidenciam o
posicionamento/defesa de um ponto de vista pelo articulista. SAo empregados adjetivos,
advérbios e/ou conjungdes concessivas e adversativas que sinalizam o posicionamento
do escritor.

Defesa da
tese

Ha o emprego de recursos linguisticos que visam ao engajamento do leitor por meio da
insercdo de vozes que emergem para convencer o leitor do posicionamento defendido
pelo articulista. Tais vozes podem confirmar os discursos ou contrapé-los. Diferentes
estratégias argumentativas contribuem para defesa do ponto de vista: argumento de
autoridade, argumento de provas, argumento de causa e consequéncia, argumento por
exemplificac@o, entre outros. Sao empregados operadores argumentativos que orientam
a defesa do ponto de vista, introduzem circunstancias de angulo e verbos de elocucéo.

Reiteraca
o} elou
apresenta
cao de
sugestbes

A tese é retomada, e o leitor € convocado pelo escritor a refletir sobre a pertinéncia da
tese defendida, sintetizando a posicdo defendida. Isso pode ocorrer das seguintes
maneiras: i) por meio de frases interrogativas que sinalizam uma relacdo de interagéo
direta, ii) frases declarativas que sao enderecadas ao leitor e iii) apresentacdo de
solucdes para o problema debatido. Geralmente, sdo usados conectores que indicam
concluséo, adjetivos e advérbios que retomam/reforgcam a tese defendida.

Fonte: Adaptado de Eckert e Pinton (2015).

E relevante compararmos essas perspectivas, apontando suas abordagens e a

forma como compreendem o artigo de opinido, conforme demonstra o Quadro 4.




Textos produzidos por
alunos de uma 62 série
— ou 2° ano do terceiro

ciclo —, com idade
regular para a série,
numa escola
cooperativa, de

fevereiro a agosto de
1998.

“O artigo de opiniao
é um género de
discurso no qual se
busca convencer o

outro de uma
determinada ideia”
(p. 4).

e Organizacdo do discurso em
terceira pessoa;

e Uso do presente do indicativo — ou
do subjuntivo;

e Uso do pretérito numa explicacéo
ou apresentagéo de dados;

e Presenca de citagbes;

e Articulagcéo coesiva por
operadores argumentativos. (p. 4)
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(continua)

Tese; conclusdo; argumentos; contra-
argumentos (p. 5)

Artigos de  opinido
produzidos por alunos

“O artigo de opinido
é definido como

e Utilizacao de déiticos;
e Uso do presente do indicativo;

Apresentagdo do tema; apresentacao
de uma tomada de posicéo; avalia¢éo;

do Ensino Medio e |aqueleque‘expdeo pTipo de texto de trama | conclusdo. (p. 49)
artigos de  opinido | ponto de vista de | argumentativa;
produzidos pela | um jornalista [...] b Funcio informativa (p. 49).
imprensa e publicados | num contexto
em jornal do estado do | claramente
Ceara. argumentativo™ (p.
49).
Planos de aula com | Parte dos e Manifestacdo da  expressdo | Com base em Rodrigues (2005):
sequéncias didaticas | pressupostos valorativa a  respeito de | movimento dialégico  assimilador;
sobre artigo opinido | explicitados por | acontecimentos sociais que s&o | movimento dialégico de

elaboradas para o
segundo ano do Ensino
Médio.

Brakling (2000).

noticia jornalistica;

e Definicdo de um interlocutor de
classe social pré-determinada;

e Defini¢&o clara de autoria.

distanciamento.

Com base em Barbosa (2006):
contextualizagdo da questdo a ser
discutida; explicitacdo da posi¢cdo do
articulista; uso de movimentos
argumentativos como a sustentacdo, a
negociacéo, a contra-argumentacgéo e
a refutacdo.

9 textos do género
artigo  de opinido
divulgados na secdo
‘textos recomendados
dos fasciculos

“Podemos

considerar artigo de
opinido tanto os
textos  divulgados
na imprensa de

#»O artigo é um género que
apresenta  caracteristicas do
jornalismo impresso e multimidia,
veiculado pela internet;

Seis movimentos retoricos:
e identificar o titulo e autoria;

® apresentar uma questao
polémica;
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Quadro 4 -Perspectivas sobre o artigo de opinido

Fonte: Autor.

(concluséo)

impressos Pontos de
Vista publicados nos
anos de 2002, 2004 e
2006 nas paginas finais
destes cadernos e do
livreto da Olimpiada de
Lingua Portuguesa, do
programa Escrevendo
o Futuro.

uma maneira geral,
gquanto uma matéria
cujo autor
desenvolve uma
ideia a partir de sua
opiniao” (p. 45).

» Encontra-se nos jornais,
normalmente nas péaginas junto
aos editoriais, visto que o autor
apresenta e sustenta seu ponto de
vista sobre um determinado fato,
assunto da atualidade;

» O artigo de opinido é um género
pertencente ao dominio
jornalistico, presente em secdes
de opinido de revistas jornais
impressos ou virtuais.

apresentar posicionamento;
apresentar os argumentos;
apresentar a conclusao;

apresentar dados de
identificagdo do autor. (p. 47).

10 artigos publicados
entre o segundo
semestre de 2014 e o
primeiro semestre de
2015 em um jornal do
estado do Rio Grande
do Sul.

“O artigo de opiniao
é um género
argumentativo que
permite ao produtor
manifestar sua
posicdo e defender
sua tese em espacgo
publico” (p. 9)

» Objetiva responder a questdes
polémicas de ordem social,
econdmica, politica ou cultural em
evidéncia na midia;

»Se vale da argumentacdo para
analisar e avaliar uma questdo
controversa;

» A organizacdo da linguagem tem
como objetivo convencer o
interlocutor de determinado ponto
de vista;

» Os produtores sdo, normalmente,
especialistas em determinados
assuntos;

» O articulista é responsavel pelo
assunto tratado no artigo, de forma
que o texto vem acompanhado da
autoria e da especificacdo da
especialidade do produtor.

Contextualizacdo; apresentacdo da
tese; defesa da tese; reiteracdo e/ou
apresentacdo de sugestdes.
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Entendemos que a descrigcdo da estrutura retdrica do artigo de opinido pode
revelar as caracteristicas linguistico-discursivas da escrita de estudantes do Ensino
Fundamental, considerando o contexto situado desta pesquisa. Por isso, a estrutura
dos textos do corpus sera analisada tendo como base o Modelo CARS, pois a
estrutura do texto é representativa de uma determinada situa¢cdo comunicativa, a qual
buscamos em certa medida evidenciar durante a analise dos textos. Essa situacéo
comunicativa foi condicionada na escola com objetivos pedagdgicos e por isso ndo
envolve um grande numero de interactantes, como seria 0 processo normal de
producédo na esfera jornalistica.

Nesse sentido, abrimos aqui um paréntesis para enfatizar o que o artigo de
opinido ndo é redacédo escolar. Embora a producao de artigos de opinido em contexto
escolar ndo apresente todas as caracteristicas da producdo em meios jornalisticos,
ndo estamos analisando a redacdo argumentativa, a qual possui caracteristicas e
objetivos particulares. Nas escolas, a dissertacdo argumentativa ou dissertacao
escolar € um texto com o qual os alunos tém contato nos anos finais do ensino
fundamental, pois os professores buscam antecipar e preparar os alunos para as
atividades que serdo desenvolvidas no Ensino Médio e serdo cobradas no ENEM, o
Exame Nacional do Ensino Médio. Disso advém algumas confusdes em torno desses
dois géneros. Para Hila (2008, p. 194) a dissertacdo escolar é mais limitada tanto em
termos linguisticos quanto em termo contextuais, pois sua circulagdo é restrita e seus
objetivos sao pontuais. A autora afirma que estrutura da dissertacdo é marcada pela
enumeracao de causas, a presencga de operadores argumentativos enumerativos e a
auséncia de movimentos de negociacéo e contra-argumentacéo (HILA, 2008, p 194).
O artigo de opinido, por sua vez, possui bem definidos os movimentos de
contextualizacdo, explicitacdo da tese, sustentacdo, negociacdo, contra-
argumentacdo e refutagdo, além operadores que enfatizam a tese e reiteram a
posicéo defendida pelo articulista (HILA, 2008, p. 194).

Por fim, nesta secdo, observamos que ndo ha um consenso claro e definido
sobre 0 que € um artigo de opinido, como se produz e como melhorar esse processo
de producao. O que temos séao diferentes trabalhos, produzidos em contextos distintos
e com bases tedricas distintas, que atribuem uma série de elementos e caracteristicas
ao género, tornando-o complexo do ponto de vista textual, discursivo e linguistico.

Em tempo, dentre as propostas apresentadas, a analise da estrutura retorica

dos artigos de opinido, utilizando o Modelo CARS ou nédo, é uma ferramenta para nos
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aproximarmos do critério fundamental para definicho do género como tal, que é o
propdésito comunicativo. Compreendemos, com base em Askehave e Swales (1998),
gue o propodsito comunicativo é o elemento central para o reconhecimento de um
género, pois auxilia na identificacdo dos objetivos pelos quais o texto foi escrito. Ainda
que essa identificacdo ndo seja tarefa facil, entendemos que a andlise da estrutura
retérica dos artigos de opinido produzidos pelos estudantes nos leva a identificar a
relacdo existente entre o proposito realizado, de convencer e persuadir um
determinado publico leitor, e a estrutura do género.

Passamos assim, a se¢do destinada ao estudo da retorica, da argumentacao e

suas implicacdes para o ensino.

2.3 RETORICA, ARGUMENTACAO E ENSINO

Se antes abordavamos a relacdo entre retérica e escrita, o foco desta sec¢éo é
a relacdo entre retérica e argumentacdo. Desse modo, nos interessa enfocar os
elementos que colaboram para a retorica da argumentacdo, ou seja, 0s elementos
gue fornecem orientagcbes sobre o funcionamento das estruturas textuais
argumentativas e sobre como argumentar melhor.

Durante o processo de producdo dos textos analisados neste trabalho, os
alunos tiveram oportunidade de estudar caracteristicas do discurso argumentativo, e
a analise desses textos buscara explicitar quais recursos argumentativos sao
utilizados pelos alunos. Em razéo disso, a no¢ao de argumentacgéo € importante para
delimitarmos o ambito de producao do discurso dos alunos. Diante de problemas da
sociedade atual, os alunos foram convidados a argumentar de forma escrita,
produzindo artigos de opinido sobre temas propostos apoOs terem lido textos que
auxiliaram na definicao e defesa de um ponto de vista. Assim, a situacionalidade dessa
producdo escrita é delimitada pelo ambiente educacional em que os textos foram
produzidos e pela capacidade dos alunos de argumentar.

Temos assim, inicialmente®, trés elementos determinantes e interdependentes

para a argumentacao: 0s sujeitos que a produzem, a situacao de producao e o género

6 Enfatizamos inicialmente, pois parece-nos claro o fato de que a medida que avangamos na analise
de géneros argumentativos, mais elementos surgem para influenciar na determinacdo da
argumentacao.
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utilizado para argumentar. Para Amossy (2018, p. 138), ndo é possivel apagar a l6gica
dos sujeitos presente nos raciocinios explicitados por meio da linguagem, do mesmo
modo que ndo se pode extrair o discurso da troca verbal em que ele faz sentido, ou
seja, ndo se pode analisar a argumentacéo fora do género em que ela foi utilizada e
da situagéo de producéo desse género. Um estudo que apaga 0s sujeitos, a situacéo
e 0 género, abordara a argumentacao e a linguagem como uma forma abstrata, como
um conjunto de regras desconectado da realidade de uso. Assim, para estudar e
analisar a argumentacdo € necessario considerar 0s esquemas argumentativos que
fundamentam e estruturam o discurso dos sujeitos em dada situacdo e o
funcionamento discursivo que possibilita a interacdo verbal (AMOSSY, 2018, p. 139).

Sintetizando a nocao de situacionalidade da argumentacéo, € possivel verificar
a existéncia da seguinte configuracao: [argumentacgéo] + [situacéo] = género. Por isso,
Amossy (2018, p. 243) afirma que “a argumentagcdo depende diretamente do quadro
discursivo no qual ela se desenvolve”, o que nos leva a considerar a esfera da
atividade social. Além disso, para situarmos a argumentacao em um desses quadros,
obedecemos a seguinte premissa: toda atividade argumentativa esta fundamentada
em um conjunto de fatos, verdades, valores e crengcas de determinada cultura
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p. 75). Esse ponto de partida da
argumentacdo € parte fundamental da construcdo de sentido em textos
argumentativos, por isso € necessario partir daquilo que é culturalmente reconhecido
e aceito para chegar aos pontos discordantes.

Nesse sentido, a retérica antiga ja enfatizava que o uso da argumentagao
estava vinculado a um lugar socioinstitucional de determinada cultura do qual o
discurso era dependente para funcionar (AMOSSY, 2018, p. 244). Esse espaco ou
campo de atividade foi definido por Bourdieu (apud AMOSSY, 2018) como

[...] um espaco estruturado de posi¢cdes que comportam expectativas e
interesses definidos’, percebidos por aqueles que tém o habitus®
apropriado, isto é, as disposi¢cdes adquiridas por uma aprendizagem
explicita ou implicita® que lhes permita agir no campo em questao.
(AMOSSY, 2018, p. 244).

7 Grifo nosso.
8 Grifo do autor.
9 Grifo nosso.
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Dentro dessa nocdo de campo, delimitamos o escopo da producdo
argumentativa dos alunos como pertencente ao género artigo de opinido, descrito na
secao anterior. Para analisar esses artigos, levamos em consideracao as expectativas
e interesses dos alunos e sua aprendizagem de argumentag¢ao adquirida de forma
explicita.

Nesse sentido, Dolz (1996) é defensor do ensino explicito e precoce de
argumentacdo e demonstrou a eficacia disso em seus estudos. O autor destaca que
a argumentacao devera ser pautada pelas situa¢cdes argumentativas e pelas situacdes
discursivas requeridas. De outro modo, a situa¢cao comunicativa implicara na utilizacéo
de uma determinada estrutura retérica que, por sua vez, sera reconhecivel por meio
de elementos linguisticos caracteristicos da construcédo textual do género. Assim, para

0 autor,

[...] a construgdo de um argumento identifica um dialogo com o pensamento
de outro, exigindo a consideracao simultanea dos aspectos relacionados com
situacGes de interacdo, aspectos relacionados a estruturacéo do texto e
aspectos de textualizagdo especificos (DOLZ, 1996, p. 232)'°,

Especificamente em relacdo as estratégias linguisticas caracteristicas da
argumentacado, Dolz (1996) apresenta outra contribuicdo por meio da nocdo de
complexidade da argumentacdo. Uma das formas de determinar a complexidade da
argumentacdo € a utilizacdo de elementos ou indices caracteristicos que agregam
informacfes ao texto argumentativo e sdo capazes de tornar a argumentacdo mais
eficaz. Assim, o autor elenca como indices de complexidade de argumentacao as
capacidades de:

- Antecipar a posicdo do destinatario e utilizar expressdes que o envolvam;

- Explicitar seu ponto de vista por meio de uma tese e assumir uma posi¢cao
argumentativa,

- Justificar, defender e sustentar seu ponto de vista com um conjunto de argumentos;
- Prever e refutar possiveis contra-argumentos;

- Planejar a sucesséo de argumentos e sua articulacao;

- Admitir outros pontos de vista e negociar uma posi¢cao aceitavel para todos;

10 Tradugao nossa.
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- Utilizar expressdes modalizadoras, concessivas, restritivas e condicionais (DOLZ,
1996)*1L.

Dolz (1996) defende que, para que os sujeitos compreendam o funcionamento
e utilizem com maior eficiéncia esses indices, € necessario um ensino explicito de
argumentacdo em idade precoce, como ja destacado anteriormente. Brassart (1995)
defende, da mesma forma que Dolz (1996), que o ensino precoce da argumentacéao &
uma forma de inserir os alunos em atividades discursivas capazes de auxiliar na
construcéo do senso critico diante dos problemas da sociedade.

Isso posto, no a&mbito da argumentacédo, é necessario refletir sobre a nog¢ao de
argumento. Como pode ser verificado na Secédo 2.2, sobre o artigo de opinido, a
estrutura retérica desse género apresenta argumentos para sustentacdo de uma tese.
Essas unidades retéricas apresentam uma determinada informacdo e uma
determinada configuracao linguistica que as caracterizam como um argumento.

Nesse sentido, Brassart (1995, p. 47) compreende que essa configuracao
linguistica faz parte da construcéo progressiva de um esquema textual argumentativo
gue envolve as operacoes de compreensdo-memorizacdo e de planificacédo-
composicdo. Esse esquema segue uma logica minimalista. Diante disso, Brassart
(1995, p. 47) propbe, com base em Toulmin (2001), um esquema com uma
“formalizacdo minima do texto argumentativo caracterizada por uma relacdo Dado ou
Argumento => Conclus&o'?”, relagéo autorizada por um “fiador”, aquele que garante
as asserc¢oes, e por formas topicas de argumentacdo — 0s topos, que sao os “lugares
comuns” da argumentagao, conforme Ducrot (1989), constituidos pelas propriedades
de universalidade, generalidade e gradualidade.

Para Toulmin (2001), a argumentacao se efetiva por meio de um encadeamento
de proposicdes légicas e € um modo de construcao do discurso. Dessa maneira,
Toulmin (2001) prop6e uma organizagdo dos argumentos, denominado por Plantin
(2008, p. 26) como “modelo de coeréncia argumentativa”, conforme a Figura 1 abaixo.

11 partindo dos indices propostos por Dolz (1996), delimitamos os objetivos especificos deste trabalho
de acordo os indices de complexidade argumentativa que pudessem ser identificados com o auxilio de
categorias léxico-gramaticais da Gramatica Sistémico-Funcional. Essas categorias serdo descritas na
sec¢do 2.4 — Gramética Sistémico-Funcional.

12 Grifos nossos.
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Figura 1 - Esquema do argumento

. D = Dado
D | > ASS'm’f' ¢ Q = Qualificacdo modal
C =Tese
Jaqueld A menos que R J = Lei de passagem
R = Refutacdo
Por conta de B B = Respaldo

Fonte: (TOULMIN, 2001, p.150).

Os elementos apresentados por Toulmin (2001) séo definidos como:

e tese (claim): assercao final ou ponto de vista a que o enunciador nos quer
levar, cujo mérito busca-se estabelecer com os argumentos;

e dados (ground, data): afirmacbes que especificam e fundamentam os
argumentos (dados estatisticos, experimentacdo, sentido comum,
observacéo, testemunhos pessoais, dados ficticios);

e leis de passagem ou principio geral (warrant): justificativas ou formas de
corroborar com os dados para proporcionar um maior apoio a teses
especificas, de natureza mais universal (leis da natureza, principios
axioldgicos, regras empiricas, principios legais, estatutos, dentre outros);

e respaldo ou apoio adicional (backing): principios que podem ser considerados
em sua totalidade como verdadeiros, corpo geral de informacdes que agem
Ccomo pressupostos em um principio universal de tal argumento;

e modaliza¢Bes (modality): graus de certeza das teses apresentadas;

e réplica ou refutacdo (rebuttal): aspectos que podem tornar ilegitima a forca
dos argumentos (LIBERALLI, 2013, p. 23).

A contribuicdo de Toulmin (2001) é propor uma primeira formulagcdo sobre os
elementos constituintes do argumento e, de forma mais geral, do discurso
argumentativo. Esses elementos sdo sequenciados e apresentados pelo autor
fazendo parte de etapas que fornecem um guia para construcéo, analise e validacéo
da argumentacéo e dos argumentos: explicitam o caminho percorrido para que a tese
(C) seja validada, quais elementos séo utilizados para isso (Q= Qualificacdao Modal),
guais colaboram para isso (J= Lei de Passagem, B= Respaldo) ou quais se contrapde
a isso (R= Refutacao).

Dentre as criticas a esse modelo, destaca-se o enfoque em aspectos da
organizacédo discursiva e na projecdo de um auditério idealizado, deixando de lado
aspectos como particularidades de contextos especificos, da linguagem em uso, do
pragmatismo da argumentacdo e dos aspectos cognitivos dos interlocutores
(LIBERALLI, 2013). Diante disso, buscando minimizar essas lacunas e enfocando
especificamente as possibilidades didaticas da argumentacdo, Adam e Bonhomme
(1997) organizam um esquema de construcao do argumento de modo diferenciado do
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proposto por Toulmin. Adam e Bonhomme (1997) defendem que a argumentacéo é
organizada por principios argumentativos que séo: a existéncia de uma tese (Principio
argumentativo 0), a qual sdo somados fatos — dados ou citacdes (Principio
argumentativo 1), apoiados por uma base logica (Principio argumentativo 2), e que
conduzem a uma concluséo (Principio argumentativo 3), a menos que haja alguma
restricdo ou contra-argumento (Principio argumentativo 4). Assim, o argumento é
parte do fluxo argumentativo, situado apds a tese e conduzindo a uma concluséao,

conforme a Figura 2.

Figura 2 - Modelo de sequéncia prototipica

Tese Dados Conclusio (C)
Anterior + Fatos(F) = Porisso,provavelmente —  (nova) tese
P.arg.0 P.arg.1 T 1 P.arg.3
Apoio A menos que
P.arg.2 Restrigdo (R)

(Principios Base) P.arg.4

Fonte: (ADAM; BONHOMME, 1997).

Em sintese, destacamos o ponto comum entre Amossy (2018), Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014), Toulmin (2001), Dolz (1996) e Adam e Bonhomme (1997):
existem formas distintas de argumentar, cada uma delas atende a um objetivo
especifico, a um contexto de utilizacéo e ao publico ao qual é dirigida a argumentacao.
Assim, ainda que a terminologia ndo seja adotada por esses autores, concluimos que
a argumentacéo € situacional e, portanto, esté relacionada aos géneros discursivos.

Para analisar o artigo de opinido enquanto um género do discurso, observamos
a estrutura retorica e os elementos linguisticos que o constituem. Esses elementos
sdo os indices que indicam a complexidade argumentativa do género e que podem
ser identificados com o auxilio da Graméatica Sistémico-Funcional, a qual abordamos

na proxima secao.

2.4 GRAMATICA SISTEMICO-FUNCIONAL

A Gramética Sistémico-Funcional (GSF) € uma teoria de descricdo gramatical
da linguagem em uso (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). A GSF, associada a
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Linguistica Sistémico-Funcional, que, por sua vez, é “uma teoria geral do
funcionamento da linguagem humana, concebida a partir de uma abordagem
descritiva baseada no uso linguistico” (GOUVEIA, 2009, p. 14), fornece um extenso
aparato tedrico-analitico para compreensado dos textos produzidos na sociedade.

Em oposicdo as gramaticas tradicionais, nas quais o objetivo é explicitar um
conjunto de regras prescritivas para o uso da lingua, na GSF ndo temos regras, mas
recursos para descrever, interpretar e construir significados (CUNHA; SOUZA, 2011).
Assim, para estudar a lingua em uso é necessario tomar textos, pois esses sdo
“produtos auténticos da interagéo social” (CUNHA; SOUZA, 2011, p. 25).

O texto é a instancia para a construcao de significados em contexto e o contexto
€ 0 ambiente no qual o texto funciona (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Todo texto
esta inserido nos contextos de situacdo e de cultura. No contexto de cultura, os textos
encontram-se agrupados de acordo com tracos comuns, em termos de propdsitos
comunicativos, sinalizando a funcdo que determinados tipos de textos cumprem na
sociedade. O contexto de situagao € “o ambiente imediato no qual o texto esta de fato
funcionando (FUZER; CABRAL, 2014, p.27). O contexto de situacao apresenta as
variaveis do registro — campo, relacdes e modo, que sao os elementos que distinguem
os textos de acordo com cada situagdo especifica, com cada esfera de atividade
humana (campo), com os participantes dessas atividades (relacées) e 0 modo como
utilizam a linguagem para atingir seus objetivos (modo). Esses parametros do contexto
de situacdo estao relacionados as funcdes que a linguagem desempenha, as trés
metafungdes ou trés tipos de significados possiveis de serem construidos (CUNHA;
SOUZA, 2011).

A metafuncéo ideacional esta relacionada a variavel do registro campo, nela
representamos nossa experiéncia de contato com o mundo e com as pessoas, ou
seja, a oracdo € vista como representacdo dessa experiéncia. Ao analisarmos a
oragao, consideramos o Sistema de Transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014). Para a GSF, o Sistema de Transitividade é um modo de analise de toda a
oracdo e dos elementos que a constituem — 0S processos, 0S participantes e as
circunstancias.

A metafuncdo interpessoal estd associada a variavel do registro relagdes e nela
observamos o modo como os significados sdo construidos em termos das relagdes
gue estabelecemos quando utilizamos a linguagem — se relacdes de poder, hierarquia,

distancia e proximidade social sdo explicitadas quando falamos ou escrevemos, se
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buscamos ser solidarios, se reconhecemos ou ndo as posi¢cdes assumidas por N0Ssos
interlocutores. Nessa metafuncédo, o Sistema de MODO é o recurso para analise da
oracao, que funciona como uma troca, e o0s constituintes da mesma séo: sujeito, finito,
complemento, predicador ou adjunto (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

A metafuncdo textual é responsavel por organizar a linguagem de modo
coerente para construir significados. A oracdo funciona como mensagem e 0S
elementos a serem analisados sdo o Tema — o ponto de partida da mensagem — e o
Rema (FUZER; CABRAL, 2014; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). A metafuncéo
textual busca explicitar a forma como o contexto determina as escolhas de
organizacédo de determinado texto, assim como o veiculo selecionado.

A GSF adota a oracdo como objeto de analise por ser essa a unidade de
processamento da Iéxico-gramatica, a instdncia em que se materializam

simultaneamente os trés significados possiveis produzidos em contexto: “uma
representacao — significado como contetdo; uma troca — significado como forma de
acao; e uma mensagem — significado como relevancia para o contexto” (CUNHA,;
SOUZA, 2011, p. 28). Diante disso, para buscarmos compreender os significados
expressos gramaticalmente, € possivel tomar um, ou mais, dos sistemas para analise
da oragdo descritos a seguir — Transitividade, relacionado a metafuncéo ideacional,
MODO, relacionado a metafuncdo interpessoal; Estrutura tematica, relacionado a
metafuncédo textual.

A forma como a GSF e a LSF expressam a relacdo entre o uso linguistico em
contextos até a materializagdo textual das fungfes da linguagem em textos pode ser

observada no Quadro 5.
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Quadro 5 - Modelo funcional da linguagem

Asrelacdes légicas entre
eventos (Onde? Quando?
Como? Por qué?)

c CONTEXTODA CULTURA
o Géneros como processos sociais para fins de realizagdo nointerior dacultura
N
T =
CONTEXTODASITUACAO
i Registros como configuractes especificas do campo, relagdo e de modo
T RELACAO MODO
o CAMPO (papéis e uma continuagdo desde
(assunto ou tema) relacionamento) "mais falada' para'mais
escrito')
Metafungao Metafungao Metafuncao
IDEACIONAL INTERPESSOAL TEXTUAL
L ‘ 5
| Nivel da oracdo: Nivel da 9"3@°; Nivel daoragao:
Metafuncao experiencial: _Recursos para interagao ,(_0 _ Temae Rema(o
N Ostipos de processos sistemade estado de espirito: inicioe o fimda
G envolvidos na atividade, perguntas, declaracdes, ofertas oracao)
U | osparticipantes nesses comandos)
A processos e as ) _ Além daoragao:
circunstancias que Alem daoragao ) Dispositivos coesivos
G rodearam Gsrecursos paraa criagéo de para formar otexto
E Além da oracgo: pal_drﬁes de avallagé’o e
M Metafuncao logica: engajamento como publico

Fonte: Traduzido e adaptado de Christie e Derewianka (2010, p. 7).

Halliday (1985; 1993) observou que a comunicagcdo humana € um processo
semidtico e que uma forma semidtica humana prototipica é o uso da linguagem. Nesse
sentido, a linguagem é compreendida como um recurso para construir significados
socialmente (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), para agir sobre o mundo e sobre as
pessoas. Por essas razoes, linguagem, texto e contexto organizam a experiéncia
humana e o Sistema de Transitividade é a categoria gramatical responsavel pela
representacdo dessa experiéncia, a qual pode ser compreendida como um fluxo de

eventos ou acontecimentos ligados a “agir, dizer, sentir, ser e ter” (CUNHA; SOUZA,
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2011, p. 67), categorizados pela Transitividade como diferentes processos (verbos)
gue modelam uma parte da realidade.

O Sistema de Transitividade é um sistema de descricdo de toda a oracdo — e €
tido como a gramatica da oragdo — e dela fazem parte os participantes, os processos
e as circunstancias. Para Halliday e Matthiessen (2014, p. 213), uma poderosa
impressdo da experiéncia é o fato de se consistir em um fluxo de eventos que
determina uma quantidade de mudanca em determinada situacdo e constitui uma
figura. As figuras consistem em um processo que se desenrola ao longo do tempo e
no qual os participantes — pessoas, coisas ou seres — estao diretamente envolvidos,
opcionalmente, pode haver circunstancias de tempo, espaco, causa (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 213). Dessa forma, 0s processos sao o elemento central de
uma figura, visto que os participantes se envolvem no processo e as circunstancias
Se associam a esse processo.

Os participantes sao diferenciados em conscientes — seres humanos, e nao
conscientes — materiais e semioses, de acordo com Halliday e Matthiessen (2014, p.
215). Os participantes materiais podem ser animais, objetos, substancias ou
abstracdes materiais. Os participantes semioses podem ser instituicdes, objetos
semibdticos ou abstracfes semidticas.

Os processos representam aspectos do mundo fisico, mental e social (FUZER;
CABRAL, 2014, p. 41) e, de acordo com cada representacdo, podemos identificar o
tipo de processo utilizado. Os trés principais tipos de processos sao: materiais —fazer,
acontecer; mentais — sentir, pensar; e relacionais — ter. Entre eles localizam-se os
processos: verbais — dizer; comportamentais — comportar-se; existenciais — existir.
A Figura 3 explicita a relacéo de proximidade existente entre esses processos.

Na figura, as fronteiras entre 0s processos nao sao rigidas e fixas, mas atende
ao principio da indeterminagdo semantica (CUNHA; SOUZA, 2011). A partir desse
principio, temos que o mundo das experiéncias € altamente indeterminado e isso se

reflete na forma como a gramatica constréi seu sistema de tipos de processos.
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Figura 3 - Processos do Sistema de Transitividade
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Fonte: Cunha e Souza (2011, p. 70), baseado em Halliday e Matthiessen (2004, p. 172).

Na GSF, o tipo de oracdo esta atrelado ao tipo de processo utilizado, pois a
este estao relacionados diferentes tipos de participantes, que serdo, assim como as

circunstancias, afetados pelo processo. O Quadro 6 apresenta o0s tipos de processos,

os significados comumente associados a cada processo e 0s participantes.

Quadro 6 - Tipos de processos

PROCESSOS SIGNIFICADOS PARTICIPANTES Exemplo
Materiais Fazer e acontecer Ator Comprar, vender,
Transformativo Meta mexer,
Criativo Escopo
Beneficiario (recebedor,
cliente)
Atributo
Mentais Sentir, perceber, | Experienciador e | Perceber, ver, ouvir,
Perceptivo pensar e desejar Fendmeno
Cognitivo
Emotivo
Desiderativo
Relacionais relacdo entre duas | Identificado Ser, estar, ter
Intensivo entidades: Identificador
Possessivo caracterizacédo ou
Circunstancial identificacdo.
Verbais Dizer Dizente Dizer, perguntar,
Atividade Verbiagem afirmar
Semiose Receptor
Alvo
Existenciais Existir Existente Haver, existir
Comportamentais Comportar-se Comportante Rir, chorar, dormir
Comportamento

Fonte: (FUZER; CABRAL 2014, p. 81-82).
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Além disso, no Sistema de Transitividade, € possivel identificar as
circunstancias. Ainda que sejam indicadas como opcionais, as circunstancias sao
indicadores importantes do contexto no qual se desenvolve a agdo desempenhada
pelo processo, séo elementos situadores que indicam em quais condi¢des 0s eventos

foram desenvolvidos e qual parte da realidade estdo descrevendo.

Quadro 7 - Tipos de circunstancias

CIRCUNSTANCIAS
EXTENSAO Distancia (A que distancia?)
Duracéo (Ha guanto tempo?)
Frequéncia (Quantas vezes?)

LOCALIZACAO Lugar (Onde?)
Tempo (Quando?)
MODO Meio (Como? Com o qué?)

Qualidade (Como?)

Comparacéo (Como é? Com que parece?
Grau (Quanto?)

CAUSA Razéo (Por qué?)

Finalidade (Para qué?)
Beneficio/Representacao (Por quem?)

CONTINGENCIA Condic&o (Por qué?)
ACOMPANHAMENTO Falta/Omissao
Concesséo
PAPEL Companhia (Com qué? Com o qué?)
Adicao (Quem mais? O que mais?)
ASSUNTO (Sobre o0 qué?)
ANGULO Fonte

Ponto de vista
Fonte: Elaborado por Fuzer e Cabral (2014, pp. 53-54), baseado em Halliday e Matthiessen (2004, pp.

26-263).

A partir desses elementos, passamos a ampliar as definicbes e exemplificar os
tipos de processos, para que seja possivel melhor observar a ocorréncia desses
processos no corpus.

Os processos materiais sdo responsaveis por demonstrar a transformacao e a
criagdo no mundo empirico. Num processo material ha uma entidade fazendo algo,
criando condicbes para uma mudanca externa visivel e perceptivel (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014). Numa oracdo material, os participantes-chave séo o ator, o
sujeito logico, aquele que realiza a acdo, e a meta, a quem se dirige 0 processo, como

podemos observar no exemplo.
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Nés encontramos uma caverna.

Ator Processo material Meta
(CHRISTIE; DEREWIANKA, 2010).

Os outros participantes de oragdes materiais S840 0 escopo, 0 beneficiario e o
atributo. O escopo subdivide-se em: i) escopo-processo — constroi o proprio processo;
i) escopo-entidade - “constréi o dominio em que o processo se desenrola” (FUZER;
CABRAL, 2014, p. 50). O beneficiario se beneficia do processo, ndo necessariamente
de forma positiva. O atributo é uma caracterizacdo de um dos participantes da oracao
— 0 ator, a meta, 0 escopo ou o beneficiério.

As oracdes materiais denominam-se transitivas quando possuem dois
participantes e intransitivas quando possuem apenas um participante (FUZER,
CABRAL, 2014). Em relacdo ao tipo de acdo, as oracbes sdo classificadas em
criativas e transformativas, quando algo novo é trazido a existéncia ou quando ocorre
a transformacgao de algum aspecto do mundo, respectivamente (FUZER; CABRAL,
2014).

Se 0s processos materiais representam a experiéncia externa, as oracdes
mentais sdo responsaveis pela expressao de nosso mundo interior, a expressao de
sentimentos, desejos, pensamentos e percepcdes (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014). Os participantes dessas oracdes sdo o experienciador, tipicamente humano, e
fenbmeno, que é o complemento do processo, aquilo que é sentido, desejado ou

percebido. Observemos o exemplo.

Governos europeus querem areducdo dos juros.

Experienciador Processo mental Fenbmeno
(CUNHA; SOUZA, 2011)

A préxima categorizacdo apresenta as oracdes relacionais, que servem para
expressar a relacdo entre duas entidades intensificando, indicando posse ou
indicando uma circunstancia por meio de uma atribuicdo ou de uma identificacéo.
Participantes que descrevem processos relacionais atributivos expressam a coisa a

ser descrita (Portador) e a descri¢cdo (Atributo), conforme o exemplo.
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A maré estava calma

Portador Processo relacional atributivo Atributo
(CHRISTIE; DEREWIANKA, 2010).

Participantes de oracdes relacionais identificativas séo o identificado — alvo da

definicdo, e o identificador, aquele que define.

0 primeiro juiz negro no

Joaquim Barbosa e STF
Processo
Identificado relacional Identificador

identificativo
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 69).

Uma marca do discurso argumentativo, objeto de analise neste trabalho, é a
organizacéo de informagdes para a construcdo de argumentos que possam validar a
tese do autor. Um recurso muito utilizado para isso é o argumento de autoridade, que
consiste em trazer para o texto uma voz externa com autoridade sobre determinado
assunto, seja uma pessoa, instituicdo ou documento oficial. Ao trazer vozes externas
e gerencia-las em textos utilizamos essencialmente processos verbais, razdo pela
gual esses processos sdo importantes para a analise do corpus deste trabalho.

Além dos processos verbais outros processos projetados também sé&o
utilizados para o gerenciamento de vozes, como é o caso da utilizagdo de processos
mentais projetando processos verbais. Os processos verbais sdo, em sentido amplo,
0s processos do dizer. Oracdes que utilizam processos verbais sdo um recurso
importante em textos jornalisticos e trabalhos académicos, entre outros textos, por
possibilitarem a citacdo de fontes, auxiliar a dar maior consisténcia a argumentos e a
construir um campo dialégico no texto (FUZER; CABRAL, 2014, p. 72; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014, p. 302).

No inglés, Halliday e Matthiessen (2014) identificaram dois tipos principais e
cinco subtipos de processos verbais, de acordo com a funcionalidade semantica dos

verbos. O Quadro 8, adaptado para o portugués, apresenta essa categorizacao.
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Quadro 8 - Tipos de processos verbais

Tipos Exemplos
Atividade | Alvo acusar, caluniar, criticar, difamar, denunciar, elogiar, injuriar, insultar,
repreender, xingar.
Fala falar, conversar
Semiose | Neutro contar, dizer

Indicacd@o | anunciar, contar (algo a alguém), convencer (alguém de algo), explicar,
informar, provar, relatar, persuadir (alguém de algo), prometer (algo a
alguém)

Comando | ameacar (alguém, de algo), convencer (alguém a pensar ou a fazer algo),
dizer (para alguém fazer algo), exigir, implorar, mandar, pedir (para
alguém fazer algo), ordenar, persuadir (alguém a fazer algo), prometer
(algo a alguém), rogar, solicitar, suplicar.

Fonte: Adaptado de Halliday e Matthiessen (2014, p. 305) e Fuzer e Cabral (2014, p. 72).

Em oracdes verbais, os participantes sdo denominados de dizente, verbiagem,
receptor e alvo, de acordo com a papel que exercem na oracao. Dizente € que aquele
gue enuncia e que se constitui como a fonte da informacéo, poder ser uma pessoa ou
uma fonte simbdlica. Verbiagem é o que é dito e pode descrever o nome de um
conteudo, o nome de um dizer ou 0 nome de uma lingua — o papel de verbiagem pode
ser realizado por uma oragcéao, chamada de oracédo projetada. Receptor € o participante
a quem se dirige a mensagem e, por fim, alvo é o participante atingido pelo processo
verbal. Esse Ultimo caso ocorre quando o dizente age verbalmente sobre outro
participante (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 306). Vejamos o exemplo.

Eu repeti 0 aviso aela.

Dizente Processo verbal Verbiagem Receptor
(LIMA-LOPES; VENTURA, 2008).

Outras situagcdes comuns em oracoes verbais sdo a utilizacdo de relatos,
citacbes e circunstancias de angulo. A citacao € a reproducdo de uma voz externa,
marcada entre aspas, em sua forma original, em tese sem que haja interferéncia do
produtor do texto e com responsabilizacdo dessa voz pelo dizer. Nos relatos também
ocorre a atribuicao da fonte da informagao a uma voz externa com a diferenca de que
nao se preserva esse dizer em sua forma e estrutura, atém-se somente ao conteudo
semantico da proposicao (FUZER; CABRAL, 2014, p. 74). As circunstancias de angulo
sdo também formas de atribuicdo da fonte da informacéo citada ou relatada e por isso
também sdo consideradas parte de oracdes verbais (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014).
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Situados entre 0s processos mentais e 0S processos relacionais, 0S processos
comportamentais constroem a representacdo do comportamento humano. Esses
comportamentos sdo de carater psicolégico e fisiologico (HALLIDAY; MATTHIESSEN,
2014). O comportante e 0 comportamento s&o o0s participantes nesse tipo de oracao.

O comportante € um ser consciente que realiza o0 processo, enquanto que o

comportamento, que € opcional, € o aspecto comportamental descrito.

Vocé pode assistir a fita.
Comportante PEEEE Comportamento.
comportamental

(LIMA-LOPES; VENTURA, 2008).

7

O Jdltimo dos processos descritos € o0 existencial. Nessas oracdes, €
representado algo que existe ou acontece (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). O
processo haver, no sentido de existir, € muito comum nesse tipo de oracdo. O

existente € o Unico participante nessas oragoes.

Havera caminhada, comida tipica...

Processo existencial existente
(LIMA-LOPES; VENTURA, 2008).

Além do Sistema de Transitividade, vamos observar o Sistema de MODO para
auxiliar na identificagdo dos indices de complexidade da argumentacdo. O Sistema de
MODO® é o recurso para expressar a interagdo entre os participantes de uma
situacao comunicativa, esse sistema é, portanto, um recurso interpessoal que auxilia
no estabelecimento e manutencdo das relagbes sociais no texto (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014).

Os componentes basicos da oracdo no Sistema de MODO sédo o Modo e o
Residuo. Os elementos do Modo séo o Sujeito e o Finito. O primeiro sdo 0S grupos
nominais ou pronomes utilizados para reiterar quem sdo os participantes de uma
situacao — o sujeito da oragdo. O segundo € parte do grupo verbal e auxilia a demarcar
o tempo, a polaridade e a modalidade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p.146).

13 S50 trés as utilizages da palavra modo na tradugéo para o Portugués: i) MODO — o nome do sistema;
i) modo — a variavel do registro; iii) Modo — o componente da oracéo, junto com o residuo, no Sistema
de MODO.
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Os componentes do residuo sado predicador, complemento e adjuntos, nem
sempre aparecendo os trés em uma oracédo (FUZER; CABRAL, 2014). De acordo com
Halliday e Matthiessen (2014, p.151) o predicador esta presente na maioria das
oragdes, exceto aquelas em que ocorre elipse”'4, especificando o tempo do evento de
fala, a voz — ativa ou passiva, 0 processo e outros aspectos e fases. O complemento
€ um grupo nominal ou adjetivo com potencial para ser sujeito, mas ndo o é. O Adjunto
€ realizado por um grupo adverbial ou preposicional que indica tempo, lugar, modo,

causa, etc. Vejamos o exemplo.

Alvo de criticas pela ~ nos
. . A a questao ...
comunidade mundial, o tem priorizado altimos
L nuclear
governo de Ahmadinejad meses
Sujeito Finito Predicador Complemento Adjunto
Modo (verbal) Residuo

(FUZER; CABRAL, 2014, p. 112).

Um elemento importante do Sistema de MODO é a modalidade, que é, de
acordo com Halliday e Matthiessen (2014), um recurso interpessoal que expressa
significados relacionados aos julgamentos dos falantes em diferentes graus. Verbos
modais, adjuntos modais e grupos adverbiais expressam os significados dentro da
modalidade. Modalizar significa assumir uma posi¢ao, expressar uma opiniao ou julgar
o tema em questdo. A modalidade auxilia o estabelecimento de relagBes indicadoras
do comprometimento do escritor com 0 que diz e com as vozes trazidas para o seu
texto (MARTIN; WHITE, 2005).

Além disso, a modalidade tem relagdo com as quatro funcfes bésicas da fala -
oferta, comando, declaracdo e pergunta. Ao trocarmos informacfes por meio de
proposicdes, declarando ou perguntando, utilizamos modalidade epistémica, também
chamada de modulagéo. Ao trocarmos bens e servigcos por meio de propostas —
ofertas ou comandos — utilizamos modalidade deontica, chamada de modulagao.
Modalidade e polaridade auxiliam a situar os enunciados em niveis intermediarios
entre os polos positivo e negativo, construindo a regido de incerteza que existe entre
“sim” e “nao” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

1 Tradugado nossa.
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A modalizacdo refere-se as proposicdes em termos de probabilidade ou
usualidade. Ja a modulacéo refere-se as propostas estabelecendo niveis de obrigacao
ou niveis de inclinacdo. Quanto a orientacdo, a modalidade podera ser
subjetiva/objetiva e explicita/implicita, conforme a fonte da convic¢cdo. Quanto ao
valor, podera ser baixo, médio e alto. Quanto a polaridade, positiva ou negativa
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). A Figura 4 apresenta os graus intermediarios que

situados entre os polos positivos e negativos da modalizacdo e da modulacéo.

Figura 4 - Modalidade e polaridade

Polo positivo

MODALIZACAO MODULACAO
(probabilidade) (usualidade) (obrigacéo) (inclinacéo)
Certo Sempre  Necessario Determinado
Provavel Usualmente  Aceitavel Desejoso
Possivel As vezes o Permitido Inclinado

VALOR

Modalidade epistémica Modalidade debntica

Polo negativo

Fonte: Elaborado por Fuzer e Cabral (2014, p. 116) com base em Halliday (1994).

Fuzer e Cabral (2014, p. 118) também elaboram, com base nas categorias
propostas por Halliday e Matthiessen (2004), um quadro com os recursos linguisticos
da interpessoalidade em portugués. O Quadro 9 apresenta exemplos de verbos
modais, adjuntos modais, adjuntos de comentario e expressdes modalizadoras que

facilitam a analise do corpus.
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Quadro 9 - Recursos linguisticos da Interpessoalidade em Portugués

Recurso Tipo Significado Exemplos
Verbos modais Probabilidade Quao Poder, parecer, dever...
provavel?
Usualidade Quéo Costumar
frequente?
Obrigacao Quao Dever, ter que
necessario?
Inclinagdo Quéo Dispor-se a, determinar-se a
propenso?
Adjuntos | Temporalidade Tempo Quéo Ainda, uma vez, logo, s6, ja
modais frequente?
Tipicalidade Quao tipico? Ocasionalmente, regularmente, na
maioria das vezes, geralmente
Polaridade Afirmagdo/Negacao E positivo ou Sim, ndo, nem...
negativo?
Modalidade Probabilidade Quéo Talvez, possivelmente,
provavel? provavelmente, certamente...
Usualidade Quao usual? Raramente, as vezes, usualmente,
frequentemente, sempre, nunca...
Prontidao Quéo Prontamente, prazerosamente...
disposto?
Obrigacao Quéao Obrigatoriamente, absolutamente, a
obrigat6rio? qualquer custo...
Modo Obviedade Quao 6bvio? Naturalmente, certamente,
obviamente, claramente...
Intensidade Quéo intenso? | SO, simplesmente, somente, de
fato, mesmo...
Grau Em que Dificilmente, quase,
medida? completamente, totalmente...
Adjuntos de comentario Opinido Eu penso Na minha opinido, pessoalmente,
para mim...
Admisséo Eu admito Francamente, honestamente,
realmente...
Persuaséao Eu asseguro Honestamente, realmente,
que seriamente...
Solicitagédo Eu solicito Por favor, por gentileza...
Presuncéo Eu presumo Evidentemente, aparentemente,
sem duvida, presumivelmente,
supostamente...
Desejo Quao (in)felizmente, para minha alegria,
desejavel? para minha tristeza,
lamentavelmente...
Reserva Quéo A principio, provisoriamente...
confiavel?
Validagao Quao valido? Em geral, em termos gerais,
amplamente, estritamente...
Avaliagcdo Quao Sabiamente, compreensivelmente,
sensato? erroneamente, absurdamente...
Predicéo Quéao Para minha surpresa,
esperado? surpreendentemente,
previsivelmente, por acaso...
Expressdes modalizadoras Probabilidade Quéo E possivel, é provavel, é certo...
provavel?
Usualidade Quéo E raro, é usual, é frequente, é
frequente? constante...
Obrigacao Quao E permitido, é aceitavel, é preciso,
necessario? € necessario...
Inclinagdo Quéo Esta disposto a, é desejavel, esta
propenso? determinado a, esta decidido a...

Fonte: Elaborado por Fuzer e Cabral (2014, p. 120) com base em Halliday (1994).
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Por fim, a partir desta reviséo tedrica e a partir das categorias da GSF teremos
condicfes de analisar como séo construidas a experiéncia e as relagdes nos artigos
de opinido do corpus. A analise dos processos indicara como 0s eventos S&o
representados nos textos e como sdo construidos os sentidos em termos das acdes
realizadas. A analise do sistema de MODO, por sua vez, fornecera indicios sobre a
carga valorativa interpessoal expressa nos textos.

Indicados os elementos tedricos que nortearam a analise do corpus, passamos

a metodologia do presente trabalho.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta
pesquisa. Inicialmente explicitamos a natureza da pesquisa. Em seguida,
apresentamos o universo de andlise e o processo de geracdo de dados. Por fim,

descrevemos os procedimentos de analise e interpretacéo dos dados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A abordagem metodologica da presente pesquisa € de carater quanti-
gualitativo, por considerar tanto aspectos numeéricos quanto aspectos sociais
relacionados ao contexto de producdo dos textos e as caracteristicas do género
analisado (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Entendemos que pesquisas que
apresentam uma convergéncia entre essas duas abordagens podem contribuir de
modo significativo para o estudo de questdes linguisticas por associarem questdes
interpretativas com dados que comprovem essas afirmacoes.

Diante de um paradigma positivista associado as ciéncias exatas, as ciéncias
humanas utilizam abordagens quanti-qualitativas por fornecerem evidéncias mais
palpaveis dos objetos analisados. Nao é somente a interpretacdo subjetiva do
pesquisador, mas uma analise com base em atributos mensuraveis da experiéncia
humana, fornecida por meio de informac¢6es numéricas (MINAYO, 1994, p. 68). Desse
modo, a ocorréncia de dados é quantificada e torna-se importante para a identificagdo
de padrdes linguisticos nos textos analisados, pois esses padrées demonstram, mais
gue uma forma de escrever, uma forma de ver o mundo e compreender o
funcionamento da linguagem.

A base qualitativa da pesquisa contribui, de acordo com Denzin e Lincoln (2006,
p. 23), por voltar-se para a “natureza socialmente construida da realidade”, para a
relacdo pesquisador-objeto e as caracteristicas situacionais da pesquisa. Os autores

definem a pesquisa qualitativa como:

uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao
mundo. [...] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam
as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender ou interpretar os
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fenbmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem.
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17)

Assim, a interseccéo entre essas abordagens € produtiva para a analise que
buscamos realizar. Tal como afirmado anteriormente, a nocdo de recorréncia é
importante para sinalizarmos uma determinada configuracdo de escrita, ou seja, 0
modo como os alunos escrevem sO é passivel de identificacdo por meio das
recorréncias linguisticas e discursivas nos textos, as quais podem ser quantificadas e

organizadas para comprovar os achados nos textos.

3.2 UNIVERSO DE ANALISE

O universo de analise deste trabalho € constituido por artigos de opinido
produzidos por alunos do nono ano do ensino fundamental de uma escola da rede
publica municipal de Santa Maria, RS. O projeto de pesquisa foi apresentado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, conforme o Certificado de Apresentac&o
para Apreciacao Etica - CAAE: 75215017.8.0000.5346.

O corpus é constituido de 59 artigos de opinido, que compdem um banco de
dados, resultantes de sequéncias de atividades didaticas desenvolvidas por
professores em formacao durante as oficinas de leitura e producao textual ofertadas
pelos projetos de extensdo “Producdo e avaliacdo de textos no contexto escolar”
(2015) e “Praticas de letramento no contexto escolar” (2016 e 2017) (PINTON, 2018).

As atividades foram desenvolvidas em periodos de oito a dez semanas, com
encontros semanais de 1h30min de durag&o. Durante os encontros, com a mediacao
dos professores em formacgdo, os alunos realizavam a leitura de exemplares do
género artigo de opinido e analisavam suas caracteristicas linguisticas e discursivas.
A parte final das oficinas envolvia a producdo de artigos de opinido a partir das
propostas teméaticas selecionadas pelos professores: Reducdo da Maioridade Penal,
Escola Sem Partido, Reforma do Ensino Médio e Livros Digitais.

A primeira versédo dos textos produzidos era revisada pelos professores e 0s
alunos recebiam um feedback por meio de um bilhete orientador (FUZER, 2012). Apés
as orientagdes, 0s alunos escreviam uma versao final do artigo opinido. Essas versdes
finais constituem o corpus deste trabalho. Além de terem sido publicados no livro
“Artigos de opinidao na escola”, constante no Anexo C, os textos também foram

publicizados na escola e compartilhados com os colegas.



69

Os exemplos retirados do corpus foram identificados com uma legenda
organizada de acordo com identificacdo numérica do produtor, o ano da producéo e o
tema do texto (Escola Sem Partido, Reducéao da Maioridade Penal, Reforma do Ensino
Médio, Livros digitais). Assim, #11.16.ESP significa: aluno nimero 11, ano de 2016,
tema Escola Sem Partido. Os exemplos foram retirados do corpus preservando a
producdo original, mantendo eventuais inadequacdes na escrita. O Quadro 10

enumera e identifica os exemplares do corpus.
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Titulo do artigo produzido

Titulo do artigo produzido

#Art.1.15.RMP

Diminuicao da criminalidade

#Art.1.16.RMP

Reducédo da Maioridade penal

#Art.2.15.RMP

Crime nao tem idade

#Art.2.16.RMP

Reducéo da maioridade penal!

#Art.3.15.RMP

VVamos ajudar nossos jovens

#Art.3.16.RMP

A maioridade Penal

#Art.4.15.RMP

Idade criminal

#Art.4.16.RMP

Reducéo da maioridade penal

#Art.5.15.RMP

A lei e a educacgdo de maos dadas

#Art.5.16.RMP

Minha opinido é mais ou menos assim

#Art.6.15.RMP

Convencga-me!

#Art.6.16.RMP

A favor da reducdo da maioridade penal

#Art.7.15.RMP

Crimes hediondos

#Art.7.16.RMP

Eu apoio a redugdo da maioridade penal

#Art.8.15.RMP

A reducédo da maioridade penal

#Art.8.16.RMP

A solucéo final

#Art.9.15.RMP

Maioridade penal

#Art.9.16.RMP

Eu sou a favor da reducéo da maioridade penal

#Art.10.15.RMP

Maioridade

#Art.10.16.RMP

Eu sou a favor!

#Art.11.15.RMP

Maioridade penal. A favor ou contra?

#Art.11.16.RMP

Reduc¢do da maioridade penal

#Art.12.15.RMP

A reducgéo da Maioridade!

#Art.12.16.RMP

Lei da maioridade pena, sera?

#Art.13.15.RMP

Jovens Psicopatas

#Art.13.16.RMP

Diminuicéo € o que buscamos

#Art.14.15.RMP

Prisao lotadas

#Art.14.16.RMP

A reducdo da maioridade penal ndo é necessaria

#Art.15.16.RMP

Reducéo da maioridade penal, uma quase opinido!

#Art.16.16.RMP

Reducéo da maioridade penal ja!

#Art.17.16.RMP

Jovens sdo como argila.

#Art.1.16.ESP

Diversificando ideias.

#Art.1.17.REM

Lados negativos e positivos da Reforma

#Art.2.16.ESP

Sem Filiagdo Partidaria

#Art.2.17.REM

Novo Médio

#Art.3.16.ESP

Escola sem partido, aluno com opiniéo

#Art.3.17.REM

Ensino Médio

#Art.4.16.ESP Escola sem Partido: os dois lados da moeda #Art.4.17.LD Os dois lados da folha

#Art.5.16.ESP Escola sem partido: a salvacdo das futuras geracdes [#Art.5.17.LD Nossos livros v8o mudar para melhor no futuro?
#Art.6.16.ESP Manipulagéo partidaria #Art.6.17.LD Sem titulo

#Art.7.16.ESP Partidos na escola #Art.7.17.LD Livros fisicos ou E-book?

#Art.8.16.ESP Sem partido? Sem opinido? #Art.8.17.LD Como os livros digitais podem facilitar nossas vidas
#Art.9.16.ESP Escola sem Partido? Opinido? Minha? #Art.9.17.LD Sem titulo

#Art.10.16.ESP

Ingenuidade na neutralizacdo

#Art.10.17.LD

Livros digitais vs livros fisicos

#Art.11.16.ESP

Uma democracia mais justa nas escolas

H#Art.11.17.L.D

Realidade digital

#Art.12. 16. ESP

Uma nova ideia para o aprendizado!

#Art.12. 17.LD

Livros fisicos e suas importancias

#Art.13. 16. ESP

A favor das diversas opinides

#Art.13. 17.LD

Relevancia ou Irrelevancia?

#Art.14. 16. ESP

A Ideologia do Escola sem Partido

H#Art.14. 17.LD

A revolucéo dos livros

Fonte: O autor.
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Abaixo sdo descritos os procedimentos de analise adotados.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Os procedimentos de andlise do corpus compreenderam trés etapas: i)
descricdo da organizacdao retérica dos artigos de opinido em termos de movimentos e
passos; ii) identificacdo das recorréncias |éxico-gramaticais presentes nos
movimentos e passos; iii) verificagdo das recorréncias léxico-gramaticais e de sua
relagdo com a complexidade argumentativa requerida pela situagao discursiva.

Para realizacdo da etapa um, inicialmente identificamos parcelas semanticas e
lexemas ricos em significacdo que desempenham determinada fungéo discursiva nos
textos. Isso nos possibilitou segmentar os textos em quatro movimentos retéricos
recorrentes — contextualizacdo, apresentacao da tese, apresentacéo dos argumentos,
sintese e reiteracado — e identificar os passos de cada movimento.

Na etapa dois, isolamos as oracfes do corpus para identificar os tipos de
processos e 0s tipos de participantes nas oracdes, conforme o Quadro 13 -
Participantes nas oragfes. Apds isso, identificamos 0s recursos interpessoais
utilizados com base no Quadro 10 - Recursos linguisticos da Interpessoalidade em
Portugués. Na etapa trés, relacionamos os achados dos textos com os significados

possiveis. No capitulo seguinte apresentamos a analise e interpretacdo dos dados.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Para analisar textos de alunos, produtores inexperientes de textos
argumentativos escritos, selecionamos critérios que pudessem evidenciar as
principais caracteristicas linguisticas e discursivas e que fizessem parte de um
conjunto de caracteristicas fundamentais da atividade argumentativa. Para isso,
tomamos como referéncia os principios elencados no Capitulo 2 no que diz respeito
aos elementos estruturais do artigo de opinido — contextualizacéo, apresentacdo da
tese, defesa da tese, sintese — o Sistema de Transitividade e o Sistema de MODO
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014), que aqui sdo analisados como indices de
complexidade da argumentacédo. Além disso, buscamos evidenciar em que medida os
exemplares de texto apresentam complexidade argumentativa.

Desse modo, a seguir, apresentamos a andlise dos aspectos citados acima em
um corpus de 59 textos. Esta analise enfoca a estrutura retérica dos artigos de opiniao,
de modo a verificar em que medida essa estrutura representa a situagcdo comunicativa
de producdo dos textos. Juntamente com a estrutura, analisamos o Sistema de
Transitividade nos textos para identificar quais significados ideacionais s&o
explicitados pelos alunos e o sistema de MODO para indicar as relagdes interpessoais

presentes nos textos.

4.1 ESTRUTURA RETORICA: MOVIMENTOS, PASSOS E MARCAS
LINGUISTICAS DOS ARTIGOS DE OPINIAO

O objetivo desta secao é analisar os artigos de opinido como representativos
de determinada situac&o comunicativa, qual seja: artigos escritos em sala de aula com
0 objetivo de manifestar opinido sobre o assunto debatido e com os objetivos
pedagogicos de aprender sobre o assunto, aprender sobre a lingua, aprender a
escrever e aprender a organizar o texto. Dessa forma, entendemos que a estrutura
retérica dos textos é a representacdo de todos esses processos que ocorrem em
momento prévio e durante a escrita.

A estrutura retorica, nesta analise, € composta por movimentos e passos, 0S
guais sao unidades discursivas que desempenham fungbes comunicativas
especificas. Desse modo, entendemos que as regularidades nos movimentos e

passos configuram especificidades do contexto de producéo dos textos, aproximando
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ou distanciando esses textos de outros produzidos em contextos distintos, como a
esfera midiatica, por exemplo, ou de outros géneros, como a redacéo escolar.

E consensual para Brakling (2000), Oliveira (2004), Hila (2008), Freitas (2009)
e Eckert e Pinton (2015) a existéncia de quatro movimentos retéricos basicos:
contextualizacdo, apresentacéo da tese, defesa da tese com argumentos e concluséo.
No entanto, para identificacdo da estrutura composicional no corpus, consideramos
como ponto de partida a estrutura esquematica do artigo de opinido proposta por
Eckert e Pinton (2015), conforme o Quadro 12. Essas autoras apresentam a
estruturagcdo do artigo de opinido e as caracteristicas linguisticas de cada movimento
do género de forma detalhada (ver Secao 2.2 — O artigo de opinido).

Partindo dessa regularidade, analisamos os textos dos alunos e propomos a
estrutura retdrica que representa a forma como os alunos escrevem artigos de opiniao
na situacado comunicativa analisada. O Quadro 11 apresenta os movimentos e passos
identificados nos textos dos alunos com destagque nos movimentos particulares da
situacdo comunicativa analisada. No anexo A, apresentamos a analise da estrutura

retorica de todo o corpus.

Quadro 11 - Movimentos e passos dos artigos de opinido produzidos pelos alunos

Movimentos Passos

1. Contextualizacdo | 1a. Apresentacdo do tema por meio de definicdo do problema

1b. K/Srlésentagéo das posicdes favoraveis ou contrarias ao tema

1lc. ,ig)rltjasentagéo do tema vinculado a um fato ou evento do cotidiano.
1d. Z/S:Jesentagéo do tema por meio de uma generalizagéo.

2. Apresentacdo da | 2a. Tomada de posi¢éao.

Tese
3. Defesa da tese 3a. Apresentacédo do primeiro argumento utilizado para defender a tese
e
3b. Apresentacdo do segundo argumento utilizado para defender a tese
e
3c. Apresentacao do terceiro argumento utilizado para defender a tese.
4. Sintese e 4a. Apresentacdo de medidas ou solucdes para o problema debatido
reiteracao elou
4b. Apresentacdo de conclusdes com base nas premissas dos
argumentos.

Fonte: Autor.
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Para chegarmos a essa estrutura, identificamos os passos e analisamos a
ocorréncia geral dos movimentos e passos nos textos, de acordo com 0 mapeamento

presente na Tabela 11°.

15 Nos quadros, utilizamos simbolos para destacar caracteristicas dos textos: (x) a tese encontra-se
deslocada; {x} foram utilizados argumentos, elementos ou informa¢cBes que se contradizem ou nao
sustentam a tese. A ocorréncia dos passos foi marcada com a cor azul; os textos que apresentam
todos os movimentos foram marcados com a cor verde; 0s textos que ndo possuem um ou mais
movimentos foram marcados com a cor amarela; a cor laranja foi utilizada para sinalizar o movimento

ausente.
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Tabela 1 - Mapeamento dos movimentos e passos dos textos do corpus

(continua)

Movimento 1 — Contextualiza¢éo

Movimento 2 —
Apresentacgéo
datese

Movimento 3 — Defesa da Tese

Movimento 4 — Sintese
e reiteracao

Artigos

1a

1b

1c

1d

2a

w
<))

3b

3c

4a

4b

#Art.1.15.RMP

+

+

#Art.2.15.RMP

+

+

+

#Art.3.15.RMP

+

+

#Art.4.15.RMP

—~—
+
—~—

#Art.5.15.RMP

#Art.6.15.RMP
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(continuacao)

Movimento 1 — Contextualizacéo
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Apresentacgéo
datese
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Tabela 1 - Mapeamento dos movimentos e passos dos textos do corpus (conclus&o)

Movimento 1 — Contextualizacéo Movimento 2 —| Movimento 3 — Defesa da Tese |Movimento 4 — Sintese
Apresentacgao e reiteracéo
datese

Artigos 12 1b 1c 1d 2a 3a 3b 3c 4da 4b
#Art.14.17.LD + + + + +
Totais dos passos 15 5 15 19 52 54 40 12 35 9
Total de ocorréncias dos 44 52 54 44
movimentos

Total de textos: 59

Total de textos que apresentam o0s quatro movimentos: 25

Total de textos que ndo apresentam um ou mais movimentos: 34
Fonte: Autor.
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Observando a Tabela 1 verificamos que, dos 59 textos, 25 apresentam todos
0s movimentos (sinalizados com a cor verde) e 34 ndo apresentam um ou mais
movimentos (sinalizados com a cor amarela). Isso demonstra que a maior parte dos
alunos ndo compreendeu a relevancia de utilizagdo de determinados movimentos,
especialmente os Movimentos 1 e 4, ou ainda que nao se apropriou dos movimentos
retéricos como uma estratégia para a concretizacdo do proposito do género que é
defender uma posicao frente a um tema polémico. Destacamos que 0s textos que néo
apresentam todos os movimentos sdo, em geral, textos de curta extensédo. O Gréfico

1 apresenta a ocorréncia dos movimentos.

Gréafico 1 - Ocorréncia dos movimentos

Artigos que apresentam todos os movimentos

Artigos que NAO apresentam um ou mais movimentos
12 Movimento - Contextualizagdo

22 Movimento - Apresentacdo da tese

32 Movimento - Defesa da tese

42 Movimento - Sintese e reiteragao

Fonte: Autor.

Esses dados indicam que os alunos possuem boa habilidade para escrever
textos argumentativos, possivelmente devido a escrita do género redacao escolar e
por realizarem atividades que demandem uma atitude responsiva ativa em sala de
aula. Isso pode ser observado pela maior utilizacdo dos Movimentos 2 e 3, 0s quais
explicitam o posicionamento do autor e 0s argumentos que sustentam esse
posicionamento.

Essa aproximagao com a redacéo escolar demonstra que o artigo de opiniao

foi escolarizado e apresenta marcas desse contexto de producdo dos textos, o que é
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explicitado pela menor ocorréncia dos Movimentos 1 e 4, sinalizados por Hila (2008)
como elementos que diferenciam o artigo de opinido da redacdo escolar. Nesse
sentido, os artigos de opinido dos alunos estdo mais proximos da redacéo escolar do
gue do artigo de opinido publicado em jornais impressos. Para verificar essas
questdes, apresentamos a andlise pormenorizada dos movimentos na subsecéo a

sequir.

4.1.1 Movimento 1 — Contextualizagao

No Movimento 1, os alunos apresentam para os leitores o tema que sera
debatido no texto. Os termos utilizados explicitam o campo semantico em torno desse
tema e os participantes, grupos ou pessoas afetadas ou responsaveis pela
problematica apresentada no texto!¢. A consciéncia desses elementos, gquando
presente, auxilia os produtores na delimitacdo e objetividade do texto, adequando-o
ao possivel veiculo de publicacdo do texto e ao campo ao qual o texto se refere.
Assim, a partir dos comandos de producao textual dos materiais didaticos oferecidos
aos alunos, esses se posicionaram diante de temas atuais que de alguma forma
impactam a sua realidade, como Reducédo da Maioridade Penal, Escola Sem Partido,
Livros Digitais e Reforma do Ensino Médio. Compreendemos que 0s materiais
didaticos (ANEXO B), assim como a atuacao do professor, sdo também determinantes
para as escolhas dos alunos na constru¢céo dos movimentos e passos.

Na andlise do movimento de contextualizacdo, identificamos os seguintes
passos: la - Apresentacao do tema por meio de definicdo do problema (O Exemplo 1
apresenta uma definicdo do projeto Escola Sem Partido), com 15 ocorréncias; Passo
1b - Apresentacdo das posicdes favoraveis e contrarias ao tema (No Exemplo 2
observamos os lexemas “a favor” e “Sendo contra”), com cinco ocorréncias; o Passo
1c - Apresentacdo do tema vinculado a um fato ou evento do cotidiano, com um total
de 15 ocorréncias (Exemplo 3 — A Reforma do Ensino Médio € o campo do texto e

também é um fato, pois ja havia sido aprovada a época de producado do artigo); o

16 Assuntos abordados por artigos de opinido podem estar relacionados tanto a problematicas sociais,
gue impactam a populacdo como um todo, quanto a problemas locais em uma pequena regido. Desse
modo, ha espaco em jornais de pequena circulacéo para publicacao de artigos de opinido por escritores
até inexperientes, além da internet, que também é uma forma eficiente e rapida de veiculagao de artigos
de opinido.
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Passo 1d - Apresentacdo do tema por meio de uma generalizagédo, apresenta 19

ocorréncias (Exemplo 4 — Nao héa definicdo nem fato, ha apenas uma frase declarativa

vaga sobre o campo).

Exemplo 1

Escola sem Partido é uma iniciativa conjunta de estudantes e pais
preocupados com o grau de contaminacéo politico-ideoldgica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior.
#Art.2.16.ESP.1

Exemplo 2

A favor da reducédo da maioridade penal para 16 anos de idade podemos
falar muitas coisas, como sendo uma questéo de justica: quem comete crimes
aos 16 e 17 anos de idade tem plena consciéncia do que faz, e ndo pode se
esconder atras da idade para ndo cumprir pena. E também s&o usados
frequentemente pelo crime organizado, pois saem impunes.

Sendo contra podemos citar que em nenhum lugar do mundo houve
experiéncia positiva de adolescentes e adultos juntos no mesmo sistema
penal. Art.#15.16.RMP.

Exemplo 3

A reforma do Ensino Médio causa muita polémica devido & promoc¢éo de
muitas altera¢Bes no Ensino Médio, entre elas aumentar a carga horaria das
800 horas para 1 mil horas, entdo de 4 horas diarias ir4 para 5 horas diarias.
Art.#1.17.REM.

Exemplo 4
1d. E um pouco complicado falar sobre a tal redu¢c&do da maioridade, pois
cada um tem sua propria opinido. Art.#12.15.RMP.

Em 12 textos, os alunos optam por contextualizar utilizando mais de um passo,

€ 0 que ocorre no Exemplo 6, no qual o aluno generaliza sobre o campo (“Escola sem

partido, € um assunto que gera muita polémica”) para, em seguida, apresentar

posicdes favoraveis e contrarias (“De um lado, quem é favoravel”’, “Do outro, os

criticos”).

Exemplo 6

1d. Escola sem partido, € um assunto que gera muita polemica e
devemos primeiro olhar os dois lados da moeda. Mas primeiro, o que é escola
sem partido? O Programa Escola sem Partido é uma proposta de lei que
torna obrigatdria a afixacdo em todas as salas de aula do ensino
fundamental e médio de um cartaz. Nesse cartaz estaria escrito os deveres
do professor(a) na sala de aula dizendo o que ele pode ou néo fazer.

1b. De um lado, quem é favoravel ao projeto defende que professores sejam
responsabilizados por lei caso tentem fazer qualquer tipo de “doutrinagcao”
nas escolas. Do outro, os criticos aos textos argumentam que a via legal ndo
€ o melhor caminho para resolver os supostos casos de propagacdo
ideolégica em sala de aula. #Art.4.16.ESP.

Observemos uma representacao grafica da ocorréncia dos passos.
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Grafico 2 - Passos do Movimento 1

1A

1B

1C

1D

TOTAL DE TEXTOS SEM O MOVIMENTO 1

TOTAL DE TEXTOS COM O MOVIMENTO 1

Fonte: Autor.

Os Passos la, 1b e 1c, identificados por Eckert e Pinton (2015) como
caracteristicos de artigos de opinido, sao também utilizados pelos alunos. A escolha
pela contextualizagdo vinculada a um fato ou evento do cotidiano sugere certa
proximidade com os artigos de opinido publicados em jornais impressos. Nesses
veiculos, geralmente fatos noticiados sdo motivadores de artigos de opinido
publicados em momento posterior. Nos artigos de opinido dos alunos nao existem
fatos noticiados, entédo, para contextualizar os alunos apresentaram fatos gerais em
relacdo a Reducdo da Maioridade Penal e o fato da Reforma do Ensino Médio,
previamente fornecido pelo campo do texto, ou seja, a discusséo € sobre um fato que
causara impacto direto na formacgéo dos alunos-autores.

Além desses passos citados acima, destacamos a identificacdo do Passo 1d,
gue € uma estratégia de generalizacdo sobre o campo, demonstrando que os alunos
adaptam o Movimento 1 as necessidades de escrita no contexto escolar — esse passo
apresentou a maior ocorréncia dentre 0s passos possiveis. Essa escolha pode estar
relacionada a alguns pontos importantes: o grau de abstracdo e complexidade do
tema, tornando dificil a conceituacdo e a vinculacdo a fatos do cotidiano; a
necessidade de leituras prévias que poderiam ter facilitado o processo de escrita; a
dificuldade para selecionar a melhor estratégia de contextualizacdo; a falta de
experiéncia na producao de artigos de opinido; a proximidade com a redacao escolar.
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Em relagcdo ao campo dos textos, nos parece que o campo da Reducédo da
Maioridade Penal € bastante complexo por envolver questdes relacionadas a fatos
hipotéticos, em caso da ocorréncia da reducao, e também a crimes e a violéncia,
situacdes delicadas e dificeis de serem abordadas. Por essas razdes, nos textos
vinculados a esse campo, verificamos somente quatro exemplos de contextualizagbes
com definicbes do problema e, para contornar essa situacdo, os alunos optaram por
fazer generalizacfes sobre o tema e vincular o assunto a fatos hipotéticos, utilizando
expressdes como “se ele [0 jovem] fez alguma coisa [...]" (#Art.12.16.RMP). Escolha
diferente ocorreu nos artigos sobre livros digitais, uma ferramenta do cotidiano, e
sobre a Reforma do Ensino Médio, um fato empirico, nos quais os alunos optaram
pelo Passo 1c. Assim, se, por um lado, os alunos tiveram dificuldade para conceituar
de forma clara o que é Maioridade Penal na contextualizacdo, por outro a
conceituacao do Escola Sem Partido ocorreu com maior clareza, com mais detalhes
e informacdes, indicando que o campo de atividade ao qual o texto esta vinculado
pode ter influéncia para a constru¢cdo do movimento de contextualizacao.

Como exemplo de ma construcdo da contextualizacdo, destacamos a
incidéncia de uma tentativa de contextualizacdo sem a indica¢cdo do campo, conforme
demonstra o Exemplo 7. Nesse caso, a auséncia de lexemas que explicitam o assunto

demonstra que o aluno supde que seja do conhecimento do leitor o tema abordado.

Exemplo 7

Ja foi para a assembleia muitas vezes e com certeza € um assunto muito
polémico por isso os deputados nunca aprovam por medo de muitas criticas,
mas também muitas pessoas a favor, por isso devemos ajudar nossos jovens.
#Art.3.15RMP

Em minha experiéncia como professor de Educacdo Bésica presenciei casos
em gue o aluno apresentou o campo no titulo do texto e por essa razao nao julgou
importante apresenta-lo novamente na contextualizacdo, demonstrando assim
desconhecimento de estratégias discursivas do género. Nesse caso, porém, o aluno
ndo apresentou o campo “Reducgédo da Maioridade Penal’ no titulo (Vamos ajudar
Nossos jovens - #Art.3.15RMP) e tampouco o apresentou durante o texto, utilizando
apenas lexemas do campo semantico préximo como “crime”, “menor de idade”. O
texto parece nesse caso ter sido produzido para um interlocutor definido que conhece
0 campo, de forma similar ao que ocorre na redacéo escolar, na qual o professor sera

0 Unico leitor do texto.
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Em relacdo as recorréncias Iéxico-gramaticais, 0 movimento de
contextualizacdo é marcado pela utilizacdo de processos relacionais e materiais,
participantes nomes geneéricos, abstracdes semioticas e campo/assunto/tema do texto
(ver Quadro 13), verbos modais, negacdes e frases interrogativas. Mapeamos, nas
contextualizacdes, um total de 165 oragOes. Para composicao da figura, consideramos
a existéncia de um participante explicito na oracao ou eliptico em caso de oracdes
encaixadas ou pronomes pessoais. Foram desconsideradas as oracdes em que 0
participante poderia ser identificado pelo contexto, mas néo havia sido explicitado.

De acordo com as caracteristicas semanticas, elaboramos categorias a partir
das noc¢Bes da GSF para facilitar a compreensao do modo como os alunos identificam

participantes nas oracées em todos 0os movimentos, conforme o Quadro 12.

Quadro 12 - Participantes nas oracoes

Identificacdo | Categoria Exemplo

P1 Nomes genéricos relacionados a seres humanos muitas pessoas, 0s jovens

P2 Nomes de pessoas ou cargo/funcdo deputado, especialista

P3 Pronomes pessoais (incluidos os casos de elipse) eu, nos, ele

P4 Pronomes indefinidos/demonstrativos/interrogativos | vocé, esse, quem

e artigos indefinidos

P5 Nomes de instituicdes camara, senado, escola,

P6 Objetos semiéticos estudos, lei, noticia, historia

p7 AbstracBes semidticas polémica, posicionamento,
opinido

P8 Objetos materiais livros, cartaz

P9 Campo/assunto/tema do texto Reducéo da Maioridade
penal, Escola Sem Partido,
Livros Digitais, Reforma do
Ensino Médio

Fonte: Autor.

A ocorréncia dos processos e dos participantes nas contextualizacdes e a

relacdo estabelecida entre esses recursos é explicitada no Gréafico 3 e na Tabela 2.
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Grafico 3 - Ocorréncia dos processos no Movimento 1

Materiais Mentais Relacionais Verbais Comportamentais Existenciais

Fonte: Autor.

Tabela 2 - Relag&o entre processos e participantes no Movimento 1

Materiais Mentais  Relacionais Verbais  Comportamentais Existenciais TOTAL

P1 10 7 7 5 2 3 34
P2 2 1 1 4 0 0 8
P3 8 1 2 7 1 0 19
P4 5 5 5 3 1 0 19
P5 0 0 1 1 1 0

P6 7 0 2 0 0 0

P7 13 4 13 1 0 3 34
P8 2 0 0 0 0 0 2
P9 0 27 2 0 2 37
TOTAL 53 18 58 23 5 8 165

Fonte: Autor.

Nas figuras analisadas, foram utilizados diferentes participantes responsaveis
por possibilitar a ocorréncia do processo ou sendo afetados pelo processo. No

Movimento 1, 0S processos materiais geralmente estdo associados a nomes
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genéricos e abstracfes semidticas indicando situagBes reais ou hipotéticas nos

passos que abordam apresentacdo de fatos, conforme os exemplos.

Exemplo 8 — Nome genérico
[0 jovem] ndo pode cometer crimes
Ator Processo material Escopo-processo
Art#.2.15.RMP.

Exemplo 9 — Abstracdo semidtica
Assunto que tem gerado muita polémica
Ator Processo Material Metal
Art#.3.17.REM.

Os processos relacionais sao utilizados, em geral, quando os alunos tentam
conceituar o campo abordado no texto, por isso a maior ocorréncia de processos
relacionais associados ao participante campo do texto. Esses processos identificam e
atribuem caracteristicas ao campo do texto ou a uma abstracdo semiotica e ndo a

pessoas ou seres. Vejamos os exemplos.

Exemplo 10 — Campo do texto
[A reforma do ensino médio] tem seu lado bom e seu lado ruim
Portador Processo relacional Atributo
Art#.2.17.REM.

Exemplo 11 — Campo do texto
um assunto que gera muita
polémica
Identificado Processo relacional Identificador
#Art.4.16.ESP.

Escola sem partido e

Exemplo 12 — Abstragdo semio6tica
[A possibilidade] é grande
Portador Processo relacional Atributo
#Art.12.17.LD.

Essas constatacdes reforcam a utilizagcdo dos passos la - Apresentacao do
tema por meio de definicdo do problema e 1b. Apresentacdo das posi¢cdes favoraveis
ou contrarias ao tema para conceituar e explicitar fatos, respectivamente. O passo 1d
- Apresentacdo do tema por meio de uma generalizacdo, também apresenta
processos relacionais, conforme o Exemplo 13. A diferenca nesse caso € a
apresentacdo de um conceito vago que atua como uma generalizacdo sobre o

assunto.
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Exemplo 13 — Campo do texto
A maioridade penal é um tema muito discutido
Identificado Processo relacional Identificador
Artigo #6.15.RMP.

Os processos mentais apresentam a terceira maior ocorréncia no Movimento
1. Nas oragcbes que apresentam esses processos 0s alunos utilizam um
experienciador coletivo, um pronome ou um nome genérico, que tem percepcdes por
vezes sem a identificacdo de um fenbmeno (Exemplos 14 e 15) ou utilizam o processo

relacionado a situacgdes hipotéticas (Exemplo 16).

Exemplo 14 - Pronome indefinido
[Vocés] Sabem 0 porqué?
Experienciador Processo mental Fenbmeno
#Art.7. 15.RMP

Exemplo 15 — Nome genérico
[as pessoas] se espantam
Experienciador Processo mental
#Art.9.16.RMP

Exemplo 16 — Nome genérico
[as pessoas] pensam [em criancas indefesas]
Experienciador Processo mental Fendmeno
#Art.9.16.RMP

Os processos verbais, existenciais e comportamentais tém menor ocorréncia
na contextualizacdo. Os processos verbais sdo associados a nomes genéricos

(Exemplo 17) ou a pronomes pessoais (Exemplo 18).

Exemplo 17 — Nome genérico
[muitas pessoas] dizem gue quem pode [...]
Dizente Processo verbal Verbiagem
#Art.12.16.RMP

Exemplo 18 — Pronome pessoal
muitas coisas [sobre a maioridade
penal]
Dizente Processo verbal Verbiagem
#Art.15.16.RMP

[n6s] podemos falar

Os existentes em processos experienciais sao, geralmente, nomes geneéricos

(Exemplo 19) ou abstracdes semidticas (Exemplos 20 e 21).
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Exemplo 19 — Nome genérico
Ha pessoas
Processo existencial Existente
#Art.10.15.RMP

Exemplo 20 — Abstracao semidtica
houve uma polémica
Processo existencial Existente
#Art.9.16.ESP

Exemplo 21 — Abstragao semioética
ha diferentes posicionamentos a respeito desse tema
Processo existencial Existente
#Art.8.17.LD

Os processos comportamentais, com baixa ocorréncia, relacionados a
comportamentos psicologicos e fisioldgicos, a eventos que ocorrem interiormente,
mas que se exteriorizam, ocorrem relacionados a comportantes com nomes genéricos

Oou pronomes, conforme os exemplos.

Exemplo 22 — Nome genérico
[as pessoas] escutam
Comportante Processo comportamental
#Art.9.16.RMP

Exemplo 23 - Nome genérico
[nds] devemos olhar 0s dois lados da moeda
Comportante Processo comportamental Comportamento

Em relac@o aos recursos interpessoais utilizados no Movimento 1, as negacoes
somam 20 ocorréncias (Exemplos 24 e 25). Identificamos também a ocorréncia de
adjuntos modais de temporalidade (Exemplo 26). Verbos modais de probabilidade e
obrigacéo, também séo utilizados, conforme o Exemplo 24. Além desses casos, um
recurso interpessoal utilizado com certa recorréncia no Movimento 1 € a frase
interrogativa enderecada ao leitor como estratégia de aproximacdo e interacéo,

conforme demonstra o Exemplo 24.

Exemplo 24

A maioridade penal € um debate que ocorre de norte a sul do pais, para a
mudanca ou n&o da lei, da constituicdo. E claro que um jovem de 16 anos
tem a consciéncia de que ndo pode cometer crimes, ele tem consciéncia
para votar, nao é mesmo? #Art2.15.RMP
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Exemplo 25
Existe a maioridade penal, a maioridade penal defende os jovens maiores
de idade para que eles ndo sejam presos.

Exemplo 26
A substituicdo dos livros digitais pelos livros fisicos, esta sendo um assunto
muito comentado atualmente. #Art.9.17

Abaixo o0 observamos o0 quadro com os dados mais relevantes do Movimento

Quadro 13 - Dados relevantes do Movimento 1

Movimentos Processos Participan | Recursos interpessoais
tes
1. Materiais: 53 P1: 34 Verbos modais: poder 9x; dever 4x;
Contextualiza | Relacionais: 58 P7: 34 Adjuntos modais: nao 20x;
cao P9: 37 Outros recursos: frases interrogativas 6x.

Fonte: Autor.

Por fim, percebemos que a maior utilizagdo do participante campo do texto
demonstra que os alunos realizam um esforgo para aproximarem-se do tema, situando
o leitor. Esse participante é associado a processos relacionais nos quais ha uma
tentativa de definicdo do campo. Aqui nos deparamos com um aspecto problematico,
pois a maior ocorréncia do Passo 1d — Generalizacdo sobre o campo, demonstra que
essa tentativa ndo € funcional, apenas diminui a forca argumentativa do Movimento 1
e indica inconsisténcia tedrica no movimento.

Esse passo associado a utilizacdo de participantes nomes genéricos,
abstracdes semiodticas, além de negacdes, que sdo uma forma de rejeitar vozes
externas, demonstram que o0s alunos n&o contextualizam com eficiéncia,
comprometendo a compreensao da situacionalidade da sua escrita. Essa falta de
dominio do género € também associada a falta de dominio do campo e de informagdes
gue possam possibilitar a construcdo de uma melhor contextualizacdo. Passamos a

analise do Movimento 2.
4.1.2 Movimento 2 — Apresentacao da Tese
No Movimento 2 — Apresentacao da tese, € encontrado um elemento central do

artigo de opinido: o posicionamento do produtor. Essa posi¢cao deve estar clara para

o leitor, j& que a sua explicitagdo orientara toda a argumentacgéo do texto. Por meio da
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analise verificamos que a grande maioria dos textos (52) apresentam um
posicionamento explicito sobre o tema debatido. Esse namero é inferior ao
namero de textos que apresentam o Movimento 3 — Defesa de uma tese (54). Esse
dado demonstra que, nesses casos, 0 aluno-autor apresentou argumentos sem
explicitar de forma clara seu ponto de vista sobre o tema, deixando a cargo do leitor
deduzir o posicionamento do produtor, indicando ndo possuir dominio desse
movimento. Os exemplos ilustram teses defendidas pelos alunos-autores.

Exemplo 27

Os professores deveriam apresentar e expressar suas opinides para o

aluno, para que o aluno entenda todos os lados das opinibes, mas o

professor deve apresentar e expressar com respeito a politica, ideologia
e religido do aluno. #Art.9.16.ESP.

Exemplo 28

Eu sou a favor da maioridade penal porque eu acho que os jovens jatém
consciéncia dos seus préprios atos, e se cometerem crimes devem pagar
por isso e assim deve diminuir a criminalidade das ruas. #Art.1.15.RMP.

No Exemplo 27, a utilizagdo do modal “deve” expressa obrigatoriedade em
relacdo ao comportamento que o produtor julga adequado, indicando assertividade na
defesa do ponto de vista. No Exemplo 28, o aluno, utilizando pronome pessoal em
primeira pessoa, explicita seu posicionamento e o justifica por meio de um argumento.

Nos textos com tematica do projeto Escola Sem Partido, trés textos apresentam
uma tese em posicdo deslocada, surgindo apds uma contextualizacdo longa que
explicava detalhes do projeto e apdés parte da argumentacdo. Como afirmado
anteriormente, essa possivel facilidade de abordar esse assunto especifico fez com
que, por vezes, os alunos optassem por apresentar dados e citagfes no inicio do texto,
apresentando seu posicionamento apds, como parte da tentativa de abordar o tema
com maior profundidade tedrica.

Em relagdo aos significados ideacionais presentes no movimento de
apresentacdo da tese, foram identificadas 170 oracdes, com a ocorréncia dos

processos e participantes explicitada no Grafico 4 e na Tabela 3.
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Grafico 4 - Ocorréncia dos processos no Movimento 2

Materiais Mentais Relacionais Verbais Comportamentais Existenciais

Fonte: Autor.

Tabela 3 - Relacéo entre processos e participantes no Movimento 2

Materiais Mentais  Relacionais Verbais = Comportamentais Existenciais TOTAL

P1 29 10 15 0 1 58
P2 0 0 0 3 0 0 3
P3 10 8 25 12 2 0 57
P4 4 3 4 0 0 1 12
P5 4 1 2 0 1 0

P6 3 1 2 1 0 0

P7 1 1 4 1 0 4 11
P8 1 0 0 0 0 0 1
P9 6 0 7 0 0 0 13
TOTAL 58 24 59 20 3 6 170

Fonte: Autor

Ha semelhanca entre os nimeros de processos nos Movimentos 1 e 2. A
diferenca significativa surge em relacdo aos participantes, que no Movimento 2 sdo
predominantemente pronomes pessoais € nomes geneéricos, por essa razao,
apresentamos os exemplos a seguir sob a otica dos participantes, destacando os

nUmeros e ocorréncias de maior relevancia.
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Os pronomes pessoais utilizados estéo vinculados a processos que explicitam
o posicionamento do autor, ou seja, na maior parte dos casos o pronome pessoal “eu”
vincula-se a um processo mental (Exemplos 29 e 30) ou a processos relacionais
seguidos de expressdes como “a favor” ou “contra” (Exemplos 31 e 32) para indicar o
posicionamento, sendo essa uma marca linguistica caracteristica do Movimento 2 dos

artigos de opinidao produzidos pelos alunos.

Exemplo 29 — Pronome pessoal
Eu acredito, sim, que a maioridade penal
Experienciador Processo mental Fendmeno
#Art.5.15.RMP

Exemplo 30 - Pronome pessoal
eu acho que os jovens tém consciéncia
Experienciador Processo mental Fenbmeno
#Art.1.15.RMP

Exemplo 31 - Pronome pessoal
Eu sou a favor da maioridade penal
Identificado Processo relacional Identificador
#Art.1.15.RMP
Exemplo 32 - Pronome pessoal
Eu sou contra essa iniciativa
Identificado Processo relacional Identificador
#Art.4.16.ESP

O Participante Campo do texto, com 13 ocorréncias no Movimento 2, aparece,
nos exemplos 33 e 34, vinculado a processos materiais que indicam atividades que o

campo do texto poderia realizar ou trazer como consequéncia de sua utilizacao.

Exemplo 33 - Campo do texto
[livros digitais] irdo substituir os fisicos
Ator Processo material Meta
#Art.7.17.LD

Exemplo 34 — Campo do texto

alguns riscos para a vida social das
pessoas.

Ator Processo material Meta

[os livros digitais] ainda trazem

#Art.12.17.LD

Outros participantes que merecem destaque sdo os pronomes indefinidos e as
abstracGes semidticas, ambos com 12 ocorréncias. Os pronomes indefinidos, como o
termo sugere, indicam que os alunos nao querem identificar o participante responsavel

pela acdo, colocando o foco da oragédo no processo (Exemplo 35). O termo “opiniao”
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€ uma abstragdo semibtica que, vinculada a um processo relacional, auxilia na tomada

de posicionamento no texto (Exemplo 36).

Exemplo 35 — Pronome indefinido
ninguém mata por acaso
Ator Processo material Circunstancia
#Art.7. 15.RMP

Exemplo 36 — Abstracao semiética
a opinido é Assim
Identificador relacional Identificado
#Art.12.16.RMP

Em relagcdo aos recursos interpessoais utilizados no Movimento 2, as negacgoes
somam 27 ocorréncias (Exemplos 37 e 38). Identificamos também a ocorréncia de
adjuntos modais de tipicalidade e usualidade com 5 ocorréncias (Exemplo 37). Verbos
modais de probabilidade e obrigacdo, também séo utilizados, conforme os Exemplo
39 e 40. Além desses elementos, adjuntos de comentario de opinido também podem

ser observados, conforme o Exemplo 41.

Exemplo 37

A reducdo da maioridade penal ndo é a melhor escolha a ser feita.
Enquanto o nosso governo investir mais em entretenimento do que em
educacdo, nunca sera possivel a reducdo de menores infratores.
#Art.14.16.RMP

Exemplo 38

Mas néao se trata apenas em proibir os professores de expressar sua opiniao,
mas também de tirar o pensamento critico do aluno, a ndo capacitacao de
lidar com o mundo cruel em que vivemos, onde ele s6 viveria no ‘mundinho’
dele e ndo haveria contradi¢cbes para lhe trazer a realidade. As contradi¢cdes
devem aparecer para formar cidadaos mais tolerantes. #Art.10.16.ESP

Exemplo 39
N&o se pode deixar alguém que comete crime impune. #Art.16.16.RMP

Exemplo 40

N&o deveria existir isso, porque se o jovem, mata, ele tem consciéncia do
gue fez, ninguém mata por acaso o sem querer. ISso é meio que inacreditavel,
ndo prender menor de 18 que matou, se matou ou cometeu qualquer crime
deve responder como menor de idade. #Art.7.15.RMP

Exemplo 41

Esta é minha opinido sobre maioridade penal, € claro que terdo pessoas
contra mim. #Art.10.15

O Quadro 14 sintetiza os dados relevantes observados no Movimento 2.
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Quadro 14 — Dados relevantes do Movimento 2

Movimento Processos Participantes Recursos interpessoais

2. Materiais: 58 P1: 58 Verbos modais: dever 17x;

Apresentacdo | Relacionais: 59 P3: 57 Adjuntos modais: ndo 27x;

da Tese Adjuntos de comentario: minha opinido 5x.

Fonte: Autor

Como esperado, observamos a maior ocorréncia de processos materiais e
relacionais e a utilizacdo de participantes pronomes pessoais que indicam o
posicionamento do autor. Também foram utilizados processos verbais projetados por
processos mentais associados a pronomes pessoais de primeira pessoa do singular
para marcar o posicionamento e o ponto de vista defendido pelo aluno-autor.

Isso cria um cenario em que ha um posicionamento expresso por um
participante pronome associado a um processo relacional ou a um processo verbal.
Esse posicionamento decorre da existéncia de uma atividade desenvolvida por um
participante genérico, reformulando um trecho de texto de aluno para exemplificar,
teriamos a seguinte proposi¢do: “os jovens matam, por isso defendo a maioridade
penal”.

Esses elementos, além da larga utilizacdo de negacdes, por vezes associadas
ao modal dever, novamente cria um espaco de fechamento do didlogo, no qual o aluno
assume sua posicdo de forma assertiva, gerando um esfor¢o argumentativo para

consolidar sua posicao.

4.1.3 Movimento 3 — Defesa da tese

O Movimento 3 apresenta os argumentos que sustentam as teses dos alunos.
A pertinéncia dos argumentos de defesa da tese € fundamental para que o produtor
atinja seu objetivo, que é convencer seu leitor. Os argumentos conseguirdo sustentar
a tese se trouxerem informacdes relevantes para a defesa do posicionamento e se
forem capazes de explicar e relacionar essas informacdes com a realidade da
experiéncia de um grande grupo de pessoas.

Retomamos Adam e Bonhomme (1997), que defendem que a argumentacao é
organizada por principios argumentativos que sdo: a existéncia de uma tese, a qual
sdo somados fatos — dados ou citacbes, apoiados por uma base ldgica, e que

conduzem a uma concluséo, a menos que haja alguma restricdo ou contra-argumento.
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Consideramos que parte da complexidade do argumento advém da selecdo e
enumeracdo de dados e fatos e das conclusdes que esses dados possibilitam, um
argumento simples € aquele que parte de um dado ou fato Unico, enquanto um
argumento complexo é aquele que apresenta diversos dados e fatos para conduzir a
uma conclusdo. Assim, foi possivel observar nos textos dos alunos uma pequena
guantidade de argumentos simples, com poucos dados e fatos, com oito incidéncias
no corpus (Exemplo 42). Os argumentos com maior grau de informacédo, com
desdobramentos das informacdes indicadas, com explicagdes mais complexas e
aprofundadas e conclusbes mais robustas sdo a maioria no corpus, com 98

ocorréncias (Exemplo 43).

Exemplo 42

Ao contrério dos livros digitais, os livros fisicos sdo menos cansativos, e é
mais empolgante receber um livio do que um aplicativo como presente.
#Art.12.17. LD

Exemplo 43

3b. A escola sem partido pode ter alguns riscos como, se a escola for neutra
e meramente uma extensdo do espago doméstico, ndo formara individuos
mais capazes de lidar com o mundo que é complexo. Portanto, o Unico
objetivo do Programa Escola sem Partido é informar e conscientizar os
estudantes sobre os direitos que correspondem aqueles deveres, a fim de
gue eles mesmos possam exercer a defesa desses direitos, ja que dentro das
salas de aula ninguém mais podera fazer isso por eles. #Art.12.16.ESP.

Além da qualidade, o numero de argumentos atua como refor¢co para a tese
defendida e demonstra um maior nivel de complexidade na argumentacéo do aluno
(DOLZ, 1996, p. 231). Por meio da andlise quantitativa, verificamos que 55 textos
(93%) apresentam um argumento para defesa da tese, 40 textos (68%)
apresentam minimamente dois argumentos para defesa da tese, enquanto que 12

textos (20%) apresentam trés, conforme ilustra o Grafico 5.
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Grafico 5 - Numero de passos do Movimento 3

Fonte: Autor.

TOTAL DE TEXTOS SEM O MOVIMENTO 3

TOTAL DE TEXTOS COM O MOVIMENTO 3

3A

3B

3C

A utilizacdo de somente um ou dois argumentos evidencia a dificuldade dos

alunos de buscar mais formas de sustentar a posicdo defendida, isso pode ser

comprovado se observarmos que apenas 12 textos apresentam trés argumentos para

sustentar a tese. Nos exemplos de 44 a 47, apresentamos alguns tipos de argumentos

empregados pelos alunos no Movimento 3.

Exemplo 44

Embora a maioria das acBes cometidas no Brasil sejam ocasionadas por
maiores de 18 anos, os menores também tem participacdo nesses crimes,
uma pesquisa que foi realizada em alguns estados como Minas Gerais,
Distrito Federal, Ceara. Nesses estados esta comprovado que
adolescentes de 12 a 17 anos séo responsaveis por 30,9% dos atos de
assalto, crimes, vendas de entorpecentes e outros. Esta pesquisa é um
modo de monstrar que os adolescentes ndo séo tdo inocentes. #10.15.RMP.

Exemplo 45

“Nos 54 paises que reduziram a maioridade penal, ndo houve reducao
da violéncia”, ndo seria diferente aqui, abriria as portas para os menores
comecarem ainda mais cedo a conviver com o crime. #01.16.RMP.

Exemplo 46

A violéncia pode estar aumentando porque as puni¢cfes estdo sendo
muito leves para os menores de idade, creio eu. O nosso sistema penal,
como esté hoje em dia, ndo ir4 resolver ou mudar nada, nem melhorar, pois
a criminalidade vai continuar com tendéncias a aumentar. #02.16.RMP.

Exemplo 47

Segundo Clovis Gruner, doutor em histéria pela Universidade Federal
do Parana, Se a escola reforcar somente os valores da familia, limita a
oportunidade de viver com outras crencas e valores. # 10.16.ESP.
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Nos exemplos selecionados constatamos a utilizacdo de: dois argumentos
fundamentados em dados estatisticos (Exemplos 44 e 45), utilizando a base logica
possibilitada por informacdes fornecidas por érgdos de pesquisa estatistica. No
Exemplo 46 temos uma relacdo de possibilidade e explicacdo para um fato, que parte
de um principio légico-dedutivo indicando probabilidade e possibilidade. O Exemplo
47 apresenta um argumento de autoridade que utiliza citacdes de especialistas para
reforcar a tese.

Nos textos sobre maioridade penal, sdo poucas as citagbes de fontes e séo
utilizados mais dados selecionados para sustentar a tese, tal como se espera da
analise de um problema empirico da sociedade. Nos textos que discutem o projeto
Escola Sem Partido, centrado no campo do debate ideolédgico, ha maior presenca de
citacbes, com diversas vozes de especialistas que defendem ou atacam o projeto.

Os significados ideacionais ho Movimento 3 sdo representados pela utilizacéo

dos processos e participantes explicitados no Gréaficos 6 e na Tabela 4.

Gréfico 6 - Ocorréncia dos processos no Movimento 3

Materiais Mentais Relacionais Verbais Comportamentais Existenciais

Fonte: Autor.
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Tabela 4 - Relacéo entre processos e participantes no Movimento 3

Materiais Mentais  Relacionais Verbais
P1 71 44 14 19
P2 5 3 16
P3 21 23 18
P4 13 9 3
P5 20 3 3
P6 14 1 11 5
P7 1 11 6
P8 0 0
P9 2 1
TOTAL 158 86 60 71

Fonte: Autor.

TOTAL
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No Movimento 3 identificamos e selecionamos 406 oracdes. Nessas oracdes a

maior ocorréncia € de processos materiais, mentais, verbais e relacionais, nessa

ordem. Os participantes mais comuns S80 nomes geneéricos, pronomes pessoais,

pronomes demonstrativos, objetos semioticos

, Instituicdes e nome de pessoa ou

funcdo. Nos exemplos, observamos um participante nome genérico, um participante

pronome pessoal e um participante abstracdo semibtica, todos associados a

processos materiais.

Exemplo 48 — Nome genérico
Um jovem de 16 anos
Ator

mata
Processo material

Exemplo 49 — Pronome pessoal
[eles]
Ator

podem fazer
Processo material

Exemplo 50 — Abstracdo semidtica
A participacdo de menores
de idade
Ator

varia

Processo Material

uma pessoa com uma arma
Meta
#Art.10.15.RMP

0 que querem
Meta
#Art.3.15.RMP

de 3% a 31%

#Art.2.15.RMP

Os processos mentais apresentam a segunda maior ocorréncia no Movimento

3. Nas oracbes que apresentam esses processos o0s alunos utilizam um

experienciador coletivo, um pronome ou um nome genérico, que tem percepcdes

sobre a problemética do texto.
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Exemplo 51 — Nome genérico
0S jovens pensam
Experienciador Processo mental
#Art.8.15.RMP

Exemplo 52 — Pronome pessoal
[eu] ndo sei de nada.

Experienciador Processo mental
#Art.12.15.RMP

Os processos verbais assumem maior importancia na argumentacdo dos
alunos na medida em gue auxiliam na indicacdo de posicionamentos de participantes
gue corroboram a posicdo defendida pelo aluno-autor. Nos exemplos, vemos

participantes nomes de pessoas — argumento de autoridade, e nomes genéricos.

Exemplo 53 — Nomes de pessoas ou cargo/funcao
O advogado Miguel Nagib afirma gue o Escola Sem Partido
Dizente Processo verbal Verbiagem
#Art.2.16.ESP

Exemplo 54 — Nomes genéricos
gue o uso exagerado de
computadores
Dizente Processo verbal Verbiagem
#Art.11.17.LD

algumas pessoas afirmam

Os processos relacionais no Movimento 3 séo utilizados para caracterizagao
de um determinado participante, sendo essa a fungéo basica desse tipo de processo.
Nos exemplos, esses processos identificam e atribuem caracteristicas e definicdes a
um participante campo do texto (Exemplo 55) e a um participante pronome pessoal
(Exemplo 56).

Exemplo 55 — Campo do texto
O projeto Escola sem Partido esta sendo bastante discutido
Portador Processo Relacional Atributo
#Art.12.16.ESP

Exemplo 56 — Pronome Pessoal
eu estou Errada
Portador Processo relacional Atributo
#Art.12.15.REM

Os recursos interpessoais mais comuns novamente sdo a nhegacdo (96

ocorréncias) e a modalizacdo, especialmente o modal poder (36 ocorréncias). Esses
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dois recursos com muita frequéncia aparecem relacionados, conforme o Exemplo 57.
O modal dever também aparece (18 ocorréncias) para atuar como reforco da tese e
ja antecipar acdes que poderiam ser tomadas, conforme o Exemplo 58. As frases

interrogativas sdo também utilizadas (13 ocorréncias).

Exemplo 57

Os defensores do Escola sem Partido defendem que o estudante tem que
receber uma educacao que esteja de acordo com os principios da familia do
aluno. Um principio do Escola sem Partido € que nédo se podera ensinar
nada que enfrente os valores da familia do aluno. Quer dizer, se o pai ou mae
for machista, racista — de forma indireta que seja — a escola ndo poderéa
ensinar a Declaragdo dos Direitos do Homem? A extrema direita o que quer?.
#Art.14.16.ESP

Exemplo 58
Claro que o professor deve ter sua opinido. Mas o papel dele é mostrar todos
os lados e incentivar que todos os pensamentos. #Art.14.16.ESP

Exemplo 59

Quantos jovens no total seguem ou tem medo da lei? Os budas ja
comprovaram em sua crenca que € o medo que impede os atos, e quantos
jovens tem medo ou respeitam as leis? #Art.5.15.RMP

Quadro 15 — Dados relevantes do Movimento 3

Movimento Processos Participa | Recursos interpessoais
ntes
3. Defesa da Materiais: 158 P1: 159 Verbos modais: dever 18x; poder 36x.
tese Mentais: 86 P3: 79 Adjuntos modais: ainda 5x; ndo 96x; nem 8x;
Relacionais: 60 | P4: 34 Adjuntos de comentario: minha opinidao 4x;
Verbais: 71 realmente 3x;
Expressfes modalizadoras: é certo 2x;
Outros recursos: frases interrogativas 13x;

Fonte: Autor.

No Movimento 3, observamos uma maior utilizagcdo de processos mentais e
verbais em relagcdo ao que vinha ocorrendo nos movimentos anteriores, nos quais
apenas 0s processos materiais e relacionais apresentavam nimeros consideraveis.
Apontamos trés possibilidades para isso: i) a indicacdo de reflexdes sobre a
problematica, por parte do aluno autor, ao utilizar processos mentais relacionados a
nomes genéricos e a pronomes pessoais; i) a utilizagdo processos verbais
relacionados a argumentos de autoridade; iii) a utilizacdo de processos verbais para
reforcar o posicionamento, associados a participantes pronomes pessoais.

Essas estratégias, embora parecam eficazes, sdo parcialmente invalidadas

pela utilizacdo de nomes genéricos, j& que as a¢gbes desenvolvidas pelos processos
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sdo frequentemente atribuidas a grupos genéricos que nao podem ser

responsabilizados pela problematica.

4.1.4 Movimento 4 - Sintese e reiteracao

O Movimento 4 — sintese e reiteracdo, € o ultimo movimento retérico do artigo
de opinido. Nesse movimento, o observamos a recorréncia de dois passos: 4a -
Apresentacédo de medidas ou solugcdes para o problema debatido; 4b. Apresentacéo
de conclusdes com base nas premissas dos argumentos. Para efetivar o propésito do
movimento, os alunos retomam o campo do texto e reiteram seu posicionamento por
meio de expressdes que destacam a relevancia do assunto, conforme o Exemplo 60,
ou expressdes modalizadoras que indicam atitudes a serem tomadas, conforme o

Exemplo 61.

Exemplo 60

Entdo a reducdo da maioridade penal é importante, e se juntarmos ela ao
combate da violéncia, melhorarmos as condi¢cdes de vida, mais acesso
a educacao, um sistema penal mais rigido, iremos literalmente cortar o
problema pela raiz.

Mas isso sO sera capaz de acontecer se todos nds mobilizarmos e os
politicos se preocuparem com alguma coisa além da reelei¢do.
#08.16.RMP.

Exemplo 61

Para que todos temos direito de expressar nossa opinido, também devemos
respeitar a opinido de outras pessoas. Assim sucessivamente reeducando
nossos alunos a nao serem influenciados e sim terem a liberdade de pensa e
escolherem o que acham melhor. Sendo assim teremos adultos, jovens,
criangas independentes e com olhares criticos para a vida
#Art.13.16.ESP

Em relac@o aos passos, a escolha preferencial dos alunos foi de sintese por
meio de apresentacao de solu¢des para o problema debatido, conforme os Exemplos
60 e 61, o que ocorreu em 34 textos. Ao realizarem tais escolhas os alunos optam
por enfatizar o carater de importancia dos temas abordados e da busca de solucdes
para os problemas destacados nos textos. Isso demonstra que os alunos julgam
necessario contribuir para o debate por meio de medidas concretas que possam
combater a problematica abordada no texto. Demonstra também uma conexao

implicita com a redacéo escolar, especificamente a redacdo do ENEM, a qual solicita
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gue, ao final do texto, seja apresentada “uma proposta de intervencéo que respeite 0s
direitos humanos”™?’.

Identificamos nos textos o Passo 4b (Exemplos 62 e 63), caracterizado como
uma concluséo apresentada com base nas premissas dos argumentos, com nove
ocorréncias. Essas ocorréncias foram verificadas nos textos com o campo dos livros
digitais. Nesses casos nao houve apresentacdo de medidas, pois os alunos
compreenderam gque ndo havia uma problematica a ser resolvida, mas apenas uma

guestéo para debate.

Exemplo 62

Diante disso € possivel afirmar que provavelmente os livros digitais ndo
substituirdo os livros fisicos ainda que tenham espa¢o no mercado.
#Art.10.17.LD

Exemplo 63
Com toda a certeza, de qualquer jeito existem pontos bons e ruins no
uso de livros fisicos e digitais, mas com moderacgéo, acredito eu que o0s

livros digitais sejam muito mais produtivos e proporcionam um prazer
diferente a todos que optam pelas plataformas online. #Art.11.17.L.D

O numero de textos sem o0 Movimento 4 é relevante: 15, isso representa 25%
dos textos, conforme observamos no grafico. A auséncia desse movimento nos textos
pode ser mais um indicativo do ja citado processo de escolarizacdo do género.

Observemos o Grafico 7.

Gréafico 7 - Passos do Movimento 4

4A

4B

TEXTOS SEM O MOVIMENTO 4

TEXTOS COM O MOVIMENTO 4

Fonte: Autor.

7 Trecho da proposta de redacéo do ENEM 2017.
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Os significados ideacionais do Movimento 4 sdo quantificados no Grafico 8 e

na Tabela 5.

Gréfico 8 - Ocorréncia dos processos no Movimento 4

m Materiais Mentais ™ Relacionais Verbais Comportamentais Existenciais

Fonte: Autor.

Tabela 5 - Relag&o entre processos e participantes no Movimento 4

Materiais Mentais  Relacionais Verbais  Comportamentais Existenciais TOTAL

P1 18 6 2 4 2 40
P2 3 1 0 1 1 0 6
P3 12 14 7 9 2 0 44
P4 2 5 5 1 3 0 16
PS5 4 1 0 1 0 1

P6 5 0 4 0 0 0

P7 2 0 6 0 1 3 12
P8 0 0 1 0 0 0 1
P9 6 1 4 1 0 0 12
TOTAL 52 30 33 15 11 6 147

Fonte: Autor.
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Foram identificadas 147 ora¢cdes no Movimento 4. H& predominancia de
processos materiais, seguidos de relacionais, mentais, verbais, comportamentais e
existenciais. Os participantes mais frequentes sdo nomes geneéricos e pronomes
pessoais. Pronomes indefinidos, abstracfes semidticas e campo do texto também séo
participantes utilizados, porém com namero inferior.

Essa utilizacdo de participantes esta diretamente relacionada a configuracao
linguistica do Movimento 4. A utilizacdo de participantes nomes geneéricos serve para

indicar participantes que de alguma forma serdo afetados pelas medidas indicadas no

passo 4a, conforme os Exemplos 64 e 65.

Exemplo 64 — Nome genérico
jovens que
Ator

Exemplo 65 — Nome genérico
se os pais
Portador

cometem
Processo material

sdo
Processo relacional

Crimes
Meta
#Art.6.15.RMP

ladroes
Atributo
#Art.15.16.RMP

J& a utilizacdo de pronomes pessoais, especialmente do pronome de primeira

pessoa do plural, indica uma aproximacdo do leitor na tentativa de convencé-lo da

validade das medidas e da necessidade do trabalho conjunto para que as medidas

sejam implementadas. Vejamos os exemplos.

Exemplo 66 — Pronome pessoal
[n6s]
Ator

Exemplo 67 - Pronome pessoal
[n6s]
Ator

Exemplo 68 - Pronome pessoal
[nos]
Ator

Exemplo 69 - Pronome pessoal
[nés]
Experienciador

Vamos mudar
Processo material

Temos que fazer
Processo material

melhorarmos
Processo material

possamos incentivar
Processo mental

[isso]
Meta
#Art.3. 15.RMP

0s jovens
Meta
#Art.6. 15.RMP

as condig¢8es de vida
Meta
#Art.8.16.RMP

mais jovens
Fenbmeno
#Art.14.16.RMP
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Conforme verificado por Eckert e Pinton (2015), em artigos de opinido
publicados em jornais, € comum a utilizac&do de frases interrogativas e declarativas no
movimento final do artigo para convidar o leitor a se posicionar e tomar alguma atitude
frente ao tema debatido. Nos textos analisados, encontramos no Movimento 4
exemplos da utilizacédo de frases interrogativas (Exemplo 70) e de frases imperativas
(Exemplo 71).

Exemplo 70

Escola sem partido € sindénimo de liberdade e amadurecimento de opiniéo,
pois vivendo num pais democratico esperasse da escola formar cidadaos
conscientes e comprometidos com a sociedade. Ent&o, vocé vai querer ter
sua prépria opinido ou apenas seguir a dos outros? #Art.3.16.ESP.

Exemplo 71

N&o espere que a escola tome conta de tudo, pois a educagdo comeca
em casa. Ensine seus filhos que o ‘errado’ nao deve ser feito ou
cometido. Sendo assim, dou a certeza que a reducdo da maioridade penal
ndo sera aplicada a ele, s6 se aplicara onde é necessario. #Art.9.16.RMP.

Como parte da indicacdo de medidas a serem tomadas, sdo utilizadas
expressdes modalizadoras de obrigagado, como “é necessario”, e verbos modais que

indicam obrigacao, conforme os exemplos.

Exemplo 72

Mas isso é uma questdo politica, que talvez demore um pouco para ser
resolvida, porém os jovens que cometem crimes ndo devem ficar impunes
em relacdo aos seus crimes, e € necessario que 0s mesmos paguem por
seus atos. #3.16.RMP

Exemplo 73

A tecnologia ¢é “indisciplinar” para uso nas escolas de educacéo infantil, pois
as criancas devem ter um espaco para expressar, dentro o meio escalar,
sua capacidade de desenvolvimento somente a leitura fisica pode
proporcionar. H4 um mundo completamente paralelo de interatividade entre
livros fisicos e e-books digitais. #Art.13.17.LD

Somam-se a esses elementos a ocorréncia de negacfes, num total de 25,
geralmente associadas a verbos modais (dever 26 ocorréncias; poder 8 ocorréncias)

para reforcar o carater de prescricdo das medidas propostas pelo aluno.

Exemplo 74
“A escola deve ser fonte de aprendizado. ndo pode ser um instrumento para
violar o que os pais ensinam em casa”. #Art.6.16.ESP

Exemplo 75
Para que todos temos direito de expressar nossa opinido, também devemos
respeitar a opiniéo de outras pessoas. Assim sucessivamente reeducando
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nossos alunos a ndo serem influenciados e sim terem a liberdade de pensa e
escolherem o que acham melhor. Sendo assim teremos adultos, jovens,
criangas independentes e com olhares criticos para a vida. #Art.13.16.ESP

O Quadro 16 apresenta os dados mais relevantes do Movimento 4.

Quadro 16 — Dados relevantes do Movimento 4

Movimento Processos Participa | Recursos interpessoais
ntes
4. Sintese e Materiais: 52 P1: 40 Verbos modais: poder 8x; dever 26x;
reiteracdo Mentais: 30 P3: 44 Adjuntos modais: sim 9x; ndo 25x
Relacionais: 33 Expressdes modalizadoras: minha opinido 4x; é
necessario 3x;
Outros recursos: frases interrogativas 3x.

Fonte: Autor.

Os dados obtidos no Movimento 4 reforcam o carater incipiente da habilidade
de escrita dos alunos, ja que 15 textos ndo apresentam esse movimento e nao
apresentam uma estratégia de fechamento do texto. Dentre aqueles que escreveram
um movimento final, destacamos, em relacdo a escolha da estratégia utilizada, o fato
de que a proximidade existente entre o artigo de opinido e a redacdo escolar ou
redacado do ENEM pode ter influenciado a escolha pelo Passo 1la — Apresentacéo de
medidas ou soluc¢des para o problema debatido, com 34 ocorréncias — tal como é
solicitado no Exame. Ja a existéncia do Passo 4b — Apresentacdo de conclusées com
base nas premissas dos argumentos, sugere um esfor¢co argumentativo por parte dos
alunos no sentido de apresentar consideracdes finais em seus textos mesmo
desconhecendo estratégias mais eficazes para isso.

Dentre o0s recursos lexicais observados, além daqueles ja destacados em
movimentos anteriores, observamos a utilizacdo do participante pronome pessoal
“nés” relacionado a processos materiais como uma tentativa de engajar o leitor nas
medidas apresentadas pelo autor. Porém, novamente, o excesso de negacdes
mantém o espaco fechado para o debate, ou seja, para o aluno, ndo ha negociacéo,
a Unica posicéao valida é a do autor.

Finalizando esta secdo apresentamos um texto de aluno, que exemplifica a
estrutura retérica identificada e um quadro com a sintese dos recursos léxico-

gramaticais obtidos na analise.
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Quadro 17 - Exemplo de artigo de opinido produzido em sala de aula

Titulo: Artigo #05.16.EsP - Escola sem partido: a salvacéo das futuras geracdes

Movimentos

Passos

1. Contextualizacao

1d. O tema escola sem partido tem tomado bastante tempo nas discussdes
dos dias atuais, pois trata do futuro do ensino no nosso pais.

2. Apresentacdo da

Tese

2. A proposta de escola sem partido indica um modelo de educacéo
neutra, onde os alunos poderiam pensar/refletir e criar sua propria tese
sobre diversos assuntos sozinhos sem a interferéncia de professores e seus
respectivos partidos politicos.

3. Defesa da tese

3a. Mesmo que indiretamente os educadores influenciam os alunos que
ainda estdo formando suas opinides, e por serem jovens sdo muito
compenetraveis e acabam cedendo a ideologia do professor, assim como "a
partir do momento em que o professor se aproveita dessa circunstancia
(esclarecer sua opinido) nao para falar de forma parcial equilibrada, mas
para promover as suas proprias preferéncias, ele esta violando a liberdade
de consciéncia e de crenca dos alunos" afirma o advogado Nagib. Muitas
vezes os educadores acabam abusando da sua liberdade para ensinar e
acabam tomando proporcdes muitas vezes tendenciosas e partidarias que
acarretam em uma sigilosa doutrina¢do na sala de aula.

3b. A neutralizagdo é uma 6tima iniciativa para estimular o aluno a "pensar
sozinho” sem que a grande abundancia de ideologias dos dias atuais recaia
sobre ele, julgando-o como certo ou errado. Temos que ver a proposta de
escola sem partido como uma oportunidade de instigar o aluno a se
aprofundar em suas opinides/conceitos e ndo apenas seguir 0 que a
“maioria” acredita ser o correto.

4, Sintese
reiteracdo

e

4a. Temos que estar convictos de que vivemos em uma sociedade livre,
onde as nossas escolhas devem ser respeitadas desde o principio, e 0
mais importante é termos atitude para expressarmos nossa opiniao.

Fonte: Autor.
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Quadro 18 - Recursos léxico-gramaticais nos artigos de opinido

Movimentos Processos Participantes Recursos interpessoais
1. Contextualizacao Materiais: 53 P1: 34 Verbos modais: poder 9x; dever 4x.
Mentais: 18 P2:8 Adjuntos modais: ainda 2x; logo 1x; ndo 20x; nem 3x; ja 1x; nunca 1x; so 2x; atualmente 1x;
Relacionais: 58 P3: 19 Express6es modalizadoras: é possivel 1x; é certo 1x;
Verbais: 23 P4: 19 Outros recursos: frases interrogativas 6x;
Comportamentais: 5 P5: 3
Existenciais: 8 P6: 9
P7: 34
P8: 2
P9: 37
2. Apresentacgdo da Tese Materiais: 58 P1: 58 Verbos modais: dever 17x; ter que 1x; parece 1x
Mentais: 22 P2:3 Adjuntos modais: ainda 3x; as vezes 1x; sim 4x; ndo 27x; nem 1x; ja 3x; talvez 1x; sempre
Relacionais: 59 P3: 57 1x; nunca 2x; s6 5x;
Verbais: 22 P4: 12 Adjuntos de comentario: minha opiniao 5x;
Comportamentais: 3 P5: 8 Express6es modalizadoras: é possivel 1x; é certo 1x; é preciso 2x;
Existenciais: 6 P6: 7 Outros recursos: frases interrogativas 2x;
P7:11
P8: 1
P9: 13
3. Defesa da tese Materiais: 158 P1: 159 Verbos modais: dever 18x; poder 36Xx; ter que 1x; temos que 1x;
Mentais: 86 P2: 30 Adjuntos modais: ainda 5x; uma vez 1x; logo 1x; na maioria das vezes 1x; geralmente 1x;
Relacionais: 60 P3: 79 sim 4x; ndo 96x; nem 8x; ja 20x; talvez 2x; sempre 6x; nunca 1x; s6 8x; somente 6x;
Verbais: 71 P4: 34 certamente 1x; as vezes 4x;
Comportamentais: 23 P5: 30 Adjuntos de comentério: minha opinido 4x; em geral 1x; realmente 3x;
Existenciais: 8 P6: 33 Expressdes modalizadoras: é possivel 1x; € certo 2x;
P7: 27 Outros recursos: frases interrogativas 13x;
P8:5
P9: 9
4. Sintese e reiteragéo Materiais: 52 P1: 40 Verbos modais: poder 8x; dever 26x; temos que 2x;
Mentais: 30 P2: 6 Adjuntos modais: ainda 2x; sim 9x; nao 25x; nem 2x; ja 5x; talvez 1x; sempre 1x; sé 4x;
Relacionais: 33 P3: 44 somente 2x; provavelmente 1x;
Verbais: 15 P4: 16 Express6es modalizadoras: minha opinido 4x; é necessario 3x; é possivel 2x; é certo 1x.
Comportamentais: 11 P5: 7 Outros recursos: frases interrogativas 3x;
Existenciais: 6 P6:9
P7:12
P8: 1
P9: 12

Fonte: Autor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos analisar as caracteristicas linguistico-discursivas
recorrentes em artigos de opinido produzidos por estudantes da educacao basica,
especificamente do Nono Ano do Ensino Fundamental, por entendermos que essa é
uma forma diagnosticar e identificar o modo como os alunos escrevem para construir
subsidios para o ensino do género artigo de opinido, dos géneros argumentativos e
da linguagem de modo geral. Para isso, delimitamos 0s seguintes objetivos
especificos: i) descrever a estrutura retorica dos artigos de opinido em termos de
movimentos e passos; ii) identificar as recorréncias Iéxico-gramaticais presentes nos
movimentos e passos; iii) verificar em que medida as recorréncias léxico-gramaticais
sdo representativas da complexidade argumentativa requerida pela situacao
discursiva.

Para cumprir esses objetivos, inicialmente revisamos o0s conceitos teoéricos
pertinentes a andlise: a nocdo de género da Sociorretdrica (MILLLER, 1994;
BAZERMAN, 2011a; 2011b; 2015), do Modelo CARS (SWALES, 1990), dos estudos
da argumentacdo (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014; TOULMIN, 2001) e
dos conceitos da Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) (HALLYDAY;
MATTHIESSEN, 2014). Realizada essa etapa, selecionamos procedimentos
metodoldgicos que pudessem auxiliar na busca pelo objetivo e passamos a analise
do corpus.

Por meio da andlise, verificamos que os artigos de opinido escritos pelos alunos
apresentam o0s seguintes movimentos: 1 - Contextualizacdo; 2 — Apresentacdo da
tese; 3 - Defesa da tese; 4 — Sintese e reiteracdo. Quantificando os dados, verificamos
gue os alunos utilizam com maior frequéncia os Movimentos 2 e 3.

A maior utilizagcdo dos Movimentos 2 e 3, 0s quais explicitam o posicionamento
do autor e 0s argumentos que sustentam esse posicionamento, sugere que os alunos
possuem certa habilidade para escrever textos argumentativos. A dificuldade
verificada na escrita dos Movimentos 1 e 4 deve-se, acreditamos, as especificidades
do género artigo de opiniao, ja que esses movimentos sao indicados por Hila (2008)
como elementos que diferenciam o artigo de opinido da redacéo escolar. Assim,
verificamos que os alunos produzem artigos de opiniao escolarizados, resultado do

contexto no qual os textos foram produzidos.
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Buscando adaptar o género ao contexto escolar, os alunos apresentam novos
passos dentro dos movimentos, como o Passo 1d, que é uma estratégia de
generalizagcdo sobre o campo. Da mesma forma, a criacdo do Passo 4b -
Apresentagdo de conclusbes com base nas premissas dos argumentos, representa
um esfor¢co argumentativo dos alunos no sentido de apresentar consideracgdes finais
em seus textos mesmo desconhecendo estratégias mais eficientes para isso.
Acreditamos que, dentre outros fatores, essas escolhas podem estar relacionadas ao
grau de abstracdo e complexidade de alguns dos temas selecionados pelos
professores, fazendo com que os alunos do Nono Ano tivessem dificuldade para
conceituar e vincular o campo a fatos do cotidiano e para apresentar medidas que
pudessem amenizar a problematica abordada.

Em relagdo a analise dos elementos |éxico-gramaticais, no Movimento 1, a
utilizacdo do Passo 1d — Generalizacdo sobre o campo, associado a utilizacdo de
participantes nomes genéricos, abstracdes semibticas, além de negacdes, que sao
uma forma de rejeitar vozes externas, demonstram, novamente, que os alunos nao
contextualizam com eficiéncia, comprometendo a compreensado da situacionalidade
da escrita.

No Movimento 2, observamos a maior incidéncia de processos materiais,
relacionais e verbais juntamente com a utilizacdo de participantes que indicam o
posicionamento do autor, 0s pronomes pessoais. Nesse movimento, ha um
posicionamento expresso por um participante pronome associado a um processo
relacional ou a um processo verbal. Esses elementos, aliados a utilizacdo de
negacdoes, por vezes associadas ao modal dever, criam um espaco de fechamento do
dialogo, no qual o aluno assume sua posicao de forma assertiva, com um esforco
argumentativo para consolidar sua posigéo.

No Movimento 3, observamos um dado importante em relagdo aos processos:
os alunos passam a utilizar com maior frequéncia processos mentais e verbais em
relacdo ao que vinha ocorrendo nos movimentos anteriores, nos quais apenas 0S
processos materiais e relacionais apresentavam nameros consideraveis. As razdes
para isso sao trés: i) a indicacao de reflexées sobre a problemética, por parte do aluno
autor, ao utilizar processos mentais relacionados a nomes genéricos e a pronomes
pessoais; ii) a utilizagdo processos verbais relacionados a argumentos de autoridade;
iii) a utilizacdo de processos verbais para reforcar o posicionamento, associados a

participantes pronomes pessoais, tal como ocorreu no Movimento 2. Essas
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estratégias, embora parecam eficazes, sdo parcialmente invalidadas pela utilizacao
de nomes genéricos, jA que as acbes desenvolvidas pelos processos sao
frequentemente atribuidas a grupos indefinidos que ndo podem ser responsabilizados
pela problematica.

Por ultimo, dentre os recursos lexicais observados no Movimento 4, além
daqueles ja destacados em movimentos anteriores, observamos a utilizacdo do
participante pronome pessoal “nés” relacionado a processos materiais como uma
tentativa de engajar o leitor nas medidas apresentadas pelo autor. Porém, novamente,
0 excesso de negacdes mantém o espaco fechado para o debate, ou seja, para o
aluno, ndo ha negociacéo, a sua posicao é a Unica adequada e resta ao leitor apenas
assentir com as proposicoes presentes no texto. O aspecto impositivo observado
nesses casos indica que os alunos néo reconhecem o processo de escrita como uma
atividade interativa que abre possibilidades para o dialogo.

Esses elementos nos levam a verificar um processo de escolarizacdo do
género e adaptacdo ao contexto de producdo. Além disso, a auséncia ou baixa
frequéncia de movimentos e passos importantes e a utilizacdo de recursos léxico-
gramaticais de forma pouco eficiente, como processos relacionais com conceituacdes
vagas ou participantes genéricos como uma frequente necessidade de personificar
um agente, de utilizar um personagem (0 jovem, as pessoas), sdo indicios da
dificuldade de abstracéo conceitual que os alunos apresentam. Além disso, 0 excesso
de negacdes demonstra que 0 espaco interpessoal ndo esta aberto a negociacao e a
Unica posicao valida é a do aluno-autor.

Em termos de ensino e aprendizagem, essa analise demonstra que a
dificuldade dos alunos de escrever de artigos de opinido é indicativa da necessidade
de aprimoramento da sua capacidade argumentativa em situacdes especificas de
interacdo. E indicativa também na necessidade de aprimoramento de materiais
didaticos para o ensino de géneros como o artigo de opinido, além da constante
formacéao do professor para o trabalho sob a perspectiva dos géneros.

A andlise e os fatos destacados parecem sinalizar que o espaco escolar, em
especifico o nivel Fundamental I, ndo focaliza o ensino de textos argumentativos na
perspectiva dos géneros discursivos. Nesse sentido, o estudo Stefanello (2019), que
analisou livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, sinaliza
gue ndo ha um ensino sistematico de géneros discursivos argumentativos nesses

materiais, corroborando a necessidade de atividades que promovam e enfoquem esse
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ensino. Como docente, observo que o trabalho com enfoque nos géneros discursivos
€ dependente da formacgéo do professor, o qual devera buscar, de forma autbnoma,
aprimorar sua compreensao sobre esse aporte tedrico-metodologico para melhor
embasar suas préticas docentes.

Por fim, esta analise demonstrou que os alunos encontram-se em processo de
apropriacdo do género, capacidade essa que pode ser ampliada a medida que sejam
possibilitadas novas atividades de escrita de artigos de opinido. Este estudo,
juntamente com os trabalhos em andamento e ja realizados pelos integrantes do
NEPELIN, se propde a fornecer informacdes que possam auxiliar no processo de
construcdo desses materiais. Como limitacdes encontradas durante o processo de
construcdo deste trabalho, destacamos a dificuldade e, ao mesmo tempo, a
necessidade de realizacdo de uma analise mais densa e detalhada que observasse a
relacdo dialética entre texto e contexto, a qual poderia refor¢car os dados obtidos e
melhor embasar os achados no textos, permanecendo, nesse sentido, aberta a

possibilidade de estudos futuros.
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ANEXO A - ESTRUTURA RETORICA DOS ARTIGOS DE OPINIAO

Legenda:

Negrito: Lexemas explicitos
Itdlico: recursos interpessoais e outros indices de complexidade
Quadros em branco: movimentos nao identificados.

RMP 2015

Artigo e titulo: Artigo #1.15 - Diminuicéo da criminalidade

Movimentos
1. Contextualizagéo

Passos

2. Apresentacdao da
Tese

2. Eu sou a favor da maioridade penal porque eu acho que os jovens ja tem
consciéncia dos seus proprios atos, e se cometerem crimes devem pagar
por isso e assim deve diminuir a criminalidade das ruas.

3. Defesa da tese

3a. Esse é o primeiro passo para diminuir a maioridade penal, porque
menores de idade s&o usados frequentemente pelo crime organizado por
sairem impunes.

3b. Os jovens que fazem crimes hediondos j& estao sendo punidos pelo que
fazem, mas eu acho que qualquer crime que eles cometeram ja devem ser
punidos.

3c. Todo mundo sabe que a funcéo da prisao € punir e tirar os criminosos da
sociedade para que ndo continuem cometendo crimes.

4. Sintese e
reiteracéao

Artigo e titulo: Artigo #2.15 - Crime ndo tem idade

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacéo da
Tese

la. A maioridade penal é um debate que ocorre de norte a sul do pais,
para a mudanca ou néo da lei, da constituic&o. E claro que um jovem de
16 anos tem a consciéncia de que ndo pode cometer crimes, ele tem
consciéncia para votar, nao € mesmo?

2. O povo quer investimento em educacéao, e concordo, porém, € preciso
concomitante aisso combater a violéncia ao maximo.

3. Defesa da tese

3a. A sociedade insiste que essa lei ndo pode ser mudada, pois é Clausula
Pétrea e esta na constituicao. Tudo pode ser mudado se for pelo bem geral
da nacao.

3b. Deveriam ter presidios exclusivos para menores de 18 anos, que
contenham no programa atividades como musica, desenho, artesanato,
entre outros e com ambiente mais leve, mas sem deixa-los esquecer o
porqué de estarem la.

3c. Segundo pesquisas da ILANUD, participacdo de menores de idade em
homicidios por Estado varia de 3% a 31%, 0 que ja& é uma quantidade
significativa. Uma pesquisa do Datafolha afirma que adolescentes séo
responsaveis de 34% dos furtos em Sao Paulo. Além de tudo, 87% da
populacéo é a favor da reducéo da maioridade penal

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Entdo, a solucéo para mudar o Brasil comeca por essas medidas,
por mudancgas pequenas, mas qualquer transformagéo, por menor que
seja, € um progresso, € € isso que precisamos.

Artigo e titulo: Artigo #3.15 - Vamos ajudar nossos jovens

Movimentos

Passos

1. Contextualizacao
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Sem lexemas que
indicam o assunto

Ja foi para a assembleia muitas vezes e com certeza € um assunto muito
polémico por isso os deputados hunca aprovam por medo de muitas criticas,
mas também muitas pessoas a favor, por isso devemos ajudar nossos
jovens.

2. Apresentacéo da
Tese

3. Defesa da tese

3a. Com 16 anos os jovens ja tém consciéncia. Mas nem sempre eles
prestam atencdo, acham que podem fazer o que querem em relacdo a
sociedade, as vezes 0 que leva 0s jovens a cometer um crime S80 por coisas
muito futeis, brigas com os pais, términos com namorados(as), coisas que
no momento deixam os jovens muito irritados. Crimes sdo cometidos por
jovens de qualquer idade.

3b. De acordo com as Secretarias de Seguranca Publica dos Estados “é
desigual permitir que um jovem vote a partir dos 16 anos, mas impedir que
seja punido como um adulto, geracdo de hoje amadurece mais rapido que
as anteriores, ap0s a mudanca da constituicdo poderiam ser construidos
presidios para jovens com idades entre 16 e 18 anos que foram condenados
por crimes.

4. Sintese e
reiteracao

4a. Entdo quando se tornam jovens deveriam ter ajuda de adultos para
mostrar o que é certo e o que é errado, as escolas poderiam conversar
mais e a sociedade auxiliar.

Vamos mudar, devemos cuidar dos jovens, ajudar aconselhar. Porque
os jovens de hoje serdo os adultos de amanhéd e nés ndo queremos mais
Criminosos.

Artigo e titulo: Artigo #4.15 - Idade Criminal

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéao

1d. Hoje em dia existem muitos jovens que cometem varios crimes, e esses
jovens que sdo criminosos devem pagar o preco de seus atos radicais e
criminais.

la. Existe a maioridade penal, a maioridade penal defende os jovens
maiores de idade para que eles ndo sejam presos.

2. Apresentacao da
Tese

2. Vou ser bem sincero eu sou contra a maioridade penal pois para mim
independente da idade os jovens que come?tem crimes devem ser presos.

3. Defesa da tese

3a. Também existe a reducdo da maioridade penal, eu j& sou a favor da
reducdo da maioridade penal, pois essa organizacdo é a favor de que
independente da idade os jovens devem ser presos e pagar o preco de seus
crimes.

3b. Esse assunto da maioridade penal é realmente muito polémico, muita
gente discute e apresenta varios argumentos sobre esse assunto, eu
também sou uma delas porque eu quero que a justica seja feita e que os
criminosos paguem pelos seus atos de uma vez por todas.

4. Sintese e
reiteracéo

Artigo e titulo: Artigo #5.15 - A lei e a educacao de Maos dadas

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacao da
Tese

2. Eu acredito, sim, que a maioridade penal de dezoito para desesseis anos
de idade vai contribuir para combater a violéncia. Apesar de todas as
divergéncias sobre o tema, ndo ha uma saida mais eficaz.

3. Defesa da tese

3a. Uma boa parcela das pessoas contra, citam em seus textos a falta de
maturidade dos jovens. Realmente todos eles tém total consiéncia dos seus
atos.
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Segundo a Secretaria de Seguranca Publica dos Estados; IBGE (2010), a
geracao de hoje amadurece muito mais rapido que as anteriores. Sendo
assim, a imaturidade ndo serve como desculpa para ndo reduzir a
maioridade penal.

3b. Quantos jovens no total seguem ou tem medo da lei? Os budas ja
comprovaram em sua crenga que € o medo que impede os atos, e quantos
jovens tem medo ou respeitam as leis?

Eu tenho quatorze anos de idade, estou nessa responsabilidade e conheco
melhor que muitos adultos por ai, essa realidade. Tenho convivéncia diaria
com jovens que roubam, jovens da minha idade que debocham das leis e
muitos ja foram para delegacias, saiam no mesmo dia, e continuaram a
praticar todos os crimes. A lei ndo os impede de nada, muito menos ajuda a
evitar esses atos, pois 0s jovens ndo tém medo da justica, eles sabem que
n&o vai ocorrer nada com eles, além de um formulério, no maximo.

SO a partir do momento que atingir eles, que os prejudique, a maioria ira
parar.

4. Sintese e
reiteracdo

4a. A educacdo é sim o melhor caminho, mas alguns jovens estdo sem
limites e acabam sendo vitimas de bandidos e ingressando as quadrilhas.
Além de colocar essa lei vigor, na minha opinido, deve sim investir na
educacdo para evitar que nossos jovens sigam esse caminho.

A educacdo e a justica nesse caso, devem andar de méos dadas.

Artigo e titulo: Artigo #6.15 - Convenca-me!

Movimentos
1. Contextualizacéo

Passos
1d. A maioridade penal € um tema muito discutido e polémico.

2. Apresentacdo da
Tese

2. Eu acredito que reduzindo a maioridade penal ird reduzir como
consequéncia a criminalidade.

3. Defesa da tese

4. Sintese e
reiteracdo

3a. 1% dos homicidios em SP sdo cometidos por menores. Enquanto no
Ceara 30,9% dos homicidios sdo cometidos pelos mesmos. Isso é um indice
elevado.

3b. Os jovens que cometem crimes normalmente sdo liderados por um
traficante, e esse traficante ndo quer sujar as maos, hem seu nome, por isso
eles levam os jovens a cometer crimes, principalmente homicidios. E quase
um assassino mais barato na “Black Friday”.

3c. A geracdo de hoje amadurece mais rapido que antigamente. Se 87% dos
brazileiros sao a favor da reducéo da maioridade penal, ndo é por nada. O
fato de jovens ndo serem presos dé a eles uma liberdade de cometer crimes.

4a. Deve haver sim punigdo contra jovens que cometem crimes e ndo so
crimes hediondos, 34% dos roubos em SP sado por parte de jovens, e a
maioria desses roubos acaba em latrocinio.

Reduzindo a maioridade penal, vamos ter resultados imediatos. Temos
gue fazer os jovens responderem por seus crimes. A reducdo da
maioridade penal deve ser um fato.

Artigo e titulo: Artigo #7.15.RMP - Crimes Hediondos

Movimentos

Passos

1. Contextualizacao

2. Apresentacéao da
Tese

la. A maioridade penal € meio que uma lei injusta. Sabem o por que?
Porgque enquanto estamos discutindo se jovens de menor de 18 anos matam,
eles estdo matando cada vez mais.

2. Nao deveria existir isso, porque se o jovem, mata, ele tem consciéncia
do que fez, ninguém mata por acaso o sem querer. Isso é meio que
inacreditavel, ndo prender menor de 18 que matou, se matou ou cometeu

gualquer crime deve responder como menor de idade.
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3. Defesa datese

3a. Poderia ser assim fez o crime independente do nivel deve pagar como
todos. Essa lei tem que ser aprovada porqgue em todo o Brasil 87% da
populacéo apoia a aprovacao da maioridade penal.

3b. No Brasil inteiro 34% dos crimes sdo cometidos por furto, ninguém mais
tolera isso.

4, Sintese e
reiteracéo

Artigo e titulo: Artigo #8.15 - A reducdo da maioridade penal

Movimentos
1. Contextualizagéo

Passos

1c. A maioridade penal comecou a ser relatada no segundo semestre de
2014 e continua sendo discutida até os dias de hoje.

1d. Esse é um assunto muito discutido, pelo fato de terem pessoas contra
ou a favor.

2. Apresentacdo da
Tese

2. Eu sou a favor

3. Defesa datese

3a. Concordo com varios estudos que apontam que adolescentes ndo tém
uma formacdo cerebral completa para assumir seus atos. Mas varias
pessoas se perguntam “como um adolescente nao vai estar ciente do ato
infracional que vai estar cometendo”.

3b. Estudos apontam que nos Estados Unidos e Alemanha que ja tem essa
lei e ndo diminuiu os atos infracionais. Mas em minha opinido por ser uma
adolescente, por estar envolvida nesse assunto por eu conviver com
pessoas de ma indule, mas isso s6 ocorre porque os pais de hoje em dia
ndo tem mais controle sobre os filhos.

3c. Hoje em dia, os adolescentes comecam a ter certa liberdade mais cedo,
isso faz que os jovens pensam que podem fazer o que bem entendem mas
nao?

3d. A Sociedade Online realizou uma enquete em que era questionada a
posicdo dos internautas sobre a maioridade penal de 18 para 16 anos. Os
participantes da enquete se mostraram a favor da reducgdo e atingiram a
marca de 85% dos votos. Outros 10% se mostraram indiferentes quanto a
guestdo, que o Brasil ndo se resume a apenas nesse problema, em ultimo
lugar a posicdo é contra a reducédo da maioridade penal com apenas 5% dos
votos.

4. Sintese e
reiteracao

4a. Sou a favor do adolescente ser responsabilizado pelos seus crimes,
sejam eles quais for a partir dos 16 anos, se 0s pais hdo tem controle de
seus filhos, a legislacéo vai ter.

Artigo e titulo: Artigo #9.15 - Maioridade Penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1c. Nos ultimos meses do ano de 2015, vem sendo discutido a respeito da
reducdo ou ndo da maioridade penal.

2. Apresentacao da
Tese

2. Eu sou a favor, porque se um adolescente de 16 anos comete um crime,
ele tem idade suficiente para saber das consequéncias que serao causadas.

3. Defesa da tese

3a. Segundo Rui Marin Daher, apenas 1% dos homicidios no Estado de Sdo
Paulo, ha participacdo. Mas nédo importa se 1%, menos ou mais, o que
importa é que nesse 1% muitas pessoas morrem.

N&o acho justo um adolescente que cometeu um crime, ndo ter que pagar
pelo que fez s6 porque é menor.

4, Sintese e
reiteracao

Artigo e titulo: Artigo #10.15 - Maioridade

Movimentos

Passos
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1. Contextualizacao

1d. Maioridade penal € um tema com uma discussdo muito grande, ha
pessoas que séo a favor.

3. Defesa da tese

3a. Embora a maioria das a¢c6es cometidas no Brasil sejam ocasionadas por
maiores de 18 anos, 0os menores também tem participacdo nesses crimes,
uma pesquisa que foi realizada em alguns estados como Minas Gerais,
Distrito Federal, Ceara. Nesses estados esta comprovado que adolescentes
de 12 a 17 anos séo responsaveis por 30,9% dos atos de assalto, crimes,
vendas de entorpecentes e outros. Esta pesquisa € um modo de monstrar
gue os adolescentes ndo séo tdo inocentes. Um jovem de 16 anos mata uma
pessoa com uma arma ( ), esse jovem ndo € mais pequeno que ndo tem
nocéo do que faz, ele j4 pode responder como um adulto.

4. Sintese e
reiteracdo

4a. Claro que se essa lei for aprovada, ela teria grande impacto na
sociedade, teriam que ser criados mais cursos profissionalizantes,
cursos musicais. Essas medidas com certeza ajudaria a melhorar o pais.

2. Apresentacéo da
Tese

Estd e minha opinido sobre maioridade penal, € claro que terdo pessoas
contra mim.

Artigo e titulo: Artigo #11.15 - Maioridade penal. A favor ou contra?

Movimentos

Passos

2. Apresentacéo da
Tese

2. Sou a favor da diminuicdo da maioridade penal.

1. Contextualizacéo

1d. A Maioridade penal é um assunto muito interessante, pois as pessoas
possuem duas opinides forticimas.

3. Defesa da tese

3a. A reducdo da maioridade penal apenas traria vantagens, como por
exemplo a diminuicdo do ( ) dos “jovens” e impedindo que se burle a lei.
3b. Dois argumentos, usados para impedir a redugcdo, podem anular
parcialmente o outro, sdo eles “o crime cometido por menores € minimo” e
“As cadeias ja estdo lotadas”. Perceba que um anula o outro.

4. Sintese e
reiteracao

4b. Por esses fatores e por meu censo de justica sou a favor da reducéo da
maioridade penal, e vocé?

Artigo e titulo: Artigo #12.15 - A Reduc¢éo Da Maioridade

Movimentos

Passos

1. Contextualizacao

1d. E um pouco complicado falar sobre a tal reducéo da maioridade, pois
cada um tem sua propria opinido.

2. Apresentacdo da
Tese

2. A minha é, essa reducao tem que acontecer “sim” pois com apenas 16
anos o adolescente ja sabe muito bem o que faz e o que nao fazer,
adolescente de hoje em dia tem uma mentalidade bem avancada.

3. Defesa datese

3a. E claro que cada pessoa pensa no que quer, faz o que quer, hoje
qualquer coisa tu faz ou fala acaba virando polémica, essa é minha
OPINIAO. Nao quero que pense que eu estou errada ou até mesmo nao sei
de nada.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. E apenas um artigo de opinido, a reducdo da maior idade tem que
acontecer SIM, pois cada adolescente ja tem no¢éo do que esta fazendo.

Artigo e titulo: Artigo #13.15 - Jovens psicopatas

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1d. A maioridade penal € um tema muito discutido, eu contarei o que eu acho
sobre isso.
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3. Defesa datese

3a. A pessoa que mata outra, estupra ou rouba tem do que esta fazendo,
pois guando temos essa intenc¢éo ndo tem outra coisa a fazer. Essa pessoa
deve ir presa, junto com outros maiores que eles, para que nao voutem a
cometer crimes.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Eles precisariam de tratamento psicolégico pois os jovens que fazem
esses atos “séo loucos”.

2. Apresentacao da
tese

2. Eu sou a favor que esses aprendizes de psicopatas a partir dos 12 anos
devem ir presos.

Artigo e titulo: Artigo #14.15 - Prisao Lotadas

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

3. Defesa da tese

3a. Apenas 0,5%dos homicidios sdo cometidos por jovens, mesmo assim
92% dos brasileiros acham que eles deveriam ir para o sistema adulto, onde
h& um déficit de 256 mil vagas por conta do encarceramento em massa.

O sistema prisional brasileiro ndo suporta mais pessoas, 0s presidios ja
estdo lotados e com o0 encarceramento dos jovens vai piorar.

3b. O Brasil esta passando por uma crise muito grande e que nao tem
dinheiro para construir mais presidios. Entdo para onde iriam os jovens?

2. Apresentacéo da
Tese

Reduzir a maioridade penal ndo afasta criancas e adolescentes do crime, a
reducdo ndo vai reduzir a violéncia.

4, Sintese e
reiteracao

4a. Creio que a solucdo é fazer com que os jovens facam servigos
comunitarios ou deixar eles por um tempo na febem que na minha
opinido é muito melhor.

RMP 2016

Titulo: Artigo #01.16.RMP - Redug¢ao da Maioridade penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

2. Apresentacéao da
Tese

2. No meu ponto de vista, a reducdo da maioridade penal seria sim um
bom caminho, mas imagine, nosso pais cheio de prisdes por causa de toda
violéncia que estamos vivenciando no momento. Tudo comeca pela
educacao, a nossa educacado nao € 14 das melhores, pois estrutura para isso
nao temos.

3. Defesa da tese

3a. O governo esta investindo pouco na educacéao, fazendo com que muitas
criancas e adolescentes vao para o mal caminho, provocando toda essa
violéncia. Acho que deveria mudar, mais educac¢éo, menos prisao!

3b. “Nos 54 paises que reduziram a maioridade penal, ndo houve redugao
da violéncia”, ndo seria diferente aqui, abriria as portas para os menores
comecarem ainda mais cedo a conviver com o crime.

4. Sintese e
reiteracao

4a. Mas com a reducdo colocaria muitos jovens que estdo
matando/roubando atras das grades. Nao porque sdo menores que a pena
deve ser baixa, deve ser dada uma pena alta, com essa idade eles ja tem
nocéao de estarem carregando responsabilidade nas costas.

Titulo: Artigo #02.16.RMP - Reduc¢éo da maioridade penal!

Movimentos

Passos

1. Contextualiza¢éo




122

2. Apresentacéo da
Tese

2. Na minha opinido, ndo existe idade exata para ir a cadeia. Hoje em dia,
os adolescentes ja estdo bem grandinhos e cientes para saber o que é
errado e o que é certo de se fazer... Ninguém procura melhorar, pois é ai
gue o Brasil ndo vai para frente, as mas influéncias vdo aumentando a cada
dia.

3. Defesa da tese

3a. Muitos jovens estdo cometendo inUmeros crimes violentos, e sdo bem
conscientes de que isso é totalmente errado, ou seja, a escolha é de cada
um.

3b. Menores séo usados frequentemente pelo crime organizado, justamente
porque praticam as acfes e saem impunes.

3c. A violéncia pode estar aumentando porque as puni¢des estdo sendo
muito leves para 0os menores de idade, creio eu. O nosso sistema penal,
como esta hoje em dia, nao ira resolver ou mudar nada, nem melhorar, pois
a criminalidade vai continuar com tendéncias a aumentar.

4. Sintese e
reiteracdo

4a. Precisamos de melhores influéncias, pois o ser humano tem dois
caminhos, o0 das coisas boas e o0 das coisas horriveis, cada um faz sua
escolha.

Os menores de idade estdo sendo cada vez mais influenciados com a
criminalidade, um dos melhores jeitos que poderia ajudar, seria baixando a
idade penal.

Reducédo da maioridade penal, eu apoio!

Titulo: Artigo #03.16.RMP - A maioridade Penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacéo da
Tese

1d. A maioridade penal € um tema que requer muito estudo antes de ser
debatido.

2. E preciso pensar pelo lado do jovem, assim como o lado da vitima
gue ele atingiu.

3. Defesa da tese

3a. No momento em que um menor pratica um ato criminoso ele tem
consciéncia de que aquilo terd uma consequéncia, a altura do ato cometido.
O jovem tem sim condi¢cBes e maturidade para responder judicialmente pelas
suas acdes praticadas, igualmente como um jovem de apenas 16 anos pode
votar escolhendo governantes para a responsabilidade de governar uma
cidade/estado/pais.

3b. Para muitos o argumento: “o sistema prisional do pais é falho, como ele
vai abrigar mais pessoas?”, serve como desculpa para ser contra a redugao
da maioridade penal, mas alguma medida deve ser tomada em relacédo aos
menores infratores, concordo que o sistema prisional do Brasil ndo é um dos
melhores, mas deve-se comecar a pensar mais na puni¢cao dos criminosos
e ndo exclusivamente nos direitos destes, e sim nos direitos da vitima.

4. Sintese e
reiteracdo

4a. Mas isso é uma questao politica, que talvez demore um pouco para ser
resolvida, porém os jovens que cometem crimes nao devem ficar impunes
em relacdo aos seus crimes, e € necessario que 0S mesmos paguem
por seus atos.

Titulo: Artigo #04.16.RMP - Reducéo da maioridade penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

2. Apresentacéo da
Tese

3. Defesa datese

2. Sou totalmente a favor da reducéo da maior idade penal pois se a lei ndo
mudar o crime organizado vai sempre usar 0 menor como a sua principal
arma contra a justica.

3a. Tambem uso o argumento de que ndo e necessario estar com 18 anos
para saber que roubar uma loja ndo va prejudicar o comercio, o dono da loja,
os vendedores, os clientes, etc ou matar alguem va destruir brilhantes futuros
e belos sonhos da juventude.
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3b. Muitos defendem que a educacédo seria a solucdo desse problema, mas
muitos jovens infratores ndo querem estudar, nem se dedicar ao ensino de
sala de aula que poderia sim fazer a diferenca na vida dos infratores.

3c. A internagcdo tem se mostrado insuficiente porque sdo muito poucos
jovens que permanecem 3 anos presos, sendo que cada internado vale 20
mil reais retirados todos os meses dos cofres publicos, dinheiro que poderia
ser melhor investido na seguranca da sociedade brasileira.

4. Sintese e
reiteracéo

Titulo: Artigo #05.16.RMP - Minha opinido é mais ou menos assim

Movimentos

Passos

1. Contextualiza¢éo

2. Apresentacao da
Tese

2. Eu sou contra a reducdo da maioridade penal, pois 0s criminosos
adultos de 18 anos em diante talvez tenham alguma nocé&o do que estéo
fazendo, ou néo.

3. Defesa da tese

3a. Ja o jovem ndo tem a minima noc¢&o das consequéncias viram. Por isso
que fazem burradas, sendo que podem estudar para ter futuro bom, sem
precisar ser um criminoso. Mas como as vezes nem sabem o que fazem, é
porgue os adultos chantageam ou até ameacam de mortes, os adolescentes.
Por isso que normalmente vemos jovens sendo criminoso, pois os adultos
estdo fazendo a cabeca dos adolescentes. Mandam os jovens fazer isso,
porque talvez os policiais ndo iriam poder prender, somente dar um pau bem
dado ou até pode-se alguma chance de terem 72h de servico comunitario,
enquanto os adultos estdo escondidos em becos, favelas, para ndo serem
pegos e nem presos, por isso que ficam em seus esconderijos, enquanto 0s
jovens estdo |4 pagando servico comunitario, porque foram ameacados a
morte, se ndo fizesse o que mandaram.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Entdo acho que € meio assim minha opinido, que adolescentes nao
deveriam serem presos, mas sim pega uma pequena adverténcia.

Titulo: Artigo #06.16.RMP - A favor da redugcao da maioridade penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

2. Apresentacao da
Tese

2. Eu sou totalmente a favor da reducdo da maioridade penal. Nao sei
como existe pessoas que sao contra a reducdo. Adolescentes menores de
18 anos que cometem crimes devem sim cumprir pena em priséo.

3. Defesa datese

3a. Nao existe essa de “sdo apenas criangas, ndo tem nogao dos atos”. O
jovem que no momento que pega uma arma, aponta e atira cometendo um
crime, tem plena consciéncia do que faz;

3b. estamos em um século diferente que na minha opinido é horrivel.
Criancas/adolescentes estédo se desenvolvendo rapido demais, e na maioria
das vezes crimes cometidos por menores séo influéncias ou ameagas.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Entdo sim, com a reducdo da maioridade penal, deveria ter prisdo
somente parajovens de 16 anos. Sem essa de “internagao” de no maximo
3 anos. Com areducédo ndo existira mais jovens que se escondem atras
daidade ou que sdo explorados por outras (de maior). Se o jovem tem a
consciéncia de cometer o crime, ele tem a capacidade de arcar com as leis.

Titulo: Artigo #07.16.RMP - Eu apoio a reducdo da maioridade penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacéo da
Tese

2. Um adolescente entre 16 e 18 anos tem plena consciéncia do que
esta fazendo. Um exemplo: Uma menina esta voltando da escola e é
assaltada, ela entrega todos 0s seus pertences, mas o0 assaltante
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(adolescente de 17 anos) ndo se contenta e a mata! Ele a mata porque sabe
gue nao sera preso pois sé tem 17 anos.

3. Defesa da tese

3a. Ele tem plena consciéncia do que fez: roubou e matou! Tem muitos
adolescentes que cometem crimes um dia antes de completar 18 anos. Por
gue? Porque ele sabe que ndo sera preso. O sistema prisional brasileiro ndo
esta em suas melhores condi¢cdes, mas isso ndo significa que deva ficar
impune alguém gue cometa algum crime.

4. Sintese e
reiteracdo

4a. Ap6s a reducdo da maioridade penal, poderiam construir novos
presidios apenas para menores entre 16 e 18 anos. Onde eles tivessem que
trabalhar, ter mais acesso a cultura e a educagao, dar valor a vida e a familia.
E que por exemplo: Um adolescente de 16 anos cometeu um crime grave,
como latrocinio (roubo seguido de morte), deva cumprir todos os anos da
pena até completar 18 anos nesses presidios e quando completasse
maioridade fosse transferido para um presidio normal.

Na minha opinido isso diminuiria a violéncia nas cidades. E os jovens
entre 16 e 18 anos pensaram duas vezes antes de cometerem um crime pois
saberiam que correriam o risco de serem presos.

Titulo: Artigo #08.16.RMP - A solucao final

Movimentos
1. Contextualizagéo

Passos

Estes dois artigos apresentam boas solu¢des para o problema, mas nenhum
deles fala em acabar com a violéncia e o crime organizado.

2. Apresentacéo da
Tese

2. A reducdo é s0 parte da solugéo, nos precisamos melhorar a educacgéo e
ter um sistema penal mais rigido e separado

3. Defesa da tese

3a. SO que estes jovens estdo crescendo em regibes dominadas por
traficantes e fagbes criminosas ele ira crescer achando que aquele mundo
de violéncia é normal e vai querer ou sera obrigado a entrar para esse
mundo.

4. Sintese e
reiteracdo

4a. Entdo a reducdo da maioridade penal é importante, e se juntarmos ela
ao combate da violéncia, melhorarmos as condicdes de vida, mais acesso a
educacdo, um sistema penal mais rigido, iremos literalmente cortar o
problema pela raiz.

Mas isso sO sera capaz de acontecer se todos n6s mobilizarmos e os
politicos se preocuparem com alguma coisa além da reeleicéo.

Titulo: Artigo #09.16.RMP - Eu sou a favor da reducédo da maioridade penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1d. A maioria das pessoas se espantam quando escutam “eu sou a favor da
reducdo da maioridade penal” porque logo pensam em criancas indefesas
sendo colocadas em selas apertadas com grandes criminosos. Mas néo é
bem assim. Pensar dessa forma seria tdo ignorante quanto achar justo um
adolescente de 16 anos estuprar uma pessoa e ainda sair livre por causa
dos Direitos Humanos e do ECA.

2. Apresentacéo da
Tese

2.

3. Defesa da tese

4, Sintese e
reiteracdo

3a. O que me deixa mais intrigada é fato de disponibilizarem o voto com 16
anos, mas achar um horror a reducdo da maioridade penal. Se tem
maturidade para decidir em quais mdos colocara o novo governo, duvido
muito que ndo va saber diferenciar quais atitudes sao consideravelmente
corretas e erradas.

4a. E sempre o mesmo argumento “o que precisamos é de educacdo, ndo
punigao”. Nao espere que a escolatome conta de tudo, pois a educacao
comeca em casa. Ensine seus filhos que o ‘errado’ ndo deve ser feito
ou cometido. Sendo assim, dou a certeza que a reducdo da maioridade
penal ndo serd aplicada a ele, s6 se aplicard onde é necessario.
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Titulo: Artigo #10.16.RMP - Eu sou a favor!

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

N&o categorizado.

Quando falamos em lei, temos que saber quem esta no controle tem que
estar ciente da situacao proposta.

3. Defesa da tese

3a. Mas entdo, as criancas e adolescentes quando cometem um crime ou
mais, as vezes ndo € porque eles querem ir pelo mau caminho, eles podem
estar sendo influenciados por ladrdes ou até por conhecidos, essas criancas
e adolescentes tem que ter consciéncia que o que ela esta fazendo é errado,
3b. tem alguns jovens e criancas por ai que fumam drogas, pra que isso, ele
esta cada vez destruindo com sua saude, dai nés ficamos se perguntando
cadé os pais dessas criancas e adolescentes, eles precisam de educacao, ir
para a escola e até praticar um esporte.

2. Apresentacéao da
tese

Entdo eu sou a favor da reducdo da maioridade penal, porque dai os
adolescentes ou criancas que estdo cometendo crimes nao vao poder mais
se esconder atrds de sua idade, eles vao ter que responder pelos seus
crimes e assim depois que cumprisse a pena que foi dada a ele, construir
uma nova vida fazendo o bem.

4. Sintese e
reiteracao

Titulo: Artigo #11.16.RMP - Reduc&o da maioridade penal

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacao da
Tese

2. Bom, sabemos que o Brasil esta vivendo um momento de crise, acredito
gue aumentando as leis e tentando acabar com a corrup¢éo fariamos
de um pais mais organizado.

3. Defesa da tese

3a. Em minha opinido tanto de adolescente, estudante e cidadéo, concordo
que na vida vocé pode escolher entre dois caminhos, ou do bem ou do mal.
Tendo isso como base a escolha da camara esta correta em diminuir a
maioridade penal, isso pode ser o primeiro passo para tirar criancas e
adolescentes com maus exemplos das ruas. Se esse argumento nao puder
convencer, s@ pensar na educacao dos seus filhos e netos no futuro. O
conhecimento é a base da vida.

3b. O Brasil ocupa o terceiro lugar em populacéo prisional, afetando também
a economia do pais, mas isso hdo vem ao caso agora.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Precisamos ter consciéncia em todos 0s nossos atos, porque quem tem
responsabilidade de escolher o caminho das armas, roubos e drogas,
também tem responsabilidade para responder seus crimes.

Lembre-se sua vida estd em jogo, a decisdo € sua, se vocé quer um futuro
Ou n&ao quer.

Titulo: Artigo #12.16.RMP - Lei da maioridade penal, sera?

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1d. Muitas dlvidas assombram as pessoas, entre elas uma das mais temidas
€ sobre a reducdo da maioridade penal

1b. Muitas pessoas acham que seria positiva essa reducao e diz que quem
pode cometer crime, também pode ser punido por ele. Porém tem gente que
isso ndo daria em nada, que o jovem ndo tem maturidade para pagar pelo
seus erros, e que se ele fez alguma coisa foi por influencia de alguém.

2. Apresentacéo da
Tese

2. Sabe crianca, quando faz besteira e é botada de castigo? Assim também
é a minha opinido, se o jovem teve maturidade de fazer e pensar um
crime, ele também tem maturidade para pagar por tal crime cometido.
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As pessoas hoje em dia tem pena dos jovens, mas acredite, eles também
pensam, mas as vezes usam essa capacidade para fazer coisas erradas.

3. Defesa da tese

3a. “Se a educagdo aumentasse, os jovens que cometem, n&o iriam mais
comete-los”. Concordo, se tivesse mais educacao os jovens aprenderiam
mais, mas nao seria totalmente eficiente, até porque a educacdo aumentar
com esse governo que cada dia trds mais dlvidas pra gente, acho dificil.
Mas se os jovens infratores forrem pressos, eles iriam “ficar de castigo”, e
consequentemente aprender com isso.

3b. Hoje em dia algumas pessoas acham que os jovens estéo perdidos. N&o,
essa lei ndo quer dizer que o jovem é um “trombadinha” que vai roubar,
matar, estuprar, pra sempre. Essa lei quer dizer que uma pessoa com
consiéncia fez coisa errada, e vai pagar por isso, 0S jovens sdo como
criancas, com maturidade, sempre vai haver esperanca.

4. Sintese e
reiteracao

Titulo: Artigo #13.16.RMP - Diminuicdo é o que buscamos

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

la. Crimes séo crimes. Independente da idade, pessoa, eles ndo mudam.
Podem trazer prejuizos dos mais diversos, nao so prejuizos, também podem
levar a traumas, dependendo do caso. Resumidamente, crime é ruim.

2. Apresentacdo da
Tese

2. Diminuindo a maioridade penal dos 18 anos para os 17/16, retirariamos
e ensinariamos ainda mais cedo de que cometer esses erros trazem
tudo de ruim para a comunidade, na parte de construcéo e afetaria sua
prépria populacéo

3. Defesa da tese

3a. Se a diminui¢c&o ocorresse, prisdes lotariam mais e mais, porém, locais
proprios para esses individuos de menor idade poderiam ser construidos.
Dessa maneira, prisioneiros de faixa etaria alta ndo influenciariam os mais
novos, mesmo que os certos, ja deveriam ter nocéo de suas acoes.

3b. As geragdes atuais se desenvolvem e amadurecem mais rapido que as
anteriores, logo vem as responsabilidades e os conceitos basicos do que
vocé deve fazer e 0 que ndo deve, ter a possibilidade de ir a locais como
prisbes serviria como um “susto” para os mais jovens terem a ideia de que
qualquer um crime, independente de qualquer seja

3c. Grande parte da populacdo, assim como foi mostrado em diversas
pesquisas. A aceitacdo da ideia por parte da populagdo ja seria bom,
correspondo 0 anseio popular e fazendo a mudanca acontecer de maneira
mais eficiente e rapida.

4. Sintese e
reiteracdo

4a. Diminuir € o caminho, é a solucao.

Titulo: Artigo #14.16.RMP - A reducé@o da maioridade penal ndo € necessaria

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

2. Apresentacéo da
Tese

3. Defesa datese

2. A reducdo da maioridade penal ndo é a melhor escolha a ser feita.
Enquanto o nosso governo investir mais em entretenimento do que em
educacdo, nunca serd possivel areducdo de menores infratores.

3a. Sou contra a maioridade penal, pois quando um jovem nasce e vive numa
favela, geralmente ele ndo tem muita escolha entre o crime e a educacéo.
Quando um jovem nédo tem incentivo para estudar, tanto pelos pais quanto
pela sociedade, eles irdo escolher o lado da criminalidade gracas a essa falta
de incentivo em geral.

3b. O grande fator de tudo isso € a corrupgdo do nosso governo, que nao
pensa em investir principalmente em parques e em escolas, e isso influencia
fortemente no desinteresse dos jovens.
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3c. A prisdo de menores seria apenas um atraso na sociedade, pois quando
uma pessoa opta pela vida criminosa, ela certamente seguira até os 18 anos,
sendo assim, perdendo a chance de ter uma vida estudantil como outros
jovens. Por isso, o certo ndo é se preocupar com 0S menores que optaram
pelo crime, e sim, se preocupar com a educacdo para que influencie a
maioria dos jovens a seguir outro rumo na sua vida, sem ter a escola apenas
como uma segunda opgéo.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Para isso tudo, € necesséario inteligéncia e consciéncia, tanto dos
adultos cidaddos quanto do governo para que possamos incentivar mais
jovens a estudar e ser incentivados a seguir o rumo certo na vida.

Isso s6 seria possivel se essa inteligéncia governamental fosse usada em
orcamento de lazer e educacéo.

Titulo: Artigo #15.16.RMP - Reduc¢ao da maioridade penal, uma quase opiniéo!

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéao

1b. A favor da reducdo da maioridade penal para 16 anos de idade
podemos falar muitas coisas, como sendo uma questdo de justica: quem
comete crimes aos 16 e 17 anos de idade tem plena consciéncia do que faz,
e nado pode se esconder atras da idade para ndo cumprir pena. E também
sao usados frequentemente pelo crime organizado, pois saem impunes.
Sendo contra podemos citar que em nenhum lugar do mundo houve
experiéncia positiva de adolescentes e adultos juntos no mesmo sistema
penal.

2. Apresentacéo da
Tese

3. Defesa da tese
4. Sintese e
reiteracao

2. Depois dessa pequena introducdo, vou falar da minha opinido. Bom,
muitos adolescentes tem plena consciénciado que faz, mas muitos séo
influenciados pelos adultos do grupo de amigos, por exemplo.

4a. Vou ser bem sincero, eu ndo tenho uma opinido totalmente contra ou a
favor, fica no meio, nem um nem outro, mas se for aprovar a reducao da
maioridade penal tem que criar novos presidios, por que adolescentes nao
podem ficar com adultos seria errado.

E também os pais tem que fazer uma boa educacdo nos filhos, boa
educacdo igual a filho educado. Agora se os pais sao ladrdes, ai ja é outra
histéria...

Titulo: Artigo #16.16.RMP - Reducgao da maioridade penal ja!

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1d. As diversas opinides sobre a reducdo da maioridade penal, uns aprovam
outros nao

2. Apresentacao da
Tese

2., mas eu como uma adolescente de 15 anos aprovo e apoio essa ideia.
N&o se pode deixar alguém que comete crime impune.

3. Defesa da tese

3a. Todos defendem esses jovens, hoje em dia temos grandes acesso a
informacédo que no passado as outras geracdes nao tiveram. Mas vale de
cada um usar o0 que sabe ou seja 0 que é certo. Todos criticam que o jovem
nao pensa que somos inocentes que ndo sabemos fazer nossas escolhas,
mas aos olhos dos adultos o que eles pensam néo tem fundamento. Esses
jovens que cometem crimes nos dias e hoje, vao ser os adultos infratores de
amanhd, e quando vocé é contra a reducédo da maioridade se deparar com
um desses jovens, matando sua familia, furtando seu celular na rua,
roubando sua casa e até roubando seu carro, ndo seria mais simples indireita
uma muda do que uma arvore? E ai esta o que 0s novos representantes
deveriam saber.

Nao identificado

Eu realmente me impressiono como gente, tanto bem relacionado como bem
sucedido, com todos seus conhecimentos que atras disso tudo existe uma
cabeca tdo boa quanto a dos adolecentes que cometem crimes.
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4. Sintese e
reiteracdo

4a. Se vocé esta lendo agora se preocupa com eles apoie essa ideia, essa
€ a melhor saida e Unica que eles mesmo escolheram. Lugar de bandido é
na cadeia ndo sendo protegido pelo estatuto da crianca e do adolescente
entdo abrace essa ideia. #Cadeiaja

Titulo: Artigo #17.16.RMP - Jovens sdao como argila.

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacdo da
Tese

2a. Sou a favor de castigos, mas ndo de cadeias, 0s jovens sao como argila
gue a gente molda e depois que petrifica ndo ha como remoldar.

Por criancas de apenas 16 anos em prisdes é fazer com que essa criancas
se “petrifiquem” assim.

3. Defesa da tese

4. Sintese e
reiteracdo

3a. Nao sou nem um pouco a favor da reducdo da maioridade penal, adulto
gue erra tem seu lugar, pois ja ndo pode ser remoldado, lugar de crianca é
na escola, e se errou? Castigue, converse, mostre e explique o certo e o
errado, mas jamais o ponha para uma ma petrificacao.

3b. Temos todos que entender, conversar, tentar entender os motivos que
os levaram a fazer tais coisas, afinal, vocé gostaria de ser julgado por algo
gue foi obrigado a fazer?

50% dos jovens que cometem crimes sao induzidos a isso, por agressdes
em casa, para ajudar a familia (quando oferecem dinheiro em troca de
servico), se tudo isso acontece na rua onde ainda existem pessoas boas,
imagina nas prisdes que ha pessoas bolando planos de vinganca?

4a. Pense bem antes de colocar uma crianca que pode mudar ainda, em
uma prisdo, com criminosos, assassinos e etc, se nao quer que fique igual
mostre o caminho certo.

ESP 2016

Titulo: Artigo #01.16.EsP - Diversificando ideias.

Movimentos
1. Contextualizacao

Passos

la. "A escola sem partido" € uma proposta de lei que causou grande
polémica no ano de 2015. Essa lei consistia na transformacgdo das escolas
do pais, tendo um objetivo de desenvolver opinides diversificadas na area
da politica.

2. Apresentacdo da
Tese

3. Defesa datese

4, Sintese e
reiteracdo

2. Dessa forma, estimulando uma leitura critica da realidade e com
consciéncia. Ao mesmo tempo que o0s proprios envolvidos séo
formulados para desenvolver sua prépria ideologia.

3a. Desde muito cedo somos educados por familia, sendo moldados para
entender e debater diversos assuntos. Porém, em ambientes escolares,
muitos dos alunos sao instigados por preferéncias alheias dos educadores.
Ocorrendo entdo, uma regressédo. Violando a liberdade de pensamento,
crencas, além de ter um estimulo para se perder a capacidade de
argumentacdo. Nao s6 em temas politicos, mas em qualquer um que
provoque discuss@es. Fazendo com que esses alunos se tornem "postes"”,
por sempre buscarem uma opinido de apoio para 0 seu suposto pensamento
3b. Uma escola tem como propdsito educar e ensinar da melhor maneira
possivel. Além de exercer uma importante funcdo familiar, que é moldar a
base do que seremos no futuro. A escola sem partido oferece justamente
isso, a possibilidade de mostrar ao aluno os dois lados, analisando os prés
e 0s contras de cada um e a partir disso, deixar com 0 que 0 mesmo aluno
se guie e faca o pensar, discutir, refletir e questionar o que seria o melhor
para si.




129

| Titulo: Artigo #02.16.EsP - Sem Filiagdo Partidaria

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

la. Escola sem Partido é uma iniciativa conjunta de estudantes e pais
preocupados com o grau de contaminacédo politico-ideolégica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino bésico ao superior.

2. Apresentacdo da
Tese

2.

3. Defesa da tese

4, Sintese e
reiteracao

3a. A pretexto de transmitir aos alunos uma “visao critica” da realidade, um
exército organizado de militantes travestidos de professores prevalece-se da
liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de aula para impingir-
Ihes a sua propria visdo de mundo. Como membros da comunidade escolar
— pais, alunos, educadores, contribuintes e consumidores de servicos
educacionais —, ndo podemos aceitar esta situacéo.

3b. O advogado Miguel Nagib afirma que o Escola Sem Partido ndo tem e
ndo quer impor pontos de vista morais. "Em matéria de educacdo religiosa e
moral, vale o principio: meus filhos, minhas regras. Nés ndo queremos impor
a nenhuma familia uma maneira de agir em relacdo a seus filhos. Mas
também ndo aceitamos que a escola venha fazer isso", afirma.

Segundo Nagib, os estudantes sédo prejudicados por serem obrigados a
permanecer em sala de aula, enquanto por outro lado, professores se
beneficiam dessa condicdo: "A partir do momento em que o professor se
aproveita dessa circunstancia ndo para falar de forma parcial equilibrada,
mas para promover as suas proprias preferéncias, ele esta violando a
liberdade de consciéncia e de crenca dos alunos", explica o coordenador do
movimento.

4a. A questdo de uma escola sem partido € proibir que professores
comunistas implantem na cabecinha oca de criancas em formacédo e de
adolescentes rebeldes uma ideologia politica. Ninguém vai proibir de se
discutir o evolucionismo, abolicdo, comunismo, socialismo ou qualquer outra
do tema referente.

O que ja passou da hora de se proibir sdo professores fazendo cena em
sala de aula e punindo alunos por ndo seguir a sua ideologia politica.

Titulo: Artigo #03.16.EsP - Escola sem partido, aluno com opinido

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

la. O que serd a tado falada e pouco explicada escola sem partido? Bom,
simplesmente é uma escola que nado tem lado na politica, nem direita, nem
esquerda, € uma escola que deixa os alunos escolherem o seu lado e discutir
sobre cada opinido.

2. Apresentacao da
Tese
3. Defesa datese

2. Alguns colégios mesmo sem intencdo, ndo percebem que suas
instituicdes esta virando para alguns dos lados da politica.

3a. “Mas sera que a escola sem partido influencia em alguma coisa?” Claro,
influencia os alunos a pensar e refletir sobre opinides diversas, a impor seu
pensamento para mundo, a discutir com clareza e respeito, e respeitar toda
e qualquer opiniao.

3b. Escolas com partido doutrinam os alunos, que por sua vez acabam sendo
obrigados a concordar com a opinido do professor, e ndo tendo o direito de
impor sua opiniéo.

A escola partidaria oprime o desenvolvimento de opinido do aluno, o qual
depois de sair da instituicdo ndo possuem pensamento critico, sendo assim
vira um fantoche da sociedade. O mundo esta precisando de pessoas com
atitude e opinido concreta, que a principio, é formada na escola através de
discussdes sobre determinados assunto, levando em consideracdo os
diversos pensamentos, entre outras formas de ensino.
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4, Sintese e
reiteracdo

z

4b. Escola sem partido é sinbnimo de liberdade e amadurecimento de
opinido, pois vivendo num pais democréatico esperasse da escola formar
cidadaos conscientes e comprometidos com a sociedade. Entdo, vocé vai
guerer ter sua propria opinido ou apenas seguir a dos outros?

Titulo: Artigo #04.16.EsP - Escola sem Partido: os dois lados da moeda

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

la. Escola sem partido, € um assunto que gera muita polemica e devemos
primeiro olhar os dois lados da moeda. Mas primeiro, 0 que € escola sem
partido? O Programa Escola sem Partido é uma proposta de lei que torna
obrigatéria a afixacdo em todas as salas de aula do ensino fundamental e
médio de um cartaz. Nesse cartaz estaria escrito os deveres do professor(a)
na sala de aula dizendo o que ele pode ou néo fazer.

1b. De um lado, quem é favoravel ao projeto defende que professores sejam
responsabilizados por lei caso tentem fazer qualquer tipo de “doutrinagao”
nas escolas. Do outro, 0s criticos aos textos argumentam que a via legal ndo
€ o melhor caminho para resolver os supostos casos de propagacao
ideolégica em sala de aula, e que a adocdo do programa prejudicaria a
formacado de um cidadao critico, retirando da escola seu papel de espaco
para a promocédo do debate.

2. Apresentacdo da
Tese

2. Eu sou contra essa iniciativa, pois a meu ver tira a liberdade do aluno
de ter sua propria opinido sobre qualquer assunto debatido em aula.

3. Defesa da tese

3a. Pense bem, se o professor ndo traz um assunto para debate em sala de
aula o aluno talvez nem saiba dele e vocé ndo deixa o aluno tirar suas
préprias conclusbes sobre 0 que é certo ou errado ela vai se tornar um
cidaddo sem opinido, sem nexo, sem serventia. Os professores(as) sempre
tentam trazer um método novo de ensinar e tornar a aula mais atrativa para
o aluno, a “Escola sem Partido” ela acaba individualizando as aulas e a
tornado menos atraente para o aluno que ndo vai querer mais assistir as
aulas.

3b. "Além de ndo assumir sua mensagem conservadora, camuflada em
suposto pluralismo, o Escola Sem Partido quer evitar um pensamento critico.
Quer uma escola mediocre. Afirma uma ideologia pautada em um
fundamentalismo cristdo evitado até pelo Papa Francisco, diante das
possibilidades de um papado que sucedeu o ultraconservador Bento XVI",
afirma Daniel Cara, coordenador-geral da Campanha Nacional pelo Direito
a Educacéo.

4, Sintese e
reiteracdo

4b. A Escola sem Partido por mais que ndo admita, quer individualizar as
aulas e (pelo menos no que eu vejo em minha vida de aluno) o que os
alunos querem é evolucao, eles querem modernizacdo das aulas um
jeito novo de aprender onde eles possam definir do que gostam, do que
nao gostam e acima de tudo definir o que querem para suas vidas.

Titulo: Artigo #05.16.EsP - Escola sem partido: a salvacao das futuras geracdes

Movimentos

Passos

1. Contextualizacao

1d. O tema escola sem partido tem tomado bastante tempo nas discussdes
dos dias atuais, pois trata do futuro do ensino no nosso pais.

2. Apresentacdo da
Tese

3. Defesa datese

2. A proposta de escola sem partido indica um modelo de educacéo
neutra, onde os alunos poderiam pensar/refletir e criar sua propria tese
sobre diversos assuntos sozinhos sem a interferéncia de professores e seus
respectivos partidos politicos.

3a. Mesmo que indiretamente os educadores influenciam os alunos que
ainda estdo formando suas opinides, e por serem jovens sao muito
compenetraveis e acabam cedendo a ideologia do professor, assim como "a
partir do momento em que o professor se aproveita dessa circunstancia
(esclarecer sua opinido) nao para falar de forma parcial equilibrada, mas
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para promover as suas proprias preferéncias, ele esta violando a liberdade
de consciéncia e de crenca dos alunos" afirma o advogado Nagib. Muitas
vezes 0s educadores acabam abusando da sua liberdade para ensinar e
acabam tomando proporgdes muitas vezes tendenciosas e partidarias que
acarretam em uma sigilosa doutrinacdo na sala de aula.

3b. A neutralizacdo é uma 6tima iniciativa para estimular o aluno a "pensar
sozinho” sem que a grande abundancia de ideologias dos dias atuais recaia
sobre ele, julgando-o como certo ou errado. Temos que ver a proposta de
escola sem partido como uma oportunidade de instigar o aluno a se
aprofundar em suas opiniGes/conceitos e ndo apenas seguir 0 que a
“maioria” acredita ser o correto.

4, Sintese e
reiteracéo

4a. Temos que estar convictos de que vivemos em uma sociedade livre,
onde as nossas escolhas devem ser respeitadas desde o principio, e o
mais importante é termos atitude para expressarmos nossa opinido.

Titulo: Artigo #06.16.EsP - Manipulacédo partidaria

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéao

la. O movimento politico de direita na educagdo, chamado “Escola sem
partido”, que dissemina concepgdes e praticas preconceituosas,
discriminatérias e excludentes, foi impulsionado nacionalmente para
propagar ideia de que os estudantes sé@o alvo de doutrinacéo politica e de
que os valores morais da familia sdo afrontados por uma suposta ideologia
de género na escola.

2. Apresentacao da
Tese
3. Defesa datese

2.

3a. A estratégia do movimento é enfrentar o projeto politico educacional de
transformacdo que exigiu rupturas com a concepcdo de educacgéo
fundamentada na visao elitista, conservadora, meritocratica, mercadolégica
e patriarcal que se revelava discriminatéria, segregadora e excludente.

4, Sintese e
reiteracao

3b. A esquerda quer doutrinar 0s nossos alunos. O professor de portugués,
em vez de dar aula de portugués, fica falando que tal partido € bom, tal
partido € ruim. Mas eles falam que tudo tem ideologia. Como se o aluno fosse
obrigado a ser doutrinado desde pequeno.

3c. As instituicdes de ensino tém feito uma pregacao ideologica, partidaria,
politica e religiosa. Nenhum aluno tem que estar & mercé das opinides de
seu professor. Ndo pode assimilar o que o professor pensa sem fazer
guestionamentos, ao pé da letra.

4a. “A escola deve ser fonte de aprendizado. Nao pode ser um instrumento
para violar o que os pais ensinam em casa”.

Titulo: Artigo #07.16.EsP - Partidos na escola

Movimentos
1. Contextualizacéo

Passos

1c. Com a crise econdmica e lava jato a politica tem se tornado um assunto
mais frequente nas conversas das pessoas de todas as idades, com isso
vérias opinides diferentes tem entrado em conflito, fazendo com que esse
assunto chegue a sala de aula.

3. Defesa da tese

3a. Discutir sobre partidarismo e algo valido para abrir a mente do aluno para
opinides diferentes, mas tentar impor um partido a alguém ou diminuir uma
partido com ideais diferentes do seus faz com que o argumento de que falar
sobre esse tema durante o ano letivo fique invalido, pois o estudante estara
sendo obrigado a concordar com o professor e com o que ele pensa

2. apresentacdo da
tese

2. Cada pessoa tem um pensamento que deve ser respeitado, a escola com
partido desrespeita esse principio.
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4, Sintese e
reiteracdo

4a. Essa discussao ndo deve acontecer em periodo escolar, pois o tempo
em que o professor poderia estar conteddo escolar, que e algo que fara
diferenca no futuro do estudante.

Titulo: Artigo #08.16.EsP - Sem partido? Sem opinido?

Movimentos

Passos

1. Contextualizacao

la+lc. O movimento “Escola sem Partido”, que diz representar pais e
estudantes contrarios ao que chamam de “doutrinagéo ideoldgica” nas salas
de aula brasileiras, existe ha varios anos, mas s6 a partir de 2015 comecou
a provocar polémica.

2. Apresentacdo da
Tese

2.

3. Defesa da tese

3a. Os projetos de lei do "Escola sem Partido" pretendem especificar os
limites da atuacdo dos professores, impedindo que eles promovam suas
crencas particulares em sala de aula, incitem estudantes a participarem de
protestos e denigram os alunos que pensem de forma distinta.

3b. Um dos deveres do professor: “O professor ndo se aproveitara da
audiéncia cativa dos alunos para promover 0S seus proprios interesses,
opinides, concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
politicas e partidarias”. Isso com certeza seria melhor para os alunos, para
que cada um seguisse o que realmente pensa sobre determinado assunto.
O professor terd que mostrar os dois lados da moeda para que o aluno
decida para qual lado seguir, e ndo que diga tal lado é ruim, tal lado é bom,
0 aluno vai ter sua opinido sobre algum assunto e deverad manté-la.

4, Sintese e
reiteracdo

4a. E importante que o estudante tenha liberdade e consciéncia que deve ter
a sua proépria visdo. Além disso, o projeto da o direito dos pais de escolherem
como sera o ensino de religides distintas das suas (“direito dos pais dos
alunos a que seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja
de acordo com as suas proprias convicgdes”).

Titulo: Artigo #09.16.EsP. - Escola sem Partido? Opinido? Minha?

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacdo da
Tese

1c. Em 2015 houve uma polémica sobre a proposta da lei "Escola sem
partido" que resultou em varias opinides diferentes pelo Brasil.

la. Para vocé que nunca ouviu falar dessa tal lei "Escola sem partido",
primeiramente vou te explicar o que ela quer propor: a lei "Escola sem
partido" quer propor que os professores ndo se aproveitem da audiéncia
cativa dos alunos para promover 0s seus proprios interesses, opinides,
concepcdes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais, sem favorecer
nem prejudicar os alunos em razdo de suas convicgdes politicas,
ideolégicas, morais ou religiosas.

2. Os professores deveriam apresentar e expressar suas opiniées para
o aluno, para que o aluno entenda todos os lados das opinides, mas o
professor deve apresentar e expressar com respeito a politica,
ideologia e religido do aluno.

3. Defesa da tese

3a. O aluno precisa ouvir outras para elaborar e fazer uma opinido concreta
sobre determinado assunto, o professor € um bom exemplo, pois ja € uma
pessoa mais preparada e experiente sobre o assunto.

3b. Cada estudante chega na escola com sua histéria, aprendizados, religido
e cultura. O que a escola faz é ensinar a refletir, a duvidar, a perguntar, a
querer saber mais. A medida que o estudante 18, pesquisa, escreve e se
aprofunda, ele vai dando sentido pra histdria dele. Escola é o lugar de muitas
opinides. De ouvir a do outro e formar a prépria

4. Sintese e
reiteracéo
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Titulo: Artigo #10.16.EsP - Ingenuidade na neutralizacéo

Movimentos
1. Contextualizagéo

Passos

la. O projeto Escola sem partido € um tema que trata de transformar escolas
em ‘neutras’ onde professores ndo possam questionar sobre politica.

2. Apresentacdo da
Tese

2. Mas néo se trata apenas em proibir os professores de expressar sua
opinido, mas também de tirar 0 pensamento critico do aluno, a nao
capacitagdo de lidar com o mundo cruel em que vivemos, onde ele s6 viveria
no ‘mundinho’ dele e n&o haveria contradicbes para Ihe trazer a realidade.
As contradicdes devem aparecer para formar cidaddos mais tolerantes

3. Defesa datese

3a. Segundo Clévis Gruner, doutor em histéria pela Universidade Federal do
Parana, Se a escola reforcar somente os valores da familia, limita a
oportunidade de viver com outras crencas e valores.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Educacgéo ‘neutra’ é ingenuidade, mas d4 para abordar varios temas
de forma instigante e respeitando a opinido do estudante, estimulando
0 seu posicionamento sobre determinado assunto, e fazendo com que
se posicione como um cidadao consciente.

Titulo: Artigo #11.16.EsP - Uma democracia mais justa nas escolas

Movimentos
1. Contextualizacao

Passos

la. O projeto escola sem partido € uma luta politica que visa reformular o
ensino em sala de aula e, tentar, impedir que professores questionem o
governo e partidos na frente de alunos que, possam ser influenciados com
0s argumentos utilizados tanto pelos professores ou alunos entre si.

3. Defesa da tese

3a. Adolfo Sachsida, economista do Ipea diz que a esquerda tende a
doutrinar os alunos, ou seja, fazer que eles pensem da mesma forma de tal
partido. Por exemplo, o professor de portugués, em vez de dar aula da lingua
portuguesa, ficar falando de um partido é ruim e o outro bom.

2. Apresentacao da
tese

2. Eu sou a favor da escola sem partido, porque o aluno deve ser estimulado
a fazer leituras criticas da realidade, mais direto, se posicionar como
cidadéo.

3. Defesa da tese

3b. Eu como estudante e cidaddo me importo muito com a educacao,
acredito que a prefeitura tem recursos suficientes para melhorar a educagao
como diz o ministério da educacéo que os estados e municipios brasileiros
acabaram de receber a terceira parcela do Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (Pnae). O Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE) transferiu R$ 316,6 milhdes para as secretarias estaduais
e municipais de educacao.

3c. Claro que sou a favor também de temas diversificados, mas sempre
respeitando a autonomia do estudante. A (nica coisa que me preocupa é a
escola ser muito “neutra” e limitar estudantes de um espago mais amplo para
lidar com o mundo que é complexo.

3d. Migel Nagib advogado e lider do movimento diz que o professor que se
aproveita de um determinado momento, pra promover suas proprias
preferéncias, ele esta violando a liberdade de consciéncia e de crenga dos
alunos.

4. Sintese e
reiteracéo

4b. Basicamente, o projeto néo é a ndo partidarizacao das escolas, mas
sim a retirada do pensamento critico, da problematizacdo e da
possibilidade de se democratizar a escola.

Titulo: Artigo #12.16.EsP - Uma nova ideia para o aprendizado!

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

la. O projeto Escola sem Partido esta sendo bastante discutido nas escolas,

mas afinal o que é Escola sem Partido? é um instrumento que visa
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redimensionar o ensino em sala de aula,
guestionem a ordem politica estabelecida.

impedir que professores

3. Defesa da tese

2. Apresentacdo da
Tese

4, Sintese e
reiteracdo

3a. Os estudantes séo prejudicados por serem obrigados a permanecer em
sala de aula enquanto os professores falam sobre politica. Os alunos
entendem que eles estéo se defendendo falando que tal partido é bom e tal
parido € ruim, mas eles também tem que entender que estdo violando a
liberdade de consciéncia e crenca dos alunos.

3b. A escola sem partido pode ter alguns riscos como, se a escola for neutra
e meramente uma extensdo do espago doméstico, ndo formara individuos
mais capazes de lidar com o mundo que é complexo. Portanto, o Unico
objetivo do Programa Escola sem Partido é informar e conscientizar os
estudantes sobre os direitos que correspondem aqueles deveres, a fim de
gue eles mesmos possam exercer a defesa desses direitos, ja que dentro
das salas de aula ninguém mais podera fazer isso por eles.

2. Sou favoravel a essa ideia pois s6 assim o aluno vai ter direitos de se
expressar e vai poder se defender diante de um determinado assunto, retirar
pensamentos criticos , da possibilidade de se democratizar na escola.

4a. Os professores que fizerem qualquer tipo de doutrinacdo politica nas
escolas, devem ser responsabilizados pelos seus atos por lei. O aluno deve
estimular uma leitura critica da realidade e com liberdade e consciéncia de
se posicionar como cidaddo. Os alunos querem evolugédo em suas escolas,
um jeito novo de aprender para poder ter um futuro melhor em suas vidas.

Titulo: Artigo #13.16.EsP - A favor das diversas opiniGes

Movimentos
1. Contextualizagéo

Passos

la. A “escola sem partido” € um assunto que tem sido discutido e esta
relacionada com a neutra educacdo. Esta ideologia visa redimensionar o
ensino nas salas de aula, impedindo que professores questionem a ordem
politica estabelecida.

2. Apresentacdo da
Tese

2. Eu sou favoravel a neutralizacédo da politica nas escolas. Pois assim
como a esquerda pensa em doutrinar os alunos, nés devemos pensar que
cada pessoa é Unica e isto que torna uma rede de conhecimentos, pois cada
pessoa tem ideologias diferentes

3. Defesa da tese

4, Sintese e
reiteracdo

3a. Segundo Adolfo Sachsida, economista do Ipea, os professores falam de
sua propria opinido como algo concreto, como se existisse somente essa
verdade, apropriando o aluno para ouvir somente o0 que eles querem,
doutrinando-os desde pequenos. Querer cobrar dos educadores e
educadoras contetdos onde trabalharemos para que o0 hosso estudante seja
um cidadao critico, um ser pensante, nao podemos nos eximir de fazer essa
reflexdo em sala de aula, fala a presidente do Sinteal, Maria Consuelo
Correa. Como diz a presidente do Sinteal, devemos trabalhar nosso
estudante para que seja um ser pensante de olhar critico.

4a. Para que todos temos direito de expressar nossa opinido, também
devemos respeitar a opinido de outras pessoas. Assim sucessivamente
reeducando nossos alunos a ndo serem influenciados e sim terem a
liberdade de pensa e escolherem o que acham melhor. Sendo assim
teremos adultos, jovens, criancas independentes e com olhares
criticos para a vida

Titulo: Artigo #14.16.EsP - A Ideologia do Escola sem Partido

Movimentos

Passos

1. Contextualizacao

la. O Escola sem Partido baseia seu discurso na afirmacdo de que é um
movimento de nada mais do que pais e mae preocupados com a educacéo
que seus filhos recebem, porque supostamente professores estariam
utilizando sua liberdade de catedra para doutrinar e manipular criancas e
jovens.
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2. Apresentacdo da
Tese

2. Cada estudante chega a escola com sua histéria, aprendizados, religido,
cultura familiar. O que a escola faz é ensinar a refletir, a duvidar, a perguntar,
a querer saber mais. Nao existe isso do professor faz a ‘cabe¢a do
estudante’. A medida que o estudante |&, pesquisa, escreve e se aprofunda,
ele vai dando sentido pra histéria dele

3. Defesa da tese

3a. Escola é o lugar de muitas opinides. De ouvir a do outro e formar a
prépria. Na viséo dela, o que ndo pode acontecer dentro da sala de aula é o
professor tentar impor somente sua visdo. “E por meio da escuta de todas
as opinides, leituras, excursdes, filmes e exposicdes, que o estudante
comeca a ter seu proprio repertério, fruto de uma ‘mistura’ entre a escola, a
familia, a comunidade, a igreja e os amigos. Claro que o professor deve ter
sua opinido. Mas o papel dele é mostrar todos os lados e incentivar que todos
0s pensamentos.

3b. Os defensores do Escola sem Partido defendem que o estudante tem
que receber uma educacao que esteja de acordo com os principios da familia
do aluno. Um principio do Escola sem Partido é que ndo se podera ensinar
nada que enfrente os valores da familia do aluno. Quer dizer, se o pai ou
mae for machista, racista — de forma indireta que seja — a escola néo podera
ensinar a Declaracéo dos Direitos do Homem? A extrema direita o que quer?.
3c. O texto visa mostrar a falacia que é este vacuo politico e ideolégico ao
gual a Escola sem Partido se diz pertencer. Apesar do absurdo que é afirmar
que um movimento social ndo é ideolégico, ou seja, negar que ele é baseado
numa série de ideias, ele segue atraindo apoiadores e ganhando espacgo em
varias casas legislativas brasileiras.

Quando a sua negacéo do seu carater politico, isso esta de acordo com uma
falacia muito importante para manter a sua imagem de ingénuo, puro e
simples defensor de aplicacdo das leis: a falacia de que ser politico €
necessariamente ser partidario.

4, Sintese e
reiteracéo

REM+LD 2017

Titulo: #Art.1.17 - Lados negativos e positivos da Reforma

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1c. A reforma do Ensino Médio causa muita polémica devido a promoc¢éao
de muitas alteracdes no Ensino Médio, entre elas aumentar a carga horaria
das 800 horas para 1 mil horas, entdo de 4 horas diarias ira para 5 horas
diarias. Sera dividido o curriculo entre conteddo comum e assuntos
especificos de acordo com o itinerario formativo escolhido pelo estudante,
porém portugués e matematica continuam sendo obrigatérias.

1b. Mas ainda permanece lados positivos e negativos na reforma do Ensino
Médio, muitos acham ruim, como a obrigacdo de Sociologia e Filosofia no
BNCC. E lados eram como a possibilidade do estudante escolher a trejetéria
de ensino.

2. Apresentacédo da
Tese

2.

3. Defesa da tese

4. Sintese e
reiteracao

4a. Entéo concluindo, todos temos, que pensar bem sobre a Reforma, pois
€ 0 nosso futuro que estard em jogo.

Titulo: #Art.2.17 - Novo Médio

Movimentos

Passos
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1. Contextualizacao

1c+1d. A reforma do ensino médio tem causado muita polémica entre os
alunos e professores, pois tem seu lado bom e seu lado ruim.

2. Apresentacéo da
Tese

2. Acredito que deveria ter mudancas na “mudanga”, os mais afetados
deveriam ser consultados para que venha acontecer coisas novas
rdpido, para que o Brasil seja mais desenvolvido, alids, deveriamos ter
reformas no fundamental, pois é o inicio de tudo, é a base que devermos ter
para sermos um povo unido.

Eu acho também que seria tri melhor se englobarem os técnicos, € um
preparatério para o futuro, para a faculdade, também acho que tem seu lado
ruim, como por exemplo as aulas dobrarem o horério e para piorar tera que
ser obrigatéria Artes e Educacéo Fisica, um desperdicio de tempo nisso?

Pelo amor, poderia ter mais portugués e redacéo, ja que no ENEM tem muita
gente que ndo passa por causa disso.

3. Defesa da tese

4, Sintese e
reiteracdo

4a. Devemos pensar melhor, é o que queremos? Deve ter mais mudancas
antes disso acontecer

Titulo: #Art.3.17 - Ensino Médio

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

lc+1d. A reforma do Ensino Médio, é um assunto que tem gerado muita
polémica desde o0 ano passado, como todos os assuntos no Brasil.

Esse é um assunto que antes de vocé falar que € a favor ou contra, o ideal
seria vocé colher o maximo de informac@es possiveis e pensar bem também.

2. Apresentacdo da
Tese

2. Eu sou a favor da reforma do ensino médio [...]

3. Defesa da tese

3a. [...], porgue o aluno vai poder escolher algumas matérias que tem mais
interesse, demonstrando assim mais interesse pelas aulas e por ter um
namero menor de disciplinas que ele tem mais dificuldade, sem falar também
no ensino técnico que é uma 6tima ajuda para facilitar a entrada no mercado
de trabalho, apds ou durante o ensino médio

4. Sintese e
reiteracéo

4b. Entdo através de todas as informacgBes que tive e depois de pensar,
chego a conclusao que a reforma do ensino médio traria beneficios sim.

Titulo: #Art.4.17 - Os dois lados da folha

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

2. Apresentacéo da
Tese

1d. Neste texto iremos falar sobre os livros digitais, vocé é a favor ou
contra?
2. Acho que tenho dois lados dos livros digitais [...]

3. Defesa da tese

3a. [...] o bom é que, acho que facilita muitas coisas, vocé ndo precisa mais
sai de casa para comprar livros em seu smartphone ou computador. Isto para
certas pessoas € muito melhor porque moram afastadas da cidade entéo
nao precisa ir até o centro da cidade para comprar um livro em dois, trés
cliques.

3b. Embora, existe o lado ruim é que € muita tecnologia e as pessoas vao
se afastando, ndo vao mais em pracas em bibliotecas param de interagir e
assim se afetam.

4. Sintese e
reiteracéo

4a. Entdo acredito que mesmo que tenha um lado bom existe outro muito
pior, entdo é melhor ficarmos com o modo tradicional que é muito melhor e
devemos incentivar os jovens e ler e adquirir um pouco a mais de
histérias e mais cultura.
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Titulo: #Art.5.17 - Nossos livros vdo mudar para melhor no futuro?

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

1d. Ultimamente esta sendo falado sobre como os livros, tanto literais quanto
didaticos, que se resumirdo em “e-books”, os famosos livros digitais.

2. Apresentacao da
Tese

2.

3. Defesa da tese

3a. Apesar de serem melhores para o transporte e também mais baratos e
de facil acesso, podem ser nocivos para visdo pela grande quantidade de luz
vinda de qualquer aparelho que vocé tiver para ler seu e-book.

3b. Também temos a falta do prazer e naturalidade, que vem pela nossa
historia, de ter um livro em méos e |é-lo.

4. Sintese e
reiteracdo

Titulo: #Art.6.17 - Sem titulo

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéao

1c. Os livros digitais estdo sendo usados diariamente entre a populagéo
principalmente pelos jovens. Segundo uma pré-livio, de 2011 a 2015,
decairam o numero de pessoas que gostariam de conhecer os e-books.

2. Apresentacéao da
Tese

2. Como leitor, acredito que os livros digitais ndo tomaréo o lugar dos livros
fisicos, pois eles sdo uma obra que esteve no mundo histérico a muito antes
dos digitais. Além disso é muito mais praserozo poder ver ou tocar e até
mesmo sentir o livro.

3. Defesa da tese

4. Sintese e
reiteracéo

Titulo: #Art.7.17 Livros fisicos ou E-book?

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéao

1c. Eu ndo tenho muito o que falar sobre os livros digitais e fisicos, os digitais
séo cansativos para os olhos, pode também prejudicar a postura.

2. Apresentacao da
Tese

3. Defesa datese
4. Sintese e
reiteracdo

2. Eu acredito que os digitais irdo substituir os fisicos, por causa do avanco
da tecnologia.

Também porque hoje em dia as pessoas leem mais pelos celulares, tablets,
computadores e etc.

Titulo: #Art.8.17 - Como os livros digitais podem facilitar nossas vidas

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéao

1c. Junto com o avanco das tecnologias, as plataformas de leitura também
mudaram e os leitores estdo utilizando, cada vez mais, o meio digital. A
utilizacdo desse meio se da por inUmeros fatores e ha diferentes
posicionamentos a respeito desse tema.

2. Apresentacédo da
Tese

2. Em minha opinido, os livros digitais ndo tomaréo totalmente o lugar
dos livros impressos. Acredito que eles ainda vao estar nas prateleiras,
apenas esperando para que alguma pessoa os leia.

3. Defesa da tese

3a. Na verdade, os livros digitais chegaram para facilitar a vida dos leitores,
como por exemplo em uma viagem de trabalho, no qual vocé tenha espaco
para seu celular, tablete, etc, mas ndo possa carregar seu livro consigo. Além
disso, alguns livros nos quais vocé nao encontre a venda, vocé pode comprar
em seu dispositivo mével, podendo ser até mais barato!
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4. Sintese e
reiteracdo

4b. Entéo, acredito que os livros digitais ndo vao substituir os impressos, mas
eles vao, na verdade, facilitar nossas vidas

Titulo: #Art.9.17 — Sem titulo

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1d. A substituicdo dos livros digitais pelos livros fisicos, estad sendo um
assunto muito comentado atualmente.

2. Apresentacdao da
Tese

2. Existem vaérias opinides diferentes, acredito que livros digitais até
possam ter grandes vantagens para muitos usuarios mas na minha
concepcao nunca serdo iguais aos livros fisicos.

3. Defesa da tese

3a. A sensacdo de ter os livros em maos, sentir a textura, o cheiro e a
expectativa de querer saber o que vem na proxima pagina, nunca sera
substituido totalmente.

3b. Um livro digital, se vocé ficar muito tempo lendo em um lugar escuro,
com sua concentracdo somente ali, além de ser muito cansativo pode
comecar a doer os olhos, causando problemas de visdo, além disso, eles
nao transmitem tanta emocédo, quantos os livros fisicos

4. Sintese e
reiteracdo

Titulo: #Art.10.17 - Livros digitais vs livros fisicos

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1d. Os livros digitais € um tema que vem sendo muito debatido pelos jovens
nos ultimos tempos [...].

2. Apresentacdao da
Tese
3. Defesa datese

2. mas acredito que livros digitais ndo sejam uma coisa boa porque se
os livros virarem digitais a cultura dos livros fisicos vai acabar.

3a. Além disso tudo vai ficar em volta dos aparelhos eletrdnicos. Hoje em dia
ja fazemos a maior parte das coisas por celulares e computadores, se 0s
livros virarem computadorizados tudo girard ainda mais em volta da
tecnologia, perdendo assim a magia de ter um livro fisico em maos.

4. Sintese e
reiteracdo

4b. Diante disso é possivel afirmar que provavelmente os livros digitais ndo
substituirdo os livros fisicos ainda que tenham espaco no mercado.

Titulo: #Art.11.17 - Realidade digital

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéo

1c. A tempos vem sendo debatido sobre as importancias de se ler um livro.
Desde os tempos mais remotos da humanidade nés, seres humanos, ja
tinhamos em nossas maos livros. Pesquisadores encontraram em uma
caverna na Roménia, supostos escritos biblicos.

2. Apresentacdao da
Tese

2. Isso s0 exalta o papel que os livros tém em nossa civilizacéo.

3. Defesa da tese

3a. Na Rdussia, algumas escolas de ensino primario ja& usam aparelhos
digitais como: tablets e notbooks para estimular a leitura. Pois assim, a leitura
fica mais divertida.

3b. Entretanto, a aqueles que rejeitam o uso de tais dispositivos. A algumas
pessoas que afirmam que o uso exagerado de computadores no
aprendizado prejudica as vistas e causa transtornos psiquicos.

4. Sintese e
reiteracao

4b. Com toda a certeza, de qualquer jeito existem pontos bons e ruins no
uso de livros fisicos e digitais, mas com moderacao, acredito eu que os livros
digitais sejam muito mais produtivos e proporcionam um prazer diferente a
todos que optam pelas plataformas online.
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Titulo: #Art.12.17 - Livros fisicos e suas importancias

Movimentos

Passos

1. Contextualizagéo

1c. A possibilidade de os livros digitais tomarem o lugar dos livros
fisicos é grande. Isso, porque as pessoas hoje em dia fazem tudo pela
internet e acham mais pratico.

2. Apresentacéo da
Tese

2. Apesar de os livros digitais terem algumas qualidades, ainda trazem
alguns riscos para a vida social das pessoas.

3. Defesa da tese

3a. Além de ser ruim ficar s6 na frente do celular, diminui o tempo que as
pessoas passam com um livro na mdo. Além disso, em alguns sites
aparecem noticias e propagandas, entdo o leitor pode se desconcentrar,
prejudicando ainda mais a leitura.

3b. Ao contrario dos livros digitais, os livros fisicos sdo menos cansativos, e
€ mais empolgante receber um livro do que um aplicativo como presente.
3c. Muitas pessoas preferem livros digitais, mas é aquela preguica que nos
faz ndo ir até uma livraria e comprar um livro. Por que iremos sair para
comprar algo que preferimos ficar em casa e comprar pela internet, net?
Esse é o0 pensamento da maioria das pessoas

4. Sintese e
reiteracao

Titulo: #Art.13.17 - Relevancia ou Irrelevancia?

Movimentos Passos
1. Contextualizagéo
2. Apresentacdo da | 2.

Tese

3. Defesa da tese

3a. Segundo orientadores pedagdgicos de escolas infantis, as criancas se
encantam muito mais por livros fisicos, o grande mundo da imaginacao
contido e, livros de conto de fadas, Gibis e até mesmo histérias em
quadrinhos, despertam varios sentidos no sistema comunicativo de uma
crianca, além de proporcionar um amplo desenvolvimento pedagdgico.

3b. Mas por parte de alguns orientadores sociais € irrelevante o fato do uso
de livros fisicos nas escolas infantis, por conta da incapacidade de alguns
professores de desenvolver um tema dentro da pedagogia, que desencadeie
algo de suma importéncia em criancas de 4 a 5 anos.

Por ver surge a questdo: Mas o que fazer entdo? Tablets, TVs, smartphones
e cia devem ser a resposta?

4. Sintese e
reiteracéo

4a. A tecnologia é “indisciplinar” para uso nas escolas de educacéo infantil,
pois as criangas devem ter um espago para expressar, dentro o meio
escalar, sua capacidade de desenvolvimento somente a leitura fisica
pode proporcionar. H4 um mundo completamente paralelo de
interatividade entre livros fisicos e e-books digitais.

Titulo: #Art.14.17 - A revolucéo dos livros

Movimentos

Passos

1. Contextualizacéao

1c. As tecnologias vem mudando nossa realidade, a cada dia uma novidade
diferente, em uma evolucgéo constante.

2. Apresentacao da
Tese

2. Nada escapa dessa evolu¢do, nem mesmo os livros.

3. Defesa datese

3a. Livros que apesar de antigos e com um extenso histérico mundial, nao
escapam da ideologia, tecnoldgica. A sua evolugcdo séo os e-books.
E-books nada mais sdo de uma forma simplificadas, livros digitais. Imagine
s6 milhares de livros compactados em um Unico dispositivo portéatil. Mas
como toda criagcdo existente ha prés me os contras.

Além da facil mobilidade, ha também uma forma mais facil de se encontrar
os livros, esses séo 0s pros.
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3b. Os contras sao pontos ja provados pela ciéncia como por exemplo o fato
de que aluz de um celular ou computador pode danificar a visédo dependendo
do tempo que a pessoa ficou lendo, por exemplo. Assim como a bateria deste
aparelho pode acabar j& nos livros fisicos a histéria também é diferente. Além
da durabilidade e do fato de ndo necessitar de alguma bateria para se ler,
com os livros fisicos, simplesmente se parece que a leitura é enriquecida.

4. Sintese e
reiteracdo

4b. Como leitora afirmo que apesar de iguais e ao mesmo tempo diferentes,
os livros fisicos e os e-books sdo ambos Gtimas formas para se fazer uma
leitura.
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ANEXO B — CAPA DO CADERNO DIDATICO

para ler e produzir

ARTICOS DF OPINIAD

na escola

Francieli Matzenbacher Pinton
Cleiton Reisdorfer Silva
Gobriela Eckert Pereira

Rodrigo Poletto
Rosana Schmitt
(Orgrs))

DLV

oot & FINEPELIN

UFSM

NUCLEO DE ESTUDOS E PESQUISA
EM ENSINO DE LINGUAGEM



ANEXO C — CAPA DO LIVRO “ARTIGOS DE OPINIAO NA ESCOLA”

Artigos de opiniao
na escola

Francieli Matzenbacher Pinton
Caroline Bordim

Gabriela Eckert Pereira
Romario Volk

Rosana Schmitt

Rodrigo Poletto

Simone Rossi

(Orgs.)




