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RESUMO

APRENDER A LER PARA APRENDER GEOGRAFIA:
DESAFIOS INTERDISCIPLINARES

AUTORA: Suzana Ribeiro de Paula
ORIENTADORA: Francieli Matzenbacher Pinton

Esta pesquisa de Mestrado tem por objetivo investigar area da geografia, mais
especificamente, 0s géneros recorrentes nessa disciplina em seus aspectos composicionais,
linguisticos e semantico-discursivos. Para tanto, partimos da concepg¢do de que 0s géneros séo
configuracBes de significado com um propdsito social (ROSE; MARTIN, 2012). Martin
sinaliza que a escrita na ciéncia é diferente da escrita em outras partes do curriculo. Desse
modo, “ser alfabetizado em ciéncia significa entender a linguagem técnica que é usada”
(MARTIN, 1993b, p. 186). Nesse sentido, podemos afirmar que os livros didaticos se
constituem como modelos cientificos da linguagem escrita para os alunos. Em razdo disso,
entendemos que a leitura e a escrita na educagédo basica podem ser aprimoradas se o professor
oportunizar aos alunos um ensino explicito do ato de ler e de escrever, considerando as
particularidades de cada disciplina. Esta pesquisa se situa no paradigma qualitativo e
quantitativo, pois ha necessidade de quantificar os recursos linguisticos que caracterizam 0s
géneros para interpreta-los. Dessa forma, a &nfase se encontra na interpretacdo qualitativa do
pesquisador que encontra subsidios na quantificacdo dos elementos linguisticos.
Selecionamos como universo de analise o livro didatico de Geografia Projeto Arariba, 2010,
do 6° e 9° ano - publicado pela Editora Moderna, tendo como responsavel Fernando Carlo
Vedovate. A andlise contempla duas etapas: i) investigacdo contextual do livro didatico de
Geografia, com foco no PNLD; e ii) investigacdo textual-discursiva, focalizando as variaveis
do contexto, as caracteristicas léxico-gramaticais e semantico-discursivas (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014) e a taxonomia proposta pela Linguistica Sistémico-Funcional e
estrutura tematica (MARTIN, ROSE, 2008), (MOYANO, 2013b).A partir da analise dos
dados, conclui-se que a Familia de géneros recorrentes é a dos Relatorios e das Explicaces.
Os Relatérios Descritivos, Classificativos e Composicionais classificam um fenémeno e
descrevem suas caracteristicas, cujo proposito ¢ “dizer o que €” ¢ “como ¢”. As Explicacbes
do tipo fatorial e consequencial contribuem para evidenciar as causas e consequéncias dos
fendmenos. O proposito das Explicagdes ¢ dizer “como” e “por que” 0s fendmenos
acontecem. As Etapas e Fases que compfem 0s géneros concretizam o seu proposito e
contribuem para alcancar a meta das Unidades analisadas.

Palavras-chave: Leitura. Géneros textuais. Linguistica Sistémico-Funcional. Geografia.






ABSTRACT

LEARNING TO READ TO LEARN GEOGRAPHY
INTERDISCIPLINARY CHALLENGES

AUTHOR: Suzana Ribeiro de Paula
ADVISOR: Francieli Matzenbacher Pinton

This Master's research aims to investigate the geography field, specifically the recurrent
genres in this discipline in its compositional, linguistic and semantic-discursive aspects.
Therefore, we start from the conception that the genders are configurations of meaning with a
social purpose (ROSE; MARTIN, 2012). Martin points out that writing in science is different
from writing in other parts of the curriculum. Thus, "being literate in science means
understanding the technical language that is used”(MARTIN, 1993b, p. 186). In this sense, we
can say that textbooks constitute scientific models of written language for students. Due to
this, we understand that the reading and the writing in the basic education can be improved if
the professor gives the pupils an explicit education of the act of reading and writing, whereas
the particularities of each discipline. This research is placed in the qualitative and quantitative
paradigm; therefore, it is necessary to quantify the linguistic resources that characterize the
sorts to interpret them. This way, the emphasis is in the qualitative interpretation of the
researcher that finds subsidies in the quantification of the linguistic elements. We select, as
general analysis, the didactic book of Geography Arariba Project, 2010, of 6° and 9° year -
published by Modern Editor, with Fernando Carlo Vedovate as responsible. The analysis
contemplates two stages: i) contextual investigation of the didactic book of Geography, with
focus in the PNLD; and ii) literal-discursive investigation, focusing the variable of the
context, the lexicon-grammatical characteristics and semantic-discursive (HALLIDAY and
MATTHIESSEN, 2014) and the taxonomy proposed by the Functional Systemic Linguistics
and thematic structure (MARTIN, ROSE, 2008), (MOYANO, 2013b). From the analysis of
the data, it was concluded that the family of recurrent sorts is of the Reports and the
Explanations.The Descriptive,Classified and Compositional Reports classify a phenomenon
and describe its characteristics, whose intention is “to say what it is” and “as it is”.
Explanations of the factorial and consequential type contribute to evidence the causes and
consequences of the phenomena. The purpose of the Explanations is to say "how" and "why"
phenomena happen. The Stages and Phases that make up the genres fulfill their purpose and
contribute to reach the goal of the analyzed units.

Keywords: Reading. Text genres. Systemic-Functional Linguistics. Geography.
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1 INTRODUCAO

A presente Dissertacdo de Mestrado desenvolvida no @mbito do Programa de POs-
graduacdo em Letras, Estudos Linguisticos, da Universidade Federal de Santa Maria, vincula-
se ao Grupo de Pesquisa Linguagem como Pratica Social (GRPesq/CNPq), a linha de
pesquisa Linguagem no Contexto Social e ao Projeto Guarda-chuva intitulado A
transversalidade da leitura e da escrita nas diferentes areas disciplinares: descri¢do, analise
e didatizacdo que tem por objetivo descrever e analisar a pratica de leitura e escrita na escola
a fim de oferecer uma sistematizacdo das caracteristicas composicionais, linguisticas e
semantico-discursivas dos géneros textuais com vistas a producdo de material didatico para o
ensino e aprendizagem nas diferentes areas disciplinares.Para atingir esse propésito, o projeto
guarda-chuva encontra subsidios nos Principios Teoricos da Linguistica Sistémico-Funcional
— LSF — que é uma teoria de investigacdo linguistica e semidtica desenvolvida por Michael
Halliday e por outros pesquisadores.

Sendo uma teoria que aborda a linguagem em seu contexto de uso, a LSF fundamenta
pesquisas em diferentes areas, em especial, na Educacéo. Foi com a chegada de Halliday na
Universidade de Sidney, inicio de 1976, que o diadlogo entre a Educacao e a LSF se fortaleceu.
Na perspectiva da Linguistica Educacional, em 1979, Jim Martin e um grupo de
pesquisadores australianos desenvolveram um projeto de letramento com base nos principios
da LSF, conhecido mundialmente como Escola de Sidney. O projeto se desenvolveu em trés
fases e caracteriza-se por apresentar uma pedagogia explicita em que o professor introduz os
estudantes as caracteristicas linguisticas dos géneros com foco na leitura e producéo de textos.

A terceira e atual fase desse programa de letramento baseado em género é conhecido
como Reading To Learn (ROSE;MARTIN, 2012) e parte do pressuposto de que
“aprender/dominar os conteidos de uma disciplina ¢ também aprender/dominar os diferentes
padrdes de estruturacdo léxico-gramatical e de configuracdo retorica e estrutural (0s géneros)
dos textos da disciplina” (GOUVEIA, 2014, p. 222).

A partir desse pressuposto, buscamos atender um dos objetivos propostos pelo projeto
guarda-chuva a que essa dissertacdo se vincula: descrever e analisar as caracteristicas dos
géneros textuais que sdo instanciados no corpus desta pesquisa. O projeto guarda-chuva busca
investigar a linguagem em diferentes disciplinas. Nesse contexto de investigacdo, optamos
pela disciplina de Geografia, cujo objetivo é estudar os processos historicos na formacéo das
sociedades humanas relacionados a leitura do lugar, do territério e da paisagem. A disciplina

focaliza nogBes de espaco, tempo, fendmenos naturais, sociais e culturais e prima por um
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ensino-aprendizagem que considere o contexto em que o aluno esta inserido. Além disso, a
Geografia € um componente curricular obrigatdrio na Educacéo Basica, por isso, estudar seus
géneros textuais € uma importante reflexdao a area e pode oferece um referencial interessante e
interdisciplinar.

Neste trabalho apresentamos um caminho de leitura interdisciplinar que envolve duas
disciplinas, a Geografia e a Lingua Portuguesa. Configura-se como interdisciplinar porque ha
entre as disciplinas uma comunicacdo, uma relacdo de complementaridade. Para saber ler os
textos, o aluno precisa aprender as caracteristicas composicionais, Iéxico-gramaticais e
semantico-discursivas presentes nos textos de Geografia — conceitos que sdo de Lingua
Portuguesa. Tendo esse conhecimento, 0 aluno tera maiores chances de aprender os conceitos
de Geografia. Desse modo, aprender a ler para aprender Geografia € um desafio
interdisciplinar porque € uma busca de saberes em conjunto.

Definida a area do conhecimento para investigacdo, a seguinte pergunta norteou esta
pesquisa: que géneros textuais constroem o conhecimento na disciplina de Geografia?Para
respondermos a pergunta, selecionamos como universo o livro de Geografia Projeto Arariba,
publicado pela Editora Moderna. A escolha se justifica por ser o livro com maior distribuicéo
nas escolas do Rio Grande do Sul entre os anos de 2014 e 2016 conforme o Plano Nacional do
Livro Didatico — PNLD. Em relacdo ao nivel de ensino, foram selecionados 0 6° e 0 9° do
ensino fundamental, visto que marcam duas etapas nessa fase escolar: o inicio e final do
ensino fundamental I1.

Com base nesse universo e partindo da concep¢do de que “0S Qgéneros Sao
configuracdes de significado com um propdsito social” (ROSE; MARTIN, 2012), o objetivo
central deste trabalho é investigar os géneros recorrentes nessa disciplina em seus aspectos
composicionais, Iéxico-gramaticais e semantico-discursivos. Para dar conta desse objetivo
maior, elaboramos os objetivos especificos a seguir.

e Conhecer a area disciplinar para compreender as praticas de leitura dos alunos.

e Descrever e analisar 0s géneros recorrentes na disciplina de Geografia

Anélises e descricdes dos aspectos composicionais, léxico-gramaticais e semantico-
discursivos dos géneros tém orientado a investigacdo de diferentes textos e contextos,
embasados pela Linguistica Sistémico-Funcional. No capitulo Una Teoria Contextual Del
Lenguaje, Martin (1993a) evidencia que “os textos apresentam etapas para facilitar a leitura,

ou seja, parcelas de textos que apresentam um caminho de leitura, favorecendo o alcance do
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propdsito do género ou do macrogénerol”. Além disso, 0 pesquisador descreve e analisa a
gramatica presente nos textos, sinalizando que, “de acordo com o género, hd um padrdo que
os caracteriza”. Martin (1993b), no capitulo Literacy in Science: Learning to Handle Text as
Technology, apresentam quais géneros sdo usados nos textos dos livros didaticos para ensinar
ciéncias e as caracteristicas subjacentes a cada um deles, enfatizando que a linguagem
utilizada nesses textos é bastante técnica e cientifica, distante do senso comum e que é
imprescindivel a alfabetizacdo cientifica na escola. Nesse viés, Martin (1993b, p.185-186),
sinaliza que a escrita na ciéncia é diferente da escrita em outras partes do curriculo”e que para
um sujeito ser considerado alfabetizado em ciéncia é necessario entender a linguagem técnica
que € usada nesse contexto.

Diversas pesquisas tém focalizado os livros didaticos, visto que podem ser
compreendidos como modelos cientificos da linguagem escrita para os alunos. Em contexto
nacional, Silva (2016) em sua Tese de Doutorado apresenta um estudo cujo objetivo principal
foi mapear géneros usados em livros didaticos do 6° ano no ensino da area de ciéncias
naturais. Os resultados apontam para a Familia dos Procedimentos, dos Relatérios, das
Explicacbes, dos Argumentos e das Historias. Além disso, o autor verificou um género ndo
catalogado nos estudos prévios da LSF e denominou esse género de Instrucdo de analise,
defendendo que este faz parte da Familia dos procedimentos, ja que seu proposito social,
segundo o autor, é solicitar a analise de um dado fato/situacdo social, em especial aqueles
relacionados ao impacto ambiental das acdes humanas. Por fim, o autor conclui que os
géneros realizam propdsitos sociocomunicativos ndo sé no eixo paradigmatico (MARTIN;
ROSE, 2008), ou seja, como membros de uma dada Familia de géneros, mas também no eixo
sintagmatico, isto é, no modo como sdo combinados na estrutura do macrogénero capitulo de
livro.

Assis (2017) em sua Dissertacdo de Mestrado analisou os textos presentes capitulos de
livros didaticos de Geografia para os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com maior
distribuicdo nas escolas de Brasilia, conforme o Programa Nacional do Livro Didatico
(BRASIL, 2013a). O objetivo principal desse trabalho foi identificar os géneros presentes
nesses livros e suas caracteristicas léxico-gramaticais. Os resultados apontaram a recorréncia

de géneros da Familia das Explicacbes. Além disso, a autora analisou 0s recursos visuais,

'0s manuais escolares, como outros textos tanto ou menos extensos em nossa cultura, combinam diferentes
géneros para poder alcancar seu propdésito global. Em consequéncia, sdo considerados macrogénero, o que
significa que estdo constituidos por textos adjacentes que se diferenciam entre si por seu propdsito e por suas
caracteristicas discursivas, mas que contribuem conjuntamente a alcancar um objetivo mais amplo (MOYANO,
2013b, p.235).
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identificando mapas e fotografias narrativas que, segundo ela, estabelecem relacbes de
complementaridade por acréscimo com os textos verbais.

Com base nos trabalhos desenvolvidos pelos pesquisadores sistemicistas, entendemos
que a leitura e a escrita na educacdo basica podem ser aprimoradas se o professor oportunizar
aos alunos um ensino explicito do ato de ler e de escrever, considerando as particularidades de
cada disciplina. Dessa forma, para mediar esse processo de alfabetizacdo cientifica, é de suma
importancia que os professores e os alunos compreendam a estrutura e o funcionamento dos
géneros instanciados nos textos. Nessa perspectiva, o professor sera um mediador do ato de
leitura, e o aluno tera de levar em conta a linguagem presente no texto. Portanto, aprender
como 0S géneros se organizam para atingir seus propositos é a chave, ndo apenas para a
ciéncia da alfabetizacdo, mas para entender e praticar a préopria ciéncia. Em razdo disso, a
sistematizacdo das caracteristicas composicionais, linguisticas e semantico-discursivas dos
géneros textuais presentes nas disciplinas escolares torna-se fundamental para o
desenvolvimento de uma pratica pedagoégica interdisciplinar.

Este texto de dissertacdo estd organizado em cinco capitulos. No capitulo 2
apresentamos 0s conceitos-chave da Linguistica Sistémico-Funcional e da Pedagogia de
Géneros. Além disso, apresentamos a metafora gramatical, importante recurso empregado em
textos cientificos e didaticos. No capitulo 3, descrevemos 0 corpus e 0s procedimentos
metodologicos adotados nesta pesquisa de natureza quanti-qualitativa. No capitulo 4,
apresentamos uma analise contextual sobre o livro didatico e uma analise textual dos géneros
recorrentes no livro didatico da disciplina de Geografia do Ensino Fundamental Il. No

capitulo 5, apresentamos as Consideracdes Finais.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo abordamos os conceitos-chave da Linguistica Sistémico-Funcional que
advém dos estudos de Michael Halliday. Nesse sentido, apresentamos o significado de
contexto de cultura e contexto de situacdo e as variaveis de contexto: campo, relacbes e modo
que sdo realizadas pelas metafungdes: ideacional, interpessoal e textual. Além disso,
discutimos a Metafora Gramatical com énfase na Metéfora ideacional, em especial dois tipos
de metaforas: a nominalizacdo de processos/qualidades e uso de processo causador no lugar
de conjuncdo. Também, discorremos sobre a Pedagogia de géneros mais conhecida como
Escola de Sidney a fim de subsidiar os conhecimentos sobre os géneros embasados pela
Linguistica Sistémico-Funcional. Por fim, apresentamos Familia dos Relatdrios e Familia das

Explicacdes.

2.1 A LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Em 1970, Michael Halliday apontou que “o uso da linguagem ¢ a base fundamental
para qualquer analise e descrigdo da lingua” (GOUVEIA, 2009, p.15). A partir dos
pressupostos de Halliday inaugura-se a Linguistica Sistémico-Funcional - LSF - que descreve
0 uso da linguagem e a considera um sistema de escolhas que sdo determinadas conforme os
propdsitos sociais e comunicativos de cada individuo. Moyano (2013a, p.34) sinaliza que “a
Linguistica Sistémico-Funcional é uma teoria que se propde dar conta da lingua em uso em
diferentes contextos sociais”.

Bawarshi e Reiff (2013) apresentam o significado de “funcional” e “sistémico” que

amplia a compreensdo sobre a LSF:

o “funcional” diz respeito ao trabalho que a linguagem realiza dentro de
determinados contextos. O “sistémico” diz respeito a estrutura ou organizacdo da
linguagem, de modo que ela possa ser usada para fazer determinadas coisas dentro
daqueles contextos (BAWARSHI; REIFF, 2013, p.47).

Gouveia (2009, p.14) reforga essa defini¢ao, afirmando que “a LSF corresponde a uma
teoria geral do funcionamento da linguagem humana, concebida a partir de uma abordagem
descritiva baseada no uso linguistico”. Em razao disso, essa teoria possibilita a analise textual,
revelando qual sistema esta presente em cada texto. “O texto € a principal unidade de analise,

considerado uma unidade semantica consistente e em relagdo solidaria com o contexto social
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em que se produz” (MOYANO, 20134, p.35). Isso significa que o texto tem direta relacdo
com o contexto que o realiza e este realiza o contexto.

Nessa perspectiva, a Linguistica Sistémico-Funcional ocupa-se com o estudo da lingua
em uso real e coma construcdo de sentido, pois no texto encontramos redes de significados.
Toda escolha linguistica esta ligada a um contexto mais amplo que é o contexto de cultura e

um contexto mais especifico que é o contexto de situagdo, como mostra a Figura 1.

Figura 1— Textos em Contextos

Contexto
de Cultura

Contexto
de Situacdo

Fonte: (FUZER; CABRAL, 2014, p. 26).

Halliday explora a nocéo de contexto de cultura a partir de Malinowski que observou
ser necessario, ao descrever a lingua, fornecer informag6es, ndo s6 sobre 0 que acontece no
momento, mas também sobre a formacdo cultural dos participantes, que praticas e/ou rituais

estdo envolvidos nas interacbes comunicativas.

O contexto da cultura é o que 0s membros de uma comunidade podem significar em
termos culturais, isto €, interpretamos a cultura como um sistema de significados de
nivel superior - como um meio de significados em que varios sistemas semidticos
operam, incluindo linguagem, paralinguagem[...] e outros sistemas humanos de
significado (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p.33-34).

Em 1923, Malinowski ja sinalizava sobre o contexto de situacdo, ele entendia o
contexto de situagdo como “a forma de significar o ambiente do texto” (BUTT et al., 2000),
posteriormente, em 1950, esse conceito foi desenvolvido por Firth. Halliday (2013) aponta

que
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a linguagem somente surge a existéncia quando funciona em algum meio. N&o
experimentamos a linguagem no isolamento — se a fizéssemos ndo a
reconheceriamos como linguagem — mas sempre em relacdo a algum cenério, com
algum antecedente de pessoas, atos e sucessos dos que derivam seu significado das
coisas que se dizem. E o que se denomina “situacdo”, pelo qual dizemos que a
linguagem funciona em contextos de situacdo, e qualquer explicacdo da linguagem
gue omita a situacdo como ingrediente essencial possivelmente resulte artificial e
inatil (HALLIDAY, 2013, p.42).

“O contexto de situacdo de qualquer texto é um caso de contexto social ou um tipo de
situacdo generalizada. O tipo de situacdo ndo é uma invencao de cenas e sons em processo,
mas é uma estrutura semiotica, é a matriz ecoldgica constitutiva do texto” (HALLIDAY,
2013, p. 160). A estrutura semiética da situacdo se define por trés variaveis, conforme
Quadrol.

Quadrol- Variaveis do contexto de situagédo

Campo — se refere ao marco institucional em que se produz um pedaco
de linguagem e inclui ndo somente o tema do que se trata, mas também
toda a atividade do falante ou do participante em determinado marco.
[poderiamos agregar: “e também a de outros participantes”]

Relacbes — se refere a relagbes entre participantes, ndo somente a
RELACOES de formalidade, mas também a questdes como a
permanéncia ou coisas como o0 relacionamento eo grau de carga
emocional que existe.

Modo — se refere ao canal de comunicacdo adotado: ndo somente a
selecdo entre modo falado e modo escrito, mas as sele¢cfes muito mais
detalhadas. [poderiamos agregar: e as outras selecfes vinculadas com o
papel da linguagem na situacao.

Fonte: Halliday (2013, p. 48).

Essas variaveis envolvem o tipo de situacdo vivida pelos participantes da interacao
comunicativa, a natureza desta interacdo e o canal em que a comunicacdo se realiza. As
varidveis do contexto servem para interpretar o contexto social de um texto, ou seja, o

ambiente em que significados estdo sendo trocados e determinam o Registro.

A nocdo de registro é muito simples e importante: se refere ao fato de que a lingua
que falamos ou escrevemos varia de acordo com o tipo de situacdo. [...] O que faz a
teoria do registro é tratar de mostrar 0s principios gerais que regem essa variacao,
para que possamos comecar a compreender que fatores de situacdo determinam que
caracteristicas linguisticas (HALLIDAY, 2013, p.46).
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Assim, nessa variacdo, o campo do discurso da conta do que estd acontecendo, da
natureza da acgdo social em que os participantes estdo envolvidos; as relacbes do discurso
referem-se a quem esta tomando parte, a natureza dos participantes, seus status e fungdes; o
modo do discurso destina-se a parte da linguagem que esta em jogo, 0 que 0s participantes
esperam que a linguagem faca por eles nessa situacdo (organizacdo simbdlica do texto, o
status que ele tem e sua funcdo no contexto, incluindo o canal - é falado, escrito ou alguma
combinacdo dos dois, e também o modo de organizacdo retérica, qual objetivo do texto em
termos de categorias como persuasivas, expositivas, didaticos e similares). Halliday e Hasan
(1985) explicam:

[Q]qualquer parte de texto, extensa ou ndo, falada ou escrita, levara indicacoes de
seu contexto. Nos s6 temos que ouvir ou ler uma parte do texto para saber de onde
vem. Isso significa que nds reconstruimos a partir do texto certos aspectos da
situacdo, certas caracteristicas do campo, das relagdes e do modo. Dado o texto,
construimos a situacéo dele (HALLIDAY; HASAN, 1985, p. 38).

E a partir de determinados elementos linguisticos que identificamos as variaveis do
contexto de situacdo nos textos. Isso € possivel devido as metafuncdes que realizam as
variaveis desse contexto. Segundo Halliday (2013, p.187),“podemos estabelecer um principio
geral que governa a maneira em que as caracteristicas do campo, relacbes e modo se projetam

no texto™.

Cada um dos componentes da situagdo tende a determinar a selecdo das op¢des em
um componente correspondente da semantica, no caso tipico, 0 campo determina a
selecdo de significados experienciais, as relacbes determinam a selecdo de
significados interpessoais e 0 modo determina a selegdo de significados textuais
(HALLIDAY, 2013, p. 187).

Desse modo, na perspectiva da LSF, o uso da linguagem compreende trés funcdes
fundamentais: representar a experiéncia — Metafuncdo Ideacional ou Experiencial, representar
a interacdo entre as pessoas — Metafuncao Interpessoal, e representar um discurso que tenha
sentido — Metafuncdo Textual. Essas fungdes sdo denominadas, por Halliday, de metafuncdes.

Segundo Gouveia, “as metafungdes dao lugar a componentes gramaticais que
conjugam redes de sistemas de escolhas de caracterizagdo semantica” (2009, p. 17). Sendo o
texto a unidade fundamental para analise das metafuncGes, sdo nas oracdes que compdem o
texto que os significados ideacionais, interpessoais e textuais sdo mapeados. Essas trés

metafungdes realizam linguisticamente o registro (campo, relagdes e modo).
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Halliday, (2013) apresenta uma Figura que demonstra tal relagdo:

Figura 2— Relacdo entre estruturas semidticas de situagdo e componentes funcionais da
semantica

ESTRUTURAS COMPONENTES
SEMIOTICAS se vincula a FUNCIONAIS

DE SITUACAO DA SEMANTICA
CAMPO (tipo de acdo social) EXPERIENCIAL

RELACOES (relagdes de papeis) se vincula a INTERPESSOAL

MODO (organizacdo simbélica) TEXTUAL

Fonte: Halliday (2013, p. 187).

Assim, 0 que acontece no nivel do contexto de situacdo em termos de campo, relacdes
e modo corresponde ao que acontece no nivel linguistico em termos do que “Halliday chama
de as trés metafuncdes da linguagem: ideacional, interpessoal e textual” (BAWARSHI;
REIFF, 2013, p. 48). Motta-Roth e Heberle (2005, p.16) afirmam que “essas trés metafungdes
formam o construto teérico para representar o contexto social como sendo o ambiente
semidtico em que as pessoas vivenciam significados”.

Na oracdo, a metafuncédo ideacional constrdi a experiéncia e a realidade, evidenciando
a representacdo linguistica de qualquer aspecto da realidade. Esses significados se realizam,
na gramatica, pelo Sistema de Transitividade que apontara o processo (grupo verbal),
participantes (grupo nominal) e eventuais circunstancias (grupo adverbial ou preposicional).
O Sistema de Transitividade tem contribuido em muitas pesquisas, no sentido de mostrar
como as oracBes sdo usadas para representar e analisar eventos e situacGes variadas. A
Transitividade é um sistema de oracgdo e as oracfes sdo construidas por escolhas que resumem
o0s tipos de processos, seus significados e respectivos participantes. O Quadro2 resume 0s

tipos de processos.
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Quadro2—Resumo de tipos de processos

PROCESSOS SIGNIFICADOS PARTICIPANTES

Materiais Fazer e acontecer Ator

Transformativo Meta

Criativo Escopo
Beneficiario (recebedor, cliente)
Atributo

Mentais Sentir, perceber, pensar e desejar | Experienciador e Fenémeno

Perceptivo

Cognitivo

Emotivo

Desiderativo

Relacionais relacio entre duas entidades: | Identificado

Intensivo caracterizacdo ou identificacao. Identificador

Possessivo

Circunstancial

Verbais Dizer Dizente

Atividade Verbiagem

Semiose Receptor
Alvo

Existenciais Existir Existente

Comportamentais Comportar-se Comportante
Comportamento

Fonte: Fuzer e Cabral (2014, p. 81-82).

Além de representar a experiéncia, a linguagem é utilizada para interagir com o outro.

Por meio dessas interacdes, construimos significados: negociamos, opinamos e representamos

0 mundo. Tais significados sdo realizados pela metafuncao interpessoal que se caracteriza por

descrever as interacGes entre os participantes e quais relacdes sociais existem entre eles.

Nessa perspectiva, 0 sistema a ser examinado ¢ 0 MODO. Fuzer e Cabral (2014) sinalizam:

[...] o MODO ¢ o recurso gramatical para expressar a interacdo entre os participantes
de um evento comunicativo, considerando-se as funcgBes dos elementos que
constituem a oracdo, quais sejam: Sujeito, Finito, Complemento, Predicador ou
Adjunto. Nas analises, explicitam-se informagBes relativas ao tempo (presente,
passado,futuro) em que ocorre o evento, a modalidade (probabilidade, usualidade,
obrigacdo, inclinacdo) e a polaridade (positiva ou negativa). Nesse sistema, a oracdo
é vista como troca de informacdes ou bens e servi¢os (FUZER; CABRAL, 2014, p.
33).

Esses valores que podem ser trocados: (informacgdes/proposicdes ou bens e

servigos/proposta) apresentam quatro funcgdes: oferta, comando, declaracgéo e pergunta. Cada
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uma dessas fungdes pode ser aceita (apoio/aceitagdo) ou confrontada (confronto/rejeigéo) pelo

ouvinte. Essas fungdes sdo chamadas de funcdes de fala como mostra o Quadro3:

Quadro3- Funcdes da Fala

PAPEL NA TROCA VALOR TROCADO
INFORMA(;OES BENS E SERVICOS
DAR DECLARAQAO OFERTA
Ele serviu-me um café Vocé quer um café?
SOLICITAR PERGUNTA COMANDO
O que ele Ihe serviu? Sirva-me um café.
PROPOSIQAO PROPOSTA

Fonte: Fuzer e Cabral (2013, p. 105. Adaptado de Halliday e Matthiessen (2004, p. 107).

Na troca de informag6es e/ou bens e servicos, dar implica receber e solicitar implica
dar resposta. Essas trocas geram expectativas nos interlocutores que podem ser respondidas
ou ndo, ou seja, o interlocutor pode aceitar ou rejeitar, empreender ou recusar, reconhecer ou

contradizer, responder ou desconsiderar:

[N]o ato de falar, o orador adota para si uma func¢do com discurso particular, e em
assim fazendo, atribui ao ouvinte uma fungdo complementar e espera que ele a
adote, por sua vez. Por exemplo, ao fazer uma pergunta, um orador estd no
papel/fun¢éo do buscador de informag@es e exige que o ouvinte assuma o papel de
fornecedor da informacdo exigida (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p.134).

O elemento Modo, um dos elementos da estrutura interpessoal da oracdo, manifesta
recursos interpessoais de polaridade e de modalidade. A polaridade verifica-se em respostas a
perguntas do tipo sim/ndo. Quanto a modalidade, Halliday e Matthiessen (2014) apontam
quatro tipos: probabilidade, usualidade, obrigacéo e prontiddo. A probabilidade e a usualidade
se relacionam com as declaracdes e perguntas e € denominada modalizacao, ja a obrigacdo e a
prontid@o se relacionam com as ofertas e comandos e denominam-se modula¢do. Enquanto a
metafungdo ideacional busca entender o ambiente, a metafungdo interpessoal busca

influenciar os outros.
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A metafuncéo textual focaliza a estrutura da informacdo que pode ser Dada ou Nova
(nivel do contetdo), e a Estrutura Tematica que envolve as fungbes Tema e Rema (nivel da
oracdo). A identificacdo do tipo de Tema nas oracdes revela muito sobre a progressao
teméatica e os propositos dos textos, por isso 0 sistema a ser examinado é o Tematico,

conforme a citagdo que segue:

O Tema é visto como o termo que encabeca a frase, o ponto de partida da
mensagem, 0 elemento que o autor prioriza em sua mensagem. E o termo que
orienta o desenvolvimento do assunto tratado no texto, a manutencéo de seu foco e a
intencdo do enunciador. O Rema é o restante da frase em que o tema é desenvolvido
(DUTRA, 2012, p. 142).

Assim, a regra geral compreende como “Tema tudo que aparece em posicao inicial na
oracdo, até o final do primeiro elemento experiencial: participante, processo ou circunstancia”
(FUZER; CABRAL, 2014, p. 132). Os Temas podem ser marcados e ndo marcados. Quando
0 Sujeito ou o elemento estd na ordem direta, ha o0 Tema ndo marcado, por outro lado, se o
Tema ndo é Sujeito da oracdo ha o Tema marcado. Além disso, pode haver trés tipos
diferentes de Tema na oracdo: 0 Tema tdpico ou experiencial, 0 Tema interpessoal e 0 Tema
textual.

O Tema tdépico ou experiencial ocorre quando a estrutura tematica apresenta como
Tema um elemento da metafuncao ideacional: participante, processo ou circunstancia, ja o
Tema interpessoal evidencia o tipo de relacdo existente entre os interlocutores e a posi¢cdo que
cada um ocupa na interacdo. As marcas linguisticas que caracterizam essa estrutura tematica
sdo: adjuntos de comentario, vocativo, palavras interrogativas, entre outros. O Tema textual
ocorre quando a estrutura tematica apresenta como Tema elementos de ligacdo que
concatenam as orac@es, 0s periodos, os paragrafos, criando entre elas uma relacdo coesiva. As
marcas linguisticas que caracterizam essa estrutura tematica sdo conjuncdes,
sequencializadores, continuativos. Fuzer e Cabral (2014, p.137) apontam que “uma oragao
pode conter um Tema tdépico precedido por outros tipos de Temas”. Nesse caso, tem-Se 0O
Tema multiplo.

Ao utilizar a lingua para realizar significados, estamos usando juntas e a0 mesmo
tempo as trés metafuncbes. Assim, a LSF objetiva descrever como sdo representados 0s
significados, como as pessoas interagem umas com as outras, quais papéis desempenham e
como a linguagem ¢é estruturada para alcancar propositos.

H& casos em que os significados realizados pelas metafungdes ndo sdo apresentados

explicitamente nos textos, principalmente na linguagem das ciéncias, ideacionalmente, por
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exemplo, é bastante comum as informac@es aparecerem encapsuladas, ou seja, metaforizadas.

Por esse motivo, apresentamos a seguir a metéfora gramatical e seus modos de realizacao.

2.2  METAFORA GRAMATICAL

Tradicionalmente, o conceito de metafora € visto como uma variacdo no significado

das palavras, porém esse conceito vem sendo modificado, como aponta Fairclough (2008):

A metafora tem sido considerada tradicionalmente como um aspecto da linguagem
literaria, especialmente da poesia, com pouca relevancia para outros tipos de
linguagem. Trabalhos recentes sobre metaforas tém sugerido fortemente que isso
ndo é verdade (ver Lakoff e Johnson, 1980).As metaforas penetram em todos os
tipos de linguagem e em todos os tipos de discursos, mesmo nos casos menos
promissores, como o discurso cientifico e técnico (FAIRCLOUGH, 2008, p. 241).

A linguagem esté repleta de metaforas que, ao serem selecionadas nas opc¢des que a
lingua oferece, modificam a realidade. As vezes, as metaforas estfo tdo cristalizadas numa
dada cultura que as pessoas ndo conseguem deixar de utiliza-las em seus discursos. A ciéncia,
por exemplo, apresenta um discurso proprio, diferente do discurso cotidiano, e para isso
utiliza a metafora gramatical como importante recurso para falar do mundo social e natural,
modificando a interpretacao da realidade.

O conceito de metafora gramatical foi introduzido por Halliday na obra Introduction to
Functional Grammar (1985): “tradicionalmente, o conceito é visto como uma variacdo de
significado das palavras, mas Halliday apresenta quais sdo as diferentes maneiras em que 0
significado pode ser expresso ou realizado” (TAVERNIERS, 2003, p. 2). Desse modo, 0
conceito de metafora ganha um novo contorno e seu significado é ampliado.

Quando é a palavra o ponto de partida, temos a visdo tradicional da metafora, por
outro lado, se o ponto de partida € o significado da oracdo, temos a metafora gramatical. Moss
et al. (2013), com base em Halliday (1994), apresentam o conceito de metafora gramatical
como ‘“‘um processo em que um componente semantico se constréi na gramatica de uma
forma que ndo nos € prototipica, apresentando um dos padrdes linguisticos mais tipicos de
uma alfabetizacdo avangada” (MOSS et al., 2013, p. 91).

Na visdo tradicional, temos o sentido literal e os sentidos metaforicos da palavra, na
metafora gramatical ndo ha sentido literal, mas significados mais ou menos metaforicos.

Assim, as formas menos metafdricas seriam chamadas de congruentes e as mais metaforicas
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de ndo congruentes. Halliday (1985apud TAVERNIERS, 2003) aponta consequéncias

importantes desta nova e ampliada visdo sobre a metafora:

1. O que é comparado sdo configuracdes gramaticais, enquanto na perspectiva

tradicional, o foco é sobre os significados de um Unico lexema. E € justamente
essa caracteristica que traz em variacdo gramatical, que pode entdo ser
interpretada em termos de metafora.

. Diferentes configuracdes podem ser comparadas como expressfes com 0 mesmo

significado. Isso significa que, enquanto na perspectiva tradicional, hd uma
simples oposicdo entre o literal e o metaférico, hd agora uma escala de
congruéncia: algumas expressoes sdo realizacdes tipicas do significado dado, e
séo definidos como congruentes, outros sd0 mais ou menos incongruentes, em
comparacdo com a realizagdo congruente (s).

. O conceito de realizagcdo desempenha um papel importante: o que é comparado,

nessa visdo, sdo as diferentes realizacdes do mesmo significado.
(TAVERNIERS, 2003, p.4).

Por fim, dessa nova perspectiva resultam mudancas significativas: se por um lado a

metafora tradicional focava somente no lexema, a transformacdo gramatical serd o foco da

metafora gramatical. Arranjos diferentes supdem significados diferentes, portanto a escolha

de uma forma nominal no lugar de um processo verbal implica novos significados mais ou

menos congruentes.

Gouveia (2013, p. 3) apresenta um modelo funcional de lingua em contexto que

evidencia os niveis da linguagem em que diferentes significados podem ser observados

conforme mostra a Figura 3:

Figura 3 — Modelo Funcional de lingua em contexto

Modelo Funcional de lingua em contexto

\Como

Fonte: Gouveia (2013, p.3).
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Segundo Gouveia (2009, p. 20), “a léxico-gramatica realiza-se em funcdo de uma
escala de niveis que, na configuracdo topo-base, comeca na oracdo, passa pelo

sintagma/grupo, passa pela palavra e termina no morfema”.

Figura 4 — Representacdo da escala em niveis e do movimento descritivo na gramatica

Descricdo topo-base
texto

complaxa
oracional

grupe
palavra

MMorfema
A escala de niveis

Fonte: Gouveia (2009, p.20).

Na Figura 4 é possivel observar as relacBes entre os niveis, tendo por referéncia as
realizacfes do sistema a partir do texto. A caracterizacdo da descricdo em movimento € feita
do topo (o texto) para a base (0 morfema) e a oragéo fica na centralidade.

Os significados sdo mais ou menos congruentes em funcdo das metaforas gramaticais
empregadas nas oraces. Conforme Halliday e Matthiessen (2014), as metaforas gramaticais
podem ser classificadas em dois tipos: interpessoais e ideacionais. A metafora interpessoal
estd relacionada com a metafuncdo interpessoal que tem a ver com as relacdes sociais. Na
infancia, as metaforas interpessoais sdo bastante utilizadas, pois as criancas tém necessidade
de fazer perguntas, compartilhar sentimentos e pontos de vista com o0s adultos. Ja& a metafora
ideacional esta relacionada com a metafuncéo ideacional que tem a ver com a construcéo da
experiéncia: quem faz o que a quem, como e por qué. Devido ao foco deste estudo, olharemos

apenas para a Metéafora Ideacional.

2.2.1 Metéafora Ideacional

Na adolescéncia e inicio da vida adulta, as metaforas ideacionais sdo recursos

caracteristicos no uso da linguagem. Halliday e Matthiessen (2014) explicam:
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[Alao contrario da metafora interpessoal, o outro tipo de metafora gramatical,
metafora ideacional é aprendida mais tarde por criangas e nao faz parte da gramatica
da conversa normal, espontanea que as criangas encontram em casa e na vizinhanca,
em vez disso, ela é associada com os discursos da Educacdo, da Ciéncia, da
burocracia e da lei. As criancas sdo suscetiveis de satisfazer o tipo de representacoes
da metafora quando atingem os niveis superiores da escola primaria, mas a sua forca
total s6 vai aparecer quando elas comegam a lidar com os discursos especializados
baseado em assuntos do ensino secundario (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p.
709-710).

Christie e Derewianka (2010) analisaram narrativas e relatos de alunos com idades
entre 6 e 17 anos para verificar quais recursos linguisticos eram usados na escrita. Os
resultados apontaram que, no inicio da infancia, os alunos usam a congruéncia gramatical,
criando oracgdes simples, com nomes simples, grupos verbais e frases preposicionais. Pelo
final da infancia, entre 9 e 12 anos, eles usam tipos oracionais mais variados e oragdes
encaixadas. E nessa fase que a nominaliza¢do surge como o primeiro passo da metafora
gramatical. Além disso, os textos conseguem melhorar a densidade lexical, as fontes de
grupos nominais e verbais sdo expandidas, as frases preposicionais e adverbiais —
especialmente as de modo — fornecem mais informacgdes circunstanciais e expressoes
experienciais e atitudinais sdo, de modo geral, mais enriquecidas. Enfim, segundo as autoras,
h& um avango em relacdo a organizacdo do texto em virtude do controle mais confiante do
Tema.

A andlise das autoras diagnosticou que os alunos entre 12 e 15 anos assumem
posicionamentos éticos e morais bastante claros na escrita e que a linguagem usada nessa fase
é criativa e imaginativa. A gramatica usada é ndo congruente e a metafora gramatical aparece
com maior frequéncia. Os Temas marcados surgem expressos em oracdes nao finitas, os
grupos nominais sdo expandidos e as oragdes encaixadas antecipam as acdes. Além
disso,surge na escrita 0 julgamento e a apreciacdo de eventos, os valores experienciais e
atitudinais sdo expandidos e as escolhas lexicais sdo bastante ricas. Ja nos textos dos alunos
com idades entre 15 e 17 anos segue 0 uso de valores atitudinais e experienciais, de metaforas
lexicais e gramaticais. Nessa fase, 0s grupos nominais aparecem expandidos em mais de um
modo e as sequéncias temporais sdo realizadas ndo apenas por conectivos temporais
evidentes, mas por oracbes e circunstancias de tempo. Também surge o uso de frases
singulares para enfatizar ou agugar os eventos, predominam Temas-topicos ndo marcados e
oracdes ndo-finitas.

Em virtude disso, a pesquisa de Christie e Derewianka (2010) comprova gue,

conforme os alunos vao passando da infancia para a adolescéncia, 0s recursos linguisticos vao
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sendo expandidos. Assim, €& na adolescéncia que eles alcancam habilidades
reforcadas/melhoradas na construcdo de abstracdo e generalizagdo. Portanto, essa pesquisa
reforca o que ja foi apontado por Halliday: metaforas ideacionais sdo usadas por escritores
mais experientes.

As metéforas ideacionais se caracterizam por transformar oragfes congruentes em
oracgdes ndo congruentes por meio de nominalizagfes de processos/qualidades e por meio do
uso de processos causadores em lugar de conjuncdes. O Quadro 4 evidencia a variagdo nao

congruente e congruente.

Quadro4 — Variagdo congruente e ndo congruente

Congruente Oracdo dependente Oracdo dependente da razédo

Os gregos derrotaram os Persas porque a marinha grega era forte.
Néo Fator nominalizado Processo causador Resultado nominalizado
congruente

A forca naval da Grécia levaram a derrota dos Persas.

Fonte: Christie e Derewianka (2010, p.128-129).

Nessa perspectiva, o que ocorreu foi a transformacdo de uma estrutura nominal
abstrata, densa e metaforica em estruturas oracionais mais proximas do uso cotidiano e oral da
lingua. Halliday e Matthiessen (2014) conceituam a metafora ideacional como “uma
estratégia que nos permite transformar nossa experiéncia de mundo: o modelo de experiéncia
interpretado de modo congruente € reconstruido no modelo metaférico, criando um modelo
distante de nossa experiéncia cotidiana” (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 718).

E importante destacar que as metaforas ideacionais sdo bastante recorrentes em
complexos oracionais. Rose e Martin (2012) sugerem uma atividade de desconstrucdo de
complexos oracionais por meio da reformulagao das oracdes constituintes em frases simples,
com as alteracoes léxico-gramaticais necessarias. Também, sugerem a desconstrugéo do texto
em fases que permitiriam apreender com maior facilidade e clareza seus significados.

Na subsecdo a seguir, apresentamos dois tipos de metéfora ideacional: nominalizacéo

e processo causal. Neste trabalho, apresentamos a classificacdo das metéaforas ideacionais de
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acordo com Martin (1992) e com Moss et al. (2013). Segundo os autores, as metaforas
ideacionais podem ser do tipo nominalizacdo de processos e qualidade (metafora experiencial)
e podem ser do tipo uso de processos causais no lugar de conjuncdes (metafora l6gica).

2.2.1.1 Nominalizacéo

A nominalizacdo é um tipo de metafora gramatical ideacional que traz consequéncias
para o discurso. Giudice (2013) analisou, embasada na LSF, os manuais de Ciéncias Sociais
(7° ano) da Educagdo Basica na Argentina, identificando os recursos Iéxico-gramaticais e a
escolha genérica por meio da qual o discurso da histéria interpretou e reconstruiu fatos que
geravam forte controvérsia: a resisténcia ou a aceitagdo de grupos sociais frente a ultima
ditadura militar. Como um dos resultados significativos, a pesquisa revelou a recorréncia de
nominalizacdes, abstracdes e tecnicidade em um grande nimero de textos, demonstrando que
esses usos tornam os textos mais complexos. Ela sinaliza que tais caracteristicas dificultam o
acesso a leitura autbnoma por parte dos estudantes ndo experientes e, a0 mesmo tempo,
legitima e deslegitima uma interpretacdo dos acontecimentos.

Halliday e Matthiessen (2014) conceituam nominalizacao:

[...] € um poderoso recurso para a criacdo da metafora gramatical [...] processos
(congruentemente formulados como processos) e propriedades (congruentemente
formulados como adjetivos) sdo reformulados metaforicamente como substantivos,
em vez de funcionar na frase como processo ou atributo, funcionam como coisa no
grupo nominal (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 729).

Gouveia (2013) apresenta um esquema representativo da nominalizacao:



Figura 5-Nominalizagéo

qualidade  entidade
As qualidades sdo
realizadas por adjetivos,
as entidades por nomes l l
e 0S processos por
processos.
adjetivo nome
qualidade entidade

O cruzamento ndo ¢é
entre palavras (itens
lexicais), como na
metafora lexical, mas
entre classes
gramaticais.

I\

adjetivo

nome

Fonte:

Gouveia (2013, p. 6).

Desse modo, a nominalizacdo é a transformacdo de um processo ou um atributo para

Verbo entidade
| |
verbo nome
processo entidade
N
verbo nome
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um nome, € 0 grupo nominal € o recurso primario usado pela gramatica para o

empacotamento da informacao. Moss (2013) explica que

no caso de um processo, na oracdo congruente, este iria acompanhado de
participantes (atores, metas, beneficiarios, etc.) e de circunstancias nas quais ocorre
0 processo. Na versdo nominalizada, perde-se a informacéo acerca dos participantes
e, normalmente, das circunstancias. 1sso se chama empacotamento da informagéo. O
processo inverso (converter a nominalizagdo em uma forma congruente) é
denominado desempacotamento (CHAMORRO, 2003; HALLIDAY, 2004 apud
MOSS, 2013, p.92).

O empacotamento no texto € uma caracteristica propria do discurso cientifico e escrito

distanciando-se da linguagem natural, cotidiana e oral utilizada pelos alunos. Assim, a falta de

habilidades especificas para a leitura deste tipo de discurso pode comprometer o aprendizado

de conceitos considerados significativos para tal série/ano. Por isso, Giudice (2013) acredita

ser fundamental a mediacdo do professor para desempacotar o texto e, desse modo, torna-lo

congruente. Moss (2013) exemplifica:



42

Quadro 5 — Desempacotamento do texto

Texto Empacotado Desempacotando Texto Desempacotado

As dificeis condigbes sociais A industrializacdo criou dificeis | As induUstrias aumentaram e isso
criadas  pela industrializacio condigBes sociais. criou dificeis condicbes sociais,
levaram alguns intelectuais e entdo alguns intelectuais e
obreiros a criticar 0 novo modelo As indUstrias aumentaram e isso | obreiros comegaram a criticar o
de organizagdo econdmica e criou dificeis condicdes sociais. | novo modelo para organizar a
social. economia e a sociedade.

Intelectuais e obreiros
criticaram o novo modelo de
organizacdo econdmica e social.

Intelectuais e obreiros
criticaram o novo modelo para
organizar a economia e a
sociedade.

Fonte: Moss (2013, p.92-93).

Conforme observado, o desempacotamento da informacdo é apresentado em varios
passos, de modo a tornar o texto mais tipico do dizer. Os elementos léxico-gramaticais
assumem a sua funcdo primaria: verbos na funcdo de processos, substantivos na funcdo de
participantes e advérbios na funcdo de circunstancias, depois a informacao € reconstruida de
modo congruente.

Moyano (2013) afirma que é

necessario que o professor desconstrua textos com os estudantes, centrando-se em
recursos chave como o0s tipos de processos caracteristicos de cada género, os
participantes envolvidos,especialmente  abstragdes, tecnicismos e metaforas
gramaticais ideacionais (nominalizages) [...] (MOYANO, 2013b, p. 292).

Em virtude disso, o professor se torna um mediador de aprendizagens significativas,
podendo desconstruir os significados empacotados e, posteriormente, construir tais

significados de forma mais congruente com os alunos.
2.2.1.2 Processos Causais
Outro tipo metafora gramatical ideacional € a que ocorre mediante o uso de processos

causais. Esse tipo de met&fora apresenta uma relacdo de causa e efeito por meio de processos

(material, mental, verbal, comportamental, existencial) em vez de conjungdes causais.
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Nesse caso, a relacdo causal se apresenta condensada e implicita no processo e esse
arranjo torna incompreensivel tal relacdo. Se a relagdo causal se apresenta na conjuncdo, a
realizacdo é congruente, explicita e revela de forma clara a inequivoca a causa e a relagdo da
causa. Caso contrario, temos o uso de uma forma ndo congruente, conforme mostra o
Quadro6.

Quadro6— Causalidade por meio de processo

Néo congruente | A aparicdo das maquinas significou uma grande ruptura com as tradicionais formas de
producéo.

Congruente As maquinas foram inventadas e, como consequéncia, deixaram de usar as tradicionais
formas de produzir as coisas.

Fonte: Moss (2013, p. 97).

A relacdo causa e efeito por meio de processo empacota a informagdo juntamente com
as nominalizacbes dos processos e a auséncia de participantes. Segundo Moss, (2013 apud
Martin, 1992) essa combinacdo de metaforas se caracteriza por apresentar um alto grau de
abstracdo. Com toda essa abstracdo, o texto exige maior interpretacdo dos leitores.

Christie e Derewianka (2010) ao analisar textos de explicacdo histdrica escritos por
alunos de meados para o final da adolescéncia, identificaram as principais caracteristicas do
desenvolvimento da lingua escrita. Os resultados apontaram para a producdo de textos
organizados com uma série de fatores causais e uso de uma gama de estruturas gramaticais
para expressar essa causalidade. Entre esses usos apareceram processos causais, avaliacdo do
significado relativo aos fatores causais e julgamento da capacidade daqueles que afetam o
curso da historia. Desse modo, comprova-se novamente que sdo 0S escritores mais maduros
0s que tém familiaridade com metaforas gramaticais desse tipo.

Por tudo que foi exposto, é de suma importancia compreender 0s mecanismos de
empacotamento de um texto para desenvolver com os alunos, menos experientes, as
habilidades de leitura necessarias a area disciplinar, em especifico, na disciplina de geografia.
Além disso, é imprescindivel conhecer as Etapas e demais caracteristicas do género que

realizam o texto para facilitar a desconstrugéo dos significados metaforizados. A partir desse
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momento, apresentamos a Pedagogia de géneros, mais conhecida como Escola de Sidney cujo
proposito € ensinar a ler e escrever diferentes géneros textuais por meio de um ensino

explicito do género.

2.3  PEDAGOGIA DE GENEROS — ESCOLA DE SIDNEY

Para Bakhtin (2003), os géneros sdo tipos de enunciados relativamente estaveis, que
sdo utilizados em situacdes reais de comunicacdo com base em prop0ésitos comunicativos. A
Linguistica Sistémico-Funcional também conceitua género a partir de uma perspectiva social
e semidtica. Nesse Vviés, o contexto de cultura é determinante para compreender o género.
Essa teoria considera a analise de dois tipos de contexto: o contexto de situacao (registro) e o
contexto de cultura. Desse modo, 0 género compreende um processo social orientado para um
objetivo e é realizado pelo registro que apresenta variaveis do contexto: campo, relacGes e
modo, ou seja, escolhas ideacionais, interpessoais e textuais. “O registro contextualiza a

linguagem e, por sua vez, ¢ contextualizado pelo género” (MARTIN, 1997, p.37).

O género é um processo social orientado a uma meta e organizado em Etapas ou
Fases. Isso significa, essencialmente, que quando prestamos atencdo ao género
estamos interessados no modo como se alcanga um propdsito social, o que se faz
normalmente em mais de um passo (MARTIN, 19934, p.8).

De acordo com Gouveia (2014), “o género contextualmente estd além do registro de
um dado texto e denota o seu proposito social” (p. 208). Segundo Martin
(1985apudMOYANO, 2013a, p.46) “o género € responsavel por legitimar combinagdes de
campo (atividades), relagdes (pessoas) e modo (linguagem) em uma cultura”. O proposito
social do texto é alcancado por meio de uma série de Etapas e Fases que constituem a
estrutura esquematica do género. Cada Etapa e Fase do género apresenta um tipo de estratégia

verbal utilizada para alcancar tal propdsito. Moyano (2013) esclarece que

determinar a estrutura esquematica permitira inferir o tipo de atividade social, o
proposito pretendido e a forma como esse é realizado em Etapas numa dada cultura.
Mas, também, permitira predizer os recursos linguisticos que, como realizacdo do
registro, se encontrardo nos niveis discursivo-semantico e Iéxico-gramatical
(MOYANO, 20133, p. 46-47).

Assim, caracterizar um género implica, além de conhecer o contexto de cultura e o
contexto de situacdo, conhecer sua estrutura esquematica. As informagdes, significados ou

conceitos avangam no texto conforme este se desenvolve em Etapas e Fases com o objetivo de
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alcancar a sua meta social. Com base na LSF, Martin e um grupo de linguistas desenvolveram
uma pedagogia para a leitura e producdo de géneros no contexto escolar conhecida como
Escola de Sidney ou Australiana.

O objetivo desse grupo foi orientar os alunos, com um ensino curricular, em todos os
niveis dos anos escolares, a ler e a escrever com sucesso 0s diversos géneros escolares,
percebendo as préticas sociais presentes, a fim de desenvolver uma atitude critica. Para isso,
eles procuraram mostrar para os alunos 0 modo como a linguagem em uso constroi
significados, conforme diferentes géneros, em diferentes areas. Na Australia, essa escola
surgiu como resposta a um ensino de producdo de textos que desconsiderava a realidade
social e cultural nas préticas de letramento. Influenciada pelos projetos de Halliday, a escola
apresenta um ensino explicito com vistas a mudanca social e ao empoderamento dos sujeitos.

Os projetos desta Escola desenvolveram-se em trés fases distintas: a primeira fase foi
marcada pelo mapeamento de géneros e de afirmacdo do ciclo de aprendizagem, relacionada
aos projetos Writing e Language and Social Power, a segunda fase relacionada ao projeto
Write it Right e, por fim, a terceira fase associada ao Programa Reading to Learn (ROSE;
MARTIN, 2012).

Segundo Gouveia (2014, p.213), “a primeira fase comegou em 1980 com o inicio do
projeto Writing (1980-1985), cujo objetivo foi mapear os tipos de escrita que o0s estudantes
dos seis primeiros anos de escolaridade da Nova Gales do Sul eram solicitados a produzir”.
Desse mapeamento e da observacdo de aulas constatou-se que os alunos escreviam livremente
sem uma pedagogia clara sobre como e o0 que escrever. A falta de uma pedagogia explicita
prejudicava a alfabetizacdo dos alunos, pois 0s temas e as formas de producdo de texto nao
eram objeto de reflexdo, assim eles acabavam produzindo sempre 0S mesmos textos
(GOUVEIA, 2014).

Apos o projeto Writing, surgiram os projetos Language and Social Power (1985-1990)
e Write it Right (1990-1995) cujos propdsitos eram: i) saber que géneros de textos liam e
escreviam os alunos, ii) saber quais desses géneros eram importantes para a aprendizagem do
curriculum, iii) pensar estratégias de como ensinar os alunos, de modo a tornar eficaz a
aprendizagem do curriculum.

Nessa perspectiva, a segunda fase da pedagogia de géneros também desenvolveu a
escrita escolar em niveis avancados de ensino e em diferentes disciplinas. Como resultado, o
grupo identificou que diferentes disciplinas fazem uso de géneros com caracteristicas
especificas para ensinar conceitos da area. Com base nisso, os professores de diferentes

disciplinas podem trabalhar explicitamente os géneros das suas disciplinas. Dessa forma, eles
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mostram para o0s alunos como a linguagem em uso constréi significados, conforme diferentes
géneros, em diferentes areas. “O projeto Write it Right alargou, portanto, o ambito da
intervencdo, propondo a escrita como transversal ao curriculum da escola priméria (no caso,
0s seis primeiros anos de ensino) e nas diferentes disciplinas do ensino secundario”
(GOUVEIA, 2014, p. 216).

A escola de Sidney prop6e um ciclo de ensino/aprendizagem que se caracteriza por
apresentar momentos sequenciais para o0 ensino de um género. As trés Etapas (Desconstrucéo,
Construcdo Conjunta e Construgdo Independente) correspondem a trés momentos distintos de
trabalho de leitura e escrita em sala de aula. A ideia propde trabalhar nessa sequéncia muitos

exemplares de um dado género para servir de modelo para producdes futuras.

Nesta pedagogia, 0s textos ndo sdo apenas usados na sala de aula como pretextos
para a expressdo e aquisicdo de conteldos, isto é, como exemplos de um dado
campo, eles sdo também, e sobretudo, usados como objetos auténomos, complexos,
que requerem ensino explicito de como funcionam os textos(GOUVEIA, 2014, p.
215).

As Etapas de Desconstrucdo e Construcdo Conjunta correspondem a modelacdo das
escolhas linguisticas e estrutura do texto em Etapas e a relacdo entre elas, bem como as
no¢Oes de campo. Enfim, nessas fases, o professor € um guia na producdo textual do aluno,

ajudando-o a ter dominio do género e do campo para a producéo independente.

Figura 6 — Ciclo de ensino/aprendizagem

CRIAR CONTEXTO

CONSTRUIR
o CAMPQ

CRIAR CONTEXTO

Fonte: Gouveia (2014, p. 215. Adaptado de Rothery (1994)).
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Desse modo, para alcancar seus propositos, os pesquisadores da Escola de Sidney
propdem, primeiramente, trés ciclos para desenvolver um trabalho de leitura e escrita de
diferentes géneros: Desconstrucdo, Construcdo Conjunta e Construgéo Independente.

A Preparacdo para Leitura e/ou Desconstrugdo do género objetiva a leitura do contexto
de cultura e de situacdo do género por meio da leitura de textos, mais de um, com linguagem
elaborada. Nessa fase, sdo enfocados i) 0s registros caracteristicos do género, ii) quais Etapas
o compdem, iii) de que modo cada Etapa contribui para produzir significados e para alcangar
0 proposito pretendido, iv) quais sdo 0s momentos de antecipacdo e sintese, V) quais
caracteristicas léxico-gramaticais sdo recorrentes, vi) quais Sd0 as marcas que permitem
identificar o género. Ou seja, nesta fase, faz-se uma analise detalhada dos aspectos
composicionais, linguisticos e sociocomunicativos do género. Nessas Etapas, 0 aluno comeca
a ler para aprender, esse processo se completa com a Reescrita Conjunta e Individual.

A segunda fase do ciclo de aprendizagem, denominada Constru¢cdo Conjunta, acontece
quando, depois de ler e analisar muitos textos que realizam o género, o aluno escreve um
exemplar desse género coletivamente com o grupo e com o professor. E uma escrita conjunta
que leva em conta todos os aspectos explorados na fase anterior. A reflexdo comeca
novamente, surgindo questdes sobre o registro, a funcdo do género, o propdsito, 0 contexto, 0
assunto do texto, estrutura esquematica do género, etc. Nessa fase, o professor dialoga,
negocia, discute, esclarece e constroi junto com os alunos o texto. Assim, durante a escrita, 0s
alunos tém a oportunidade de tirar duvidas e perceber as diferentes estruturas gramaticais que
permitem a coeréncia e a coesdo do texto e como essas estruturas constroem os significados.
E uma escrita compartilhada que todos os autores escrevem para aprender.

E, na Jultima fase, denominada Escrita Autbnoma, o0s alunos constroem,
individualmente, seus textos com base na experiéncia adquirida na fase anterior. O professor
continua sendo um guia, pois ele avalia, orienta e reavalia a producdo do aluno até que ela
esteja adequada.

A terceira fase da pedagogia de géneros se caracteriza por apresentar uma atencdo a
linguagem segundo niveis mais especificos e de uma forma mais alargada. Assim, surgiu o
programa Ler para aprender (Reading to Learn) desenvolvido por David Rose e
colaboradores. O programa inclui novos ciclos de ensino- aprendizagem em niveis mais

especificos.

E um programa aplicado neste século, em diferentes contextos internacionais com
grande sucesso, nomeadamente na Europa, onde foi trabalhado em 2012 e 2013, no
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ambito do projeto Tel4ELE- Teacher Learning for European Literacy Education/
Formagdo de Professores para o desenvolvimento da literacia na Europa

(GOUVEIA, 2014, p. 217).

Com base no mapeamento feito na segunda fase, professores utilizam a pedagogia
Learning to Write Reading to Learn para ensinar a ler e a escrever em diferentes areas da
cultura: Biologia, Historia, Matematica, Geografia, entre outras, a fim de explicitar as Etapas

e propoésitos do género.

Figura 7 — Ciclo de aprendizagem da Pedagogia Ler para Aprender

Ciclo da Pedagogia Ler para Aprender

Fonte: Gouveia(2013, p.221. Traduzido de Rose (2010).

Dessa forma, o projeto Learning to Write Reading to Learn capacita professores e
alunos, auxiliando no mapeamento das estruturas esquematicas de uma grande variedade de
tipos de géneros por meio da desconstrucdo, construgdo conjunta e escrita autbnoma, para
reconhecer 0s propdsitos comunicativos e desse modo mediar a constru¢do do conhecimento

por meio do ensino explicito dos géneros recorrentes na disciplina em estudo.
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2.3.1 Os Géneros na escola de Sidney

“A perspectiva da escola de Sidney para o ensino de géneros se propde a ter uma viséo
holistica e transdisciplinar” (BUNZEN, 2004, p.6). A ideia é perceber como a lingua produz
significado em todas as areas do curriculo. Rose e Martin (2012) constataram que 0s géneros
importantes para a aprendizagem de disciplinas eram pouco explorados, por isso surgiu a
necessidade de mapear 0s géneros escolares e, desse modo, possibilitar o contato com 0s
géneros escritos mais valorizados na esfera comunicativa.

Rose e Martin (2012) mapearam 0s géneros presentes no contexto escolar, a fim de
propor uma taxonomia que auxiliasse os professores no processo de ensino e aprendizagem
por meio de um ensino explicito de géneros. O Quadro7 sistematiza 0s géneros presentes no

contexto escolar.

Quadro7 — Mapeamento dos géneros presentes no contexto escolar

(continua)
Género Prop6sito Etapas
Estorias Relato Relatando eventos Orientacdo
Registro de eventos
Narrativa Resolvendo uma | Orientacdo
complicagdo em uma | Complicagdo
estdria Resolugéo
Exemplum Julgando o cardter ou | Orientagdo
comportamento na | Incidente
estdria Interpretacdo
Episddio Compartilhando  uma | Orientacdo
reacdo emocional Evento importante
Reacéo
Historias Relato Autobiografico Relatando eventos da | Orientacdo
propria vida Eventos
Relato Biografico Relatando Etapas da | Orientacdo
vida de outras pessoas Eventos
Relato Historico Relatando eventos | Pano de fundo
histéricos Eventos
Relato Explicativo Explicando eventos | Pano de fundo
histori L
(Explicagﬁes Explicacdo Sequencial | Explicando uma | Fenémenos \
sequéncia Explicacdo
Explicacdo Condicional | Explicando causa e | Fendbmenos
efeito Explicacdo
Explicacdo Fatorial Explicando  multiplas | Fendmeno: resultado
causas Explicacdo de fatores
Explicacdo Explicando  mudltiplos | Fendmeno: causa
k Consequencial efeitos Explicagdo: consequéncia /|
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Quadro 7 — Mapeamento dos géneros presentes no contexto escolar

(concluséo)

Procedimentos Procedimento Como fazer | Proposito
experimentos e | Equipamento
observacdes Passos

Relato de Procedimento | Relatando observaces | Proposito
Método
Resultados

(Rﬁatério

Relatério Descritivo

Relatério Classificativo

Classificando e
descrevendo tipos de
fendmeno

Classificagdo
Descricéo de um fenc‘)meno\

Classificagdo
Descricdo de tipos de
fendmenos

Relatério Classificacdo
Composicional Descricdo das partes de
\ fendmeno /
Argumentos Exposicdo Argumentando para um | Tese
ponto de vista Argumento
Reiteracdo
Discussdo Discutindo dois ou mais | Problema
pontos de vista Lados
Resolucdo
Reacdo a textos Resenha Avaliando um objeto | Contextualizacdo
cultural Descricdo do objeto cultural
Avaliacdo
Interpretacéo Interpretando a | Avaliacdo

mensagem de um texto

Sinopse do texto
Reafirmacdo

Resposta critica

Reagindo a mensagem
de um texto

Avaliagéo
Desconstrucdo
Desafio

Fonte: Rose e Martin (2012, p.130).

De acordo com Martin (1993b, p. 206), “uma parte necessaria para se tornar um

estudante de ciéncia proficiente € aprender a ler e a escrever os varios géneros do campo das

ciéncias”. Em razéo disso, esses autores também sinalizam quais géneros sdo recorrentes para

desenvolver o conhecimento cientifico e de que maneira 0s géneros constroem esse

conhecimento. Entre os géneros citados por Martin (1993b, p. 206-210) estdo os Relatorios e

as Explicagoes.

Em uma analise piloto sobre quais géneros constroem o conhecimento escolar na

disciplina de Geografia, encontramos o predominio dos Relatérios e das Explicacdes.
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2.3.2 Relatorios

A Familia dos Relatérios, conforme Martin e Rose (2008), tem o proposito de
classificar e descrever uma entidade. Tais autores sinalizam que a ciéncia classifica e descreve
os fendmenos em trés tipos de Relatorios: Descritivos, Composicionais e Classificativos. O
padrdo comum do Relatério Descritivo é apresentar o fendmeno e descrever suas
caracteristicas. Geralmente, cada caracteristica ¢ uma fase da descricdo. No Relatorio
Classificativo, o padréao é apresentar o fendmeno e descrever 0s tipos que o classificam. Nesse
caso, ha critérios para definir os tipos e até subtipos do fen6meno e tais critérios sdo
determinantes para definir o género. No Relatorio Composicional, o padrdo é apresentar o
fendmeno, mas ao contrario de descrever os tipos do fenémeno, ja o Relatério Composicional
preocupa-se em descrever as partes que compdem a totalidade do fendmeno.

A Familia dos Relatorios nédo realiza uma descri¢cdo simples, particular ou cotidiana,
mas descreve 0 todo com suas caracteristicas e/ou 0 todo com suas partes ou o todo com seus

tipos. Moyano (2013) sinaliza que

a ciéncia ndo estuda de forma individual cada objeto ou fenbmeno, mas os agrupa e
0s organiza em classes, abstracOes, generalizacdes, que sdo descritas levando em
conta suas caracteristicas genéricas, as quais podem ser consideradas comuns a toda
a classe (MOYANO, 2013b, p.252).

Os textos que instanciam esses géneros organizam o conhecimento numa hierarquia.
Martin ¢ Rose (2008, p.146) sinalizam que “na verdade, todos os campos envolvem algum
grau de organizagdo taxondmica” e que tal organizagdo ¢ um exemplo padrdo da Familia dos
Relatodrios. Christie e Derewianka (2008, p.183) complementam afirmando que “os Relatorios
descrevem entidades naturais e outros fendmenos e sdo um tipo de escrita caracteristico da
infancia onde sdo produzidos textos curtos”. Apresentamos a seguir exemplares de textos que

instanciam a Familia dos Relatérios.

2.3.2.1 Relatdrio Descritivo

O género tem como propdsito apresentar um fenémeno, seus atributos, propriedades e

comportamentos. Apresenta duas Etapas em sua estrutura: Apresentacdo e Descricdo. Esta
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ultima Etapa esté constituida de diferentes fases. O texto a seguir instancia o género Relatorio

Descritivo.

Quadro8-Relatdrio Descritivo

Género Etapas do género Fases Texto
Relatdrio Apresentacéo Definigdo Um musculo esquelético tipico € uma massa
Descritivo alargada de tecido, formada por milhfes de

fibras musculares individuais unidas por outras
de tecido conjuntivo.

Caracteristicas Toda a estrutura estd rodeada por uma bainha
principais elastica e lisa de tecido conjuntivo, de modo que
Descricéo das pode se mover sobre os musculos e outras
caracteristicas do estruturas adjacentes com um minimo de fricgdo.
fenbmeno Os dois extremos de um miusculo estdo unidos,

geralmente, a dois ossos diferentes, embora
poucos passam do 0sso para a pele, ou de uma
parte da pele para outra, como o caso dos
musculos faciais, utilizados para a palavra e a
expressao.

Composicéo O extremo que permanece relativamente fixo
qguando o musculo se contrai, se denomina
insercdo de origem, o que se move, insercdo
terminal, e a parte grossa compreendida entre
ambos, ventre. A insercao de origem do musculo
biceps esta no ombro, e a terminal no radio, no
antebraco,

Funcéo guando o biceps se contrai, 0 ombro permanece
fixo e o cotovelo se flexiona.

Fonte: Moyano (2013a, p. 47).

Nesse texto, a Apresentacdo esta constituida pela definicdo do musculo esquelético,
enquanto a Descri¢do inclui suas principais caracteristicas, as partes que o constituem e sua

funcao.
2.3.2.2 Relatério Composicional
Os Relatérios Composicionais apresentam um fendmeno, dao informagfes sobre as

partes que o compdem e sua funcdo. Esse género apresenta duas Etapas: Apresentacdo e

Descrigdo das partes do fendmeno.



Quadro 9- Relatorio Composicional
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Género Etapas Fases Texto
Relatorio Apresentacdo | Definicdo O cérebro é o centro de controle da maior parte da
Composicional atividade nervosa.

Funcéo Neste Orgdo se processa a informagdo sensorial que
ingressa pelos drgdos dos sentidos, a transforma em
sensacoes e se elaboram respostas.

Definicdo (o cérebro) E também o centro da comunicacdo, a
memoria, a criatividade, a motivacéo, as emogdes e
o0 conhecimento.

Comparacéo Embora muitos dos animais tém um centro onde se
concentram neur6nios, os humanos tém um capaz de
realizar atividades que nenhum outro ser vivo pode
fazer: criar cultura e transmiti-la.

Descricéo das | Composicdo Na superficie o cérebrotem grande quantidade de

partes
fendbmeno

do

dobras ou circunvolugBes, de ranhuras menos
profundas ou estrias, e de ranhuras muito profundas ou
fissuras. A fissura mais profunda divide ao cérebro em
duas metades, os hemisférios cerebrais direito e
esquerdo, conectados entre si por uma massa de fibras
chamada corpo caloso. Outras estrias e fissuras menos
profundas delimitam quatro regides ou Idbulos a cada
lado do cérebro, cada um dos quais tem o nome do
0sso do cranio mais proximo: lébulos frontal,
temporal, parietal e occipital. Nestas regifes se
localizam centros onde se recebe e interpreta
informacdo sensorial. O cortex cerebral é a capa
externa que cobre o cérebro. Estd conformada por
matéria cinza, quer dizer, por corpos neuronais que
recebem informacdo, a processam, armazenam parte
dela na memoria e controlam movimentos voluntarios.
Devido a esta quantidade e variedade de atividades, se
considera o centro processador da informacéo. A
diferenca da medula espinhal, no cérebro a matéria
branca se encontra interiormente, por debaixo da
matéria cinza.

Fonte:Moyano(2013b, p.258).

A primeira Etapa identifica a definicdo do cérebro segundo sua funcdo que se encontra

dividida em duas partes. A definicdo se completa com uma comparacgédo entre as funcbes do

cérebro humano e dos animais para distinguir a espécie humana entre as outras por sua

capacidade intelectual. A segunda Etapa tem como propésito identificar partes do fenémeno,

denominé-las para construir termos técnicos e estabelecer relagdes.
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2.3.2.3 Relatdrio Classificativo

O Relatorio Classificativo organiza os fendmenos em classes de acordo com critérios

explicitos e/ou implicitos que definem tais fendmenos e os subclassificam.

Quadro 10 — Relatério Classificativo

Género Etapas Fases Texto
Relatério Apresentacdo | Classificacdo | Baleias
Classificativo
Existem muitas espécies de baleias. Dividem-se

convenientemente em dentadas e barbadas.

Descricdo de
tipos do
fendmeno

Descrigdo 1

As baleias dentadas se encontram a todo lugar do mundo
em grande quantidade. A maior delas é a Cachalote, que
cresce até alcancar o tamanho de um vagéo de carga de
ferro. Outras espécies familiares aos Canadenses sdo as
Beluga ou Baleia Branca, a Narval, com sua presa que a
faz parecer a um unicornio, a baleia assassina ou Orca, a
Calderén ou Pothead, que se encontra comumente
encalhada nas praias, o golfinho Manchado e o Acrobata,
que criam um problema para os cacadores de atum, e as
Marsopas, que comumente se veem ao longo de nossas
costas.

Descrigdo 2

Existem menos espécies das grandes baleias barbadas,
que filtram krill e pequenos peixes através de suas telas. A
maior é a Baleia Azul, que se vé frequentemente no Golfo
de St.Lawrence. Alcanga ao longo de 100 pés e um peso
de 200 toneladas, equivalente a aproximadamente 30
elefantes africanos. Sua cria tem 25 pés ao longo do
nascimento e aumenta por volta de 200 libras por dia com
sua dieta de leite. Outras espécies sdo a Rorcual comum,
que ao alcangar ao longo de 75 pés expele fortes correntes
de &gua de 20 pés, a veloz nadadora Sei, a Baleia cinza,
mais comumente vista em migracdes ao longo de nossa
costa no Pacifico entre a Baixa Califérnia e o mar de
Bering, a Baleia de Groelandia, de aguas de Alaska, a
Franca, seriamente ameagada, a Jubarte, que os turistas
desfrutam em lugares como Hawaii e Alaska, a menor,
Baleia de Rorcual tropical e a menor de todas, a baleia
Rorcual Alibranco, que continua sendo abundante ao
longo do mundo.

Comentario

Assim com o crescente interesse nas baleias, um ndmero
cada vez maior de pessoas pode distinguir as diferentes
espécies.

Fonte: Adaptado de Martin (1993a, p.2).
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O texto apresenta uma familia biologica, os Cetaceos, dividindo-a em dois grupos. A
primeira Etapa comeca com a Apresentacdo de duas categorias de baleias: dentadas e
barbadas. Logo, na segunda Etapa, temos a Descrigdo em tipos que se divide em trés Fases. A
descrigdo lintroduz a categoria “Dentadas”, apresenta as baleias desse grupo e descreve cada
uma delas. A descri¢gdo 2 introduz a categoria “Barbadas”, seguida de apresentagdo das
espécies caracteristicas cada espécie. O texto é finalizado com um Comentéario sobre a

observacdo das baleias como uma atividade recreativa popular em aumento.

2.3.3 Explicagdes

Christie e Derewianka (2008, p. 183) apontam que “os géneros Relatorio e Explicagao

sdo importantes para construir o conhecimento dos fendmenos naturais”.

uma diferenca fundamental entre os relatérios e as explicacGes é o papel do tempo
na sua estruturacdo: explicacdes constroem sequéncias de atividades, enquanto 0s
relatérios sdo focados em entidades, organizadas por classificagdo e composicdo, ao
invés de se desdobrar no tempo (MARTIN; ROSE, 2008, p.166, grifos nossos).

Segundo Moyano (2013b), as ciéncias ndo s6 definem, descrevem ou organizam 0S
fendmenos, mas também se preocupam em explicar como e por que eles acontecem. Desse

modo, de acordo com Martin e Rose (2008), a Familia das Explicac6es divide-se tipos gerais

que podem consistir de uma sequéncia simples de causas e efeitos; uma Explicacéo
Sequencial; que pode envolver maltiplas causas, uma Explicacdo Fatorial, ou varios
efeitos, uma Explicacdo Consequencial; ou os efeitos podem variar dependendo das
condigBes variaveis, uma Explicacdo Condicional (MARTIN; ROSE, 2008, p. 150,
grifos nossos).

A Familia das Explicacfes tem como caracteristica relevante a organizacdo interna dos
textos, dando maior relevancia a estrutura retorica que as relacbes entre objetos e atividades
do mundo que constroem (MOYANO, 2013b, p. 231). As Explicacdes buscam explanar
como os fendmenos acontecem, seja por meio da explicacdo de uma sequéncia, de uma
explicacdo de causas, de uma explicacdo de efeitos ou de uma explicacdo de causas e
consequéncias dependentes de certas condigdes.

O padrdo comum na Explicacdo Sequencial é apresentar uma série de fendmenos com
uma relagdo causal entre eles. Os fenbmenos sdo apresentados em uma sequéncia de

implicagdo que se sucede. Na Explicacdo Fatorial, o padrdo comum é apresentar o fenémeno
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e explicar os fatores que o determinam. Geralmente, cada fator corresponde a uma fase do
género. Na Explicagdo Consequencial, o padrdo comum é apresentar o fendbmeno e as
consequéncias decorrentes do fendmeno. Cada fase do género, geralmente, apresenta uma
consequéncia. Por fim, na Explicacdo Condicional, o padrdo comum ¢é apresentar um
fendmeno, mas as causas e consequéncias desse fendmeno dependem de certas condices.
Aqui, também, as condicBes apresentadas correspondem as fases do género.

Os textos que instanciam tais géneros explicam o conhecimento na ciéncia,
evidenciando relagdes temporais de causa e consequéncia dos fendmenos. Esse é um padrdo
que caracteriza a Familia das Explicacoes.

Os Relatorios focam na descricdo, composicdo das partes ou classificacdo dos
fendmenos em tipos segundo um ou mais critérios, e as Explicacdes focam nas condicdes de
causa e efeito dos fenbmenos. Apresentamos a seguir exemplares de textos que instanciam a

Familia das Explicagdes.

2.3.3.1 Explicacédo Sequencial

As Explicacdes Sequenciais sdo tipicamente construidas como uma série de eventos
em que uma relacdo causal obrigatoria é implicita entre cada evento (MARTIN, ROSE, 2008,
p.150). E um género que realiza o proposito particular de dar conta de um fendmeno,
apresentando o modo como 0s eventos se concatenam causalmente numa sequéncia temporal.
Para cumprir com esse proposito, este texto se estrutura nas seguintes Etapas: Apresentagao e

Explicacéo.
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Género Etapas

Fases

Texto

Explicacdo | Apresentagéo
sequencial

Fendmeno

Origem e Evolugdo dos assentamentos urbanos

Os primeiros assentamentos urbanos podem ser datados no
periodo neolitico, quando o homem, que havia comegado a
cultivar e criar animais, foi capaz de produzir um excedente que
poderia ser armazenado e comercializado. Por este motivo, ja
ndo precisava mudar de lugar de residéncia para conseguir o
sustento. Como consequéncia, o homem construiu melhores
casas, teve uma dieta mais equilibrada e melhorou sua
organizacao social.

Explicacdo
da sequéncia
de eventos

Sequéncia
explicativa

Uma vez assentado em agrupamentos urbanos, o homem
passou de ndmade a sedentario. A cidade neolitica se converteu
em um modelo de convivéncia, concentrando a producdo e o
mercado cresceu em extensdo e em populacdo. Seu tamanho
estava limitado pela baixa produtividade agricola, a capacidade
do mercado e as possibilidades técnicas.

Por volta do ano 3500 a. C., os simples povoados neoliticos
comecaram a se transformar nas primeiras cidades, os
localizados na Mesopotamia asidtica e Egito tiveram uma
rapida urbanizacéo.

Deducéo

O crescimento desses assentamentos urbanos ndo foi fortuito,
mas respondeu a organizacdo social daqueles que o construiram
e habitaram. Assentaram-se em planicies aluviais que
proporcionou boas oportunidades para a agricultura, acesso
direto a agua e bons meios de comunicacdo, provando que a
cidade antiga dependia do ambiente imediato.

Fonte: Escobar e Jovenich (2013,

p. 336).

A primeira Etapa apresenta o fenbmeno e cumpre a funcdo de estabelecer o que se

explicara na segunda. A segunda Etapa desenvolve a explicacdo sobre o acontecimento e a

Fase “Dedugdo” elabora uma interpretacdo sobre o que foi explicado. E uma relacdo de

ampliacdo. A sequéncia explicativa completa o fenbmeno da primeira Etapa e a Deducdo

interpreta os significados que explicam a origem e evolucdo dos assentamentos urbanos.

2.3.3.2 Explicacéo Fatorial

Para Martin e Rose (2008) os eventos historicos podem ser explicados por dois ou

mais fatores que o determinam. Esse padrdo é visto em Explica¢gdes do tipo Fatorial. As

Explicaces Fatoriais se caracterizam por apresentar um fenémeno e explicar os fatores que
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contribuiram para que tal fendmeno existisse.No texto “O que ¢ globaliza¢do?” a primeira

Etapa é a Apresentacdo seguida da Explicacdo dos fatores que determinaram o fendmeno.

Quadro12-Explicacéo Fatorial

Género Etapas Fases Texto
Explicacdo | Apresentacdo | Fendmeno O que é globalizacdo?
Fatorial

Os fatores mais importantes para explicar a globalizacéo
estdo relacionados aos avancos tecnoldgicos, o fim do
confronto entre os Estados Unidos e a antiga Unido
Soviética (Guerra Fria), a projecdo do mundo todo do
modelo ocidental e da proliferacio de empresas
multinacionais.

Explicacéo Fatores A tecnologia tem alcancado, em muitos casos, superacéo
das mdltiplas das barreiras das distancias e permitido que o que
causas acontece em uma das extremidades do planeta seja

conhecido, quase ao mesmo tempo, no outro lado do
planeta, apresentando, assim, a ideia da unido mundial.

A globalizacdo politica surgiu com o fim do confronto
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética, o que
demonstra o triunfo do capitalismo sobre o consumismo e
a vitéria da democracia liberal sobre as ditaduras. A
mundializagdo dos modelos ocidentais é basicamente
baseada na midia, que espalhou pelo mundo toda a
ideologia ocidental, tais como os direitos humanos, 0s
principios democréticos e o tipo de consumo. Finalmente,
a dimensdo econdmica se explica pela liberacdo do
trafego rodoviario de mercadorias, pessoas, dinheiro e de
capital, a internacionalizagdo da produgéo, e o dominio de
empresas multinacionais. A globalizagdo se origina antes
da queda do modelo de produgdo fordista, e cria as
condigBes necessarias para o novo modelo de produgéo, a
pos-fordista.

Contextualizacdo | A globalizacdo se produz em situagBes de desigualdade
do fendmeno entre diferentes regiGes do mundo e até mesmo dentro dos
proprios paises. Falar dos paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos ndo é muito preciso. Algumas cidades
em paises periféricos expdem indicadores
socioecondmicos semelhantes ao dos centros.

Fonte: Escobar e Jovenich (2013, p. 350).

Na Etapa Apresentacdo o fendmeno a globalizacdo € evidenciado e apresentam-se 0s
fatores do fendmeno que serdo desenvolvidos na proxima Etapa. A Etapa Explicacdo das
multiplas causas aponta os fatores da globalizacdo. Nessa parte do texto sdo retomados 0s
quatro fatores antecipados na primeira Etapa, o Gltimo deles explica de que maneira cada fator
contribuiu para que o fendmeno se realizasse. Finalmente, a Contextualizagdo do Fendmeno
tem como funcdo completar a construcdo do fendmeno, explicando como se deram as causas

por meio da descri¢do do cenario socioeconémico em que se produz a globalizagéo.
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2.3.3.3 Explicacdo Consequencial

Assim como acontece nas consequéncias da histéria para a sociedade, um evento
Unico pode ter duas ou mais consequéncias no mundo natural (MARTIN; ROSE, 2008, p.
159). As Explicagdes Consequenciais se caracterizam por apresentar um fendbmeno e as
consequéncias decorridas de tal fendmeno. Na Etapa Apresentacdo o fendmeno é evidenciado

e na Etapa Explicagdo dos multiplos efeitos sdo explicadas as consequéncias do fendmeno.

Quadro13-Explicagdo Consequencial

Género Etapas Fases Texto

Apresentacéo Fendmeno Florestas do sul

No sul da Australia, as florestas foram limpas
para plantar culturas como trigo e outros cereais.
Ovelhas e gado sdo pastoreados em pastos
introduzidos.

Explicacéo Explicacdo dos | Consequéncia 1 Quando a terra foi limpa pela primeira vez,
Consequencial | multiplos efeitos pequenos aglomerados de A&rvores ou arvores
solteiras foram deixados para sombra. Hoje essas
arvores estdo chegando ao fim de suas vidas e
morrendo.

Consequéncia 2 A limpeza das arvores causou problemas na
utilizacdo da terra para a agricultura. Sem arvores
a terra foi corroida pelo vento e pela chuva. Hoje
0s agricultores estdo replantando as arvores para
tentar parar essa erosao.

Consequéncia 3 Os animais como os roedores contam com oS
troncos caidos para seu abrigo. Os troncos de
arvores velhas tém cavidades neles e os animais
pequenos das florestas se escondem neles. Se
estes troncos sdo limpos e removidos, 0s animais
jando tém lugares para se abrigar.

Fonte: Adaptado de Martin e Rose(2008, p. 159).

Nesse texto, o fendbmeno apresenta a causa de trés consequéncias. A primeira
consequéncia do fenbmeno é a morte da arvore. A segunda é a erosdo do solo e a terceira é a
perda do habitat dos animais. Assim, a Etapa Explicacdo Consequencial aponta as

consequéncias resultantes, em sentido amplo, da devastacdo das arvores.
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2.3.3.4 Explicagéo Condicional

Como em outros tipos de Explicagcbes,a Explicacdo Condicional implica
obrigatoriamente relacbes entre eventos, mas esses eventos sdo interpretados como
contingentes aos fatores. Nas Explicagcbes condicionais, o fendmeno tipifica geralmente a
variabilidade da causacdo, por exemplo, como pode ser afetado. A contingéncia de efeitos é
frequentemente explicita assim como varios resultados sdo hipotéticos (MARTIN; ROSE,
2008, p. 161).

Quadrol14 — Explicacdo Condicional

Género Etapas Fases Texto
Explicagéo Apresentacdo | Fendmeno Populages de predadores e presas
condicional O tamanho da populacdo de uma espécie pode ser

afetado pelo tamanho da populacgdo de outra espécie. 1sso
é verdade no caso de uma espécie de predadores e de
espécies de presas das quais se alimenta. Ao longo do
tempo, varios resultados sdo possiveis:

Explicagéo Condigdol e se 0 predador estiver ausente, a populacdo de
da causa e presas aumentard exponencialmente, mas
efeito acabara por "falhar" quando seu namero ficar

muito alto para ser apoiado pelos recursos
alimentares no habitat.

Condicéo 2 e se a populagdo de presas é muito pequena, a
populagdo predatdria morrera de fome.
Hipotese Em alguns casos, ciclos de "altos e baixos” podem ser

observados em ambas as populag¢bes, com o pico na
populagdo predatéria ocorrendo ap6s 0 pico na
populagéo de presas. Por qué?

Fonte: Martin e Rose(2008, p. 161).

O texto explica o que acontece as populacdes animais sob trés condicbes: se 0s
predadores estdo ausentes, se as presas sd0 poucas € se 0 nimero de predadores ou presas
diminuir e/ou aumentar novamente. O Fendmeno € apresentado e suas causas Sao variaveis,
assim também varios resultados sdo hipotéticos. A Etapa Explicacdo Condicional € sinalizada
com o adjunto conjuntivo “se” e aponta uma hipdtese no ciclo predatorio.

Em virtude do exposto sobre Relatorios e Explicagdes, sinalizamos que tais géneros
desempenham papéis relevantes, organizando o conhecimento nas ciéncias. E comum que 0s
géneros Relatério e Explicagdo aparecam hibridos em muitos textos, contribuindo para a

ampliacéo dos significados pretendidos. Desse modo, passam a fazer parte de textos maiores,
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mais amplos, denominados macrogéneros, por exemplo, capitulos de livros didaticos e/ou
unidades. Nesse sentido, 0s géneros sdo usados para ajudar o macrogénero a alcangar seu
proposito.

Moyano (2013) sinaliza:

[O]os manuais escolares, como outros textos tanto ou menos extensos em nossa
cultura, combinam diferentes géneros para poder alcangar seu proposito global. Em
consequéncia, sdo considerados macrogéneros, o que significa que estdo
constituidos por textos adjacentes que se diferenciam entre si por seu proposito e por
suas caracteristicas discursivas, mas que contribuem conjuntamente a alcangar um
objetivo mais amplo (MOYANO, 2013b, p.235).

Tao importante quanto saber 0s conceitos das disciplinas, é saber as diferentes formas
de construcdo desses conhecimentos. Assim, é imprescindivel que os alunos tenham
consciéncia dos géneros e dos recursos de linguagem usados nos quais as disciplinas
envolvem seus discursos. Conhecendo os géneros e a linguagem empregada, os alunos teréo

facilidade para construir o conhecimento cientifico e desenvolvé-lo por meio da escrita.
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3 METODOLOGIA

Quando a pesquisa esta centrada na linguagem, estamos diante de muitas
possibilidades de abordagem. Esta pesquisa se situa no paradigma qualitativo e quantitativo.
A pesquisa qualitativa se caracteriza por sua grande flexibilidade e adaptabilidade. O objetivo
dessa modalidade de pesquisa é explicar o porqué das coisas, evidenciando o que precisa ser
feito, mas ndo quantificam valores nem quaisquer dados numéricos, se valem apenas de
diferentes abordagens. A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da
realidade: universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes. E uma
investigagdo mais profunda das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
quantificados. A pesquisa quantitativa, ao contrario, preocupa-se em quantificar dados,
centra-se na objetividade dos fatos. Essa modalidade de pesquisa considera que a realidade s
pode ser compreendida com base na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de
instrumentos padronizados.

Assim, enquanto a pesquisa qualitativa se centra em interpretacGes das realidades
encontradas em textos baseadas em diferentes abordagens, a pesquisa quantitativa se centra
em analises de estatisticas de dados numéricos coletados em levantamentos.

Conforme Fonseca (2002, p.20), “a utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e
quantitativa permite recolher mais informacGes do que se poderia conseguir
isoladamente”. Além disso, a associacdo entre a analise estatistica e investigacdo dos
significados das relacBes humanas privilegia a melhor compreensdo do tema a ser estudado,
facilitando a interpretacdo dos dados. Em virtude disso, esta pesquisa se classifica em relacédo
a abordagem qualitativa e quantitativa, pois houve a necessidade de quantificar a recorréncia
de géneros textuais foram instanciados pelos textos de Geografia e também a necessidade de

interpreta-los, segundo o universo de significados presentes nos textos.

3.1  UNIVERSO DE ANALISE

A tematica de nosso estudo estd em conformidade com o que se propGe no projeto
guarda-chuva A transversalidade da leitura e da escrita nas diferentes areas disciplinares:
descricdo, anélise e didatizacdo que tem por objetivo descrever e analisar a préatica de leitura
e escrita na escola a fim de oferecer uma sistematizacdo das caracteristicas composicionais,
linguisticas e semantico-discursivas dos géneros textuais com vistas a producdo de material

didatico para o ensino e aprendizagem nas diferentes areas disciplinares.Neste trabalho, ndo
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pretendemos produzir material didatico, mas, de fato, oferecer uma sistematizacdo das
caracteristicas composicionais, linguisticas e seméantico-discursivas dos géneros instanciados
em dois livros didaticos de Geografia.

Considerando que a constru¢do do conhecimento no contexto escolar é mediada, em
grande medida pelos livros didaticos, selecionamos como universo de analise o livro de
Geografia Projeto Arariba, 2010,do 6° e 9° ano - publicado pela Editora Moderna, tendo como
editor responsavel Fernando Carlo Vedovate.

Figura 8-Livros de Geografia Projeto Arariba do 6°

Projeto Arariba

Geografia

SEOGRASIA
‘‘‘‘‘

=1l Moderna }3
Fonte:Vedovate(2010a, capa).

Figura 9— Livro de Geografia Projeto Arariba do 9° ano

Projeto Arariba

Geografia

MANUAL DO
PROFESSOR

5

e - .\
Codigo da colegio | B
Natecal te dwalgach da
Editors Modema
)

Fonte:Vedovate (2010b, capa).
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A escolha do livro justifica-se por ser o livro mais utilizado nas escolas do Rio Grande
do Sul. Conforme o Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD, essa cole¢do teve maior
distribuicdo por componente curricular no estado em 2014 e foi redistribuida nas escolas em
2015 e 2016. A Figura 10apresenta esses dados.

Figura 10— Colecdes mais distribuidas por componente curricular

FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD

PNLD 2014 - ColegSes mais distribuidas por componente curricular
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i 27456C0525 [PROJETO ARARIB/:\ - GEOGRAFIA M 312| 20,5 16.522 AGaai0s
27456C0526 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA E 216| 14,5 782.383
27456C0526 [PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA M 320 21 16.044
27456C0527 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA L 240 16 749.469
27456C0527 |PROJETO ARARIBA - GEOGRAFIA M 344| 225 16.006|
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27466C0525 |PROJETO TELARIS - GEOGRAFIA - O ESPACO SOCIAL E O ESPACO L 288 19 282.593
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Fonte: Brasil (2014, p. 8).

No livro didatico de Geografia Projeto Arariba do 6° ano, destacam-se os conceitos da
Geografia Fisica: clima, massa, relevo e seus agentes, distribuicdo dos animais e plantas. E o
estudo das caracteristicas naturais existentes na superficie terrestre. Nesse sentido a Geografia
do 6° ano aborda conceitos sobre o Planeta Terra. J& o livro didatico de geografia Projeto
Arariba do 9° ano apresenta conceitos da Geografia Humana: crescimento, distribuicdo e
estrutura das populagbes e movimentos populacionais, transformacdes na agricultura,
transformacdes nas cidades, classificacdo, desenvolvimento e distribuicdo das industrias,
atividades ligadas aos transportes, as comunicacgdes e a outros servi¢os. O 9° ano destina-se ao

estudo dos Continentes.
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3.2 CORPUS DE ANALISE

Neste trabalho, como critério de analise, selecionamos as unidades e temas impares
dos livros didaticos de Geografia Projeto Araribd do 6° e do 9° ano. A escolha das séries 6°
ano e 9° ano se justifica por marcarem o inicio e o final do Ensino Fundamental Il e para
termos uma visdo panordmica do livro. Nesse sentido, é relevante observar como se
organizam os textos do livro didatico de Geografia no inicio do Ensino Fundamental e no
final desse nivel de ensino, a fim de verificar quais Familias de géneros e suas caracteristicas
sdo encontradas nas unidades selecionadas. A seguir apresentamos 0s Quadros 15 e 16 que

mostram tais Unidades e Temas que comp&em o corpus dessa pesquisa.

Quadro 15 — Corpus Projeto Arariba do 6° ano

PROJETO ARARIBA 6° ANO

UNIDADES TEMA 1 TEMA3
1 -A Geografia e a Compreensdo do | Paisagem, espaco e lugar Orientagdo no espaco geografico
Mundo

3 — Os continentes, As ilhas e Os Os continentes Os oceanos e 0S mares

oceanos

5 — Clima e Vegetacdo O clima As grandes paisagens vegetais da Terra

Recursos naturais e
atividades econdmicas

7 — Extrativismo e Agropecuaria A agricultura

Fonte: Autora.

Quadro 16 — Corpus Projeto Arariba do 9° ano

PROJETO ARARIBA 9° ANO

UNIDADES

TEMA1

TEMA3

1 - Paises e Conflitos Mundiais

Estado, nac¢do, territorio e pais

Conflitos: as raz@es e os principais
focos

3 — O Continente Europeu

Quadro natural e problemas
ambientais

A economia europeia

5 — O Continente Asiatico

Asia: um continente de
contrastes

A economia do continente asiatico

7 — O Continente Africano

Quadro natural e regionalizagdo
da Africa

As Fronteiras da Africa

Fonte: Autora.
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Todas essas unidades apresentam, segundo a organizacdo dos livros dessa colecdo,

secOes sequenciais: abertura, desenvolvimento do conteldo conceitual e/ou factual,

atividades, programas de representacdes gréficas, de leitura e compreensdo de textos. As

Figuras 11 e 12evidenciam a abertura da Unidade 1 do livro de Geografia Projeto Arariba do

6° ano.

Figura 11 — Abertura da unidade 1 do livro didatico Projeto Arariba do 6° ano (parte 1)

T ST i

A Geografia

e a compreensao

-

Sobre a superficie

do nosso planeta
encontramos uma
grande variedade de
paisagens formadas
pelas transformacgées que
ocorrem em suas partes
interna e externa.

O que vemos em cada
paisagem é uma mistura
de variados processos
naturais e intervengoes
humanas realizadas ao
longo do tempo.

As transformacbes feitas pela
natureza fazem parte de uma
dinamica que rege o planeta.

As transformacoes feitas pelas
sociedades podem trazer conforto
e facilidades, mas, muitas vezes,
causam desequilibrios ambientais.

Fonte: Vedovate (20103, p. 10).

do mundo

Conteudo digital
A transformacao da paisagem
Entenda como as diferentes paisagens

sao transformadas ao longo do tempo,
por processos naturais e pela acdo humana

Muitas das primeiras aglomeracoes humanas, que
posteriormente vieram a se tornar nuicleos urbanos,
surgiram ao longo de rios, provocando diversas
modificagbes na natureza.

0 avango das técnicas de construgao, de fabricacio de
produtos, de plantio, entre outras, permitiu a fixacao das
sociedades nos mais diversos locais, provocando varias
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Figura 12 — Abertura da unidade 1 do livro didatico Projeto Arariba do 6° ano (parte 2)

“ara que estudar Geografia?

Diante de tantas novidades no ano que se ini-

. vocé pode se perguntar: para que estudar
ografia? Estudamos Geografia para conhecer

elhor o mundo em que vivemos, entender como

sociedades se relacionam com a natureza,

'm de compreender o lugar onde moramos e

litos outros lugares. Também aprendemos que
paisagens sdo produzidas e modificadas pelos

res humanos e pela natureza, como se observa

Comecando a Unidade

. Identifique nas ilustracdes as areas de litoral,
campo e cidade; observe essas mesmas areas
nos trés momentos. Que mudancas ocorreram
em cada uma das areas?

. Vocé acha que passou mais tempo entre a
primeira e a segunda tira ou entre a segunda
e a terceira? Explique.

. Na sua opinido, quem provoca maiores alte-
ragdes no espago geografico: o ser humano
ou a natureza? Explique sua resposta.

1s imagens desta abertura.

O trabalho de transformacao realizado pela natureza — como o vento,
a arrebentagao das ondas, o crescimento da vegetacao, o fluxo do rio,
entre outros - é lento, porém constante.

A retirada da vegetacao para implantagao de cultivos agricolas e
pastagens também é um modo de transformacao da natureza.

As transformagbes provocadas pela natureza sao sutis e deixam marcas
perceptiveis; gragas a essas pistas, jé foi possivel comprovar a existéncia de
ambientes e climas muito diferentes dos que testemunhamos atualmente.

Representacao artistica para fins didaticos. Sem escala.

Fonte: Vedovate (20104, p. 11).

ApoOs a apresentacdo do corpus da pesquisa, é fundamental delinearmos o caminho
percorrido para sua analise.

3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

A andlise do corpus foi dividida em duas etapas: a analise contextual e a analise
textual. A analise contextual compreendeu uma pesquisa sobre o historico do livro didatico
até a implantacdo do PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico. Alem disso, apresentamos
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uma abordagem sobre o livro didatico de Geografia — o papel que desempenha o livro didatico
nessa area, objetivo de ensino e quais critérios sdo utilizados pelo PNLD para avaliar o livro
didatico de Geografia. Por fim, investigamos no Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2013b)
sobre a colecdo de Geografia Projeto Araribd — organizacdo das secdes do livro, temas e
unidades, a concepcdo do processo de ensino-aprendizagem na cole¢do, como os contelidos
sdo abordados e como € a linguagem utilizada segundo o Guia.

A andlise textual compreendeu, inicialmente, as unidades selecionadas do 6° ano e,
posteriormente, as unidades selecionadas do 9° ano. Analisamos somente 0s textos escritos,
desconsiderando mapas, graficos e tabelas.

O primeiro procedimento foi entender a organizacdo do contexto dos géneros
instanciados nas Unidades. Como categoria de andlise, utilizamos as variaveis do registro
(Halliday, 2013).Entendemos que para chegar ao estrato do género, € imprescindivel fazer a
leitura dos padrdes de registro por meio das variaveis do registro: 0o campo — para
entendermos a acdo social que ocorre, as relacbes — para entendermos papéis entre 0S
participantes — e 0 modo — para entendermos a organizacao simbolica do texto. Para encontrar
tais padrdes de registro, nossas lentes focaram os padrdes de linguagem.

O segundo procedimento foi mapear os géneros recorrentes nas Unidades. Com base
na Linguistica Sistémico-Funcional e na Teoria de Géneros da Escola de Sidney, analisamos
0S géneros recorrentes em cada unidade, olhando para as Etapas e Fases de cada género bem
como seu proposito social e estrutura esquematica (MARTIN; ROSE, 2008; MOYANO,
2013; CHRISTIE; DEREWIANKA, 2010).

Para que tivéssemos mais clareza sobre qual género estava sendo instanciado, como
terceiro procedimento, identificamos as caracteristicas linguisticas e semantico-discursivas
evidenciadas nessas Etapas e Fases. Nesse sentido, adotamos como categorias de analise 0s
Sistemas gramaticais de transitividade e de Estrutura teméatica (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2014). O Quadro 17evidencia o modelo utilizado para mapear o género.

Quadro 17 — Modelo para mapear o género

Nome do Género Etapas do Género Fases do género Parcela de texto

Fonte: Autora.
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O quarto procedimento foi a segmentacdo e quantificagdo dos dados obtidos, ou seja,
quais Familias de géneros foram encontradas e dentro dessas Familias quais géneros. Esses
dados foram computados por meio de graficos. Foram analisados 29 textos no livro de
Geografia Projeto Arariba do 6° ano e 38 textos no livro didatico Projeto Arariba do 9° ano,
totalizando 67 textos que instanciam géneros no corpus desta pesquisa.

Por fim, o quinto procedimento consistiu na interpretacdo dos resultados obtidos que
além de sinalizar de que forma, como e por que esses e ndo outros géneros compdem as
unidades, mostra como esses géneros se organizam para atingir seus propdsitos. Nesse
sentido, elencamos um texto de cada género para exemplificar, nesse trabalho, os resultados
da pesquisa. As tabelas encontram-se em CD anexado a este trabalho.

Apresentado o caminho metodologico adotado nesta pesquisa, no capitulo a seguir
analisamos e discutimos os resultados a respeito de como 0s textos instanciam 0s géneros com

suas caracteristicas composicionais, linguisticas e semantico-discursivas.
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4 ANALISE DOS GENEROS

Neste capitulo apresentamos a analise contextual e textual. A primeira esta relacionada
ao primeiro objetivo especifico desta pesquisa que é conhecer a &rea de Geografia para
compreender as préaticas de leitura dos alunos. A segunda esta relacionada ao segundo
objetivo que é descrever e analisar 0s géneros recorrentes na disciplina de Geografia.

4.1  ANALISE CONTEXTUAL

A andlise contextual compreende uma breve investigacdo sobre o histérico do livro
didatico, um panorama sobre os livros didaticos de Geografia e um olhar especifico para o
livro didatico de Geografia Projeto Arariba.

4.1.1 Historico do Livro Didatico

Na escola, o livro didatico € dos recursos pedagogicos mais utilizados e desempenha

um papel importante, € um norteador das praticas de ensino.

O livro didatico tem despertado interesse de muitos pesquisadores nas Gltimas
décadas. Depois de ter sido desconsiderado por bibliégrafos, educadores e
intelectuais de varios setores, entendido como producdo menor enquanto produto
cultural, o livro didatico comegou a ser analisado sob Vérias perspectivas,
destacando-se o0s aspectos educativos e seu papel na configuracdo da escola
contemporanea (BITTENCOURT, 2004, p.1).

Tal centralidade se justifica em funcdo do interesse editorial e da concepc¢ao historica
de ensino de grande parte dos professores que considera o livro didatico um aliado para
obtencdo de resultados positivos em diferentes areas do saber. Desse modo, o uso do livro
didatico é uma pratica antiga e legitimada, sendo um recurso pedagogico importante no
processo de ensino-aprendizagem, presente na escola ha pelo menos dois séculos.

“A necessidade de promover a cultura nacional fazendo com que os estudantes
tivessem acesso ao livro didatico originou uma politica pablica no Brasil” (BITTENCOURT,
2004, p. 1). Assim, em 1929 o livro didatico € legalizado pelo Instituto Nacional do Livro,
orgdo criado pelo Estado brasileiro. Através do Decreto-Lei n°® 1.006, de 30/12/38, cria-se a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), responsavel pela primeira legislacéo, controle
e producdo de livros didaticos. Mais tarde, pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, o Estado

firma a legislacdo sobre as condic¢Bes de producéo, importagdo e utilizacdo do livro didtico.
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Para coordenar as atividades referentes a producdo, edicdo e distribuicdo do livro
didatico, em 1966, o Estado fecha um acordo com o0 MEC e USAID (Ministério da Educacéo
e United States Agency for International Development). Pela portaria n® 35, de 11/03/70, o
MEC implanta o sistema de co-edi¢do de livros com as editoras nacionais, com recursos do
INL (Instituto Nacional do Livro) que em 1971, passa a desenvolver o Programa do Livro
Didéatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), administrando e gerenciando 0s recursos
financeiros até entdo a cargo da Comissdo do Livro Técnico E Didatico (COLTED).

Em 1976 pelo Decreto n° 77.107, o governo assume a compra de uma parcela dos
livros para distribui-los em algumas escolas e nas unidades federadas. Com o fim do INL, a
Fundacdo Nacional do Material Escolar (FENAME) assume o programa do livro didatico com
recursos principalmente do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo (FNDE).

Nesse mesmo periodo, as escolas municipais sdo excluidas do programa por falta de
recursos e surge a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) que engloba o PLIDEF.
Nesse contexto, um grupo que era encarregado de avaliar os livros didaticos, propbe a
participacdo dos professores na escolha dos livros e a ampliacdo do programa.

Desse modo, surge o PNLD (Programa Nacional do Livro Didéatico) pelo Decreto n°
91.542, de 19 de agosto de 1985, em substituicdo ao PLIDEF. O PNLD tem o objetivo de
“prover com livros didaticos de qualidade as escolas publicas dos ensinos fundamental e
médio das redes de ensino que participam do Programa” (BRASIL, 2013a, p.8). A funcéo
desse Programa € avaliar, indicar, comprar e distribuir livros didaticos para as escolas
publicas, ficando a escolha da colecdo a cargo do professor.

Com o PNLD, a qualidade do material didatico passou a ser determinante na compra
dos livros, ja que sdo aceitos 0s que estdo de acordo com as propostas oficiais de ensino. Em
1995, uma equipe de especialistas de cada area passa a analisar as diferentes colecdes e a
elaborar pareceres sobre os livros inscritos para 0 PNLD. Desse modo, em 1997, surge o
primeiro Guia de Livros Didaticos resultado de um processo de avaliacdo do material que
seria utilizado em sala de aula por alunos e professores.

Com o passar do tempo, o programa se expande. Sdo distribuidos as escolas publicas
dicionarios de Lingua Portuguesa, livros didaticos em Braile, dicionarios enciclopédicos
trilingues, cartilhas, CD-ROM e livros didaticos de todas as disciplinas.

Hoje, os programas como o PNLD (Programa Nacional do Livro didatico), o PNLEM
(Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio) e o PNLA (Programa Nacional do Livro
Didatico para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos) sdo mantidos pelo FNDE (Fundo Nacional

de Educacéo).
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O Guia de Livros Didaticos disponibilizado pelo MEC (Ministério da Educacdo) é um
importante documento, pois tem como finalidade oferecer aos professores um material que 0s
auxilie na escolha do livro didatico. O FNDE lanca edital que estabelece as regras para a
inscricdo das editoras e determina o prazo para apresentacdo das obras. Apds as inscri¢cdes das
editoras, inicia-se o processo de avaliacdo do material. As obras séo avaliadas pelo MEC que
publica 0 Guia de Livros Didaticos com as colecbes aprovadas. Especialistas analisam as
obras cujos critérios sdo baseados nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e em
principios éticos e educacionais a fim de elaborar as resenhas dos livros aprovados. Tais
resenhas passam a compor o Guia de Livros didaticos. Sposito (2006) sinaliza que O MEC
avalia o livro didatico observando alguns critérios: i) a coeréncia tedrico-metodoldgica,ii) a
presenca de erros conceituais ou de informacéo e iii) a presenca de preconceito ou indugéo a
ele.

Os professores podem analisar e escolher a colecdo que mais corresponde a sua
realidade, pois 0 Guia é disponibilizado na internet um ano antes da sua utilizacdo em sala de
aula. Os pedidos das colecGes também sdo realizados pela internet por meio de uma senha
fornecida pelo FNDE a escola. Apds o contrato com as editoras, inicia-se a producdo dos
livros, com supervisdo dos técnicos do FNDE. Por fim, as escolas recebem os livros de forma
gratuita que devem ser utilizados por trés anos consecutivos. Passando esse tempo, todo o
processo é retomado novamente.

Com o PNLD (BRASIL, 2013a), o0 MEC passa a distribuir, além das colecdes
didaticas impressas, um conteudo multimidia complementar aos livros. Assim, ao escolher as
colecBes acompanhadas de contetdo multimidia, a escola recebe, além dos livros didaticos, 0s
DVDs correspondentes a essas obras com seus respectivos conteddos multimidia que também
sdo disponibilizados no portal do professor — portaldoprofessor.mec.gov.br.

O Guia do PNLD do Ensino Fundamental (BRASIL, 2013a) sinaliza que o livro
didatico é um apoio valioso para professores e alunos, bem como os diversos materiais

distribuidos:

[O]o acesso ao conjunto de materiais de leitura e pesquisa distribuidos pelo MEC
pode proporcionar aos professores e aos alunos a ampliacdo de seus conhecimentos
sistematizados e leva-los a experiéncias de aprendizagem significativas (BRASIL,
20133, p. 6).
O MEC, ao disponibilizar os conteudos digitais, objetiva inserir aluno e professor as
novas tecnologias que, segundo o PNLD (BRASIL, 2013a), é uma demanda da sociedade

moderna:
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como estabelecido no Edital de Convocagdo para o Processo de Inscricdo e
Avaliacdo de Colecbes Didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico
PNLD 2014, é importante promover a integracdo das tecnologias ao trabalho
escolar, ‘visto que sua utilizagdo ¢ uma competéncia basica fundamental que deve
ser desenvolvida no ambiente escolar, tendo em vista sua relevancia para a formacéo
de cidadaos criticos e aptos a utilizar essa competéncia no ambiente de trabalho, nos
estudos e em outros contextos’ (BRASIL, 20133, p.5).

Assim, 0 PNLD (BRASIL, 2013a) oferece dois tipos de colegdes a serem escolhidas
pelo professor. Cole¢des do Tipo 1: conjunto de livros impressos — que ja sdo familiares aos
professores e colecGes do Tipo 2: conjunto de livros impressos e conteddos multimidia. Além
disso, sinaliza que os livros do tipo 1 ndo perdem em qualidade por ndo serem acompanhados
de conteddo multimidia, tal fator ndo acarreta prejuizo para 0 processo de ensino e
aprendizagem, mas ressalta que as colecGes que se encontram no Guia diferem entre si, quer
no grau de adesdo aos critérios de qualidade, quer na forma com que organizam suas
propostas didaticas, propiciando dinamicas de trabalho as vezes bastante diferenciadas.
Acrescenta ainda que diferem entre uma disciplina e outra, uma vez que para cada matéria sao
construidos critérios proprios.

Diante disso, o PNLD (BRASIL, 2013a) aconselha que os professores facam uma
leitura coletiva do Guia e uma analise cuidadosa das resenhas para que a escolha da obra seja
a que melhor atenda ao Projeto Politico Pedagogico da escola e que melhor se adapte a

realidade de seus alunos. E, por fim, orienta que,

uma vez escolhido o livro, fagam todo o esforco possivel para que esse trabalho
coletivo continue ao longo do triénio. Discutam e avaliem o uso da obra escolhida,
planejem, coletivamente, a exploracédo didatica do livro ao longo do ano, reinam-se
periodicamente para trocar experiéncias, (re) avaliem o livro e, no caso da cole¢do
Tipo 2, os DVDs quanto aos seus diferentes usos, do ponto de vista da eficacia em
sala de aula e, portanto, da pratica docente. Esse trabalho possibilitara a otimizagéo
dos esforcos pessoais e a programacao das atividades de adaptacdo, complementacédo
e superagdo do proprio trabalho proposto pelo livro didatico e pelos conteidos
multimidia (BRASIL, 2013a, p. 7).

Além disso, o PNLD (BRASIL, 2013a) orienta quais Sa0 0S passos necessarios para
registrar a escolha do livro didatico, os compromissos relativos a escola e o codigo das
colecdes.

A cada dia, sdo produzidos novos titulos didaticos pelo mercado editorial. “O livro
didatico corresponde a uma boa parte dos lucros gerados pelas editoras no Brasil e 0 MEC é o
maior comprador de livros didaticos” (CHOPPIN, 2004). Nesse contexto, o livro didatico

nasce de um possivel didlogo entre o Estado, professores, editoras e a prépria sociedade que
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dita como deve ser tal obra, por isso muitas pesquisas apontam o livro didatico como um
produto historico e cultural.

No Brasil, h& um aumento significativo de pesquisas sobre o livro didatico de
Geografia (SHAFFER, 1988; FREITAG et al., 1993; SILVA, 2011; TONINI, 2014). Os
temas de pesquisa sdo variados e possibilitam uma viséo sobre o contexto dessa producéo.

4.1.2 Livro Didatico de Geografia

Em 1997, as obras de Geografia do Ensino Fundamental comecaram a ser distribuidas,
ja as do Ensino Médio apenas em 2007, apds a criacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Medio (PNLEM). A cada triénio, as cole¢fes sdo analisadas e se
renovam para atender as exigéncias do MEC.

O ensino da Geografia objetiva que o aluno compreenda sua posi¢do no conjunto das
relagbes da sociedade com a natureza, que tenha consciéncia de suas atitudes e
responsabilidades, assumindo uma posicao de solidariedade e de comprometimento frente as
futuras geracOes, conforme PCNs de Geografia (BRASIL, 1998, p. 56). Nessa perspectiva, a
Geografia pode ter um papel importante na formacdo do sujeito critico que deve perceber
como 0 mundo se organiza, qual o lugar de cada pais no conjunto do planeta e de cada pessoa
e de si mesmo na sociedade. Portanto, o livro didatico pode ser entendido como recurso
pedagdgico que auxilia a area de Geografia a alcancar seus objetivos. “E por meio do livro
didatico que a sociedade, ou uma parcela dela, estabelece o que deve ser lembrado e o que é
realmente importante conhecer em determinado periodo” (ALBUQUERQUE, 2014, p.165).

Rauber e Tonini (2014) apontam que ha uma transicdo da Geografia tradicional para a
Geografia critica. Esta altima sugere que o livro didatico ndo seja seguido a risca e, que 0

professor se preocupe, antes de tudo, em conhecer o contexto:

a Geografia deve preocupar-se com a questdo da organizacgao do espaco, definida de
forma diferenciada, em func¢éo do tipo de apropriacdo que dele se faz. Para que tal
situacdo seja percebida pelo aluno é indispensavel desenvolver a capacidade de
observagdo, interpretacdo, reflexdo e analise dos objetos geograficos: natureza e
sociedade (CASTROGIOVANNI; GOULART, 1988, p.17).

Tais autores acreditam que ndo serd possivel um trabalho efetivo, contextualizado e
significativo se o professor ndo trabalhar a realidade dos alunos. “A ciéncia geogréafica é

essencialmente humana e social e, por isso, ndo pode ficar reduzida a um conjunto de
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contelldos que seguem a mesma sequéncia, em uma logica linear que prevé uma
aprendizagem simplista” (RAUBER; TONINI, 2014, p. 5).

Nesse sentido, Castrogiovanni e Goulart (1988) afirmam que para propiciar uma visao
da Geografia, segundo perspectiva critica, deve-se levar em consideracdo: i) a fidedignidade
das informacdes, ii) o estimulo a criatividade, iii) uma correta representacdo cartografica,iv)
uma abordagem que valoriza a realidade, e v) enfocar o espago como uma totalidade.

A Associagdo de Geografos Brasileiros vem contribuindo com pesquisas e debates
sobre o livro didatico de Geografia, pois tem publicado um crescente nimero de artigos em
revistas especializadas sobre o tema. Segundo Schaffer (1988), algumas consideragdes sao
encontradas de forma quase unanime entre os autores de artigos sobre o livro didatico de

Geografia. Nessas consideracdes € destacado que

i) a qualidade do processo de ensino e aprendizagem depende muito mais do
desempenho do professor do que da qualidade do livro didatico;

ii) o livro didatico mantém-se, sendo como o Unico, como o recurso instrucional de
mais largo uso em sala de aula;

iii) as criticas e sugestfes ao livro didatico de Geografia devem ser elaboradas e
encaminhadas aos setores competentes (editoras, drgdos publicos de ensino,
associacOes de classe) pelos professores;

iv) deve-se exigir, no caso das obras distribuidas pelo Estado a rede escolar, uma
divulgacdo ampla, em tempo hébil, dos titulos disponiveis para aquisicao,
possibilitando uma escolha criteriosa do material;

v) importa que o professor consiga efetivar uma boa RELACOES entre o aluno e o
livro didatico, tentando criar um vinculo e uma disposicdo para leitura que permita
ao aluno a autonomia na busca de informacéo (SCHAFFER, 1988, p. 12-14).

Diante disso, observa-se que cabe ao professor realizar ou ndo um trabalho com o livro
didatico que prime pela qualidade do ensino. O professor pode alcancar sucesso na
aprendizagem dos alunos com um livro didatico com muitos recursos ou ndo. 1sso dependera
de como esse processo € encaminhado e/ou desenvolvido por ele. Por isso, € necessario e
relevante que o professor cuide de seu permanente aperfeicoamento.

O PNLD (BRASIL, 2013b) de Geografia objetiva contribuir no processo de escolha
dos livros didaticos, subsidiando o trabalho dos docentes que atuam nos anos finais do ensino
fundamental. Os especialistas que avaliaram os livros didaticos de Geografia apontam que o

livro didatico é

um importante material de apoio para o trabalho do professor, auxiliando-o no
planejamento geral, na organizacéo de atividades, no fornecimento de informagdes
corretas e atualizadas, na apresentacdo de conteldo coerente com o estagio do
conhecimento cientifico em geral e da ciéncia geografica, na utilizacdo de métodos e
teorias educacionais em vigor e no cumprimento das diretrizes curriculares nacionais
(BRASIL, 2013b, p.5).
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O PNLD (BRASIL, 2013b) de Geografia salienta que o livro didatico ndo deve ser o
Unico material de ensino usado em sala de aula, mas que o livro pode servir até como
instrumento de formacéo continuada para o professor. Dai a importancia da escolha dos livros
didaticos de Geografia que irdo compor o PNLD ser feita por professores que tenham dominio

do conhecimento em Geografia aliado a pratica de sala de aula. Por isso, 0 PNLD sinaliza:

foram selecionados avaliadores com formacdo nas areas de Geografia e ensino de
Geografia, isentos de relacdes comerciais e profissionais com editoras ou empresas
ligadas & produgdo de livros didaticos nos Gltimos dois anos. Com origem em
diferentes estados brasileiros, esses professores contribuiram para o trabalho com
visOes e experiéncias diversificadas sobre o ensino da Geografia no pais (BRASIL,
2013b, p. 5).

Desse modo, 24 colecdes foram aprovadas na avaliagdo do PNLD 2013. Segundo o0s
especialistas, esses livros, de forma geral, estdo bem elaborados em termos de conteldo,
metodologia, estética e projeto editorial. Apresentam diversidade tedrico-metodologica para
atenderem a complexidade da sociedade brasileira e a diversidade das escolas publicas,
respeitam os principios éeticos e democraticos vigentes e cumprem as determinacdes da
legislacdo nacional. Tal avaliacdo contemplou os critérios definidos no edital de convocacéo e

inscricéo:

1. o respeito a legislacdo brasileira e as diretrizes e normas oficiais do ensino
Fundamental;

2. a observacdo dos principios éticos necessérios & constru¢do da cidadania e ao
convivio social;

3. a coeréncia e adequacdo da abordagem tedrico-metodoldgica proposta;

4. a apresentacdo de conceitos, informagdes e procedimentos corretos e atualizados;
5. um manual do professor adequado e compativel com a linha pedagdgica adotada;
6. uma estrutura editorial e um projeto gréafico apropriado aos objetivos didatico-
pedagdgicos (BRASIL, 2013b, p.9).

Antes de apresentar as resenhas dos livros didaticos aprovados, o PNLD de Geografia,

2013, afirma que as colec6es possibilitam a escola em diferentes niveis:

+ analisar a realidade, percebendo suas semelhancas, diferencas e desigualdades
sociais, e apresentar propostas para sua transformacéo,

» compreender as interagdes entre sociedade e natureza, para explicar os processos
de producéo do espago e dos territorios,

» compreender o espago geografico como resultado de um processo de construcdo
social, e ndo como uma enumeracéo de fatos e fendmenos desarticulados,

» utilizar adequadamente os conceitos de paisagem, espaco, territorio, regido e lugar
para analisar e refletir sobre a realidade social e ambiental,

* pensar o espago imediato, articulado a escalas mais amplas,
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» utilizar variaveis basicas como distancia, localizagdo, semelhancas, diferencas,
hierarquias, atividades e sistemas de relacdes, para identificar e inter-relacionar
formas, contetidos, processos e funcoes,

* permitir a discussdo e a critica, estimulando atitudes para o exercicio da cidadania,
* favorecer a apropria¢do da linguagem cartografica para estabelecer correlagdes e
desenvolver as habilidades de representar e interpretar o mundo (BRASIL, 2013b,
p.10).

Em fungdo dos editais, os autores dos livros didaticos tém adequado suas obras
conforme o solicitado para alcancarem a aprovacdo do PNLD, o que pode representar um
avanco na qualidade do livro didatico com o passar do tempo.Cabe, também, aos professores
que fardo a escolha do livro didatico para sua escola ter bastante dominio do conhecimento
Geografico aliado a prética de sala de aula para também fazer a escolha mais adequada para
sua realidade escolar.

Além do Guia do Livro Didatico, as escolas recebem alguns exemplares dos livros
aprovados para gque os professores possam visualizar melhor as obras. Os professores podem
escolher duas cole¢des, marcando qual colecdo é selecionada como primeira op¢do e qual
como segunda. Porém, nem sempre a cole¢é@o selecionada como primeira op¢éo € a que chega
até a escola e, as vezes, nem a segunda opcao. Quando isso acontece, a colecdo que a escola
recebe é uma qualquer, selecionada ndo pelos professores, mas pelo MEC. Presumimos que
tal fato aconteca porque ha grande solicitacdo da mesma colecdo por muitas escolas e a
editora ndo consegue atender a todas. Assim, as escolas ficam sem a colecdo solicitada e,
nesse caso, 0 Programa falha. Portanto, entendemos que seja imprescindivel que a escola
receba a colecdo solicitada como primeira opcdo para que o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) funcione.

4.1.3 Livro Didatico de Geografia Projeto Arariba

O livro de Geografia Projeto Arariba, 2010, do 6° e 9° ano - publicado pela Editora
Moderna, tendo como responsavel Fernando Carlo Vedovate, foi uma das obras aprovadas
pelo PNLD (BRASIL, 2013b).

Segundo a resenha dos especialistas, a colecdo apresenta livros impressos e DVDs. Os
contetdos dos livros estdo organizados em oito unidades estruturadas em quatro temas. Nas
paginas de abertura, o autor o livro sinaliza que o aluno é motivado para o estudo com
imagens e sdo apresentadas questdes que provocam reflexdes sobre o tema. A abordagem
descritiva, que prioriza 0s conteddos conceituais e factuais, amplia-se e se enriquece com a

inser¢do de textos complementares nas secdes “Saiba mais” e “Lugares interessantes”
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articulados a questdes reflexivas. O trabalho de alfabetizacdo cartografica é destaque, bem

. ~ . ~ ~ . s
como a énfase na interpretagdo de texto, especialmente nas secdes “Representagdes graficas

e “Compreender um texto”.As Figuras 13 e 14apresentam a organizacdo das unidades.

Figura 13 — Organizagéo das unidades (parte 1)

Organizacao da Unidade

Um livro organizado

Seu livro tem 8 unidades, que
apresentam uma organizagao clara

e regular: abertura, estudo dos
temas, Atividades, Representagoes
gréficas e Compreender um texto.

Abertura da unidade

Um pequeno texto
apresenta os contetdos
que serao desenvolvidos
na unidade.

O continente

UNIDADE K

As questdes propostas
convidam vocé a analisar
as imagens da abertura e
a recordar o que j4 sabe
sobre 0 assunto que sera
estudado.

Atividades praticas solicitam
a interpretacao de dados d

Estudos dos temas

Cada unidade
apresenta 4 temas,
que desenvolvem os
contetdos de modo
claro e organizado,
mesclando texto e
imagens.

As colunas laterais
trazem glossario e
informagdes adicionais.

tabelas e graficos, para que’

vocé tire suas conclusdes a
partir dessas analises.

Também o estimulam a
explorar as imagens e

a relaciona-las com as
informacdes do texto,
ajudando a fixar o que est&
sendo estudado.

Infograficos, mapas,
tabelas e gréficos
estimulam a leitura
de informagdes em
diferentes linguagens.

Nas laterais do texto
informativo, hé sugestoes
de leituras, filmes e sites
para vocé aprofundar
seus conhecimentos.

Elementos visuais,

como ilustragdes e

fotos, exemplificam

e complementam os
contelidos desenvolvidos
na unidade.

Ao longo do
desenvolvimento

dos temas ha quadros
que aprofundam o
assunto estudado

Fonte: Vedovate(2010b, p. 4, 9° ano).
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Figura 14 — Organizacgéo das unidades (parte 2)

Paginas especiais
A secao Saiba mais
traz informagdes
complementares sobre
um assunto ja abordado
na unidade.

Atividades

Organize o
conhecimento

Atividades de sintese,
compreensao e
sistematizacao dos
conteldos aprendidos.

Representagoes
graficas

O programa desenvolve,
em cada unidade,

um tipo especifico de
representagao grafica.

Oqueé

Explica, em uma
linguagem clara e direta,
o que é, como é feito,
como ¢ utilizado cada
um dos instrumentos
desenvolvidos no
programa.

Compreender
um texto

Secao com diferentes
tipos de texto e
atividades que
estimulam o aluno
agostardelerea
compreender o que |é.

Obter informagoes

Desenvolve a habilidade
de identificar e fixar as
principais ideias

do texto.

Fonte: Vedovate (2010b, p. 5, 9° ano).

Em Lugares
interessantes vocé
conhecera diferentes
lugares do Brasil e do
mundo que tém relacao
com os temas da unidade.

Nos dois casos, ha atividades
de compreensao da leitura
apresentada.

Aplique seus
conhecimentos

As atividades desta secao
apresentam situagoes
relativamente novas,
relacionadas ao contetdo
da unidade, e desenvolvem
a habilidade de leitura de
textos e imagens.

Desafio!

Ao fim de cada unidade,
ha questoes selecionadas
de vestibulares e do Enem
que o familiarizam com a
linguagem e os temas dos
vestibulares.

Pratique

Propode atividades

de leitura, analise

e aplicagdo dos
conhecimentos
desenvolvidos na secao.

Interpretar

Voceé vai relacionar,
interpretar e avaliar as
informacoes do texto.

Pesquisa/Reflexdao/Use
sua criatividade!

Vocé vai pesquisar novas
informacoes, associar o
que leu com seus préprios
conhecimentos ou elaborar
um trabalho pessoal.
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O livro didatico Projeto Arariba — Geografia do 6° ano organiza os contetdos em oito
Unidades: 1. A Geografia e a compreensdo do mundo, 2. O planeta Terra, 3. Os continentes,
as ilhas e os oceanos, 4. Relevo e hidrografia, 5. Clima e vegetacdo, 6. O campo e a cidade, 7.
Extrativismo e agropecuéria, e 8. Industria, comércio e prestacdo de servigos. A Figura 15
exemplifica como estdo organizadas as unidades e temas no livro de Geografia Projeto
Avrariba do 6° ano.

Figura 15 — Organizacgéo das unidades e temas no 6° ano

Sumario

733 CLIMA E VEGETACAO 114

mTEMA1- 0 clima 116
Tempo e clima néo sao sindnimos, 116

® TEMA 2 - Os climas da Terra e do Brasil 120
Os tipos de clima, 120 - Os climas do Brasil, 121 -
0Os climas que nao ocorrem no Brasil, 123

Atividades -Temas 1e 2 124
« Saiba mais - As mudancas do tempo em Sao Paulo, 125

® TEMA 3 - As grandes paisagens vegetais da Terra 126
Os tipos de paisagem vegetal, 126

mTEMA 4 — A vegetacdo brasileira 130
Os tipos de vegetagao no Brasil, 130

« Lugares interessantes - Jalapdo, um mosaico de paisagens, 133

Atividades -Temas 1,3 e 4 134
Representacdes gréficas - Escala 136
Compreender um texto - As veredas do grande sertao estao desaparecendo ...................138

Fonte: Vedovate (20103, p. 6, 6° ano).

O livro didatico Projeto Arariba — Geografia do 9° ano também organiza os contelddos
em oito Unidades: 1. Paises e conflitos mundiais, 2. Globalizacdo e organiza¢Ges mundiais, 3.
O continente europeu, 4. Leste europeu e CEI, 5. O continente asiatico, 6. Asia: destaques
regionais, 7. O continente africano, e 8. Oceania e regides polares. A Figura 16 exemplifica
como estdo organizadas as unidades e temas no livro didatico de Geografia Projeto Arariba do

9% ano.
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Figura 16 — Organizacgéo das unidades e temas no 9° ano

[TIEIYTEN PAISES E CONFLITOS MUNDIAIS 10

® TEMA 1 - Estado, nacdo, territério e pais 12
O mapa do mundo, 12 - O Estado, 12 - A nagdo, 13 - O territdrio, 13 - O pais, 13

® TEMA 2 — As grandes guerras e a Guerra Fria 14
O imperialismo europeu, 14 - Antecedentes da guerra, 15 - A Primeira Guerra Mundial, 15 -
O periodo entreguerras, 16 - A Segunda Guerra Mundial, 17 - A Guerra Fria, 18

Atividades —-Temas 1 e 2 20
« Saiba mais - Fugas em tempos de Guerra Fria, 21

= TEMA 3 - Conflitos: as razdes e os principais focos 22
Conflitos em escala global, 22

= TEMA 4 — Terrorismo 24
O que é terrorismo, 24 - Tipos de agoes terroristas, 25
Atividades ~-Temas2a 4 30
Representacdes gréficas — Mapa histérico 32

Compreender um texto — Musica e juventude em meio aos conflitos mundiais 34

Fonte: Vedovate (2010b, p. 6, 9° ano).

Como podemos observar, em ambos os livros, as Unidades estdo estruturadas em
quatro temas. Os temas que desenvolvem o0s conceitos de geografia propdem atividades de
sintese, compreensédo e sistematizacdo. Os contetdos em unidades e temas sdo apresentados
de modo padronizado em todos os livros desta colecdo. Os dois livros apresentam Manual do
professor com uma parte comum composta pelos seguintes titulos: “O ensino de Geografia”,
“A concepcdo de Geografia nesta colegdo”, “A concepg¢do do processo de ensino-
aprendizagem desta cole¢ao”.

Sobre a concepcdo de Geografia nessa cole¢do, o Manual do Professor do livro de

Geografia Projeto Arariba do 9° ano apresenta:

[A]acreditamos que o papel da Geografia escolar e, portanto, a visdo que os alunos
tém dele vém sofrendo mudancas, buscando-se cada vez mais construir uma ciéncia
que dialogue com o espago mais proximo do aluno, seja local ou global. Concordamos
com a professora Helena Callai? quando aponta os principais motivos para se ensinar
Geografia: compreender o0 mundo para obter informacfes a seu respeito, conhecer o
espaco produzido pelo ser humano e a relagdo da sociedade com a natureza, fornecer
aos alunos condicdes para sua formacéo para a cidadania (VEDOVATE, 2010b, p.6).

Sobre a analise dessa colecdo, 0 PNLD (BRASIL, 2013b) conclui que a colecdo
respeita a legislacéo, as normas oficiais e diretrizes que regulamentam o Ensino Fundamental.

H& uma abordagem de conteudos conceituais e factuais, um trabalho de alfabetizacdo

2 CALLAI, H. C. O ensino de Geografia: recortes espaciais para analise. In: CASTROGIOVANNI, A. C.et al.
(Orgs.). Geografia em sala de aula: préatica e reflexdes. 3.ed. Porto Alegre: UFRGS/AGB Sec¢éo Porto Alegre,
2001.
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cartografica e de leitura e interpretacdo de imagens e textos, bem como uma reflexdo critica
sobre os conteudos em estudo.

Essa colecdo apresenta em cada tema um glossario que esta presente nas margens das
paginas, o que contribui para a compreensdo dos textos e estimula a apropriacdo de
vocabulario geografico. Sobre a linguagem empregada no livro, o0 PNLD de Geografia 2013

aponta que

[A]além da corregdo conceitual, destaca-se a linguagem utilizada na elaboracéo dos
textos: clara, simples e adequada ao estagio cognitivo do estudante, o que ndo
implica perda de rigor conceitual. Os textos sdo bem escritos, sem erros de revisdo
ou falhas similares (BRASIL, 2013b, p. 55).

O PNLD (BRASIL, 2013b) sinaliza ainda que os livros de Geografia Projeto Arariba
ndo apresentam erros de localizacdo dos fendmenos e fatos geograficos e as informacdes
basicas estdo atualizadas, com dados obtidos nas pesquisas quantitativas e estimativas da
ultima década.

Embora o PNLD (BRASIL, 2013b) traga todas essas informacdes sobre a colecdo de
Geografia Projeto Arariba, seria necessario um olhar mais atento a fim de averiguar se as
obras dessa colecdo contemplam tudo o que é apresentado no Guia. Por exemplo, o Guia
afirma que a linguagem utilizada na elaboragdo dos textos “¢ clara, simples e adequada ao
estagio cognitivo do estudante” e a andlise que apresentaremos a seguir nos mostra que essa
linguagem esta repleta de abstracdes e tecnicidade que sdo caracteristicas da linguagem das
ciéncias, poréem pode ndo estar plenamente adequada ao nivel de ensino. Esse fato sinaliza
gue ha, em certa medida, um descompasso entre a anélise do Guia e a analise proposta nesse
trabalho. Também evidencia que ha necessidade de investigar cada vez mais as colecdes, pois
0 PNLD néo apresenta critérios para avaliar a linguagem empregada nos livros didaticos.

Apresentamos a seguir a analise textual dos géneros instanciados no livro Projeto
Arariba de Geografia. Primeiramente, apresentamos a descricdo e a analise dos géneros

instanciados pelos textos do livro do 6° e, posteriormente, do 9° ano.

4.2  ANALISE TEXTUAL

Apresentamos a seguir a analise textual que compreende a investigacdo sobre as

Familias de géneros e suas respectivas caracteristicas evidenciadas nos textos pertencentes ao



84

livro didatico Projeto Araribd de Geografia. O livro didatico apresenta textos que instanciam
0S géneros e estes organizam o conhecimento em cada Unidade do livro.

A érea de Geografia busca apresentar o0 mundo com suas caracteristicas fisicas, bem
como as relacBes estabelecidas entre o homem e a natureza. No livro didatico, os géneros
presentes nas Unidades ajudam a area a alcancar tal propdsito. Nesta se¢do, retomamos,
inicialmente, as caracteristicas subjacentes a Familia dos Relatorios e a Familia das
Explicacdes para, em seguida, descrevermos e analisarmos 0s géneros instanciados no livro
didatico Projeto Arariba de Geografia do 6° ano e do 9° ano conforme o corpus selecionado

nesta pesquisa.
4.2.1 Andlise: Livro Didatico Projeto Arariba do 6° ano

Analisamos 29 textos no livro didatico de Geografia Projeto Araribd do 6° ano, dos
quais identificamos3 textos que instanciam a Familia das Explicacbes e 26 textos que

instanciam a Familia dos Relatdrios como mostra o Grafico 1 a seguir.

Grafico 1 — Numero de géneros da Familia dos Relatorios e da Familia das Explicacfes no 6°
ano

Familias de Géneros 6° ano - Livro de Geografia
Projeto Arariba

m Familia dos Relatérios

Familia das Explicacdes

Fonte: Autora.

No livro didatico Projeto Arariba de Geografia do 6° ano, a Familia dos Relat6rios
estrutura o conhecimento sobre os elementos naturais e culturais da paisagem, 0 espago

geografico, a localizacdo, os mares, 0s oceanos, o tempo, o clima, a economia e a producao



85

agricola. J& a Familia das Explicagdes estrutura o conhecimento sobre a paisagem, o tempo e
as massas de ar.

Conforme constatado no Grafico 1, os textos instanciam predominantemente 0s
géneros da Familia dos Relatdrios, indicando, em certa medida, que o propdésito do livro
didatico Projeto Arariba do 6° ano é descrever de forma taxonémica os fenémenos do mundo,
apresentando suas caracteristicas, seus tipos e/ou suas partes. Dentre os tipos recorrentes de
Relatérios foram identificados textos que instanciam o género Relatorio Classificativo,
Composicional e 0 Relatério Descritivo, como mostra o Grafico2.

Gréafico 2 — Numeros de Relatério Composicional, Classificativo e Descritivo no 6° ano

Familia dos Relatérios 6° ano - Livro de Geografia
Projeto Arariba

Relatério Composicional
m Relatorio Classificativo
m Relatoério Descritivo

Fonte: Autora.

Sendo predominante o Relatorio Classificativo no livro didatico Projeto Arariba do 6°
ano, entendemos que o propdsito comunicativo das Unidades analisadas é descrever os tipos
de fendmenos subjacentes a area de Geografia. Isso também esta relacionado aos conceitos de
Geografia do 6° ano que desenvolvem a Geografia fisica, ou seja, € necessario descrever
caracteristicas do clima, do relevo, das massas, das paisagens do espaco. A seguir analisamos
as ocorréncias dessa Familia de géneros no livro didatico do 6° ano.

Conforme visto na se¢do de Revisdo da Literatura, o Relatorio Classificativo tem por

objetivo descrever os tipos que caracterizam o fendmeno, conforme expresso no Quadro 18.
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Quadro 18 — Relatorio Classificativo no livro do 6° ano

Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Fenbmeno e Tipos de producéo agricola
Classificagio em
tipos Podemos ainda agrupar as atividades agricolas
Apresentacdo Critério: segundo rendimento das terras e o destino da
rendimento das producdo. De acordo com esses critérios, ha a
terras e o destino | agricultura familiar e agricultura comercial.
da producdo
Descrigdo Classificagdo Agricultura familiar
de tipos 1 E praticada em pequena escala de producdo, em
pequenas propriedades, com técnicas tradicionais
ou rudimentares e, basicamente m&o de obra
familiar. Em geral, sua préatica ocorre de forma
- extensiva. No Brasil € principalmente a
Relatorio

agricultura familiar que supre o mercado interno.
Agricultura familiar também pode ter como
principal objetivo o sustento da familia. Nesse
caso, ela pode ser chamada de agricultura
familiar de subsisténcia.

Classificativo

Classificagio Agricultura comercial

2 E praticada em grande escala para abastecer
grandes mercados consumidores nacionais e
internacionais. Geralmente emprega maquinas e
moderna tecnologia para ter alta produtividade.
O sistema de producdo intensivo é mais comum
na agricultura comercial e nas grandes empresas
agricolas (VEDOVATE, 2010a, p.176).

Fonte: Autora.

Enfocaremos, inicialmente, as variaveis de registro. Desse modo, podemos perceber
que o campo apresentado no texto se refere a classificagdo da producdo agricola em tipos.
Essa atividade fica evidente ja no titulo do texto que usa o vocabulo tipos. Na Etapa
Apresentacdo, 0 processo agrupar e a circunstancia segundo sinalizam que serdo agrupados
os tipos de producdo agricola conforme alguns critérios que sdo apresentados explicitamente
no texto. Na sequéncia, por meio da circunstancia de angulo de acordo com esses critérios é
apresentada a classificacdo em dois tipos de producdo agricola agricultura familiar e
agricultura comercial. Dessa forma, percebe-se o que o foco esta na caracterizacdo de
entidades e ndo na sequéncia dessas atividades.

No que se refere as relacGes sociais estabelecidas entre os participantes da interacéo,
percebemos que se trata de um professor-autor do livro didatico dirigindo-se aos alunos do 6°
ano. A distancia social entre os participantes pode ser considerada maxima, pois hd uma

diferenca de poder entre os participantes, marcada pelo grau de conhecimento que possui 0
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professor-autor do livro didatico e o aluno do 6° ano. Na Etapa Descricdo o apagamento do
agente na voz passiva em € praticada confere um distanciamento entre os participantes da
interacéo.

Sobre a descri¢do da varidvel modo, o texto apresenta linguagem predominantemente
verbal, foi escrito para ser lido, ndo ha recursos que indiquem interatividade entre 0s
participantes, caracterizando-se como um texto informativo em que prevalece a voz do autor.

A partir dessa analise, podemos concluir que o propdsito sociocomunicativo do
Relatério Classificativo instanciado é subclassificar os tipos de producéo agricola no Brasil.
Para isso, o género Relatério Classificativo estd organizado em Etapas e Fases que
possibilitam o alcance de tal propdsito.

O género Relatorio Classificativo, neste exemplar, apresenta a seguinte estrutura
esquematica Apresentacdo ™ Descricdo de Tipos. Na Etapa Apresentacdo temos o fenémeno
producdo agricola e a classificacdo dessa producdo em agricultura familiar e agricultura
comercial. O processo agrupar aponta a classificacdo e as circunstancias de angulo segundo e
de acordo com os critérios apontam que a classificacdo se dd com base em dois critérios:
rendimento das terras e o destino da producao.

Na Etapa Descricdo de Tipos, temos a classificacdo 1 denominada agricultura familiar
e a classificagdo 2 denominada agricultura comercial que correspondem, respectivamente, a
segunda e a terceira Fase do género. O processo material € praticada apresentado numa
estrutura passiva e em posicdo tematica introduz a descricdo da classificacdo 1 e 2. Nesse
caso, ndao ha explicitacdo de participantes humanos na oracdo como podemos visualizar no

esquema a seguir.

A agricultura familiar E praticada [pela familia]
A agricultura comercial E praticada [pelas maquinas]
Participante Processo Material Participante

Em sentido geral, as oracdes predominantes na Etapa Descricdo de Tipos sdo oragdes
materiais e oracOes relacionais. O processo relacional caracteriza e define as préaticas de

producdo como podemos constatar:

O sistema de producédo | é (mais) comum na agricultura comercial e
intensivo nas grandes empresas
agricolas.

Participante Processo (circunstancia) Participante Circunstancia
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A recorréncia de oracGes materiais e relacionais justifica-se, ja que oracbes materiais
sdo categorizadas como fazer/acontecer e oracOes relacionais como caracterizar/ identificar.
Nesse sentido, tais oragdes contribuem para orientar e materializar o proposito da Etapa que é
descrever os tipos de producdo agricola.

O Relatorio Composicional tem por propdsito descrever as partes que compdem um

todo, conforme podemos observar no exemplar de género a seguir.

Quadro 19 — Relatério Composicional no livro do 6° ano

Composicional

Descricdo das
Partes

Género Etapas do Fases do género Texto
Género
A formacéo do clima
Definigdo O clima de uma regido é formado pela
Apresentacio Do fendmeno combinacéo dos elementos e fgtores climaticos
Composi¢do em que nela atuam. Os principais elementos
partes climaticos sdo a temperatura do ar atmosférico, a
precipitacdo e a pressdo atmosférica.
Temperatura. Depende da insolacdo, isto é, na
quantidade de luz e do calor do sol que chegam
ao lugar. H& uma distribuicdo desigual do calor
- irradiado pelo sol na superficie terrestre. A
. Composigdo 1 . o
Relatério mesma quantidade de radiacdo solar se espalha

por uma area maior & medida que se aproxima do
polo.

Composicgéo 2

Precipitacdo.Refere-se & A&gua presente na
atmosfera e que pode precipitar-se (cair) na
forma de chuva, neve, granizo etc.

Composicdo 3

Pressdo atmosférica.E a pressdo que o ar exerce
sobre tudo o que existe na superficie terrestre.
Ela varia de um lugar para outro, e a diferenca de
pressdo atmosférica entre dois lugares da origem
aos ventos e as massas de ar.
(VEDOVATE, 20103, p.119)

Fonte: Autora.

Nesse exemplar de género, o campo apresentado no texto se refere a combinacdo de
elementos e fatores que formam o clima. Essa atividade esta evidenciada na Etapa
Apresentacdo, em que 0 processo na passiva é formado e o vocabulo combinacéo sinalizam

que os elementos se combinam para a formagdo do clima. Na sequéncia, sdo apresentados 0s
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elementos climéaticos temperatura do ar atmosférico, precipitacdo e pressao atmosférica que
séo caracterizados na Etapa Descrigdo das Partes.

No que se refere as relacGes sociais estabelecidas entre os participantes da interacao,
percebemos que se trata de um professor-autor do livro didatico dirigindo-se aos alunos do 6°
ano. Assim como no género analisado anteriormente, a distancia social entre os participantes
pode ser considerada maxima, pois ha uma diferenca de poder entre 0s participantes, marcada
pelo grau de conhecimento que possui o professor-autor do livro didatico e o aluno do 6° ano.

Sobre a descrigdo da varidvel modo, o texto apresenta linguagem verbal, foi escrito
para ser lido, ndo ha recursos que indiquem interatividade entre os participantes, ha termos de
cunho técnico-cientifico como precipitacdo, insolacdo, entre outros. E um texto informativo
no qual prevalece a voz do autor.

A partir dessa analise, podemos concluir que o propdsito sociocomunicativo do
Relatorio Composicional instanciado é apresentar os elementos que compdem o clima no
Brasil, ou seja, elementos que se compGem para formar o clima. O género Relatério
Composicional é organizado em Etapas e Fases que possibilitam o alcance de tal propdsito.

Quanto a estrutura esquematica do género instanciado temos Apresentacdo
Descricdo das Partes. A Etapa Apresentacdo define o fenbmeno e evidencia as partes que
formam o clima. Um dos recursos linguisticos que caracterizam essa Etapa é o uso de oracoes
relacionais como em sdo a temperatura do ar atmosférico, a precipitacdo e a pressao
atmosférica. Na Etapa Descricdo das Partes, temos a composicdo 1 denominada Temperatura,
a composicdo 2 denominada Precipitacédo e a composicao 3 denominada Pressdo Atmosférica
gue correspondem, respectivamente, a segunda, terceira e quarta Fases do género. Em termos
de recursos linguisticos caracteristicos da Etapa Descricdo das Partes, identificamos
novamente oragdes relacionais usadas para descrever os elementos que se combinam para a

formacdo do clima como podemos visualizar a seguir:

Precipitacdo Refere-se a &gua presente na atmosfera

Participante Processo relacional Participante Circunstancia

Segundo Moyano (2013b), o Relatério Composicional apresenta o objeto de estudo e
da informagbes sobre as partes que o compde, 0 que pode ser comprovado nesse exemplar
analisado.

O Relatorio Descritivo também é um dos géneros instanciados no livro didatico de

Geografia Projeto Arariba. Apresentamos a seguir um exemplar desse género.
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Quadro 20 — Relatério Descritivo no livro do 6° ano

Género Etapas Fases Texto
Empresas agricolas e agroindustria
Apresentacdo Definicdo do . x .
1 fendmeno A§_empres_as agrlcol_as sdo grandes propr[edades que
utilizam muita tecnologia no processo de producéo.
Caracterizam-se pela selecdo de sementes, aplicacdo de
fertilizantes, uso de maquinas no preparo do solo, no plantio
e na colheita, além do acompanhamento de todas as Etapas
Caracterizacdo | da produgdo por técnicos e engenheiros agricolas, o que
Descrigdo 1 contribui para aumentar sua produtividade. A producédo
obtida nessas empresas abastece tanto o mercado interno
quanto o externo.
Definicdo Muitas empresas agricolas transformam o produto que
Apresentacdo Do fendmeno | cultivam em bens industrializados no proprio local de
Relatério 2 cultivo, na chamada agroindustria.
Descritivo —— - :
Caracterizacdo | E o que ocorre, por exemplo, com a laranja, transformada em
1 suco, ou com a cana-de-agUcar, transformada em alcool e
seus derivados e aclicar, no proprio espaco onde Ssdo
cultivadas.
Caracterizacdo 2 | Atualmente had uma infinidade de produtos agricolas que
Descricdo passam por algqm processo industrial. Por exemplo, legumes
das e verduras pré-cozidos, polpa de frutas processadas e

Caracteristicas

congeladas ou até refeicGes completas prontas, bastando
descongelar.

Caracterizacdo 3

Todos esses produtos saem da agroinduistria, que pode estar
instalada no campo ou na cidade, e vdo abastecer 0s
supermercados por todo o pais, podendo, ainda, ser
exportados(VEDOVATE, 2010a, p.177).

Fonte: Autora.

Sobre a descricdo das varidveis de registro, podemos perceber que o campo

apresentado no texto se refere a descricdo do que sdo as empresas agricolas e posteriormente o

que € a agroindustria. Essa atividade é realizada ja na Etapa Apresentacdo que define o que

sdo empresas agricolas com o uso da oracdo relacional sdo grandes propriedades. Essas

definicBes sdo construidas ao longo da Etapa de Descricdo das Caracteristicas, em que sdo

apresentados diversos aspectos que definem as empresas agricolas e a agroindustria.

No que se refere as relacBes sociais estabelecidas entre os participantes da interagéo,

percebemos gque, como nos outros géneros instanciados, trata-se de um professor-autor do

livro didatico dirigindo-se aos alunos do 6° ano. Assim, a distancia social entre 0s

participantes pode ser considerada maxima, pois hd uma diferenca de poder entre 0s
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participantes, marcada pelo grau de conhecimento que possui o professor-autor do livro
didatico e o aluno do 6° ano.

No que se refere a0 modo do registro, o texto apresenta linguagem verbal e foi escrito
para ser lido como nos exemplos anteriores. N&o ha interatividade entre os participantes. Mas,
aqui, os exemplos utilizados como laranja, alcool, legumes e verduras podem ser mais
préximos da realidade dos alunos do 6° ano. Por fim, trata-se de um texto informativo que
descreve 0 que sdo empresas agricolas e o que é uma agroindustria, prevalecendo a voz do
autor.

A partir desses dados, podemos considerar que o prop6sito sociocomunicativo do texto
é apresentar a definicdo do que é uma empresa agricola e uma agroindustria. Com base nesse
propdsito o género define tais fendmenos em Etapas e Fases.

Quanto a estrutura esquematica temos Apresentacdo ~ Descricdo ™ Apresentacdo "
Descricdo. Esse género apresenta as mesmas Etapas propostas por Martin e Rose (2008),
porém as Etapas se repetem para, inicialmente, apresentar o conceito de empresas agricolas e
caracteriza-lo e, posteriormente, para apresentar o conceito de agroindustria e caracteriza-lo.

Podemos identificar como recurso linguistico caracterizador das Etapas Apresentacédo

1 e 2 orag0es relacionais e oracgdes verbais:

As empresas agricolas sdo (grandes) propriedades
Participante Processo relacional Participante

Muitas empresas agricolas transformam 0 produto
Participante Processo material Participante

Na Etapa Descricdo das Caracteristicas, a informacdo estd organizada em
Caracterizacdo 1 que descreve as Empresas Agricolas e Caracterizacdo 1,2 e 3 que
caracterizam Agroindustria que correspondem, respectivamente, a segunda fase, quarta,
quinta e sexta. O elemento linguistico que marca a Caracterizacdo 1 do fenémeno Empresas

Agricolas € principalmente a oracéo relacional, conforme o exemplo a seguir.

[Empresas agricolas] caracterizam-se pela selecdo de sementes...

Participante Processo relacional Participante
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O elemento linguistico que marca a Caracterizagdo 1 e a Caracterizacdo 2 do
fenbmeno Agroindustriaé o conectivo por exemplo que ilustra produtos agricolas que passam
por algum processo industrial. Esse recurso linguistico contribui para caracterizar o
fendmeno.

O elemento linguistico que marca a Caracterizacdo 3 do fendbmeno Agroindustria é a
retomada da informacdo sobre os produtos pela expressao todos esses produtos que traz uma
nova informacdo vao abastecer os supermercados por todo o pais, terminando, finalizando a

caracterizacdao do fenémeno.

Figura 17 — Esquematizagdo do género Relatorio Descritivo

Fendmenos

EMPRESAS AGRICOLAS e AGROINDUSTRIA

Caracterizacéo Caracterizacao
Selecdo de sementes. Cita gx.emplos de
1 Aplicacdo de fertilizantes. 1 agroindustria: laranja
Uso de méaquinas. transformada em suco...
Acompanhamento por técnicos e
engenheiros. ) Cita exemplo de produtos
Abastece o mercado interno e externo. 2 agricolas que passam por

processo industrial.

3 Todos 0S produtos
exemplificados saem da
agroinddstria que pode estar
no campo ou cidade...

Fonte: Autora.

Em relagdo a Familia das Explicacdes®, identificamos textos que instanciam o género
Explicacdo Fatorial e um texto que instancia o género Explicacdo Consequencial. As
Explicac6es do tipo Fatorial buscam explicar as relacGes causais, ou seja, 0s inumeros fatores
que provocam o fenbmeno, e as Explicagdes do tipo Consequencial buscam explicar as

multiplas consequéncias provocadas pelo fendmeno. Apresentamos esses dados no Gréfico 3.

% A descrigdo e a analise dos exemplares da Familia das ExplicagGes sera apresentada do livro do 9° ano por
encontrarmos maior recorréncia dessa Familia nesse nivel.
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Gréfico 3 — Numeros de Explicacdo Fatorial e Consequencial no 6° ano*

Familia das Explicacdes 6° ano - Livro de
Geografia Projeto Arariba

m Explicacdo Fatorial
Explicacdo Consequencial

Fonte: Autora.

Para melhor visualizacdo dos géneros encontrados no livro didatico Projeto Arariba de
Geografia do 6° ano, apresentamos 0 quadro a seguir que sistematiza os resultados. Como
observado, a Familia dos Relatorios é predominante nos 29 textos analisados no livro didatico

de Geografia Projeto Arariba do 6° ano, conforme comprova o Quadro 21.

Quadro 21 — Esquematizacdo dos géneros encontrados no livro didatico Projeto Arariba do 6°
ano

FAMILIAS GENEROS NiUmero de textos
RELATORIOS Classificativo 16

Composicional 6

Descritivo 4
EXPLICACOES Fatorial 2

Consequencial 1

Fonte: Autora.

Como ja sinalizado na Revisdo da Literatura, a ciéncia reconstr6i o mundo em uma
linguagem diferente do sentido comum. Isso significa que os livros didaticos, neste caso de
Geografia, também apresentam uma linguagem peculiar em relacdo ao Iéxico e a gramatica.
Um dos recursos linguisticos encontrados com frequéncia sdo as Metaforas Gramaticais

Ideacionais entre elas as Nominalizagdes e 0s Processos Causais,conforme o Gréfico 4.

4A Familia das Explicac@es sera analisadas na secdo 4.2.2, visto a sua recorréncia no corpus.
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Gréfico 4 — Ocorréncias de Nominalizagdo e Processo Causal no 6° ano

Tipo de Metafora no 6° ano

m Nominalizacéo

Processo Causal

Fonte: Autora.

As metaforas gramaticais do tipo causais sinalizam uma relacdo de causa e efeito por

meio de um processo que empacota a informacdo juntamente com as nominalizagcdes dos

processos e a auséncia de participantes.

Quadro 22 — Desempacotamento de Metaforas do tipo Processos Causais

Texto Empacotado

Desempacotando

Texto Desempacotado

D desmatamento pode afetar a
formacéo de chuvas ao provocar a
reducdo da umidade do ar.

O homem desmata a vegetacao.

A falta de vegetacdo pode atingir a
formagédo de chuvas

O desmatamento reduz a umidade
do ar.

O desmatamento pode afetar a
formagcéo de chuvas.

Ha& reducdo da umidade do ar
porque o homem desmata a
vegetacdo e por causa disso a
chuva ndo se forma.

Fonte: Autora.

No processo de desempacotamento de metaforas gramaticais do tipo nominalizacdes,

0s elementos léxico-gramaticais assumem a sua funcdo priméria: verbos na funcdo de

processos, substantivos na fungdo de participantes e advérbios na funcdo de circunstancias,

depois a informacéo é reconstruida de modo congruente.
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Quadro 23 — Desempacotamento de Metéforas do tipo Nominalizagdes

Texto Empacotado

Desempacotando

Texto Desempacotado

O represamento de rios para gerar
energia  elétrica ou irrigar
plantacbes e a mudanca dos
cursos de aguas para favorecer a
ocupacdo humana sdo exemplos
da intervencdo do homem.

O homem represa o rio para gerar

energia elétrica e irrigar plantagdes.

O homem muda os cursos de agua

para ocupar o espaco.
O homem intervém na paisagem.

O homem represa o rio para gerar
energia  elétrica e irrigar
plantagfes. Além disso, muda os
cursos de A&gua para ocupar
espaco por isso intervém na
paisagem.

Fonte: Autora.

No livro didatico 6° ano, identificamos a recorréncia de metaforas do tipo

Nominalizacdo mais que de Processo causal, conforme ja& apontado no Grafico 4.

Entendemos que esse recorrente emprego pode ser uma caracteristica desse nivel de ensino,

uma vez que os géneros da Familia dos Relatorios (também recorrentes nesse contexto) se

propdem a descrever fendmenos, como o clima e o relevo e encapsulam conceitos cientificos.

4.2.2 Andlise: Livro Didatico Projeto Arariba do 9° ano

Analisamos 38 textos no livro didatico de Geografia Projeto Arariba do 9° ano, desses

identificamos12 textos que instanciam a Familia das ExplicacGes e 26 textos que instanciam a

Familia dos Relatérios, como mostra o Gréafico5 a seguir.
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Gréfico 5 — Numero de géneros da Familia dos Relatorios e da Familia das Explicacdes no 9°
ano

Familia de Géneros 9° ano Livro de Geografia
Projeto Arariba

m Familia dos Relatérios
Familia das Explicacdes

Fonte: Autora.

No livro didatico Projeto Arariba do 9° ano, a Familia das Explicagdes estrutura o
conhecimento sobre dificuldades, conflitos, problemas que enfrentam os paises do continente
europeu, africano e asiatico, e a Familia dos Relatorios estrutura a construcdo de
conhecimento sobre o clima, o relevo, a hidrografia, a vegetacdo, a economia de paises do
continente europeu, africano e asiatico.

Nesse livro, a Familia dos Relatorios também é predominante, o que nos leva a inferir
gue o0 proposito 9° ano também é descrever os fenémenos do mundo, apresentando suas
caracteristicas, seus tipos e/ou suas partes de forma taxondmica. Assim, encontramos 15
textos que instanciam o género Relatorio Classificativo, 6 textos que instanciam o género

Relatorio Descritivo e 5 textos que instanciam o género Relatério Composicional.
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Gréfico 6 — Numeros de Relatério Composicional, Classificativo e Descritivo no 9° ano

Familia dos Relatorios 9° ano - Livro de
Geografia Projeto Arariba

m Relatério Composicional

Relatério Classificativo
m Relat6rio Descritivo

15

Fonte: Autora.

No entanto, foi identificado um maior niUmero de exemplares de textos que instanciam
a Familia das Explicacdes no livro didatico Projeto Araribd do 9° que no livro do 6° ano.
Enguanto no livro do 6° ano ha 3 exemplares dessa familia, no livro do 9°, ha 12 exemplares.
Isso significa que também é proposito do livro didatico de Geografia do 9° ano é explicar
como e por que os fendmenos acontecem.

Entendemos que isso se deve ao fato de o livro do 9° ano trabalhar conceitos
fundamentais sobre a transformacdo das populacbes, cidades, agricultura, industrias entre
outros e, nesse sentido, surge a necessidade de apontar quais sdo as causas de tais
transformacdes e também suas consequéncias. Nesse contexto, foram mapeados8 textos que
instanciam a Explicacdo Fatorial e 4 textos que instanciam a Explicacdo Consequencial como

mostra o Grafico 7.
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Gréfico 7 — Numeros de Explicacdo Fatorial e Consequencial no 9° ano

Familia das Explicagdes 9° ano - Livro de
Geografia Projeto Arariba

m Explicacéo Fatorial
Explicagdo consequencial

Fonte: Autora.

Com o intuito de sistematizar os géneros encontrados no livro didatico Projeto Arariba

do 9° ano, apresentamos o Quadro 24.

Quadro 24— Esquematizacdo dos géneros encontrados no livro didatico Projeto Arariba do 9°

ano
FAMILIAS GENEROS Numero de textos
RELATORIOS Classificativo 15
Composicional 5
Descritivo 6
EXPLICACOES Fatorial 8
consequencial 4

Fonte: Autora.

Por identificarmos maior ocorréncia da Familia das Explicacbes no livro didatico
Projeto Arariba do 9° ano que no livro do 6° ano, exemplificamos as ocorréncias do género

Explicacdo Fatorial e do género Explicacdo Consequencial a seguir com suas respectivas

anélises.
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Quadro 25 — Explicagéo Fatorial no livro do 9° ano

Género Etapas do | Fases do género | Texto
género

Alemanha: industria tecnologia

Energia e desenvolvimento industrial

Apresentacédo Fendmeno O setor industrial alemdo é muito desenvolvido - em
especial o siderlrgico - gracas a um conjunto de
fatores, entre eles:

Explicacéo abundéancia de carvdo mineral: garante ao pais o
Fatorial atendimento a grande parte da demanda de suas
Causa 1 indUstrias, servindo para a geracdo de energia
L termelétrica,
Explicacéo
Das causas

densa rede hidrografica: favorece o escoamento da
producdo dentro da Alemanha e para os demais paises
europeus, sendo o Reno o principal rio do pais.
VEDOVATE, 2010b, p.78).

Causa 2

Fonte: Autora.

A partir da analise das variaveis de registro, podemos perceber que em relacdo a
variavel campo, a atividade social em atuacdo é explicar porque o setor industrial € muito
desenvolvido. Isso pode ser evidenciado pela expressdo gracas a que empacota a conjuncao
causal porque, ou seja, torna implicita tal conjuncao e pelos vocabulos conjunto de fatoresque
anunciam os fatores que desencadeiam o fenbmeno.

No que se refere as relacGes sociais estabelecidas entre os participantes da interacéo,
percebemos gque, como nos outros géneros instanciados, trata-se de um professor-autor do
livro didatico dirigindo-se aos alunos do 9° ano. Assim, a distancia social entre 0s
participantes pode ser considerada maxima, pois ha uma diferenca de poder entre 0s
participantes, marcada pelo grau de conhecimento que possui o professor-autor do livro
didatico e o aluno do 9° ano.

No que se refere ao modo do registro, o texto apresenta linguagem verbal e foi escrito
para ser lido como nos exemplos anteriores. Ndo ha interatividade entre os participantes. Os
fatores que desencadeiam o desenvolvimento da industria aparecem em posicdo tematica,
destacados e seguidos por dois pontos, facilitando a identificacdo das causas do fenémeno por
parte do leitor. Por fim, trata-se de um texto explicativo, prevalecendo a voz do autor.

Com base nos dados identificados na andalise do registro, podemos concluir que o
propdsito do género é explicar como e por que o setor industrial, em especial o siderurgico, da

Alemanha é desenvolvido. Para lograr tal propdsito, o género apresenta Etapas e Fases.
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Quanto a estrutura esquematica do género, verificamos que o exemplar se organiza da
seguinte forma: Apresentacdo " Explicacdo das Causas. Na Etapa Apresentacdo o fendmeno é
evidenciado por meio da oracéo relacional setor industrial alemé&o € muito desenvolvido. Com
a especificacdo de um setor — em especial o siderurgico e a expressao gracas ha a sinalizaco
de que serdo apresentados os fatores que causam tal desenvolvimento.Na Etapa Explicacéo
das Causas, a informacdo estd organizada em Causa 1 e Causa 2 que correspondem,
respectivamente, as Fases 2 e 3. O elemento linguistico que marca cada fase sdo as oracdes

materiais como podemos visualizar a seguir.

densa rede hidrografica: | favorece 0] escoamento da | dentro da Alemanha.
producéo
Participante Processo material Participante Circunstancia

Na causa 1, temos um fator empacotado por uma metafora gramatical abundancia de
carvao natural, a nominalizacdo abundancia empacota o conhecimento, ou seja, empacota um
dos atributos do carvao e empacota as causas do desenvolvimento da industria na Alemanha,

omitindo a conjuncdo que explicita a causa. No desempacotamento dessa informacéo

teriamos:
O carvdo mineral € | por isso a industria se desenvolve | na Alemanha
abundante
Oracéo 1 Conjuncéo causal Oracéo 2 Circunstancia

Além da Explicacdo Fatorial, outro género da Familia das ExplicacGes é instanciado
no livro didatico de Geografia Projeto Arariba do 9° a Explicacdo Consequencial que

apresentamos a seguir.
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Quadro 26 — Explicagédo Consequencial no livro do 9° ano

Género Etapas Fases Texto

O desastre de Chernobyl

Fenémeno | O mais grave acidente nuclear ocorrido na Europa deu-se
Apresentacdo na noite de 25 para 26 de abril de 1986. Um dos quatro
reatores da usina nuclear de Chernobyl, na Ucrénia (entdo
parte da Unido Soviética), explodiu,

~ .| causando o vazamento de residuos nucleares na atmosfera.
Consequéncia | v —

Explicacéo 1 A nuvem radioativa que se formou deslocou-se para 0s
Consequencial paises da Europa central.

Explicacio A explosdo matou 47 funcio_nérios da usin5a~ e provocou

Das doencas e a morte de habitantes na regido nos anos

posteriores, em consequéncia da radiacdo recebida. Toda a

Consequéncia | regido situada em um raio de 30 km da central de
2 Chernobyl teve de ser desocupada.

(VEDOVATE, 2010b, p.67).

Consequéncias

Fonte: Autora.

A partir da analise das variaveis de registro, observamos que o campo apresentado se
refere a explicacdo do que foi, onde, quando e o que causou o desastre de Chernobyl e as
multiplas consequéncias desse fendmeno. Essa atividade é realizada na Etapa Apresentacao
por meio da definicdo O mais grave acidente nuclear ocorrido na Europa e das circunstancias
de lugar e de tempo na Europa — na Ucrania (entdo parte da Unido Soviética), na noite de25
para 26 de abril de 1986. Também por meio da sinalizacdo da causa do fenémeno um dos
quatro reatores da usina nuclear de Chernobyl explodiu. As multiplas consequéncias do
fendmeno sdo apresentadas na Etapa Explicacdo marcadas pelos processos causando,
provocou e pela locucdo conjuntiva em consequéncia.

No que se refere as relacBes sociais estabelecidas entre os participantes da interacéo,
percebemos gue, como nos outros géneros instanciados, trata-se de um professor-autor do
livro didatico dirigindo-se aos alunos do 9° ano. Assim, a distancia social entre 0s
participantes pode ser considerada maxima, pois ha uma diferenca de poder entre 0s
participantes, marcada pelo grau de conhecimento que possui o professor-autor do livro
didatico e o aluno do 9° ano.

No que se refere ao modo do registro, o texto apresenta linguagem verbal e também
foi escrito para ser lido como nos exemplos anteriores. Ndo ha interatividade entre os
participantes. Por fim, trata-se de um texto explicativo, prevalecendo a voz do autor.

Desse modo, podemos considerar que 0 propdsito comunicativo do texto é explicar as
consequéncias do desastre de Chernobyl. Com base nesse propoésito, o género Explicacdo

Consequencial se organiza em Etapas e Fases.
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Na estrutura esquematica do género temos Apresentacdo ”~ Explicacdo das
Consequéncias. A Etapa de Apresentacdo traz como elemento linguistico caracterizador o uso
de oracGes materiais Um dos quatro reatores da usina nuclear de Chernobyl, na Ucrania
(entdo parte da Unido Soviética), explodiu, e 0 uso de circunstancias de tempo e de lugar na
noite de 25 para 26 de abril de 1986, na Europa. Na Etapa Descricdo das Consequéncias,
identificamos que sdo apresentadas as consequéncias do desastre de Chernobyl expressos na
Figura 18:

Figura 18 — Esquematizacgdo das consequéncias do desastre de Chernobyl

FENOMENO CONSEQUENCIAS

Vazamento de residuos nucleares na
atmosfera,

Formacdo de nuvem radioativa que se
espalhou para paises da Europa Central,
Explosdo do reator da P parap P
usina  nuclear  de Morte de 47 funcionarios,
Chernobyl
Doencas e mortes de habitantes na
regido nos anos posteriores,

Toda a regido situada em um raio de
30km da central de Chernobyl teve de
ser desocupada.

Fonte: Autora.

Nesse sentido, o elemento linguistico caracteristico da Etapa Descricdo das

Consequéncias sdo também as oracdes materiais com destaque para 0S processos causais.

A explosao provocou doengas e a de habitantes na regiao nos anos
morte posteriores
Participante Processo causal | Participante Participante Circunstancia Circunstancia

No livro do 9° ano também identificamos Metéafora Gramaticais ldeacionais do tipo

Nominaliza¢des e Processo causal, conforme o Grafico 8.



103

Gréfico 8 — Ocorréncias de Nominalizagdo e Processo Causal no 9° ano

22

Tipo de Metéafora no 9° ano

m Nominalizagéo
Processo Causal

Fonte: Autora.

No fragmento de texto a seguir, a relacdo causal entre os fen6menos é realizada por

meio do processo provocou, a relacdo logica ndo foi construida de maneira congruente,

através de uma conjuncdo, mas foi construida por meio de processo causador. Além disso,

nesse exemplo, temos a nominalizagcdo independéncia que deixou de ser adjetivo e passou a

Ser nome.

Quadro 27 — Desempacotamento de Metaforas do tipo Processos Causais e de

Nominalizagcdesl

Texto Empacotado

Desempacotando

Texto Desempacotado

A independéncia da India (1947)
provocou a divisdo do antigo
protetorado britdnico em dois
Estados: a india (de maioria
hindu) e o Paquistdo (de maioria
mugulmana).

A India se tornou independente
em 1947.
A India independente dividiu o

antigo protetorado em  dois
Estados: a india (de maioria
hindu) e o Paquistdo (de maioria
mugulmana).

A India se tornou independente e

por isso dividiu o antigo
protetorado britdnico em  dois
Estados: a india (de maioria hindu)
e o0 Paquistdio (de maioria
mugulmana).

Fonte: Autora.

Neste fragmento, temos um caso também de processo causador permitem no lugar de

conjuncdo e varios elementos nominalizados: uso que deixa de ser processo e passa a Ser
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nome, inovagdo que deixa de ser processo e passa a ser nome e otimizagdo que deixa de ser
atributo para ser nome. Importante salientar o apagamento dos agentes humanos,

caracteristica tipica de metéforas do tipo nominalizag&o.

Quadro 28 — Desempacotamento de Metaforas do tipo Processos Causais e de
Nominalizagbes2

Texto Empacotado Desempacotando Texto Desempacotado

O uso intensivo de tecnologia e a | A economia Europeia usa | A economia Europeia tem 6timos

continua inovacdo dos processos | intensamente a tecnologia. recursos e produz muito porque usa
permitem a economia Europeia a A economia Europeia inova | intensamente a tecnologia e inova

continuamente seus processos. continuamente seus processos.
A economia Europeia tem
6timos recursos.

A economia Europeia produz
muito.

A economia Europeia tem um
indice elevado de produtividade.

otimizacdo de seus recursos e um
elevado indice de produtividade.

Fonte: Autora.

No livro do 9° é recorrente os dois tipos de Metaforas: a Nominalizagcdo e o Processo
Causal em um periodo. Como acontece no 6° ano, a Nominalizacdo € predominante, no
entanto, encontramos uma maior recorréncia de Processo Causal no 9° ano que no 6° ano.
Entendemos que isso ocorre porque, como investigado, é propdsito do 9° ano explicar como e
por que os fendmenos acontecem, apresentando um nimero maior de géneros da Familia das
Explicac6es em relacdo ao 6° ano.

O uso de Metaforas Gramaticais Ideacionais confere ao texto uma elevada
complexidade entre estratos da linguagem e, em consequéncia, uma alta densidade de
significados. Em virtude disso, é imprescindivel que os alunos tenham contato com essa
linguagem peculiar da ciéncia de modo que ela seja explicitada e ensinada pelos professores.
Além disso, o conhecimento sobre as Familias de géneros presentes nos livros didaticos
aliado as suas caracteristicas permite que o aluno compreenda os contetdos das disciplinas

durante a escolaridade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho objetivamos verificar que aspectos composicionais, linguisticos e
semantico-discursivos dos géneros sdo relevantes para a constru¢cdo do conhecimento na
disciplina de Geografia e como esses aspectos estdo organizados nos textos do livro didatico.
Nesse sentido, dois objetivos especificos nortearam a pesquisa: i) conhecer a area disciplinar
para compreender as praticas de leitura dos alunos e ii) descrever e analisar 0s géneros
recorrentes na disciplina de Geografia.

Para conhecer a area de Geografia realizamos uma breve pesquisa sobre o histérico do
livro didatico que apontou evolucédo nas politicas voltadas a producéo e distribuicdo dos livros
didaticos, principalmente, com a implantagdo do PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico.
Também, buscamos compreender como se da a escolha dos livros didaticos de Geografia nas
escolas, para isso consultamos o Guia do PNLD (BRASIL, 2013a). Como resultado
alcancado, entendemos que as editoras procuram contemplar os critérios estabelecidos pelo
PNLD (BRASIL, 2013a) para que suas colecdes sejam aprovadas. No entanto, sabe-se que 0
Programa ndo atende, em certa medida, o pretendido, porque o livro didatico escolhido em
primeira opgéo pelos professores muitas vezes ndo é o que chega até a escola. Delimitado esse
contexto, focamos o livro didatico de Geografia Projeto Arariba, por isso nossas lentes se
voltaram para as obras que constituem o corpus desta pesquisa — o livro do 6° ano e do 9° ano
e também para o Guia do PNLD de Geografia (BRASIL, 2013b) que apresenta a resenha
dessa colecdo elaborada por especialistas da area. Como resultado, a resenha da colecéo
conceitua muito bem os livros, apresenta as unidades e temas, a concep¢do da Geografia na
colecdo, os contetdos e todas as se¢bes do livro. Entendemos que um ponto sinalizado pelo
Guia do PNLD de Geografia (BRASIL, 2013b) merece maior reflexdo. Em relacdo a
linguagem empregada nos livros, o Guia aponta que ela “¢ clara, simples e adequada ao
estagio cognitivo do estudante”. Nossa andlise demonstrou que tal linguagem ndo ¢ tdo
simples assim, pelo contrério, a linguagem, nos textos do livro didatico Projeto Arariba do 6°
ano e do 9° ano, estd repleta de tecnicidade e abstracdo. Desse modo, contatamos que os livros
dessa colecdo apresentam uma linguagem propria da ciéncia, isto é, uma linguagem distante
da qual o aluno esta familiarizado. Todavia, sabemos que é importante que o aluno seja
alfabetizado em ciéncia, que ele domine pouco a pouco a linguagem abstrata e técnica
presente nos textos dos livros didaticos. O que ocorre é que essa linguagem pode ndo estar

adequada ao nivel de ensino em que se encontra o aluno. Tal fato evidencia que ha
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necessidade de investigar cada vez mais as cole¢des, pois 0 PNLD ndo apresenta critérios para
avaliar a linguagem apresentada nos livros didéticos.

Nesta pesquisa, enfocamos uma abordagem baseada em género, informada pela
Linguistica Sistémico-Funcional e pela Pedagogia da Escola de Sidney que surge como
resposta as preocupacdes sobre a eficacia de um ensino tradicional, perspectivas que
caracterizaram, em épocas distintas, o ensino de producdo textual na Austrlia. Essa
pedagogia caracteriza-se como explicita j& que o professor introduz os estudantes as
demandas linguisticas dos géneros que sdo importantes para a participacdo na aprendizagem
escolar e na comunidade maior.

O objetivo maior dessa proposta € a inser¢do critica do estudante nas diferentes esferas
de atividade humana. Para tanto, parte da concepg¢édo de que “os géneros séo configuragdes de
significado com um propoésito social” (MARTIN; ROSE, 2012), e, portanto, s&o
representativos de uma determinada comunidade. Nesse sentido, o ato de ler e o ato de
escrever sdo transversais ao ato de ensinar e de aprender e que, por isso, 0S géneros
respondem tanto as necessidades de ensino quanto as especificidades das disciplinas escolares
que sdo recontextualizadas pelos professores.

A fim de recontextualizar a proposta para 0 contexto brasileiro de ensino,
estabelecemos um caminho metodoldgico de analise de géneros que se baseou nas teorias de
Géneros e Registro (MARTIN, 1993b), (HALLIDAY, 2013), Sistemas léxico-gramaticais de
transitividade (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014) e a taxonomia proposta pela Linguistica
Sistémico-Funcional e estrutura tematica (MARTIN; ROSE, 2008), (MOYANO, 2013b).

Nesse sentido, realizamos o segundo objetivo especifico: descrever e analisar 0s
géneros recorrentes na disciplina de Geografia em seus aspectos composicionais, linguisticos
e semantico-discursivos. Para isso, realizamos o mapeamento das Familias de géneros
recorrentes na disciplina de Geografia com foco nesses aspectos. Esse mapeamento apontou
para a recorréncia dos géneros da Familia dos Relatorios e das Explicacdes.

No livro didatico de Geografia Projeto Araribd do 6° ano,analisamos 29 textos, 26
desses textos instanciam a Familia dos Relatorios e 3 textos instanciam a Familia das
Explicacbes. Esses dados apontam que no livro didatico Projeto Arariba de Geografia do 6°
ano, nas unidades analisadas, o proposito comunicativo principal é a descricdo das
caracteristicas dos fendmenos. Nesse livro, da Familia dos Relatorios, identificamos 16 textos
que instanciam o género Relatério Classificativo, 6 textos que instanciam o género Relatério

Composicional e 4 textos que instanciam o género Relatério Descritivoe da Familia das
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ExplicacOes, identificamos 2 textos que instanciam a Explicagdo Fatorial e 1 texto que
instancia a Explicacdo Consequencial.

A ciéncia constréi um mundo abstrato para explicar e interpretar os fendmenos. Na
Geografia, logicamente, ndo é diferente. Assim, identificamos nos textos de Geografia
recursos de linguagem peculiares em relagcdo ao Iéxico e a gramética que sdo as Metaforas
Gramaticais Ideacionais: as Nominalizagdes e 0s Processos Causais. No 6° ano, ha recorréncia
deNominalizagGes. Entendemos que isso ocorre pelo fato de também nesse nivel de ensino
termos identificado mais géneros da Familia dos Relatdrios, cujo proposito € descrever
objetos/coisas e as Nominalizagbes sdo utilizadas para apresentar processos ou qualidades
como se fossem objetos/ coisas.

No livro didatico de Geografia Projeto Arariba do 9° ano, analisamos 38 textos, 26
desses textos instanciam a Familia dos Relatorios e 12 textos instanciam a Familia das
ExplicacOes. Esses dados revelam que o propdsito maior das unidades analisadas é descrever
as caracteristicas dos fendmenos e explicar como e por que os fenémenos acontecem. No livro
do 9° ano, da Familia dos Relatorios, encontramos 15 textos que instanciam o Relatorio
Classificativo, 6 textos que instanciam o género Relatorio Descritivo e 5 textos que
instanciam o Relatério Composicional e da Familia das Explicagdes, encontramos 8 textos
que instanciam o género Explicacdo Fatorial e 4 textos que instanciam o género Explicacdo
Consequencial.

A Tabela 1retoma a esquematizacdo dos géneros encontrados no livro didatico de

Geografia Projeto Arariba do 6° ano e do 9° ano.

Tabela 1 — Esquematizacdo dos géneros encontrados no corpus da pesquisa

Familias Géneros Numero de textos no 6° ano NUmero de textos no 9° ano
RELATORIOS Classificativo 16 15
Composicional 6 5
Descritivo 4 6
EXPLICACOES Fatorial 2 8
Consequiencial 1 4
Total de Textos 29 38

Fonte: Autora.

Os Relatérios, Descritivo, Classificativo e Composicional, cumprem a funcdo de
construir uma representacdo do mundo fisico, visto que apresentam, de forma taxonémica, a
descrigdo, os tipos e as partes que compdem os fendmenos das unidades analisadas. As

Explicacdes do tipo Fatorial objetivam explicar as relagcGes causais, ou seja, 0S inUmeros
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fatores que provocam determinado fendmeno e as Explicagfes do tipo Consequencial
objetivam explanar as multiplas consequéncias provocadas por determinado fenémeno.

Sendo predominante o Relatério Classificativo em ambos os livros, como percebemos
na esquematizacdo dos géneros instanciados, entendemos que o propdsito comunicativo
predominante nas unidades analisadas é descrever em tipos os fendmenos subjacentes a area
de Geografia. No 6° ano, o propdsito esté relacionado aos conceitos de Geografia que séo
desenvolvidos nesse nivel de ensino que é a Geografia fisica, ou seja, é necessario descrever
as caracteristicas do clima, do relevo, das massas, das paisagens etc.

Em relacdo a Familia das Explicacdes, se compararmos o livro do 6° ano com o livro
do 9° ano, temos uma incidéncia maior dos géneros Explicacdo Fatorial e Consequencial.
Entendemos que isso se deve ao fato do livro do 9° ano trabalhar conceitos fundamentais
sobre a transformacdo das populacgdes, cidades, agricultura, inddstrias entre outros e, nesse
sentido, surge a necessidade de apontar quais sdo as causas de tais transformagoes e também
as consequéncias, ou seja, o foco recai na sequéncia da atividade.

No livro do 9° também identificamos Metaforas Gramaticais ldeacionais: a
Nominalizacdo e o Processo causal. Nos textos do livro do 9° ano é comum encontrarmos em
um mesmo periodo os dois tipos de Metafora. Além disso, 0 uso de Processo Causal é mais
recorrente nesse nivel de ensino que no 6° ano. Entendemos que isso ocorre porque, como ja
apresentado, € proposito do 9° ano explicar como e por que os fenémenos acontecem,
apresentando um namero maior de géneros da Familia das ExplicacGes em relacéo ao 6° ano.

Diante disso, compreendemos que é fundamental que a linguagem técnica, abstrata,
metaforizada presentes nos textos cientificos seja explicitada e ensinada para os alunos pelos
professores, um modo de explicitar tal linguagem é desempacotar o conhecimento no texto,
tarefa que pode ser realizado em conjunto com o professor de Geografia e de Lingua
Portuguesa.

Com base na andlise das variaveis do registro, a atividade desenvolvida comprovou o
propdsito comunicativo do género: descrever as caracteristicas e taxonomias ou explicar causa
e consequéncias dos fenbmenos. No que se refere as relagcdes sociais estabelecidas entre os
participantes da interacdo, percebemos que se trata de um professor-autor do livro didatico
dirigindo-se aos alunos do 6° ano ou 9° ano. Consideramos que a distancia social entre 0s
participantes como maxima, pois hd uma diferenca de poder entre os participantes, marcada
pelo grau de conhecimento que possui o professor-autor do livro didatico e o aluno do 6° ano
ou do 9° ano. Por fim, verificamos que todos os textos analisados apresentam linguagem

predominantemente verbal, s&o informativos, foram escritos para serem lidos, sem
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interatividade entre os participantes e com a prevaléncia da voz do autor, conforme os padroes
de linguagem que comprovaram tais padrdes de registro.

Com base na andlise dos textos, verificamos que as Etapas e Fases estdo diretamente
relacionadas a funcbes Iéxico-gramaticais e semanticas especificas. Por exemplo,
identificamos que, quando os géneros sdo da Familia dos Relatorios, temos oragdes do tipo
relacional, material e quando sdo da Familia Explicacdes, temos oracGes materiais € processos
causais, predominantemente.

Como podemos perceber, a estrutura composicional do género textual esté relacionada
as escolhas linguisticas, semanticas e discursivas que sao determinados pelo registro: campo,
relagbes e modo. Todos esses fatores juntos contribuem para que o género alcance seu
propdsito que pode ser definir e descrever o fenémeno caracterizando-o em tipos ou em partes
como pode ser explicar como e por que o fendmeno acontece, quais fatores o provocam ou
quais consequéncias decorrem dele.

A compreensdo leitora pode ser entendida como a capacidade de compreender
diferentes géneros, de apropriar-se desse conhecimento a aplica-lo em situagdes mais amplas.
Aprender a ler um texto €, em ultima instancia, aprender a decodificar o mundo, construindo
um repertério de significados que possibilita aos alunos interagir com sua realidade (Guia e
Recursos Didaticos, Geografia Projeto Arariba do 9° ano, p.15). Diante disso, para que oS
alunos leiam e escrevam textos na disciplina de Geografia, € fundamental que conhegam os
géneros instanciados pelos textos em seus aspectos composicionais, linguisticos e semantico-
discursivos. Desse modo, terdo maiores chances de compreender os conceitos da area.

Entendemos que os resultados por nds encontrados podem ter uma finalidade
educacional, j& que evidencia quais, como e por que alguns aspectos composicionais,
linguisticos e semantico-discursivos dos @éneros se concatenam para construir o
conhecimento na Geografia. Além disso, evidenciamos um caminho de leitura, desconstrucdo
e construcao dos géneros na area de Geografia, sendo, como sugere o titulo desse trabalho,
um desafio interdisciplinar para professores de linguagens e Geografia.

Quanto aos estudos futuros, sugerimos pesquisas que analisem géneros em outras
Etapas escolares da educacdo bésica a fim de verificar em que medida sdo encontradas as
mesmas Familias e, assim, teriamos uma visdo geral das Familias de géneros em toda a
colecdo de Geografia Projeto Arariba destinada ao Ensino Fundamental Il. Além disso, outras
colecdes poderiam ser analisadas a fim de verificar comparacgdes e/ou similaridades quanto as

Familias de géneros instanciadas em suas unidades.
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ANEXO 1 - CORPUS DO 6° ANO

Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Explicacdo
Consequencial

Apresentacdo

Contextualizagdo
do Fenémeno

Fendmeno

A transformacéo da paisagem

Paisagens sdo transformadas pela acdo humana para dar
lugar, por exemplo, a plantag@es, cidades, rodovias ou
para a obtencdo de recursos naturais, como madeira,
minérios, agua e outros. Essas intervencGes podem
provocar sérios danos ao meio ambiente, como veremaos
nos itens a sequir:

Explicacédo das
Consequéncias

Consequéncia 1

Destruigdo da vegetacdo

O desmatamento pode afetar a formacdo de chuvas ao
provocar a reducdo da umidade do ar. Além disso,
animais que viviam na regido desmatada tém de buscar
alimento em outras areas, e eles nem sempre o
encontram, havendo assim, o risco de espécies animais
e vegetais desaparecerem antes mesmo de serem
conhecidas ou estudadas.

Com a retirada a vegetacdo, o solo também fica exposto
a acdo das aguas e do vento. As enxurradas, por
exemplo, além de “lavar* nutrientes do solo, carregam
detritos (fragmentos de rochas, solo) que preenchem o
leito dos rios (assoreamento), causando O
transbordamento de suas dguas (enchentes).

No continente europeu, praticamente toda a vegetacdo
original j& foi destruida. No Brasil, restam poucas
manchas de Mata Atlantica, e a Floresta Amazonica e o
Cerrado tém sido muito devastados nas ultimas décadas.

Consequéncia 2

Exploracdo do Solo

Para realizar atividades agricolas, os seres humanos
exploram o solo de extensas areas do nosso planeta. A
vegetacdo original é derrubada e uma lavoura é plantada
em seu lugar, alterando profundamente a paisagem
natural.

Quando explorado sem os devidos cuidados, o solo
pode perder sua fertilidade. Produtos quimicos
(fertilizantes e agrotoxicos) usados incorretamente
podem filtrar-se no solo e contaminar lencdis de agua
subterranea. Podem também chegar aos rios,
contaminando a &gua usada para abastecer populacdes
humanas ou os locais de reproducéo de peixes.

Outras atividades de exploracdo do solo que causam
grande impacto nas paisagens sdo a criacdo extensiva de
gado e a extragdo de recursos minerais, como zinco e o
carvdo mineral.

Consequéncia 3

Uso de rios e Oceanos

O represamento de rios para gerar energia elétrica ou
irrigar plantacdes e a mudanca dos cursos de agua para
favorecer a ocupacdo humana sdo outros exemplos de
intervencdo antrdpica nas paisagens.

Além disso, residuos lancados por indUstrias e empresas
mineradoras, assim como esgoto e lixo domésticos,
podem poluir as aguas da superficie e do subsolo
terrestre.

A paisagem dos oceanos também tem sido transformada
pela agdo humana, por exemplo, com a construgdo de
pontes, plataformas de exploracdo petrolifera e
oleodutos.
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Género Etapas do | Fases do género Texto
género
As Paisagens Preservadas
Paisagens predominantemente naturais ou que sofreram
Apresentacao Fendmeno pequenas intervengdes humanas precisam  ser
preservadas. Isso é importante porque:
e muitas  apresentam espécies vegetais e
Causa 1 A : oA
animais em risco de extingao;
Causa 2 e sdo fontes de pesquisas cientificas;
e algumas espécies vegetais podem  ser
Causa3 empregadas pela medicina para a cura de
L doengas;
Explicacéo e apresentam interesse d Iviment
Eatorial Causa 4 prese . para o desenvolvimento
o do turismo;
Explicacdo e nelas ha comunidades humanas que vivem de
das Causas maneira tradicional, alterando pouco o
Causa 5 ambiente, e devem ter sua cultura preservada.

E o caso das comunidades ribeirinhas do rio
Amazonas.

Contextualizagdo

Essas paisagens podem estar em areas particulares,
cujo uso e protecdo sdo responsabilidade do
proprietario, ou em terras do Estado, que deve
assegurar a conservacao e a preservacdo desses lugares,
restringindo sua utilizacdo.
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Género Etapas do | Fases do género Texto
género
O tempo e as massas de ar
As mudancas de tempo em determinado lugar estdo
Apresentacao | Contextualizacdo | relacionadas a vérios fatores, em especial aos
movimentos das massas de ar.
R Massas de ar sdo grandes porcGes de ar que
Fendmeno - - ) .
S adquirem as caracteristicas de temperatura e umidade
Definigdo , L
das areas onde se originam.
Explicacdo As que se f_ormam nas proximidades das zonas
Fatorial Causal polares sdo frias e provocam a queda da temperatura
L nos lugares por onde passam. J& as que se originam
Explicacdo em regifes quentes provocam aumento de
das Causas temperatura.
Ampliagio do Além da temperatura, as massas de ar assumem as
fendmeno caracteristicas de umidade do lugar onde se formam.
Se sua origem € no oceano, a massa de ar ¢ Umida e
Causa 2 normalmente provoca chuvas; se ela se origina no

continente, geralmente sua umidade é baixa.
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Género

Etapas do Género

Fases do género

Texto

Relatério
Classificativo

Apresentacdo

Fendmeno

As Unidades de Conservacao

Para que as paisagens sejam
preservadas, cabe ao Estado elaborar
leis de protecdo ambiental, bem
como estabelecer mecanismos de
fiscalizacdo e controle das é&reas
naturais protegidas.

Descri¢do dos Tipos

Definigdo do Fendmeno
Classificacdo em tipos

As éareas naturais protegidas sdo
superficies de terra ou mar dedicadas
a protegdo e a manutencdo da
diversidade da flora e da fauna,
assim como da populacdo e da
cultura locais. S8o as chamadas
unidades de conservagdo. As
unidades de conservacdo podem ser
divididas em dois grupos:

Classificagdo 1 Critério:
objetivo

Unidades de uso sustentavel, cujo
objetivo principal €é combinar
conservagdo da natureza € 0 USO
sustentavel de parte de seus recursos.

Classificagdo 2

Unidades de prote¢do integral, cujo
objetivo € preservar a natureza,
sendo proibida a exploracdo de seus
recursos.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatoério
Classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo
Definicdo

A orientacdo

Quando queremos nos orientar em relagdo as pessoas
e aos objetos, € comum que no dia a dia usemos
termos como “a frente”, “atras”, “a direita”, “a
esquerda”, “para cima”, “para baixo” entre outros.
Também empregamos elementos das paisagens como
pontos de referéncia: “atras da igreja”, “na frente do
supermercado”, “vire a direita depois da ponte”, “a
esquerda depois da praga”.

Mas como nos orientar em espagos maiores, como
em alto-mar ou em um deserto, ou numa floresta
densa, quando ndo existem pontos de referéncia?

Ha muito tempo, observando os astros, 0s seres
humanos perceberam que € possivel se orientar em
espacos onde ndo haja pontos de referéncia
conhecidos.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo
1
Critério: onde ndo
haja pontos de
referéncia

A orientacdo pelo Sol

Observando o Sol, o ser humano percebeu que este
astro surge (ao amanhecer) e desaparece (ao
anoitecer) aproximadamente nas mesmas diregdes
todos os dias. Com base nessa observacdo, foi
determinado um conjunto de pontos de orientacdo,
chamados pontos cardeais: leste, oeste, norte e sul.

A direcdo do Sol ao nascer ficou determinada como
leste (L) ou oriente (que significa nascente). O lado
oposto, em que o Sol desaparece, ficou determinado
como oeste (O) ou ocidente (que significa poente).
Determinados os pontos leste e oeste, foram
estabelecidos o norte (N), ou setentrional ou boreal, e
o sul (S), ou meridional ou astral.

Classificagéo
2

A orientagdo pela Lua

Mas o que fazer a noite, sem a luz do Sol ou sem
instrumentos de orientacdo?

Se 0 céu estiver sem nuvens, poderemos usar a Lua,
gue também surge na direcdo leste e desaparece na
direcdo oeste. O procedimento para determinar 0s
pontos de orientacdo tomando a Lua como referéncia
sd0 0s mesmos adotados para Sol.

Classificagdo
3

A orientac¢do pela bussola

A Dblssola € um instrumento de orientacdo que se
parece com um reldgio. Inventada pelos chineses ha
muito tempo, ela possui uma agulha imantada, que
gira sobre um eixo, e um mostrador, no qual esta
desenhada a rosa dos ventos.

A agulha imantada aponta sempre para O norte,
atraida pelo p6lo magnético da Terra, que atua como
um grande ima. Esse polo magnético, porém, nao
corresponde exatamente ao polo norte geogréfico,
apresentando uma diferenca de cerca de 1.400
quilémetros em relacdo a ele.

Para ndo se desviar da direcdo norte geografica,
avides e embarcacOes que empregam a bussola como
instrumento de orientagdo usam também mapas
especiais, chamados cartas de navegacdo. Essas
cartas corrigem a diferenca entre os pélos magnético
e geogréfico, permitindo que o deslocamento a
longas distancias ocorram de maneira mais precisa,
com minimos erros.
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Classificagdo
4

Os modernos instrumentos de orientacéo

Hoje, além do Sol e da bussola, existem modernos e
sofisticados instrumentos como radares, radios e o
sistema GPS, para uma orientacdo mais precisa no
espaco geografico. GPS é a sigla do termo inglés
Global Positioning  System (Sistema  de
Posicionamento Global).

O GPS permite localizar com precisdo um objeto em
qualquer lugar da superficie da Terra. Conectado a
uma rede de satélites artificiais situados a mais de 20
mil quildmetros de altitude, esse aparelho é muito
usado nas navegacOes maritima e aérea, nas forcas
armadas, no monitoramento de caminhdes e
automoveis, em expedicdes ou em lugares sem
pontos de referéncia, como florestas e regides
polares. O uso de GPS tem sido cada vez mais
comum em automaveis, principalmente para auxiliar
0s motoristas que trafegam em grandes cidades.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatoério
Classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo
Definicdo

A divisao politica as terras emersas

As terras emersas sdo divididas em seis continentes:
América,  Africa, Europa, Asia, Oceania e
Antartida. Essa divisdo, criada pelos seres humanos,
considera critérios historicos, culturais, econdémicos e
politicos. Por isso é chamada de divisdo politica.

Descricdo
dos Tipos

Classificagdo 1
Critérios:
histéricos,
culturais,

econdmicos e
politicos

A América

A América é o continente mais extenso no sentido norte-
sul com aproximadamente 17.000 quilémetros, que vao
desde o extremo norte do Canada e da Groelandia até o
extremo sul do Chile e da Argentina. E também o
segundo maior continente do planeta em area territorial.
Os paises do continente americano sdo marcados por
enormes diferengas econdmicas e sociais.

Os Estados Unidos e o Canada apresentam forte
industrializagdo e agricultura altamente mecanizada e
produtiva. Ambos oferecem boa qualidade de vida para a
maioria da populacao.

Os demais paises da América ndo sdo semelhantes no
gue se refere a economia e a qualidade de vida de seus
habitantes. O Brasil, o México, a Argentina e o Chile
possuem grande parque industrial e producédo
agropecudria diversificada, mas apresentam enormes
desigualdades sociais. Em paises como o Haiti, o
Equador, a Bolivia e a Guatemala, nos quais a
agricultura e a extracdo de minérios sdo ainda as
principais atividades econ6micas, a pobreza é marcante.

Classificagdo
2

A Africa

O continente africano é o que possui 0 maior nimero de
paises. Alguns deles, como a Etidpia, a Somélia e a Serra
Leoa, detém os maiores indices de miséria do mundo,
com problemas de fome e doencas atingindo a maior
parte da populagéo.

Estima-se que milhdes de Africanos vivam com menos
de 1 ddlar por dia. Isso, em um continente com regides
ricas em recursos naturais, como minério de ferro,
diamante, ouro, petréleo e gas natural. A industrializagdo
é restrita a poucos paises, como a Africa do Sul e o
Egito.

A Africa apresenta grande variedade de paisagens
naturais, como: a Floresta do Congo, que se assemelha a
Floresta Amazonica; as Savanas, onde ha uma das faunas
mais exuberantes do mundo; e o Saara, 0 maior deserto
do planeta.

Nas Savanas habitam grandes mamiferos, entre eles o
ledo, o elefante, o rinoceronte, a zebra e o hipop6tamo.
Muitos desses animais chegaram perto da extingdo, por
causa da caga indiscriminada praticada por muitos anos.
Hoje, a caca € proibida em quase toda a Africa, sendo
permitido apenas filmar e fotografar os animais.

Classificagdo
3

A Europa

A Europa é um continente de grande importancia na
historia mundial: os europeus colonizaram a maioria dos
paises da América, da Africa e da parte da Asia a partir
do século XV, no periodo conhecido como Grandes
Navegagdes, espalhando seus valores, lingua e modo de
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vida pelas terras que ocuparam.

A maioria dos paises da Europa, com destaque para o
Reino Unido, a Alemanha e a Franca, apresenta grande
desenvolvimento econémico e garante boa qualidade de
vida para a maior parte da populagdo. Porém, também ha
problemas sociais no continente, como conflitos entre
povos de diferentes culturas, religiGes e etnias, além de
pessoas vivendo na pobreza e elevados indices de
desemprego.

A Europa possui um bloco politico e econdémico de nome
denominado Unido Europeia (UE), do qual
participavam, até 2011, 27 de seus paises. Na UE, as
barreiras de comércio e de circulagdo de pessoas entre 0s
paises foram abolidas. Alguns paises da UE Ja adotaram
uma moeda Unica, 0 euro. Assim, as pessoas podem
circular livremente, por exemplo, entre Espanha e
Franca, usando a mesma moeda.

Classificagdo
4

A Asia

O continente asiatico tem a maior area territorial do
mundo e concentra 60% da populacdo da Terra. Nele
estdo os dois paises mais populosos: China e india.

A economia da Asia é muito diversificada. Alguns paises
apresentam grande desenvolvimento industrial, como o
Japdo e a Coreia do Sul, mas a maioria dos paises ¢
pobre, sofrendo de graves problemas sociais, como o
Paquistdo, a india e Bangladesh.

E no continente asiatico que se localiza o Oriente
Meédio. Os paises do Oriente Médio possuem cerca de
50% das reservas de petréleo do mundo e concentram
povos de diferentes etnias e religides. Somando a esses
fatores o problema da caréncia de &gua, temos o0s
ingredientes que torna o Oriente Médio foco de tensdes e
conflitos.

O sul e o sudeste da Asia_sdo areas muito instaveis do
ponto de vista geolégico, submetida a influéncia de
vulcBes e terremotos que provocam grandes tragédias.
Um exemplo foi o tsunami de marco de 2011 no Japao,
gue causou muitas mortes e destruicao.

Classificagdo
5

A Oceania

A Oceania é formada pelo territério da Austrélia,
grandes ilhas (Nova Zelandia Papua Nova Guiné) e
inimeras pequenas ilhas.

Dois paises desse continente tém padrdo de vida
elevado: a Australia e a Nova Zelandia. Os demais sdo
considerados pobres e apresentam uma economia
baseada na agricultura, na pesca e no turismo.

Classificagdo
6

A Antéartida

A Antéartida esta localizada na regido mais fria do
mundo: o extremo sul do planeta. Sobre esse continente
encontra-se  uma enorme camada de gelo, como
espessura média de 2 quildmetros.

Pelos rigores do clima, a Antértida ndo possui populacéo
fixa. As pessoas que 4 transitam sdo cientistas e turistas
gue visitam o local no verdo. Em geral, as equipes de
pesquisadores permanecem 12 meses no continente e
depois sdo substituidas por outro grupo.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Os Mares
Os mares sdo massas de agua salgada que se
_— localizam préximo aos continentes ou no interior
Definicdo do
N destes.
x fendmeno .
Apresentacdo e Apresentam menor profundidade que os oceanos,
Classificagio em - - L i
tinos maior variedade de salinidade (quantidade de sal),
P de temperatura e de transparéncia das aguas.
Classificam-se em mar aberto, mar interior e mar
fechado.
Relatorio Classificagio O mar aberto, também chamado de mar costeiro,
Classificativo 1 € aquele que se comunica com o oceano por largas
Critério: tipo de | passagens. O Mar do Norte e 0 Mar da China séo
mar exemplos de mares abertos.
O mar interior, também chamado de mar
- R continental, comunica-se com 0 oceano por
Descricdo Classificagdo - . N
. estreitos ou canais. O Mar Mediterraneo, que se
dos Tipos 2

comunica com o Oceano Atlantico pelo estreito de
Gibraltar, € um exemplo de mar interior.

Classificagdo
3

O mar fechado, também chamado de mar isolado,
€ aquele que ndo possui henhuma comunicacdo
com um oceano ou outro mar. O Mar Morto é um
exemplo de mar fechado.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Desde a antiguidade, os povos pescam e navegam
nas guas dos oceanos e mares.
Contextualizagio A circulagdo entre 0s oceanos foi se intenﬁificando
Apresentacio Classificacdo em com o aperfelgo_amento das embarczjgoes, das
tipos de pesca técnicas e dos equipamentos de navegacéo.
Atualmente existem dois tipos de pesca: a artesanal
Classificagdo A pesca artesanal € praticada em pequenas
1 embarcac0es, nas proximidades dos litorais.
Critério (tipo de
Relatério embarcacdo e local
Classificativo da pesca)
Descrigdo A pesca industrial pode ser praticada em alto
dos Tipos Classificagdo mar e utiliza modernas embarcacdes, dotadas de

2

uma série de equipamentos que facilitam a
localizacdo dos cardumes e a sua retirada do mar.

Finalidade/funcéo

A industria da pesca fornece alimento para as
populagBes e matéria-prima para fabricacdo de
ragdo animal.

Contextualizagdo

Outra atividade muito importante realizada nos
oceanos € a extracdo de petréleo e gas natural, nas
chamadas plataformas continentais. Dos oceanos e
mares também ¢é extraido o sal marinho.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
O clima
O climaé um dos elementos naturais determinantes
N na formacao das diferentes paisagens da terra. Ele
Definicdo do A fund tal r iedades human
Apresentacdo fendmeno e ?—ﬂ undamental ~ para asl Socte alhes ul anas,
contextualizacio in uenc_lando, por exemplo, a escolha dos lugares
para viver e dos cultivos, o0s costumes, a
alimentacdo e 0 modo de se vestir.
Descricdo do As caracteristicas que define o clima sdo as
fendmeno e mesmas que definem o tempo, com a diferenca de
classificacdo em gue o clima ndo ¢ determinado a cada momento.
tipos Como ja estudamos, sdo necessarios muitos anos
de medigBes, observacBes e estudos das
caracteristicas do tempo de um lugar para definir
seu clima.
Os climas podem ser classificados de varias
maneiras. Levando em consideragdo a temperatura,
por exemplo, é possivel reuni-los em quatro tipos:
Critério:
temperatura
Classificagdo clima polar: temperatura média do més mais
1 guente € inferior -10 graus Celsius ( °C);
Relatorio Classificagdo clima frio: temperatura média anual de 10°C

Classificativo

Descricdo dos
Tipos

2
Classificagdo clima temperado: temperatura média do més mais
3 frio entre -3°C e 18°C.

Classificagdo

clima quente: temperatura média anual acima de

4 18°C.
Classificagdo em | Também podemos agrupar os climas segundo a
tipos umidade ou quantidade de chuva ( precipitacdo).

Critério: umidade

Nesse caso, temos:

Classificagéo
1

clima arido: quantidade de chuva abaixo de 250
milimetros (mm) por ano;

Classificagdo

clima semiarido: entre 250mm e 499mm anuais;

2

Classificagdo climasubimido: entre 500mm e 999mm anuais;
3

Classificagdo clima umido: entre 1000mm e 2000mm anuais;
4

Classificagdo
5

clima muito umido: acima de 2.000 mm anuais.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatorio
Classificativo

Apresentacdo

Definicdo do
fendmeno e
contextualizacdo

Critério: variacgOes
de umidade e
temperatura

As florestas

Existe na terra uma grande diversidade de
florestas, que mudam de aspecto segundo as
variagBes da umidade e na temperatura de cada
regido. Os principais tipos de florestas s&o:
equatorial, tropical, temperada e boreal.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo
1

As Florestas Equatoriais e Tropicais

Elas estdo presentes nas faixas de clima equatorial
e tropical. S8o, portanto, tipicas da area de clima
guente e Umido. Ocorre em regiGes da América
Central e da América do Sul, na Africa e no
Sudeste Asiatico.

As Florestas Tropicais e Equatoriais apresentam a
maior biodiversidade do planeta, ou seja, 0 maior
conjunto de espécies de seres vivos. Sdo densas e
exuberantes, constituidas por grande diversidade
de espécies animais e vegetais. Tém sido
amplamente devastadas pelas sociedades humanas,
para implantagdo de projetos agropecuarios
exploragdo de madeira.

Classificagdo
2

As Florestas Temperadas e Subtropicais

As Florestas Temperadas e Subtropicais localizam-
se em regides de clima temperado Umido.

Elas cobriam a maior parte da Europa, o Nordeste
dos Estados Unidos e parte do Japdo, mas foram
praticamente destruidas ao longo do tempo.
Atualmente, parte do que restou das Florestas
Temperadas sdo areas  protegidas, que
correspondem a alguns parques e reservas.

Classificagéo
3

As Florestas Boreais

Séo também chamadas como Taiga ou Matas de
Coniferas. As coniferas sdo chamadas assim
porque as sementes e suas arvores tem a forma de
cone.

As Florestas Boreais sdo formagdes muito
homogéneas, com predominio de pinheiros.
Ocorrem nas zonas temperadas de paises como o
Canada, a Noruega, a Suécia, a Finlandia e a
Russia.

Essas florestas sdo muito exploradas e fornecem
principalmente madeira, na qual também se extrai
a celulose, matéria prima para a fabricacdo do

papel.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Critério: Os tipos de paisagem vegetal
interacdo entre | H& varios tipos de formacdes vegetais na Terra.
clima, relevo, As diferentes formacdes so resultados da interacdo entre
hidrografiaea | clima, relevo, hidrografia e a propria vegetacao.
vegetagdo Muitas formacdes vegetais foram devastadas pelos seres
x humanos, e no lugar surgiram paisagens, cidades, areas
Apresentacéo N P x . x
Definicdo do agricolas etc. atualmente, sdo poucas as areas de vegetacdo
fendmeno e original ou Nativa que ndo tenham sido transformadas ou
contextualizacdo | alteradas pelo trabalho humano.
A seguir sdo apresentadas algumas caracteristicas dos
principais tipos de vegetagdo nativa do mundo.
Classificagdo As florestas
1 Existe na terra uma grande diversidade de florestas, que
mudam de aspecto segundo as variagBes da umidade e na
temperatura de cada regido.
Classificagdo A Vegetacdo Mediterranea
2 Caracteristicas do clima Mediterraneo, com verdes quentes
e secos e invernos chuvosos, esse bioma é formado
predominantemente por vegetacdo arbérea e arbustiva,
adaptada aos periodos Secos e distribuida de maneira
esparsa. Ocorre principalmente no sul da Europa e norte da
Africa.
Classificagéo As Savanas
3 As Savanas ocorrem, principalmente, na América do Sul,
na Africa e na Australia. E caracteristica de regides
Relatério tropicais que apresenta uma _estagéo seca bem definida
Classificativo alternada por uma estacdo Umida. Sua vegetacdo compde-
se basicamente de arbustos, plantas rasteiras e poucas
arvores.
Nas Savanas africanas, a fauna é muito diversificada e
abriga diversos animais, como elefantes, girafas,
Descricio - rinoceronte;s, ledes, lagartos formigas e cupins.
dos Tipos Classificagdo As Pradarlgs i o o
4 As Pradarias sdo caracteristicas diarias e pouca

pluviosidade. Ocorre na América do Norte, na Europa, na
Asia e na América do Sul. S&o formadas basicamente por
gramineas. Mas também podem apresentar alguns
arbustos.

Em todo o mundo, as areas de Pradaria foram muito
usadas para a pecuaria, 0 que causou o intenso desgaste
desse tipo de vegetacdo e dos solos.

Classificagdo
5

As Estepes

Vegetacdo herbicea presentes em regides semidridas,
como o oeste dos Estados Unidos e areas da Mongolia e do
Paquistéo_é constituida por gramineas que se distribuem de
forma irregular, em forma de tufos, e por pequenos
arbustos, deixando extensas areas de solo descoberto.

Classificagdo
6

A vegetacdo de deserto

A vegetacdo de desertos ocorre nas regifes onde
guantidade de chuva é muito pequena, tanto em &reas frias
guanto em areas quentes da superficie terrestre. Ela é
formada por gramineas e arbustos em algumas plantas
isoladas que se adaptam ao ambiente, com poucas folhas e
com espinhos, como 0s cactos.
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Classificagdo
7

Vegetacdo de altitude

Nas areas montanhosas em altitudes elevadas, o ar mais
rarefeito e a diminuicdo da temperatura limitam o
desenvolvimento de espécies vegetais. Por isso, quanto
maior a altitude de um local, menor o porte da vegetacgéo,
gue pode ser constituida por florestas na base das
montanhas e transformar-se em campos de altitude nas
maiores altitudes, onde se desenvolvem em gramineas,
musgos e liquens.

Classificagdo
8

A Tundra

Tundra é o nome da formacdo vegetal que ocorre nas
regides polares, com um curto periodo do ano (cerca de 3
meses), durante o descongelamento parcial do solo. Ela_é
formada por musgos, liquens e umas poucas plantas
rasteiras.

Embora a Tundra seja tipica da regido do Circulo Polar
Artico, em algumas areas da Antartida também se
desenvolvem liquens e musgos.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo
Definicdo do
fendmeno

A exploracéo dos recursos naturais

Para satisfazer suas necessidades, seres humanos
extraem, transformam e usam os recursos naturais.
Recursos naturais s80 0 conjunto de riquezas
encontradas na natureza, em estado bruto, que
podem ser aproveitadas economicamente. AS
jazidas minerais, as bacias petroliferas, as
florestas, o solo e 0s rios sao recursos naturais.

Das jazidas sdo extraidos importantes recursos -
cobre, ferro, zinco, manganés, bauxita, ouro etc. -,
empregadas na fabricacdo de varios produtos que
fazem parte do nosso dia a dia, como automadveis,

panelas, garfos, latas de conserva etc.

Classificagio em
tipos

Recursos inesgotaveis, renovaveis e nao
renovaveis

Os recursos naturais sdo classificados inesgotaveis,
renovaveis e ndo renovaveis.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo
1
Critério: (se os
recursos terminam

Recursos naturais inesgotaveis ou permanentes
sd0 0s que, mesmo usados em grande escala, ndo
se esgotam. A energia solar e o vento sdo
exemplos desses recursos.

0u nao)
Classificagdo Recursos naturais renovaveis sdo 0s que, ser
2 usados de forma adequada, podem ser repostos

pela natureza ou pela acdo humana, como as
florestas, os animais, o solo e a 4gua.

Classificagdo
3

Recursos naturais ndo renovaveis sdo 0s que,
uma vez esgotados, ndo podem ser repostos ou tém
um ritmo de reposicdo muito lento. E o caso do
ferro, do petréleo e do carvdo mineral, entre
outros.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Recursos naturais e setores da economia
Os recursos nhaturais sdo vistos pelos seres
humanos como bens econdmicos ou mercadoria,
- ou seja, sdo usados para suprir as necessidades das
Contextualizagdo ia. alimentacs tUrio et
Definicio do pessoas como mgradla, alimentagdo, vestuario etc.
Apresentacio fenomeno e O§ _recursos  sdo empregados em dl_ferentes
Classificacdo em atividades economicas como - maNterla-prlma ou
tipos fonte de energia para fabricagdo de muitos
produtos.
As atividades econdmicas estdo agrupadas em trés
setores: primario, secundario e terciario.
Relatorio

Classificativo

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo
1
critério (atividade
de cada setor)

O setor primario relne as atividades da
agricultura, pecudria e extrativismo.

Classificagdo
2

O setor secundario abrange a producdo de bens
por meio da transformacdo de matérias-primas
com o auxilio de maquinas e ferramentas. Relne
as atividades industriais e da construcdo civil.

Classificagdo
3

O setor terciario abrange comércio e prestacao de
servigos: transporte, setor bancario, salde,
educacdo, fornecimento de energia e de &gua,
tratamento de esgoto, administracdo publica.
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Género Etapas Fases Texto
A interdependéncia dos setores
Apresentacio Fendmeno As atividades econémicas sdo interdependentes, ou seja, umas
P ¢ dependem das outras. Vamos usar como exemplo o café,
produto consumido diariamente por milh6es de brasileiros.
Relatério A plantagdo e a colheita do café sdo do ambito da agricultura,
Classificativo Classificacio | 9Y€ faz parte do setor priméario. A industria onde o café é
- L 9 torrado, moido e embalado pertence ao setor secundario. O
Descrigao Critério: N e -
. o transporte dos gréos desde o campo até a inddstria e depois para
dos Tipos Atividade de - - rcio f q ividades d
cada setor | © comércio e o préprio comércio fazem parte das atividades do

setor terciario.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatoério
Classificativo

Apresentacdo

Definicdo do
fendmeno e
contextualizacdo
Classificagio em
tipos

Critério: fonte de
energia

Recursos naturais e fontes de energia

Muitos recursos naturais sdo empregados pelos
seres humanos como fontes de energia, ampliando-
se com eles a capacidade de produgdo e obtendo-se
cada vez mais produtos.

Até o surgimento da Industria, no século XVII1, as
principais fontes de energia eram a forga muscular
dos seres humanos e dos animais, o vento, a
madeira e a agua.

Com a industrializacdo, novas fontes de energia
nuclear e, ainda mais intensamente, a Aagua.
passaram a ser usadas, como 0 carvdo mineral e,
mais tarde, o petroleo, o gas natural, a energia

Descricédo dos
Tipos

Classificagdo
1

O carvdo mineral

Empregado durante séculos como fonte de calor, 0
carvdao mineral tornou-se a principal fonte de
energia durante todo o século XIX. A queima de
carvao fornecia o vapor que fazia funcionar as
maquinas usadas nas primeiras Indistrias.

Até hoje, o carvdo mineral ainda é usado como
fonte de energia elétrica e é a matéria-prima para a
fabricacdo do aco das sider(rgicas.

Classificagdo
2

O petroleo

Descoberto como fonte de energia em 1859, nos
Estados Unidos, o petréleo rapidamente superou o
carvao mineral, tornando-se a principal fonte de
energia utilizada pelos seres humanos.

O petréleo é também uma importante matéria-
prima para a producdo de varios itens presentes no
nosso dia-a-dia. Com ele, as inddstrias
petroquimicas produzem borracha sintética, tintas,
fertilizantes, gasolina, asfalto, querosene, 6leos etc.
Por ser uma fonte de energia ndo renovavel e de
grande consumo mundial, o petréleo poderad se
esgotar. Tal preocupacdo tem favorecido o
desenvolvimento de Pesquisas acerca de recursos
alternativos ao petr6leo numa tentativa de
enfrentar problemas futuros de abastecimento,
além dos problemas politicos e econdmicos que
envolvem esse recurso.

Classificagdo
3

O gas natural

Por ser facilmente transportado e menos poluente
que o petréleo e o gas mineral, o gas natural ¢
muito empregado como fonte de energia em varios
lugares do planeta. E usado em fogdes,
automoveis, altos-fornos e na geracdo de energia
elétrica.

O Brasil importa da Bolivia grande quantidade de

gés natural, que é transportado desde o pais
vizinho até as regides consumidoras em territorio
brasileiro por um sistema de tubulagbes chamado

gasoduto.
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Classificagdo
4

A energia nuclear

A energia nuclear é usada para gerar eletricidade,
para mover embarcagdes maritima e também para
fins militares, por exemplo na construcdo de
bombas atdmicas. Também ¢é empregada na
medicina e na pesquisa cientifica.

A instalacdo de uma usina nuclear exige grandes
investimentos de capital e alta tecnologia. Assim,
somente alguns paises do mundo, principalmente
0s mais ricos, dispdem desse tipo de energia.

O Brasil possui duas usinas nucleares em
funcionamento no municipio de Angra dos Reis,
no estado do Rio de Janeiro, Angra | e Angra
Il. Uma terceira estd em instalacdo, Angra Ill, e
sua previsdo de término é em 2016.

Classificagdo
5

A hidreletricidade

A hidreletricidadeé obtida pelo aproveitamento do
movimento da agua dos rios. A energia elétrica
assim é obtida, comparada as outras fontes, é
barata, ndo poluente e renovavel. Os maiores
impactos ambientais e sociais ocorrem na
construcdo da usina hidrelétrica, como o
represamento da agua.

Entre os paises que mais produzem
hidreletricidade estdo Canada, Brasil e China.

Classificagdo
6

A termeletricidade
A energia elétrica produzida pelas usinas
termelétricas ¢ obtida a partir do calor resultante da
gueima de petrdleo, carvao mineral, gas natural ou
outros combustiveis.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
A producdo agricola Mundial
Apresentacio Fenémeno A agricultura é praticada de diversas formas e
com diferentes objetivos.
Classificagio .Os paises mais ricos, com capacidade de
1 investimento em pesquisa e desenvolvimento
Critério: (paises | tecnoldgico, apresentam atividade agricola
ricos X paises moderna, com o0 uso intensivo de maquina,
pobres) equipamentos e novas técnicas de cultivo.
Empregam cada vez menos médo-de-obra, o que foi
Relatério incorporado pelo setor secundéario e, em especial,

Classificativo

Descri¢do dos
Tipos

pelo tercidrio.

Classificagdo
2

Nos paises mais pobres com producéo destinada ao
exterior, introduziram-se alguns processos de
modernizacdo, gerando desemprego no campo e
agravamento da pobreza.

Contextualizagdo

Nas regides onde agricultura ndo se modernizou e
ainda sdo usadas técnicas tradicionais, 0s
agricultores  lutam contra as adversidades
financeiras e climaticas para garantir uma
producdo no minimo suficiente para sustento da
familia.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Fendmeno e Sistemas de produgéo agricola
Classificagdo em | Conforme sistema de producéo utilizado, ou seja,
Apresentacio tipos as técnicas, os instrumentos e a méo de obra
Critério: sistema de | empregados, a agricultura pode ser classificada em
producio extensiva ou intensiva.
Classificagio Agricultura extensiva
1 E caracterizada geralmente pelo uso de técnicas
Relatério rudimentares ou tradicionais na producdo, com

Classificativo

Descri¢do dos
Tipos

predominio da mao-de-obra humana, baixa
mecanizacao e baixo rendimento.

Classificagdo
2

Agricultura intensiva

E caracterizada pelo uso de maquinas,
fertilizantes, sistemas de irrigacdo, sementes
selecionadas e modernas técnicas agricolas. Nesse
tipo de agricultura sdo empregados poucos
trabalhadores e obtém-se grande aproveitamento
da terra e alta produtividade.




136

Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Fenémeno e Tipos de producéo agricola
Classificagdo em | Podemos ainda agrupar as atividades agricolas
tipos segundo rendimento das terras e o destino da
Apresentacdo Critério: producdo. De acordo com esses critérios, hd a
rendimento das | agricultura familiar e agricultura comercial.
terras e o destino
da producdo
Classificagio Agricultura familiar
1 E praticada em pequena escala de producdo, em
pequenas propriedades, com técnicas tradicionais
ou rudimentares e, basicamente méo de obra
familiar. Em geral, sua préatica ocorre de forma
- extensiva. No Brasil é principalmente a agricultura
Relatério

Classificativo

Descricdo dos
Tipos

familiar que supre o0 mercado interno.

Agricultura familiar também pode ter como
principal objetivo o sustento da familia. Nesse
caso, ela pode ser chamada de agricultura familiar
de subsisténcia.

Classificagdo
2

Agricultura comercial

E praticada em grande escala para abastecer
grandes mercados consumidores nacionais e
internacionais. Geralmente emprega maquinas e
moderna tecnologia para ter alta produtividade.

O sistema de producdo intensivo ¢ mais comum na
agricultura comercial e nas grandes empresas
agricolas.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Fend Produtos agricolas no Brasil
A x Cl en_](c)_merloe Os produtos agricolas brasileiros costumam ser
presentagao assIticacao ém | givididos em dois grupos:
tipos
Classificagdo as culturas destinadas ao fornecimento de
le?2 alimento para a populacdo, como o milho,
Critério:destino das | mandioca, feijdo, arroz, frutas, verduras e legumes;
culturas e as culturas destinadas a exportacdo ou a
indUstria, com destaque para as plantagcdes de
soja, café, algoddo, trigo e cana-de-agUcar.
Relatorio Definicdo Essa divisdo, porém, ndo € uma regra. Por um

Classificativo

Descri¢do dos
Tipos

lado, muitos produtos voltados para atender ao
consumo interno podem ser exportados em
grandes quantidades, como é o caso da laranja. Por
outro lado, os produtos voltados para a exportacéo
também sdo consumidos de internamente. Na
maioria das vezes exporta-se o melhor, ficando os
produtos de qualidade inferior para o mercado
interno.

Geralmente, os produtos mais consumidos dentro
do pais sdo cultivados em pequenas propriedades,
e 0s produtos de exportacdo, nas medias e grandes
propriedades.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Composicional

Apresentacdo

Contextualiza,
define o
fenbmeno e
compBem as
partes

A paisagem

No seu dia a dia, vocé convive com diferentes
paisagens: a da sua casa, a da rua onde vocé mora,
a da escola em que estuda, entre outras. Vocé
também pode observar paisagens de outros lugares
do Brasil e do mundo quando viaja, ou em imagens
de jornais e revistas, na televisdo, no computador e
até mesmo neste livro. Em geral, as pessoas
chamam de paisagem o que consideram bonito,
como uma cachoeira ou uma praia ensolarada. Para
a Geografia, porém, paisagem ndo € apenas um
belo panorama natural; ela € o conjunto dos
elementos naturais e culturais que podem ser vistos
em um local.

Descricdo das
Partes

Composic¢éo
1

Elementos naturais e elementos culturais

Os elementos naturais que compdem a paisagem
sdo aqueles construidos pela natureza: formas de
relevo (montanhas, serras, planaltos e planicies),
hidrografias (rios, lagos, oceanos e mares),
vegetacao etc.

Composic¢éo
2

Os elementos culturais ou humanizados sao
aqueles construidos pelos seres humanos: casas,
prédios, pontes, rodovias, plantac@es... Os proprios
seres humanos sdo elementos importantes da
paisagem.

Composicdo
1

Predominio de elementos naturais

Em algumas paisagens, existem poucos elementos
culturais ou apenas elementos naturais. Sdo as
paisagens onde a intervencdo humana é pequena ou
inexistente.

Ainda Hoje ha paisagens predominantemente
naturais, como trechos de florestas de dificil
acesso, &reas deserticas, areas montanhosas e
algumas porcdes das regides polares. Fendmenos
naturais, porém, também podem modificar a
paisagem. A acdo das &guas, dos ventos e dos
terremotos, por exemplo, vem transformando
paisagens desde o inicio da formacdo da Terra.

Composicdo
2

Predominio de elementos culturais

Em outras paisagens, é possivel identificar o
predominio de elementos culturais.  S8o as
paisagens resultantes da transformacéo da natureza
pelo trabalho humano.

A paisagem humanizada é muito importante para a
compreensdo do mundo e do lugar onde vivemos:
além de revelar aspectos da natureza, ela apresenta
um registro da historia, do modo de vida das
pessoas que ali tém habitado.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Composicional

Apresentacdo

Contextualizagdo
e Definicéo

O espaco geografico

A palavra espago tem vérios significados, entre eles
0 de espaco sideral, dado ao conjunto de estrelas,
planetas, satélites, cometas etc. O espacgo
geografico é o conjunto integrado de paisagens
resultantes de fendmenos naturais e da acdo
humana.

Descricdo das
Partes

Composic¢éo

Além dos elementos naturais (rios e vegetacdo) e
dos elementos culturais (estradas, cidades) visiveis
nas paisagens que o constituem, 0 espaco
geografico apresenta elementos invisiveis. O
barulho dos automéveis, os odores da poluigdo ou
as relagBes entre as pessoas sdo exemplos de
elementos invisiveis do espaco.

Funcdo e Forma

Cada espaco pode ter diferentes formas ou fungdes,
conforme a atividade principal que nele se
desenvolve: lazer, comércio, moradia etc.

Contextualizagdo
do fendmeno

Os espacos ocupados pelos seres humanos
constituem o objeto de estudo da Geografia: o
espaco geografico, construido e reconstruido
permanentemente pelo trabalho humano e pela
natureza.(p.18)
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
A rosa dos ventos
. Com base nos pontos cardeais, foram
Composigao . P o -
1 determinadas direcBes intermedidrias, conhecidas
e2 -
como pontos colaterais: nordeste (NE), noroeste
- (NO), sudeste (SE) e sudoeste (SO).
Descricdo das - - -
Partes EX|st_em ainda  os pontos subco_laterals,
Relatério localizados entre os cardeais e os colaterais: norte-
Composicional Composicao nordeste (NNE), norte-noroeste (NNO), su-sudeste
3 (SSE), su-sudoeste (SSO), leste-nordeste (LNE),
leste-sudeste (LSE), oeste-noroeste (ONO) e oeste-
sudoeste (OSO).
L Os pontos de orientacdo (cardeais, colaterais e
Apresentagio Definicdo do subcolaterais) compdem uma figura chamada rosa
fendmeno dos ventos.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Composicional

Apresentacdo

Definicdo
Do fenbmeno

Os Oceanos

Oceano é uma grande massa de agua salgada que
cobre a maior parte da superficie terrestre,
circundando e separando os continentes.

Essa grande massa de agua contém importantes
fontes de recursos para os seres humanos. Para
atender os interesses e as necessidades humanas,
ela foi dividida em 4 partes, que sdo 0s 4 oceanos:
o Pacifico, o Atlantico, o Indico e o Glacial Artico.

Descri¢do das
Partes

Composicgdo 1

Oceano Pacifico

Localizado entre a Asia, América e a Oceania, é 0
mais extenso e 0 mais profundo dos oceanos. Sua
maior profundidade, de 11.500 metros, ocorre nas
proximidades das ilhas da Micronésia, em um
lugar chamado Fossa das Marianas.

Composicgdo 2

Oceano Atlantico

Divide-se em Atlantico Norte e Atlantico Sul.
Localizado entre a América, a Europa e a Africa, o
Atlantico é considerado o mais importante dos
oceanos para a economia mundial, em razdo do
grande fluxo de navegacdo e de comunicagdes,

principalmente entre a América e a Europa.

Composicéo 3

Oceano Indico

Tem sua maior parte localizado no Hemisfério Sul,
entre a Asia, a Africa e a Oceania. A temperatura
mais aquecida de suas aguas permite um maior
desenvolvimento de recifes e corais.

Composicéo 4

Oceano Glacial Artico

Banha o norte da Europa, da Asia e da América.
Suas aguas apresentam baixa temperatura,
permanecendo congeladas durante grande parte do
ano. Uma caracteristica marcante desse oceano é a
presenca de gigantescos blocos de gelo flutuantes,
os icebergs que dificultam a navegacao.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
A formagcéo do clima
Definicdo O clima de uma regido é formado pela
x Do fenébmeno combinacgédo dos elementos e fatores climaticos
Apresentacdo s x e s
Composicdo em | que nela atuam. Os principais elementos climaticos
partes sao a temperatura do ar atmosférico, a precipitacao
e a pressdo atmosférica.
Temperatura. Depende da insolagdo, isto €, na
quantidade de luz e do calor do sol que chegam ao
- lugar. Ha uma distribuicdo desigual do calor
. Composigao 1 O .
Relatério irradiado pelo sol na superficie terrestre. A mesma

Composicional

Descricdo das
Partes

quantidade de radiacdo solar se espalha por uma
area maior a medida que se aproxima do polo.

Composigdo 2

Precipitacdo. Refere-se a 4&gua presente na
atmosfera e que pode precipitar-se (cair) na forma
de chuva, neve, granizo etc.

Composicéo 3

Pressdo atmosférica. E a pressdo que o ar exerce
sobre tudo o que existe na superficie terrestre. Ela
varia de um lugar para outro, e a diferenca de
pressdo atmosférica entre dois lugares da origem
aos ventos e as massas de ar.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Composicional

Apresentacdo

Contextualizagdo
do Fenémeno

CondigBes naturais necessarias para o0
desenvolvimento da agricultura

Apesar do grande desenvolvimento tecnoldgico e
cientifico ocorrido nos ultimos anos, elementos
naturais, como o relevo, o clima, o solo e a agua,
ainda sdo fundamentais para o desenvolvimento da

agricultura.

Descricdo das
Partes

Composic¢éo
1

O relevo pode facilitar ou dificultar a pratica
agricola. As é&reas mais planas, por exemplo,
favorecem a agricultura por facilitar a mecanizagéo
e 0 escoamento da producdo. Nas areas mais
ingremes, de maior declividade, com morros ou
montanhas, 0 uso de maquinas e o transporte da
producdo agricola sdo dificultados. Além disso, ha
mais possibilidade de prejuizo com a erosdo, pois a
inclinacdo do terreno aumenta a velocidade do
escoamento da agua.

Composic¢éo
2

O clima_é um fator que influencia a agricultura,
por que determina os cultivos mais adequados para
cada lugar. A laranja, por exemplo, tem melhor
desenvolvimento em lugares de clima mais quente,
enquanto a magca se adapta melhor a areas de clima
frio.

Composic¢éo
3

Os solos mais apropriados para agricultura sdo 0s
ricos em hOmus, matéria organica em
decomposicdo que é componente muito importante
para a fertilidade do terreno.

Composicéo
4

A é&gua, proveniente de rios ou da chuva, ¢ um
elemento cuja falta ou excesso podem inviabilizar
determinados cultivos. Em muitos casos, a falta de
chuva pode ser solucionada como a irrigacdo. Ja o
excesso de &gua no solo pode ser resolvido com
sistemas de drenagem (abertura de valas ou
implantagdo de drenos).
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Descritivo

Apresentacdo

Definicdo do
fenbmeno

O lugar

Pode-se dizer que lugar € uma porgdo ou parte do
espaco onde vivemos nosso dia a dia, numa
interacdo em que nos influenciamos a paisagem e
estabelecemos vinculos.

Descricdo das
Caracteristicas

Caracteristicas do
fendmeno

Nossa casa, nossa rua, nossa escola, a casa de um
amigo, de um parente, o0 bairro sdo exemplos de
lugares com os quais criamos uma identidade, ou
seja, que tém importancia e significado para nos.
Ao mudarmos de casa, de rua, de escola ou de
bairro, nos adaptamos a novos espagos e
estabelecemos vinculos com a nova localizacdo e
com as pessoas que dela fazem parte.
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Género Etapas Fases Texto
Tempo e clima néo séo sinbnimos
Apresentacdo Fendmeno Muitas vezes, as palavras tempo e clima sdo empregadas como
sindnimos, mas elas tém significados bem diferentes.
Quando falamos que o dia estd quente, estamos nos referindo
ao tempo atmosférico, ou simplesmente tempo, isto &, as
Caracterizagio | condigdes meteorologicas de um lugar em determinado
Relatério 1 momento. Essas condi¢cBes podem mudar de um dia para o
Descritivo outro, ou até de uma hora para outra.

Descricdo das
Caracteristicas

Caracterizacéo
2

Para determinar o clima de uma regido, é preciso observar e
registrar diariamente, durante pelo menos 30 anos, 0s varios
tipos de tempos atmosféricos que ocorrem no local. As
caracteristicas predominantes, que se repetem habitualmente,
definem o clima do lugar.
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Género Etapas Fases Texto
Definica Empresas agricolas e agroinddstria
x efinicdo do . x . -
Apresentacdo fendmeno As empresas ggrlcolas sdo grandes propriedades que utilizam
muita tecnologia no processo de produgéo.
Caracterizam-se pela selecdo de sementes, aplicacdo de
fertilizantes, uso de maquinas no preparo do solo, no plantio e
Caracterizacdo | na colheita, além do acompanhamento de todas as etapas da
1 producdo por técnicos e engenheiros agricolas, o que contribui
para aumentar sua produtividade. A producdo obtida nessas
empresas abastece tanto 0 mercado interno guanto o externo.
Caracterizacdo | Muitas empresas agricolas transformam o produto que cultivam
2 em bens industrializados no proprio local de cultivo, na
) chamada agroindustria. E o que ocorre, por exemplo, com a
Relatorio laranja, transformada em suco, ou com a cana-de-aglcar,
Descritivo

Descricdo das
Caracteristicas

transformada em &lcool e seus derivados e agucar, no proprio
espaco onde sdo cultivadas.

Caracterizacédo
3

Atualmente had uma infinidade de produtos agricolas que
passam por algum processo industrial. Por exemplo, legumes e
verduras pré-cozidos, polpa de frutas processadas e congeladas
ou até refeicGes completas prontas, bastando descongelar.

Caracterizacdo
4

Todos esses produtos saem da agroindustria, que pode estar
instalado no campo ou na cidade, e vdo abastecer 0s

supermercados por todo o pais, podendo, ainda, ser exportados.
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Género

Etapas

Fases

Texto

Relatério
Descritivo

Apresentacdo

Fendmeno

A Previsdo do Tempo

Desde a antiguidade, os seres humanos observam as condigdes
atmosféricas para poder planejar melhor seu dia a dia e as
atividades da vida em sociedade. Para isso, desenvolveram
técnicas e equipamentos que lhes permitem fazer a previsdo do
tempo e estimar antecipadamente periodos de frio, seca, muita
chuva, calor etc.

Essas informacGes sdo fundamentais para diversas atividades
desenvolvidas pelos grupos sociais, como a agricultura e o
transporte aéreo.

Descricdo das
Caracteristicas

Caracterizacdo
1

Sabendo com antecedéncia o comportamento da atmosfera, 0s
agricultores podem, por exemplo, plantar ou colher antes de
uma geada. Os controladores de voo, por sua vez, podem
cancelar voos ou alterar a rota dos avides, caso a previsao seja
de neblina forte na regido onde se situam os aeroportos, ou de
tempestades de neve ou de chuva na rota.

Caracterizacédo
2

As previsfes do tempo_sdo realizadas por meteorologistas em
centros de pesquisa especializados. Este centro disponibilizam
as informacGes a midia, que divulga diariamente a previsdo do
tempo para hoje e até para muitos dias a frente, permitindo
saber com antecedéncia como vai ser o tempo.

Caracterizacédo
3

Mapas_sdo construidos com base em imagens de satélite e sdo
publicados todos os dias nos jornais, nos canais de TV e na
internet, com outras informac6es sobre as condi¢es do tempo.
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ANEXO 2 - CORPUS DO 9° ANO

Género

Etapas

Fases

Texto

Apresentacdo

Fendmeno

O Imperialismo Europeu e a fragmentacio
territorial da Africa

Os indmeros choques sociais, politicos e culturais
causados pela exploracdo comercial e pela divisdo do
territério pelos paises europeus desde o século XVI
explicam, em grande parte, a fragilidade dos estados
nacionais africanos. A demarcacdo das fronteiras ndo
respeitou as populac@es nativas: tribos rivais ficaram
confinadas entre as mesmas fronteiras, enquanto
grupo etnicamente relacionados foram separados
pelos limites estabelecidos.

A acdo dos colonizadores portugueses, ingleses,
belgas, alemaes, franceses e holandeses, combinada a
outros fatores, resultou em diversos problemas
econdmicos, sociais e territoriais, tais como:

Explicagéo
consequencial

Explicacdo das
Consequéncias

Consequéncia
1

impedimento de um desenvolvimento autossustentado
pelos préprios povoados e comunidades africanas;

Consequéncia 2

formalizacdo da partilna do territério em areas de
dominio europeu pela Conferéncia de Berlim, 1884-
1885;

Consequéncia 3

grande exploracdo de minérios para exportacao.

Contextualizagdo

O escoamento de recursos naturais Vvisava ao
abastecimento das Inddstrias europeias.
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Género Etapas Fases Texto
Apresentacdo N Depois da Independéncia
D;;néﬁ]a:ngo Com_a _independéncia, Estados africanos, como o
Consequéncia 1. Suddo e Gana, iniciaram uma corrida descontrolada
q pela industrializacdo.
Explicagéo Gastaram milhdes de dolares das reservas monetérias

consequencial

Explicacéo das
Consequéncias

Consequéncia 2

provenientes da agricultura direcionando os projetos
de plantas industriais defasadas, para cujo
funcionamento ndo contavam com 0o nlmero
suficiente de trabalhadores preparados.

Consequéncia 3

Outros Estados ignoraram as politicas agricolas de
subsisténcia e passaram a privilegiar projetos de
monoculturas de exportacdo, contribuindo, como
vimos, para a fome em massa das populagdes que
ainda estavam no campo e ndo migraram para as
cidades, onde 0s empregos eram escassos, e a
sobrevivéncia, incerta.
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Género

Etapas

Fases

Texto

Explicacéo
consequencial

Apresentacdo

Fendmeno

O desastre de Chernobyl

O mais grave acidente nuclear ocorrido na Europa deu-se
na noite de 25 para 26 de abril de 1986. Um dos quatro
reatores da usina nuclear de Chernobyl, na Ucrénia (entéo
parte da Unido Soviética), explodiu,

Consequéncia
1

causando o vazamento de residuos nucleares na atmosfera.
A nuvem radioativa que se formou deslocou-se para 0s
paises da Europa central.

Explicacdo
das
Consequéncias

Consequéncia
2

A explosdo matou 47 funcionarios da usina e provocou
doencas e a morte de habitantes na regido nos anos
posteriores, em consequéncia da radiagio recebida. Toda a
regido situada em um raio de 30 km da central de
Chernobyl teve de ser desocupada.
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Género

Etapas

Fases

Texto

Explicacédo
Consequencial

Apresentacdo

Contextualizagdo
do
Fendmeno

Estimulo a industrializacao

Apesar de Alemanha possuir certas condi¢Bes naturais que
favoreceram a modernizacdo, sua producdo agricola é
deficitaria em produtos hortifrutigranjeiros. Para suprir
essa_ deficiéncia, o governo, principalmente apds a
Segunda Guerra Mundial, passou a incentivar a inddstria e
as exportacoes.

Explicacdo
das
Consequéncias

Consequéncia

Os recursos obtidos com a exportagdo foram investidos
fortemente no aprimoramento de infraestruturas de
transporte, o que favoreceu a importacdo de alimentos e
matérias-primas em geral. Os paises do sul da Europa, em
especial a Espanha e Italia, tornaram-se os principais
fornecedores de frutas e verduras para o mercado aleméo.

Consequéncia

Com o incentivo do governo, a Alemanha se transformou
no primeiro produtor europeu de maguinas de todos 0s
tipos, desde as mais simples até as mais pesadas e
complexas. As indUstrias quimica, farmacéutica,
eletromecénica e de constru¢do mecénica representam 0s
setores modernos da inddstria alemd, tendo-se tornado
referéncias mundiais em seus respectivos ramos de
atividade.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
O mapa do mundo
O atual mapa do mundo representa um momento de
o geopolitica internacional, resultado das complexas
Contextualizagdo ~ N Ny ~
x S relacGes historicas entre territério, Estado e nacdo. O
Apresentacdo Definigdo do X o -
fendmeno mapa nao € algo imutével, pois a qualquer momento
podem surgir novos paises e outros podem ser extintos
ou reorganizados.
Explicacdo
Fatorial

Explicacéo das
Causas

Causa do fenbmeno

Diversos povos vivem em constantes conflitos para
obter autonomia politica sobre um territorio, ou seja,
lutam contra o dominio ou a invasdo do territério por
outros paises, e essa luta por autonomia pode levar a
criacdo de novos paises.

Ampliacdo

Os exemplos de conflitos sdo muitos. Vamos estudar
alguns deles no decorrer deste livro.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Explicacdo
Fatorial

Apresentacdo

Fendmeno

Conflitos em escala global

Explicacdo das
Causas

Causa 1

Fatores religiosos, étnicos, culturais e politicos ligados a
afirmacdo da identidade de um povo.

Causa 2

Interesses econémicos, como o controle de matérias-
primas estratégicas.

Foco 1

Europa

Diferencas étnicas, culturais e religiosas geraram focos
de tensdo, como na antiga lugoslavia (guerra entre
croatas e sérvios, guerra na Bosnia e guerra de Kosovo),
no Reino Unido (conflito na Irlanda do Norte entre
protestantes unionistas e catélicos republicanos) e na
Espanha (separatismo Basco).

Foco 2

América Latina

Na Colémbia, o confronto entre guerrilheiros da Farc
(Forcas Armadas Revolucionarias da Colémbia) e tropas
do exército € um dos mais antigos da regido. As
minorias indigenas de alguns paises também tém se
rebelado contra seus governos e exigido politicas sociais
mais justas. E o caso, por exemplo, do Movimento
Zapatista de Liberacdo Nacional, que atua em Chiapas,
no México.

Foco 3

Africa

As fronteiras tracadas pelo colonialismo separaram
muitas etnias africanas em Estados diferentes, enquanto
outros abrigam grupos rivais. As guerras de Biafra
(Nigéria), Serra Leoa e Libéria, o genocidio de
Ruanda e Burundi e mesmo as guerras civis travadas
apo6s a independéncia das ex-coldnias portuguesas de
Angola e Mocambique devem-se, em parte, a esse
complexo panorama étnico. Em Ruanda, o conflito entre
hutus (90% da populago) e tutsis causou a morte e mais
de 1 milhdo de pessoas em 1994,

Foco 4

Um dos principais focos da tensdo € a disputa territorial
entre israelenses e palestinos.

A fundacdo do Estado de lIsrael teve a oposi¢cdo do
mundo arabe, que ndo aceitou a partilha da Palestina.
As guerras arabe-israelenses que ocorreram a partir de
1948 deixaram o povo palestinos em seu territorio.

A aspiracdo palestina de organizar um Estado nacional
motivou a formacdo de grupos radicais e a intifada,
reacdo popular contra ocupacdo Israelense na Faixa de
Gaza e na Cisjordania.

Em 23 de setembro de 2011, o presidente da Autoridade
Palestina, Mahmoud Abbas, entregou a ONU o pedido
formal para adesdo do Estado palestino. O pedido ainda
deveria ser votado pelo Conselho de Seguranca, mas ja
contava com a oposi¢do declarada dos Estados Unidos.
Em 31 de outubro do mesmo ano, a UNESCO
(Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura) admitira a entrada da Palestina
como membro total no drgéo.

Sul da Asia

A independéncia da India (1947) provocou a divisdo do
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antigo protetorado britanico em dois Estados: a India
(de maioria hindu) e o Paquistdo (de maioria
mugulmana).

A regido da Caxemira, de populacdo majoritariamente
mugulmana, é um foco permanente de disputa e entre os
dois paises, ambos dotados de armas atdmicas.

Foco 5

Sudeste da Asia

Em 1976, Portugal abandonou a col6nia de Timor
Leste, logo ocupada pela Indonésia. A concessdo do
Prémio Nobel da Paz, em 1996, ao jornalista José
Ramos Horta e ao bispo de Dili (capital do pais), Carlos
Felipe Ximenes Belo, dois dos principais ativistas em
prol da causa de Timor Leste, despertou a atencdo
Mundial para um conflito quase desconhecido.

Em 2002, com a mediacdo das Nac6es Unidas, o Timor

Leste conseguiu finalmente a independéncia.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Explicacdo
Fatorial

Apresentacdo

Contextualizagdo
do fenébmeno

Os problemas ambientais

Apesar de o0s governos e as organizacGes
internacionais terem criado esquemas de controle
para diminui¢do de danos ao ambiente - como a
reciclagem de residuos solidos urbanos, A
proibicdo da gasolina com chumbo e a fabricagdo
de CFC -, os problemas ambientais sdo uma
questdo com a qual os paises europeus terdo de se
preocupar cada vez mais.

Definicdo do
fenbmeno

Os principais problemas ambientais da Europa

Varios  problemas ambientais assolam o
continente, que conta com muitos paises altamente
industrializados

Explicacdo
dasCausas

Causa

Chuva acida. O uso de combustiveis fdsseis,
sobretudo o carvdo, contribui para a emissdo e
formacdo de gases na superficie, principalmente
dioxido de enxofre e didxido de nitrogénio. Em
contato com o ar e 0 vapor de agua presente na
atmosfera, esses compostos formam solucGes
acidas que, com as chuvas, podem provocar muitos
problemas, como a erosdo de pecas de arte
expostas ao ar livre.

Causa

Desertificacdo. Processo de degradacdo do solo
causado por recorréncia de incéndios e pela acéo
humana; tem atingido o sul da Europa,
transformando a paisagem mediterranea.

Causa

Exploracdo dos recursos pesqueiros. Bastante
concentrada no Mediterraneo e no Atlantico, tem
posto em risco de extincdo algumas espécies de
peixes.

Causa

Residuos nucleares. Na Franga, por exemplo,
cerca de 78% da energia elétrica consumida no
pais é proveniente de reatores nucleares.

Causa

Destruicdo da vegetacdo nativa. Os incéndios
florestais tém dizimado espécies animais tipicas do
continente, como o lince (felino carnivoro) e o
bisdo europeu.

Contextualizacéo

Atualmente, porém, o maior desafio ambiental
para os paises da Europa é reduzir os niveis de
emissdo de gases, como o CO2, que contribuem
para o aquecimento global. Os paises europeus
campefes em emissdo de CO2 sdo:
Russia, Alemanha e Reino Unido.
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Género Etapas do | Fases do género Texto
género
Alemanha: industria tecnologia
Energia e desenvolvimento industrial
Apresentacio Fendmeno 0 setor ir_wdus}ria_l alemdo é muito des_envolvido - em
especial siderurgico - gracas a um conjunto de fatores,
entre eles:
Explicagio abun_déncia de carvao mineral: garante ao pais o
Eatorial gten,dln)ento a _grande parte da deananda de suas
Causa 1 indUstrias, servindo para a geracdo de energia
— termelétrica;
Explicacdo
das Causas densa rede hidrografica: favorece o escoamento da
Causa 2 producgdo dentro da Alemanha e para os demais paises

europeus, sendo o Reno o principal rio do pais.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Explicacdo
Fatorial

Apresentacdo

Fendmeno

Distribuicdo da populacao

Na Africa, ha regides em que as condices naturais e a
infraestrutura contribuiram para maior ocupacdo e
desenvolvimento econdmico, em prejuizo de vastas areas
que ndo apresentavam inicialmente condi¢Bes favoraveis
h& um povoamento maior.

As condigfes naturais, que constituiram adversidades no
passado, sdo superaveis com o uso de técnicas modernas,
porém, o desenvolvimento do territério nas regides com
condigBes dificeis para a ocupacdo humana somente
ocorre com a aplicacdo de grandes capitais do exterior.

Explicacdo
das Causas

Causa 1

Condigdes naturais e ocupacéo

De modo geral, nas areas onde a declividade dos terrenos
é menor e as altitudes sdo mais modestas, houve maior
fixacdo de populagGes. Isso porque, nessas areas, as
condicdes climaticas favoreceram o desenvolvimento da
atividade agricola.  Entretanto, algumas regiGes
geralmente préximas a rios, sofrem com a disseminagao
de doengas transmitidas por insetos, como o tsé-tsé e o
transmissor da maléria.

A ocupacdo populacional mais intensa também foi
favorecida nas areas com maior disponibilidade hidrica,
como o Vale do Rio Nilo e o centro oeste do continente,
onde se deu o desenvolvimento da agropecuaria.

Entre o0s lugares pouco habitados do continente
destacamos as &reas de deserto, como 0 Saara e 0
Kalahari. O Deserto do Saara é habitado por beduinos,
povos ndmades e semindmades originarios da peninsula
arabica, que se dedica principalmente ao pastoreio. No
Deserto do Kalahari, no sul da Africa, sio encontrar
bosquimanos, grupos némades de cacadores e coletores,
herdeiros da cultura mais antiga do mundo.

Causa 2

Reservas minerais e ocupacao

A existéncia de reservas minerais para aproveitamento
econdmico constituiu outro fator de fixacdo de
populagBes em areas especificas do continente africano.
Ao redor dessas reservas, formaram-se bolsdes de
desenvolvimento, em muitos casos cercados por um
enorme contingente de populagdes mais pobres.

A mineracdo estd diretamente relacionada ao
desenvolvimento de varias areas por meio da extracdo de
ouro e metais preciosos, principalmente na Africa do Sul,
na Republica Democratica do Congo e na Zambia,
geralmente sob 0 comando de capitais estrangeiros.
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Causa 3

O impacto do colonialismo

Para explicar a atual distribuicdo das populacdes
africanas também deve ser levada em conta as guerras
entre as diversas nacBes e entre os diferentes grupos
tribais, assim como a escraviddo. Esses fatores
acabaram por incrementar a urbanizagdo de algumas
cidades e regides portudrias e, a0 mesmo tempo,
provocaram um deslocamento populacional forgado e o
esvaziamento de varias areas no interior do continente.

Os colonizadores europeus também colaboraram na
fundacdo de varios centros urbanos, com suas atividades
comerciais entre a Europa e os territdrios por eles
controlados no continente africano.
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Género

Etapas

Fases

Texto

Apresentacdo

Definicdo do
Fenbmeno
Causa
1

O redesenho do continente

A retirada das poténcias europeias do territorio
africano foi em grande parte ocasionada pela situagio
econdmica desastrosa em que elas se encontravam
apés a Segunda Guerra Mundial. Manter a
administragdo e a seguranca militar nas coldnias
tornou-se muito oneroso. Essa situa¢do desencadeou
um verdadeiro redesenho do continente africano, além
de propiciar um clima de indefinicGes territoriais com
a consequente disputa pelo poder. Estados corruptos,
liderados por elites tribais e alinhados por interesses
dos ex-colonizadores e de outros grupos estrangeiros,
implantavam  projetos de industrializacdo e
modernizacdo com mdo de ferro e forte controle
estatal.

Explicagéo
fatorial

Explicacdo das
Causas

Causa

Paralelamente a essa politica, alguns intelectuais
africanos, como KwaneNkrumah, de Gana, um dos
formadores do Pan-africano, e Edem Kodjo, ex-
primeiro Ministro de Togo e Ex-secretario-geral da
entdo OUA (Organizacdo da Unidade Africana),
defendiam o reordenamento das fronteiras, com o
qual visavam a uma unido que levasse a estabilidade
entre 0s povos e a prosperidade do continente.

Causa

Porém, a maioria dos primeiros lideres da
independéncia do continente prometia ndo interferir
nas fronteiras dos estados vizinhos, mantendo, com
essa atitude, a confusdo produzida pela partilha da
Africa estabelecida na Conferéncia de Berlim.A
politica de ndo interferéncia no tracado das Fronteiras
gerou grande instabilidade e graves conflitos pela
defini¢do dos novos Estados-nacéo africanos.

Contextualizacdo
Do fendbmeno

Atualmente, algumas poténcias econdmicas regionais
como a Africa do Sul, a Nigéria e o Egito buscam
consolidar sua influéncia sobre os demais paises do
continente.
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Género

Etapas

Fases

Texto

Explicacdo
Fatorial

Apresentacdo

Definicdo do
Fenbmeno
Causa
1

A Africa nanova DIT

Na nova Divisdo Internacional do Trabalho (DIT), a
participagdo dos paises pobres de baixa
industrializagdo se da pela produgdo de manufaturas
gue empregam pouca tecnologia, mao de obra barata
e em geral desprotegida pelo Estado, muita matéria-
prima e energia, em atividades muitas vezes
insalubres e poluidoras, rejeitadas em paises
desenvolvidos. Nestes Ultimos, a participacdo ocorre
com a producdo de bens industriais de alto valor
agregado, geralmente da area de informacdo e
comunicacdo, e de servicos de apoio a produgdo

Explicacdo das
Causas

Causa

A posicdo da Africa na nova DIT é ainda mais
desfavoravel se comparada a dos paises de baixa
industrializacdo, porque apresenta maior exploragéo
dos recursos naturais e da mdo de obra. As
exportacbes de produtos industrializados no
continente sdo pouco expressivas e  estdo
concentradas em 9 paises: Africa do Sul, Marrocos,
Tunisia, Togo, Namibia, botsuana, Zimbabue Saara
Ocidental e Madagascar.

Causa

O continente carece em geral de modernizagdo da
infraestrutura, com a qual poderia dinamizar as
atividades econdmicas. Além disso, a infraestrutura
existente esta ligada aos setores de exportacdo de
bens primarios e serve muito mais para 0 escoamento
de produtos do que para a circulacdo de pessoas e
bens dentro do préprio continente. A rede de
transporte instalada na Africa por empreendedores
europeus determinou a vocacdo do continente como
uma imensa fonte de exploragdo dos recursos
territorio para além-mar.

O processo africano de modernizagdo e
industrializagdo esbarrou, portanto, na falta de uma
estrutura  competitiva, de recursos humanos
qualificados e de maiores investimentos de capital
para se realizar de forma plena.

Causa

Estatais ligadas governos corruptos dificultaram a
distribuicdo da renda para a populagdo segregada do
processo de modernizacdo pontual de algumas
capitais africanas. Isso tem se traduzido e em
péssimos indicadores sociais em todo o continente,
principalmente na Africa Subsaariana.

Quanto ao comércio mundial, as relagdes
estabelecidas entre a Africa e seus parceiros
comerciais refletem a dificuldade de gerar riquezas no
continente a partir potencialidades locais e regionais.
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Género

Etapas do
género

Fases do género

Texto

Explicacédo
Fatorial

Apresentacdo

Fendmeno

As dificuldades de acesso as novas tecnologias
Quando analisamos 0 grau de acesso dos africanos as
novas tecnologias de informagdo, tornam-se evidentes
0 baixo nivel de qualidade das infraestruturas do
territério e as dificuldades e desenvolvimento do
continente.

Explicacdo
das Causas

Causa 1

A comecar pelas redes infraestrutura de energia
elétrica, A Africa é um continente de grandes
caréncias, de profundas limitagOes estruturais. Entre
os anos de 1971 e 1993, o uso comercial da energia
elétrica passou de 251 para 288 kW per capita,
enquanto, no mesmo periodo, paises emergentes da
América Latina tiveram o saldo de consumo de 255
para 536 kW e, nos paises desenvolvidos, as médias de
consumo eram de 4.600kW.

Causa 2

No que se refere aos sistemas de telecomunicagdo, o
territério africano apresenta enorme defasagem: em
2008, havia na Republica Centro-Africana menos de 10
linhas telefonicas para cada 100 habitantes; nos paises
emergentes, como o México, a proporcao ¢ de 60 a 100
linhas para um grupo de 100 habitantes. Paises com
Benin e Burkina Fasso tem menos de um computador
pessoal para cada 100 habitantes, enquanto na
Austrélia esse nimero é de mais de 30 para cada 100
pessoas.

Contextualiza¢do
do fendbmeno
consequéncias

A auséncia ou a deficiéncia de infraestrutura nos paises
africanos resulta na impossibilidade de atrair
investimentos, 0 que criaria postos de trabalho em
diversas atividades modernas que demandam de méo
de obra qualificada. Sem a modernizacdo das
atividades e a qualificagdo da mé&o-de-obra, ficam
inviabilizadas a geracdo e distribuicdo de riqueza,
completando-se o ciclo da pobreza nos paises
africanos estdo inseridos em menor ou maior grau.
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Relatério
Classificativo

Apresentacdo

Definigdo do
fenébmeno

A nacéo

O termo nacdo pode ser definido como um coletivo
humano com caracteristicas comuns, como a lingua
e a religido. Os membros dessa coletividade estdo
ligados por lagos historicos, étnicos e culturais.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo
em tipos
Critério:

constituido ou

nao como estado

Ha nagBes com um Estado constituido, como a
Alemanha, o Japdo ou Portugal, e ha nacfes que
almejam constituir-se como estado, mas ainda ndo
0 sdo, como os tibetanos na China e os curdos,
espalhados entre a Turquia, o Ird, o Iraque, o
Azerhaijdo, a Siria e a Arménia.




164

Relatoério
Classificativo

Definigdo do O relevo
x fendmeno No relevo europeu distinguem-se trés unidades
Apresentagao Classificagdo em
tipos
Macicos antigos. Montanhas muito antigas, que se
Classificagio situam no centro-oeste e no leste do continente,
1 entre as quais se destacam os Montes Urais - que
Critério: separam a Europa da Asia, a Leste - e os Alpes

Descricdo dos
Tipos

(localizacdo/tempo)

Escandinavos.

Classificagdo
2

Planicies centrais. Localizadas na regido central,
possuem grande extensao e solos muito férteis.

Classificagdo
3

Cordilheiras recentes. Montanhas jovens e de
elevada altitude: os Pirineus, os Carpatos, 0s
Alpes, os Apeninos, os Alpes Dinarticos, os Balcas
e a Cadeia do Caucaso.

Ampliacdo

Outra caracteristica fisica que se destaca na Europa
€ seu aspecto recortado e irregular, devido ao
grande nimero de peninsulas e arquipélagos e aos
mares interiores.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género

Definicéo do O clima e as paisagens _
fendmeno Tomando como base os aspectos naturais, podemos
Apresentacdo e distinguir trés grandes regifes europeias com

Classificagdo em P = = -
. caracteristicas climaticas e formacfes vegetais bem
tipos =
definidas.
Classificacdo Europa do Norte. Nas altitudes superiores a 60°
1 N, predominam os climas frio e polar, onde
Critério: clima | encontramos a Floresta Boreal e a Tundra.
Europa das planicies. Destaca-se 0 clima
temperado - oceénico e continental - que ocorre
de maneira distinta no litoral e no interior. O
primeiro é caracterizado por temperaturas amenas e
Classificagdo chuvas bem distribuidas ao longo do ano. O
2 segundo_é mais seco que 0 ocednico e apresenta
grandes variacbes de temperatura. A vegetacdo
. tipica é a Floresta Temperada. Na porcéo leste da
Relatério

Classificativo

Descricdo dos
Tipos

regido, ocorre o clima semiarido e as Pradarias.

Classificagdo
3

Europa do sul. As terras voltadas para o Mar
Mediterraneo apresentam as médias térmicas mais
altas da Europa, com 0s verdes secos e invernos
chuvosos, principais caracteristicas do clima
mediterrdneo. L&  encontramos formacdes
vegetais arbdreas e arbustivas que constituem a
Vegetacdo Mediterranea. Também é a regido das
cadeias montanhosas, marcados pelo clima frio de
alta montanha e pela VVegetacéo de altitude.

Ampliacdo

Entre os fatores que influenciam o clima, podem
ser citadas altitude, as correntes maritimas, a
maritimidade e a latitude - a maior parte do
continente europeu encontra-se na zona temperada
do Hemisfério Norte.
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Relatério
classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo
e Definicéo

A hidrografia

A rede hidrografica europeia € muito densa e
apresenta numerosos cursos de agua. Seus rios e
mares sdo utilizados para a producdo de energia,
irrigacdo, comércio e navegacdo. Além disso,
constituem importantes eixos de integracdo entre 0s
paises do continente europeu.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo
Critério: extensdo

Dentre o0s rios europeus, destaca-se o Volga - o
mais extenso -, na RUssia, 0 Reno, que nasce nos
Alpes Suicos e desdgua no Mar do Norte, junto ao
porto de Roterda (Paises Baixos); e o Danubio, que
atravessa 0 continente no sentido oeste-leste
passando por diversos paises desde sua nascente na
Alemanha até seu delta no Mar Negro.
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Género

Etapas do Género

Fases do género

Texto

Relatério
Classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo do
Fenémeno

A agricultura, a pecudria e a pesca

O uso intensivo de tecnologia e a continua
inovacdo dos processos permitem a
economia Europeia a otimizacdo de seus
recursos e um elevado indice e a
produtividade.

Definigdo do Fendmeno

A agricultura europeia em geral é
produtiva graga ao desenvolvimento
técnico e a intensa mecanizagdo de seus
processos. A maior parte da producdo
agricola  é consumida no proprio
continente.

Descri¢do dos
Tipos

Classificagdo
critério: condicdes
climaticas

De acordo com as condicOes climaticas,
cada pais é especializado na producédo de
determinados produtos agropecuarios. Os
paises do Sul, que dispGe de um ndmero
maior de horas de sol ao ano, sdo os
principais fornecedores de frutas e
hortalicas, em quantos paises do centro-
norte sdo os maiores produtores de cereais
e leite.

Contextualizagdo

Essa especializacdo regionalé facilitada
pela boa rede comercial existente entre
eles. Veremos adiante que os produtos
agricolas europeus recebem subsidios da
Unido Europeia por meio da Politica
Agricola Comum (PAC).

Apresentacdo

Defini¢do do fenémeno

No norte do continente, a pecuaria bovina
e suina é desenvolvida de maneira
intensiva para atender a demanda de carne
e leite da populacéo.

Defini¢do do fenémeno

A pesca também € muito importante
economia Europeia. Nesta atividade
destaca-se RUssia, Noruega, Islandia,
Portugal e Espanha.
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Relatoério
Classificativo

Apresentacdo

Fendémeno

O setor de servigos

O setor de servigos europeu gera
mais de 50% a riqueza do continente
e abriga a maior parte da populacéo
economicamente ativa.

Descricéo dos Tipos

Classificagio 1
Critério: tipo de servigo
e o retorno financeiro
mundial

Comércio. As principais relacdes
comerciais do continente  sdo
realizadas com 0S paises
desenvolvidos, principalmente 0s
Estados Unidos e o Japdo. O
comércio  contribui para 0
desenvolvimento de uma série de
outros servigos, como os transportes
e 0s servigos hancarios.

Classificagdo 2

Turismo. A Europa é o principal
mercado turistico mundial,
responsavel por metade da renda
gerada pela atividade no mundo. Os
principais polos de atragdo turistica
sdo Franga, Espanha, Itdlia, Reino
Unido, Alemanha e Austria.

Contextualizacdo

Outros servicos importantes sdo
educacdo e salde, financiados pelos
governos e quase todos o0s paises do
continente.
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Relatério
Classificativo

Apresentacdo

Fendémeno

Nivel de desenvolvimento
diferenciado

O continente como um todo
apresenta  elevado  nivel de
desenvolvimento  econémico e
tecnolégico e contrastes entre 0s
diferentes paises e regides, em
consequéncia de suas caracteristicas
historicas, politicas e econdmicas.

Descricéo dos Tipos

Classificagdo 1
Critério: grau de
desenvolvimento
conforme diferentes
paises

Paises de desenvolvimento elevado.
Reino Unido, Franga, Alemanha e
Italia estdo entre os paises mais
desenvolvidos, com  indUstrias
modernas, agricultura mecanizada e
a produtiva, e prestacdo de servico
muito eficiente.

Classificagdo 2

Paises de desenvolvimento
intermediario. Portugal e Grécia,
por exemplo, caracterizam-se por
apresentar menor desenvolvimento
industrial e uma agricultura mais
tradicional e menos produtiva.

Classificagdo 3

Paises de desenvolvimento fraco.
Os paises do leste europeu, como a
Roménia e Albénia, e os da regido do
Caucaso, como a Arménia e a
Georgia, apresentam fraca
industrializacdo e agricultura muito
tradicional.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
Fendémeno A industria do Reino Unido
N Classifica No atual espago produtivo do Reino Unido
Apresentacao A" i convivem a tradi¢do industrial, representada pelos
critério: tipo de ¢ , rep p
setor setores de base, e os setores modernos.
Grandes industrias téxteis. O Reino Unido tem
uma tradicdo manufatureira téxtil que remonta a
Idade Média. Nos Ultimos tempos, em virtude do
. reduzido custo de méo de obra os paises asiaticos, a
Relatorio

Classificativo

Relatério
Classificativo

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo 1
Setores de base

indistria  tem  transferido  suas  plantas
manufatureiras para paises do Extremo Oriente.
Siderurgia. A atividade siderdrgica obteve éxito em
razdo da grande quantidade de carvdo e de minério
de ferro encontrada no pais.

IndGstria de transformacdo. Com o sucesso da
siderurgia de base, as indUstrias eletromecanicas, de
construgdo naval, automobilistica, aeronautica e de
maquinas téxteis também puderam se destacar na
economia do pais.

Contextualizacdo
do fendmeno

Os setores modernos

Alguns  setores da inddstria  britanica
desenvolveram-se mais recentemente. A partir da
década de 1970, a inddstria e o comércio
incorporaram novos aparatos técnicos,
modernizando alguns setores. Atualmente, as
regiGes metropolitanas de Birminghan e Londres
concentram a maior parte da atividade industrial.

Classificagdo 2
Setores modernos

IndUstria petroguimica. A descoberta de reservas
petrolifera no Mar do Norte favoreceu o
desenvolvimento dessa inddstria, com a constituicao
de unidades de refino e beneficiamento do petréleo.
A industria petroquimica éa base da fabricagdo de
plasticos e fibra sintética, além de produtos
quimicos para a producéo de fertilizantes.

Industria eletroeletrénica. Com o aperfeicoamento
dos sistemas produtivos, desenvolveu-se uma
poderosa industria de equipamentos eletrénicos,
beneficiando, principalmente, 0s setores
automotivo, aerondutico e de telecomunicagdes.
Indlstria alimenticia. O Reino Unido acabou se
tornando um grande transformador de produtos
agricolas em alimento para o consumo final, tirando
proveito da grande quantidade de matéria prima que
importa - principalmente cereais e soja.
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Género

Etapas do Género

Fases do género

Texto

Relatorio
Classificativo

Apresentacdo

Fendmeno

A economia da Franca

A extensdo territorial e as caracteristicas fisicas do
territério francés, como diferentes tipos de clima e
de relevo, contribuem para a diversidade de
suas atividades econdmicas.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo 1
Critério:
principais
atividades
econdmicas

A agricultura

A Franca tem uma das maiores areas agricultaveis
a Europa. Com extensdo de produtos tipicamente
tropicais, cujo cultivo ndo é adequado as suas
condigBes climaticas, o pais supre as necessidades
de sua populacdo reproduz excedentes para
exportar para os demais paises europeus.

Os produtos mais cultivados sdo a beterraba,
empregada na fabricacdo de agUcar, e o trigo. A
pecuaria, desenvolvida de forma intensiva,
garante o abastecimento de carnes e laticinios.

Classificagdo 2

A indUstria

Apesar do esgotamento das jazidas de ferro no
pais, o setor metalUrgico francés ainda é muito
importante. Além disso, modernas Indudstrias dos
setores aeroespacial, automobilistico, téxtil,
quimico e de producdo de maquinas - 0s que mais
se desenvolveram ao longo da histéria do pais -
respondem por grande parte do dinamismo
industrial.

Classificagdo 3

Energia

Um dos problemas da economia francesa é a falta
de recursos naturais para a producdo de energia, o
que obriga o pais a importar parte do carvao
necessario as indulstrias, assim como toda a
demanda de petrdleo.

Com o objetivo de suprir os déficits energéticos,
0 governo lancou, ha mais de trés décadas, um
ambicioso projeto para geragdo de energia
termonuclear. Essa medida fez da Franca o pais da
Europa Ocidental o maior nimero de usinas
nucleares, o que ele permite exportar eletricidade
para os paises vizinhos.

Turismo

Outra importante atividade econémica francesa €
o turismo. Em 2010, segundo a Organizacao
Mundial do Turismo, a Franca foi o pais com
maior fluxo de turistas do mundo.

Atualmente, sua economia estd baseada
principalmente no setor de servicos, impulsionado
em parte pela atividade turistica. O pais apresenta
dois grandes polos de atracdo: a cidade de Paris,
por seu apelo historico-artistico, e o litoral
mediterraneo, com alguns dos centros mais
valorizados da Europa (Cannes, Nice e o conjunto
da Costa Azul).
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatorio
Classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo
Fendmeno

Paises mediterraneos

Do ponto de vista dos aspectos naturais, 0s paises
mediterraneos - Portugal, Espanha e Itéalia - contam
com clima e vegetacdo bastante semelhantes, uma vez
que estdo situados proximo ao Mar Mediterraneo e em
latitudes similares. Os tipos de solo também sdo muito
parecidos.

Descricdo dos
Tipos

Critério: pontos
comuns/pontos de
destaque

Classificagdo 1
Pontos Comuns

Atividades econdmicas comuns

Em razdo dos fatores naturais semelhantes, os paises
mediterrdneos apresentam pontos comuns em sua
estrutura Econémica. Os trés paises se destacam, por
exemplo, na producdo téxtil, calcadista e de
revestimentos ceramicos. No que se refere a producéo
de alimentos, a predominancia no relevo montanhoso,
principalmente na |Itdlia e na Espanha, gerou
dificuldades para a producéo e para a circulagdo interna.
O setor turistico também ¢é uma importante fonte de
riqueza. Todo ano, nos meses de verdo, milhares de
pessoas do norte da Europa viajam para o sul, atraidas
por sol e praia. A concentracdo de turistas nessa
estacdo, no entanto, gera danos ao meio ambiente, com
a intensa ocupacdo das areas litoranea e frequente falta
de &gua. A sazonalidade da atividade turistica também
provoca desemprego no setor em mais da metade do
ano.

Pontos de Destaque

Portugal: industrializacdo recente

Até muito recentemente, Portugal era produtor de
matérias-primas agricolas. A industrializacdo do pais
ocorreu ha pouco tempo. Somente nas Ultimas duas
décadas, com a entrada na Unido Europeia, a economia
portuguesa experimentou um crescimento notavel, em
especial no setor turistico.

A Espanha e o turismo

Historicamente, a industria espanhola concentrou-se na
Catalunha e no Pais Basco, com predominio dos setores
téxtil, siderdrgico, metaldrgico e quimico. Nas Asturias
e no norte da Andaluzia, regides mineradoras, destaca-
se a exploracdo de carvdo, ferro e outros minerais. No
planalto central da peninsula desenvolvem-se o cultivo
de cereais e legumes e a pecuaria de ovinos. A regido de
Valéncia e o vale do Guadalquivir, na Andaluzia,
produzem frutas e hortalicas.

A partir da segunda metade do século XX, Madri
tornou-se um importante centro financeiro industrial,
e 0 fendmeno do turismo mudou a estrutura econdmica
das é&reas litorneas. A economia espanhola, que
durante séculos havia se baseado na agricultura, passou
a concentrar-se no setor de servigos.

A economia da Italia

A Itélia foi o primeiro pais mediterrneo a alcangar um
importante desenvolvimento industrial, que ndo ocorreu
de forma homogénea no territério, gerando disparidades
regionais no pais.




Relatoério
Classificativo

Apresentacdo

Fendémeno

173

Trés regiGes econdmicas
A ltalia pode ser dividida em trés grandes
regides com perfis econdmicos distintos.

Descricéo dos Tipos

Classificagéo 1
Critério: a regido

Regides norte e Nordeste. Sdo as mais
desenvolvidas, por apresentarem elevado
nivel de industrializacdo e urbanizacdo. A
cadeia dos Alpes possibilitou a construgéo
de usinas hidrelétricas ao norte, com
aproveitamento da agua proveniente do de
gelo nos cumes das montanhas. O norte do
pais também possui diversas jazidas de gas
natural, aproveitado pelas industrias.

Classificagdo 2

Regido Central. Alcangou recentemente
grande dinamismo devido ao crescimento
das médias e pequenas empresas dos
ramos de calcados, tecidos e vestuario, que
se destacam pelo emprego de alta
tecnologia e por sua efetiva consolidagdo
no mercado internacional.

Classificagdo 3

Regido Sul. Permanece basicamente
agraria. O desenvolvimento da indUstria
turistica e a ajuda econdmica da Unido
Europeia tém melhorado os indicadores
socioecondmicos dessa regiao.
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Género

Etapas do Género

Fases do género

Texto

Relatorio
Classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo
Fendmeno

Paises do Norte Europeu

Dinamarca, Noruega, Suécia, Finlandia e Islandia
estdo localizados no norte da Europa e séo
considerados paises de desenvolvimento elevado. Do
ponto de vista natural, apresentam climas
predominantemente frios e polares, com formacGes
vegetais Tundra e Floresta de Coniferas.

As caracteristicas naturais desses paises influenciam
muito as atividades econdmicas. Além de
apresentarem inverno rigoroso, mais da metade dos
territérios dos paises da Europa Setentrional é
ocupada por formacOes florestais e tém regides
montanhosas, esculpidas pelas aguas do degelo, o
que dificulta o desenvolvimento das atividades
agropecudrias. As atividades econdmicas que se
destacam no Norte Europeu sdo a pesca, a indistria
madeireira e a producéo de energia hidrelétrica.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo 1
Critério: paises de
desenvolvimento
elevado

A Suécia e as transnacionais

A Suécia é um pais que apresenta industrias
guimicas e sider(rgicas importantes e_é uma das
principais economias europeias. Além disso, o pais é
a sede de grandes empresas transnacionais que atuam
nos ramos automobilisticos, de telecomunicacfes e

eletrodomésticos.

Classificagdo 2

Finlandia: Terra dos Mil Lagos

A Finlandia possui mais de 180 mil Lagos, e mais de
3/4 de sua superficie estdo cobertos por florestas.
Uma das principais atividades econdmicas do pais é
a exploragdo das Florestas de Coniferas. O
reflorestamento permitiu que a industria madeireira
se desenvolvesse, como a producéo de moveis, papel
e celulose.

Classificagdo 3

Islandia, Noruega e Dinamarca

A economia da Islandia e da Noruega esta baseada
na pesca, sendo que a Noruega é a maior produtora
de pescado da Europa Ocidental. Dentre os motivos
pelos quais nenhum dos dois paises ter aderido, até o
momento, a Unido Europeia estd a medida de
protecdo a atividade pesqueira. Na Noruega
destacam-se também a inddstria madeireira, a de
exploracdo de ga&s natural e a de petréleo. A
Dinamarca, com suas diversas ilhas e sua por¢do
continental localizada na Peninsula da Jutlandia,
destaca-se pelas indUstrias quimicas e de maquinas e
ferramentas, além de possuir um significativo e
pioneiro parque edlico.
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Género

Etapas do
Género

Fases do
género

Texto

Relatoério
Classificativo

Apresentacdo

Fendmeno

Regionalizacio da Asia

Existem formas diferentes de regionalizar o espaco, que
variam conforme os critérios escolhidos. Nesta unidade,
apresentamos o _continente asiatico dividido em 6 regides:
Asia Setentrional, Sudeste Asiatico, Asia Central, Oriente
Médio, Asia Meridional e Extremo oriente. Vamos conhecer
um pouco sobre cada uma dessas porcdes da Asia.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo
1

Critério:
aspectos
fisicos,
politicos e
econdmicos

Asia Setentrional

Abrange a porgdo asidtica da Russia (federacdo russa) em
toda a sua extensdo leste-oeste.

Aspectos fisicos e economia

Apresenta climas do tipo polar e subpolar, com invernos
longos e rigorosos, cujas temperaturas podem atingir até 50°C
negativo.

Suas formacOes vegetais estdo adaptadas a rigorosas
condicdes climaticas. Predominam a Taiga ou Floresta de
Coniferas, que cobre grande parte da regido e é intensamente
explorada para a obtencdo de madeira e celulose; e a
Tundra, ao norte, uma vegetacgao rasteira muito resistente as
baixissimas temperaturas.

A hidrografia da Asia Setentrional é formada por rios
extensos, como Ob, o lenissei e 0 Lena, bastante aproveitados
para a geracao de energia elétrica em seus trechos de Planalto
ao sul. Boa parte dos cursos de dgua permanece congelada
durante o inverno.

A regido é ocupada por campos de exploracdo de petréleo e
gas, além de grandes plantagdes agricolas que se beneficiam
de um solo denominado tchernozion, rico em nutrientes.

Classificagdo
2

Sudeste Asiatico
A regido do Sudeste Asiatico é constituida por:
e Peninsula da Indochina, localizada entre O golfo
de bengala e o mar da China Meridional;
e Peninsula Malaia, entre o Estreito de Malaca e o
mar da China;
e Arquipélago da Insulindia, que se estende do
Oceano indico ao Oceano Pacifico.
No sudeste asidtico ha tantos paises continentais (Vietna,
Laos, Camboja, Tailandia, Mianmar, Malasia e Cingapura)
como paises insulares Indonésia, Brunei, Filipinas e Timor
Leste.
As formas de relevo predominantes sdo os baixos planaltos e
as planicies. Cabe destacar a presenca de formagdes
montanhosas, sobretudo na Indonésia. Os climas equatorial e
tropical predominam na regido, favorecendo a ocorréncia de
formagdes florestais exuberantes.
A Insulindia abriga a Indonésia, onde ha grande incidéncia de
vulcBes e terremotos. Essa regido ganhou destaque na
imprensa quando um conjunto de enormes ondas oceénicas
(tsunamis) causou a morte de mais de 230 mil pessoas.
Crescimento econdmico
Alguns paises do sudeste asitico, como Malésia, Cingapura,
Tailandia Indonésia apresentaram grande crescimento
econdmico nas décadas de 1970 a 1990, impulsionado pela
expansdo das transnacionais japonesas e estadunidenses.
As empresas instalaram-se na regido basicamente pelo baixo
custo de mao de obra e das matérias-primas. Com a
modernizacdo e o capital trazidos pelas transnacionais, 0s
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governos locais fizeram amplos investimentos em educacéo,
0 que contribuiu para acelerar o crescimento regional.

Esses paises asiaticos ficaram conhecidos como Novos
Paises Industrializados (NPIs).

O Vietnd, também situado no sudeste asiatico, &,
formalmente, uma republica socialista. O pais enfrenta o
problema da coexisténcia dos setores estatal e privado da
economia e tenta atrair capitais estrangeiros que dinamizam
seu desenvolvimento

Classificacdo
3

Asia Central
A regido é composta de cinco paises situados a leste do Mar
Caspio: Cazaquistdo, Uzbequistao, Turcomenistao,

Tadjiquistdio e Quirguistdo, nos quais predominam
populagBes eslavas e de origem turca, estas Ultimas
majoritariamente muculmanas.

Aspectos fisicos

Com uma area de aproximadamente4 milhdes de km2, a
regido apresenta relevo de planicies e altos planaltos no
Leste, além de montanhas na divisa com o Oriente Médio (Ira
e Afeganistdo).

A vegetacdo é constituida basicamente por Estepes e espécies
tipicas de areas desérticas. Esse tipo de paisagem natural
ocorre em razdo do predominio de climas secos, semiaridos e
aridos na regido.

Dois grandes rios, o Syr Daria e 0 Amu Daria, destacam-se
na rede hidrografica da regido, que apresenta muitos cursos
de 4gua temporarias devido aos baixos indices
pluviométricos.

Dificuldades politicas e econémicas

A Asia Central é marcada por conflitos entre etnias,
agravados no passado pela relacdo comercial desigual com a
Russia. Somados ao clima desfavordvel para a agricultura,
esses conflitos, favoreceram o surgimento de economia e
estruturas sociais precaria, marcadas pela instabilidade
politica e pela miséria da populacéo.

Como exemplo da precariedade socioecondémica da regido,
pode-se citar Tajiquistdo e o Quirguistdo, paises que ocupam,
respectivamente, 0 127° e 0 126° no ranking de IDH da ONU
(2011).

Uma perspectiva de desenvolvimento da regido esta
associada aexploracéo do petrdleo na bacia do Mar Caspio.
Embora as reservas aparentemente nao sejam tdo abundantes
guanto se imaginava, esse recurso vem impulsionando as
economias do Cazaquistdo e do Turcomenistdo, que dividem
o controle da bacia do Céspio com a Russia, 0 Ird e 0
Azerbaijdo.

Classificagdo
4

Oriente Médio

A regido asidtica do Oriente Meédio compreende paises
habitados principalmente por &rabes de maioria mugulmana:
Arébia Saudita, lraque, Siria, Jordania, Iémen, OmM4,
Emirados Arabes Unidos, Qatar, Barein, Kuait e o Libano,
que apresenta o maior percentual de populacdo cristd na
regido (cerca de 40%). As populacdes do Ira, do Afeganistdo
e da Turquia, embora a maioria islamica, tém origem persa,
pashtun e turca, respectivamente. lsrael, com populacdo
majoritariamente judaica, € uma excecao.

Aspectos fisicos

O relevo do Oriente Médio é constituido em grande parte por
planaltos circundados por montanhas. As planicies estdo
situadas em geral entre o litoral e 0s conjuntos montanhosos.




177

No interior da regido, Entre os Rios Tigre e Eufrates, destaca-
se a Planicie da Mesopotamia, de grande valor histdrico
cultural.

Os climas predominantes_sdo aridos e semiaridos, motivo
pelo qual quase toda regido € constituida por desertos. As
temperaturas variam de mais de 40°C durante o dia a menos
de 10°C a noite. Isso levou a concentracdo da populagdo em
cidades como Damasco, na Siria, e Riad, na Arabia Saudita,
localizada onde as aguas subterraneas afloram a superficie,
formandos os 0ésis.

As formacdes vegetais predominantes sdo as Estepes aridas e
as plantas xerdfilas (adaptadas a climas desérticos) e, nos
locais de clima mais imido, a vegetacdo mediterranea.

Os conflitos no Oriente Médio

O Oriente Médio é marcado por grandes conflitos
geopoliticos, cuja origem esta na disputa de um territorio
sobre o qual éarabes e judeus consideram ter direitos
historicos. Desde o comego do século XX, o movimento
sionista sonhou construir um estado judeu em lIsrael, terra de
onde os judeus foram expulsos pelos Romanos no ano 70
d.C. O drama dos sobreviventes do holocausto nazista
motivou a comunidade internacional a dividir o entdo
protetorado britdnico da Palestina em dois Estados: para 0s
judeus e o outro para os arabes, que haviam ocupado a regido
no século VII.

O Estado de Israel

No contexto da Guerra Fria, o Oriente Médio foi um dos
focos de tensdo entre as superpoténcias. Enquanto Israel se
aliou aos Estados Unidos, os paises arabes buscaram ajuda na
Unido Sovietica.

A partir de 1948, com a criacdo do Estado de lIsrael, os
conflitos entre &rabes e israelenses se multiplicaram. Os
judeus expulsaram grande parte dos palestinos, e se
refugiaram na Faixa de Gaza, Jordania, Libano, Iraque e
Egito. Conflitos marcaram toda a segunda metade do século
XX e ainda chamam a atengéo do mundo no inicio do Século
XXI.

As sucessivas derrotas arabes nas guerras de 1947- 1948,
1956, 1967 e 1973 consolidaram o Estado de lIsrael e
sufocaram qualquer possibilidade de um Estado palestino.
Foi entdo que extremistas optaram pelo uso do terrorismo
como forma de pressao.

Movimentos terroristas

Movimentos terroristas vinculados a organizacgbes politicas,
como o Setembro Negro, realizaram ag¢des criminosas contra
pessoas e interesses econdmicos israelenses ou ocidentais. O
Sequestro e assassinato de atletas israelenses nas Olimpiadas
de Munique 1972 foi uma das a¢Bes de maior repercussao.

A intifada

Na década de 1970, o conflito estendeu-se ao Libano, onde
coexistem comunidades muculmanas e cristds. Nesse
periodo, Israel comecou a perder o apoio da opinido politica
internacional por conta da brutal repressdo contra refugiados
palestinos dos campos de Sabra e Shatila, no Libano. No fim
da década, a populacdo palestina rebelou-se contra a
ocupacdo, na chamada Primeira Intifada.

Um primeiro processo de paz iniciado em Madri, em 1991,
1991 foi abortado com o assassinato, em 1995, do primeiro-
ministro de Israel, Yitzhak Rabin, por um extremista judeu.
Nos anos posteriores radicalizou-se a violéncia entre as duas
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partes. Os terroristas palestinos aumentaram o ndmero de
ataques realizados com homem bomba, enquanto o Estado de
Israel construia um muro para se “proteger” dos terroristas.
Apds um tempo, lideres de Israel e da Palestina voltaram as
negociacGes de paz, com a intermediacdo dos Estados
Unidos. Porém, ainda h& a muitos obstaculos para a paz: a
determinacdo de limites para lIsrael, a criacdo do Estado
palestino e a garantia de seguranca para ambos. Em setembro
de 2011, Mahmoud Abbas, presidente da autoridade
Palestina, foi a Nova York entregar o pedido formal de
adesdo no estado palestino a ONU. Israel e Estados Unidos,
porém, sdo os grandes opositores desta ideia.

Os conflitos do petréleo

Além dos conflitos entre arabes e judeus, ha outros aspectos a
considerar. Cerca de 65% das reservas mundiais de petréleo
estdo no Oriente Médio, com destaque para a Arabia Saudita,
Ird, Iraque, Emirados Arabes e Kuait. Essa riqueza atraiu
poténcias como Franca, Inglaterra, Estados Unidos e Russia,
que, com a intencdo de explorar as jazidas, interferiram na
politica da regido, gerando também conflitos.

A Primavera Arabe

Em dezembro de 2010, uma série de manifestacGes e
protestos tomaram conta dos paises arabes do Oriente Médio
e no norte da Africa contra os regimes autoritarios que
controlavam a vida politica de alguns paises. Esse conjunto
de manifestac@es ficou conhecido como Primavera Arabe.
Essas revoltas populares iniciaram-se na Tunisia e
derrubaram o governo do ditador Zine El Abidine Ben Ali em
14 de janeiro de 2011. No Oriente Médio, paises como
Barein, Jordania, Siria, Oma, 1émen, Arébia Saudita e Kuait
também viveram ondas de protestos populares em resposta ao
autoritarismo politico, que muito se utilizou da religido
islamica para justificar a repressdo. Este momento histérico
gerou uma série de debates sobre a necessidade de reformas
constitucionais que venham a permitir maior liberdade e
igualdade social nos paises arabes, inclusive no que diz
respeito a igualdade de género.

No fim de 2011, a Siria sofria grandes ondas de violéncia
entre o governo de Bashar al-Assad, no poder desde 2000, e
seus opositores. As autoridades sirias foram alvo de
acusagBes internacionais pelos crimes cometidos contra a
populagdo civil em seu territdrio.

Classificagdo
5

Asia Meridional

A Asia Meridional ou Subcontinental Indiano caracteriza-se
por abrigar povos indianos e indo chineses. Os paises que
compdem séo: India, Sri Lanka, Paquistdo, Nepal, Butdo e
Bangladesh.

Relevo

A regido apresenta trés grandes unidades de relevo: a
Cordilheira do Himalaia, o Planalto do Decéd e a Planicie
Indo-Gangeética.

A Cordilheira do Himalaia_é uma cadeia de altas
montanhas, de Formagdo geoldgica recente, situada na
fronteira da China com a india, o Nepal e o Butfo. Registra
mais de 2.000 km de extensdo e Picos muito elevados,
incluindo o Everest - 0 pico mais alto do mundo, com 8848 m
de altitude.

O Planalto do Decd, na por¢do centro-sul da Asia
Meridional, é constituido por rochas muito antigas e
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desgastadas pelos processos erosivos. Sua altitude raramente
ultrapassa os 2.000 m, e o clima que o caracteriza é
semiéarido.

A Planicie Indo-Gangética, situada entre a Cordilheira do
Himalaia o Planalto do Decd, é formada pela acdo das aguas
das chuvas e dos rios Indo e Ganges, 0s mais importantes da
regiéo.

Clima e vegetacéo

O clima predominante é o tropical, sujeito ao regime de
mong0des, cuja principal caracteristica é a sucessdo de um
inverno relativamente seco (novembro a fevereiro), uma
estacdo quente e sem precipitacdo (marco e abril) e um verdo
muito chuvoso (junho a setembro). O periodo seco
corresponde as chamadas mongdes de inverno; os quatro
meses de chuva, as mongdes de verdo.

No interior do Planalto do Decé e no deserto de Thar, situado
entre 0 Paquistdo e a india, predominam climas secos, com
temperatura elevadas.

A vegetacdo é composta de Florestas Tropicais, as areas
mais Umidas, e de Savanas, areas semitmidas.
Desigualdades socioecondmicas

Entre os paises que comp8em a regido, 0 mais importante
economicamente é a India. A populacdo indiana ultrapassa
1,2 bilhdo de habitantes e possui uma renda per capita de
3.703 ddlares. Entretanto, indices de pobreza da india
demonstram grandes desigualdades. O indice de analfabetos
de 15 anos ou mais chega a 39% da populacdo; 12% nao tém
acesso a agua potavel; 43,5% das Criangas com menos de 5
anos estdo abaixo do peso.

Isso significa que o desenvolvimento econdmico indiano
beneficia somente uma pequena parte da populacdo ligada
aos centros produtivos e de desenvolvimento tecnolégico
controlados por parcerias com empresas transnacionais dos
paises desenvolvidos.

Classificagdo
6

Extremo Oriente

O Extremo Oriente, regido com grande variedade de
paisagens, agrupa a China, o Japdo, a Coreia do Norte, a
Coreia do Sul, Taiwan e Mongdlia.

Relevo

O relevo do Japdo ¢ caracterizado pela presenga de
montanhas recentes, com destaque para o Monte Fuji, com
mais de 3.000 m de altitude. O pais-arquipélago tem mais de
200 vulcdes, alguns dos quais ativos, e sofre frequentes
abalos sismicos. Isso acontece em virtude de sua
instabilidade geoldgica, localizando-se no Circulo do Fogo
do Pacifico.

O relevo montanhoso predomina, ainda, ao norte e a leste da
Peninsula da Coreia e na China, que também apresenta
montanhas elevadas a oeste. Planaltos éaridos, de até 2 mil
metros de altitude, ocorre na Mongdlia, enquanto extensas
planicies dominam as paisagens da Peninsula da Coreia e da
China.

Clima e vegetacao

Verificam-se na regido o clima subtropical e o temperado,
com influéncia das moncgdes no Japdo e na peninsula da
Coreia, que favorecem o desenvolvimento florestas
subtropical e temperada. No oeste da China predominamos
climas frio de montanha e desértico, o que propicia 0
desenvolvimento de vegetacdo xerdfila e de Estepes, também
encontrada na Mongolia, em razdo dos climas arido e
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semiérido que ocorre no pais.

Entre a China e a Mongédlia ha o deserto de Gobi, que ocupa
grande parte da Por¢cdo Meridional do territorio mongol.
Desenvolvimento econdmico

Em linhas gerais, 0 Extremo Oriente apresenta um bom nivel
de desenvolvimento. A regido abrange uma das grandes
poténcias econdmicas do planeta (0 Japdo) e o pais de
crescimento mais acelerado do século XXI (a China). Coreia
do Sul e Taiwan também se destacam pelo dinamismo de
suas economias.

A Coreia do Norte, Republica socialista, conserva uma rede
da economia planificada, de estilo soviético, e enfrenta sérias
dificuldades. A Mongdlia, socialista até 1990 e atualmente
um estado democratico de regime parlamentarista, continua a
ser um pais subdesenvolvido, cuja populacdo vive sobretudo
da agricultura e do pastoreio.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatorio
Classificativo

Apresentacdo

Contextualizagdo
do fenébmeno
Definicdo do
Fenémeno

A Asia agricola

Agropecuéria e a exploracdo dos recursos naturais sdo
atividades fundamentais para a economia da Asia,
principalmente nos paises subdesenvolvidos do continente.
A indUstria e os servicos destacam-se como geradores de
emprego e de renda em algumas poucas regides.

Uma fatia considerdvel da populacdo asidtica mora no
campo, concentrando suas atividades no setor primario.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo 1
Critério:
atividades do
campo

Agricultura

Véarios povos asiaticos praticam agricultura de
subsisténcia, responsavel pela producéo de alimentos para
0 consumo interno, especialmente de arroz, alimento
basico das populacGes do continente.

Em geral, as atividades agricolas séo realizadas com pouca
tecnologia e baixa mecanizacdo. Japdo e Israel sdo as que
mais empregam técnicas agricolas modernas de irrigacao.
Por isso, apesar de terem areas agricultaveis limitadas,
alcangam elevada produtividade

Plantation

Em diversos locais da Asia pratica-se a plantation,
monocultura cuja producdo é destinada a exportacao.
Esse sistema agricola foi introduzido no periodo da
colonizacgdo europeia no continente.

Principais produtos agricolas

Arroz, trigo, algodao, cevada, cha, tabaco, cana de agUcar,
milho e frutas estdo entre os principais produtos da
agricultura asiatica.

A China e a india s&o os maiores produtores mundiais de
arroz, cultivo no qual se destaca também a Indonésia,
Bangladesh e o Vietnd. Além dos aspectos culturais que
possibilitam o mercado consumidor gigantesco, as
condig¢Bes climaticas sdo favoraveis & expansdo agricola,
pois permitem duas safras por ano.

Classificagdo 2

Pecuéria

A pecuédria, outra importante atividade econ6mica no
continente, é praticada, sobretudo, de forma extensiva,
com o gado solto no pasto. Os principais rebanhos sdo de
bovinos, suinos, ovinos e bubalinos.

A India tem o maior rebanho de gado bovino do mundo
sem fins comerciais. Para os indianos que seguem o
hinduismo, a vaca é um animal sagrado e, portanto, ndo
comem carne bovina.

A gripe aviaria

A criacdo de aves na Asia passou por um periodo critico
no final de 2003, devido ao surgimento do virus
responsavel pela chamada gripe avidria ou H5N1. A
doenga tomou todo o sudeste asiético e se espalhou por
todo o sul da Asia e pelo Oriente Médio, Europa e Africa.
As epidemias constituem uma ameaga no continente em
gue a criacdo de animais em grande escala_¢é fundamental
para alimentacdo e a sobrevivéncia da populacdo. A falta
de assisténcia técnica e de salde publica no campo
contribui para a rapida difusdo de tais doengas. O Sudeste
Asiatico vive em constante atencdo para evitar que
ocorram novas epidemias
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatoério
Classificativo

Apresentacdo

Definigéo do
Fendémeno

Relevo e hidrografia

A maior parte do relevo africano € formada por planaltos
antigos, que sofreram grandes transformagbes em
decorréncia dos processos erosivos ao longo das eras
geologicas.

Em algumas porgdes o continente, porém, € visivel a
influéncia de processo tectbnicos recentes - ligados
principalmente a atividade vulcanica -, que contribuiram
para a formacdo de altas montanhas no extremo norte e
na sua porgdo Leste. O Monte Kilimanjaro cujo pico é o
mais alto da Africa, com 5.895 metros de altitude, esta
localizado na porcao leste.

Podemos dividir o relevo da Africa em trés porcdes
principais: Planalto Setentrional, Planalto Centro-
Meridional Planalto oriental.

Descricdo dos
Tipos

Classificagdo 1
Critério:
localizacdo

Planalto Setentrional

Nessa porc¢do localiza-se 0 Deserto do Saara, que ocupa
um quarto do territério continental. A noroeste dele esté a
Cadeia do Atlas, que se estende desde o litoral do
Marrocos até a Tunisia, abrangendo a regido conhecida
como Magreb.

Classificagdo 2

Planalto Centro-Meridional

Com altitudes médias mais altas que as do Planalto
Setentrional, a regido compreende o centro-oeste e o sul
do continente. A Bacia do Rio Congo, e o Deserto do
Kalahari sdo excecdes dessa regido, pois constituem duas
grandes depressdes.

Classificagdo 3

Planalto Oriental

Regido com montanhas de origem vulcénica de altitudes
elevadas e com depressdes ou fossas tectbnicas que
deram origem a extensos lagos, como o Tanganica, € 0
Vitéria (formador do Rio Nilo) e o Niassa. Um aspecto
marcante nesse planalto é o Rift Valley, uma depresséo
alongada que forma um vale de norte a sul com milhares
de quilémetros de extensdo.
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Género Etapas do Fases do género Texto
Género
O estado
L O estado ¢ a forma como a sociedade se organiza
Apresentagio Definicdo do politicamente; € o ordenamento juridico que regula
fendmeno a convivéncia dos habitantes de um pafs.
Fazem parte do Estado as instituicGes politicas e
administrativas, encarregadas de produzir as leis
(poder legislativo), coloca-las em pratica (poder
- executivo) e empreender a justica (poder
Composigao S . X :
judiciério). Além disso, o estado precisa contar
com as forgas armadas, responsaveis pela defesa do
territorio e pela ordem interna.
Relatgr_lo Para ser reconhecido e respeitado entre o0s
Composicional demais, um Estado busca sua soberania, ou seja,
Descricio das Ampliacdo do ter plenos poderes para instituir e administrar as
¢ fendmeno normas e leis que a sociedade devera seguir em seu
Partes o . ~
1 territorio. O Estado soberanogé aquele que ndo tem
que reconhecer nenhum poder superior a ele.
Uma nacdo pode constituir um Estado soberano.
Quando ela ocupa um territério e se organiza
L politicamente, denomina-se Estado-nacdo. Na
Ampliacdo do - N <
N sociedade contemporanea, o Estado-nacdo é a
fendmeno L / o .
2 forma mais difundida de organizacéo da sociedade.

Hé& estados-nacdo que abrangem diversas Nacdes,
como o0 Reino Unido (que relne as nac@es inglesa,
galesa, escocesa e norte-irlandesa).
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Relatério
Composicional

Apresentacdo

Definigdo do
fenébmeno

O territério
O territorio de um pais € a base fisica sobre a qual
um estado exerce sua soberania.

Descricdo das
Partes

Delimitagdo do
fendmeno

O territorio ¢ delimitado por fronteiras politicas,
gue podem ser naturais, como um rio, uma
cordilheira etc., ou artificiais, tracadas sem se
considerar estes elementos naturais.

Composic¢éo do
fendmeno

O territério de um pais é formado pelo solo
continental e insular, o subsolo, o espago aéreo e 0
territorio maritimo.
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Relatério
Composicional

Apresentacdo

Contextualizagdo

A industria
A Revolugdo Industrial teve inicio no continente
europeu, que continua como papel de destaque no

Descricdo das
Partes

e Definicao setor industrial mundial.
A Alemanha, a Franca, oReino Unido e a Italia,
por abrigarem o0s principais centros e regides
Composic¢éo industriais, comp8em o espago mais dindmico da

economia europeia.

Contextualizagdo
do fendmeno

A Europa Oriental, embora menos desenvolvida,
passa por uma reestruturacdo que tem contribuido
para que a indistria europeia seja uma das mais
desenvolvidas do mundo.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Composicional

Apresentacdo

Definigéo do
Fendémeno

Um continente com rica biodiversidade

No continente africano ha grande diversidade de climas e
de formacgdes vegetais. Nele convivem, por exemplo,
paisagens desérticas, como o0 Saara e 0 Kalahari, e uma
das zonas Umidas do planeta, situada na faixa do
Equador, que é a Floresta do Congo

Descricdo das
Partes

Composigdo 1

Clima

Encontram-se na Africa os climas equatorial, tropical,
semi-arido, desértico, mediterraneo e, em algumas areas
mais altas, o frio de montanha. O predominio dos climas
quentes se deve ao fato de o continente estar entre o0s
Tropicos de Cancer e de Capricornio.

Composicdo 2

Vegetacdo
A vegetacdo africana é influenciada, entre outros fatores,

pela distribuicdo das chuvas pelo continente.

Florestas tropicais e equatoriais Umidas. Esta
localizada na faixa que envolve a linha do Equador. A
principal é a floresta do Congo, uma extensa Floresta
Equatorial drenada pela bacia do Rio Congo. Esse rio,
com cerca de 4700 km de extensdo, € o primeiro da
Africa em volume de &gua.

Savanas. Presentes em regides com duas estacBes bem
definidas: uma seca e outra chuvosa. Nas Savanas,
verifica-se a presenca de gramineas, arbusto e arvores
mais espacadas que as de regifes florestadas, além da
grande diversidade de mamiferos de médio e grande
porte.

Estepes e Pradarias. S80 vegetacOes rasteiras presentes
nas areas de clima semiarido que margeiam os desertos
do Saara (a margem sul do Saara denomina-se ”Sahel”) e
do Kalahari.

Vegetacdo mediterrdnea. Encontra-se no extremo
noroeste, sendo arbustivas as areas mais préximas do
Mar Mediterrdneo e de pinho e cedro nas areas mais
chuvosas da Cadeia do Atlas. As caracteristicas do clima
mediterrdneo se manifestam, entretanto, no extremo
norte (as Margens do mar mediterraneo) e no extremo sul
do continente (no sul da Africa do Sul). Oliveiras e
videiras sdo cultivadas nessas areas.

Vegetacdo desértica. Caracteriza-se pela adaptacdo a
falta de chuva (vegetacdo xerdfita). A flora dos desertos
¢ formada por uma vegetacdo esparsa, abrangendo
plantas de raizes profundas e cactos que armazenam agua
em seu interior. A maior parte do deserto ndo possui
nenhuma cobertura vegetal.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatério
Composicional

Apresentacdo

Definicdo do
Fenbmeno

Regionalizac&o da Africa

Por sua histdria, etnias e religies, a Africa pode ser
dividida em duas grandes regides: Africa do Norte e a
Africa Subsaariana.

Descricdo das
Partes

Composicgdo 1

Africa do Norte

Limitada a norte pelo Mar Mediterréneo, a noroeste pelo
Oceano Atlantico e abrangida na maior parte pelo
Deserto do Saara, a Africa do Norte é constituida pelos
paises a maioria arabe e islamica: Argélia, Egito, Libia,
Marrocos, Mauritania, Tunisia e Saara Ocidental
(territério anexado Pelo Marrocos)

A regido € caracterizada por alta concentracdo
populacional no litoral do Mar Mediterrdneo, onde as
condigBes naturais permitem o desenvolvimento da
agropecudria, a exploracdo de petréleo e de outros
minerais - fatores de atracdo populacional. A
proximidade do mar facilita o comércio desses paises
africanos com os de outros continentes. Na regido, o
Egito é o pais mais industrializado. A colonizagdo
regional foi predominantemente francesa, embora o Egito
tenha integrado a esfera de influéncia britanica.

Composic¢éo 2

Africa Subsaariana

A Africa do Sul é uma vasta regido do continente
compreendida ao sul do Deserto do Saara, povoada
majoritariamente por povos negros.

Além da grande diversidade de paisagens, a regido ¢
marcada pela exploracdo colonial no passado recente. A
principal heranca da colonizacdo foi a divisdo politica
arbitraria feita pelos europeus, que colocaram dentro
das mesmas fronteiras etnias rivais ou separaram grupos
étnicos em territorio diferentes. Em razao dessa politica,
até hoje ocorrem diversos conflitos étnicos no
continente.

A Africa Subsaariana apresenta baixissimo IDH,
caracterizado pela pobreza e pela forma que assolam
grande parte da populacdo. Nessa regido encontram-se as
nacdes com os piores indices de qualidade de vida do
mundo; mais de 30% de subsaarianos sofrem de fome
croénica.

A presenca de uma agricultura de subsisténcia, que se
realiza ainda por meio do desmatamento e faz uso
inadequado dos solos, colabora para aumentar o quadro
de subdesenvolvimento. Associa-se a esse quadro a
pratica, em larga escala, da monocultura de exportacdo
(plantations) introduzidas no século XVIII pelos
colonizadores. A priorizacdo dada a esse sistema
agricola, voltado para a exportacdo, além de ter
desprezado a produgdo de alimentos para o consumo
humano local, expulsou os camponeses nativos para as
areas menos produtivas.

A excecdo a extrema pobreza e miséria em toda a Africa
Subsaariana esta na Africa do Sul, pais atingiu certo grau
de industrializacdo e modernizacdo devido a grande
quantidade de ouro, ferro e pedras preciosas em seu
territério. Contribuiram também para o desenvolvimento
do pais os investimentos industriais de britanicos
radicados na regido.
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Relatério
Descritivo

Apresentacdo

Definicdo do
fenébmeno

O pais
Podemos definir um pais como um territério
politicamente delimitado por fronteiras com
unidade  politico-administrativa, em  geral,
habitado por uma comunidade com histéria
propria.

Descricdo das
Caracteristicas

Caracteristicas do
fenébmeno

Todo pais tem um Estado constituido, exerce
soberania perante outros paises, e uma
Constituicdo.
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Relatério
Descritivo

Apresentacdo

Fendémeno

As diversidades asiaticas

Descricdo das
Caracteristicas

Caracterizacdo
1

A Asia é caracterizada pela pluralidade cultural e
por uma historia marcada por grandes civilizagdes,
como a nipbnica (Japdo), a sinica (China,
Mongolia, Coreia do Norte, Coreia do Sul, Taiwan
e Sudeste Asiético), a hindu (India) e a islamica
(Oriente Médio).

Caracterizacdo
2

O continente também apresenta paisagens
diversificadas, que incluem a cadeia montanhosa
do Himalaia, os planaltos aridos da China e da
Mongolia, as planicies geladas da Sibéria e as
grandes aglomeragfes urbanas do litoral chinés
(Xangai, Tianjin etc.), da india (Mumbai, Calcuta e
Chennai) e do Japdo (eixo Toquio-Osaka).
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Género Etapas do Género | Fases do Texto
género
Os recursos minerais
Definicio A explqra@éo ea indus}riali_zagéo do_s recursos naturais e
Apresentacio do energéticos, como carvao mlnerall, mlnerlo,de ferro, ouro,
Fendmeno | estanho e cobre, além de petroleo e gas natural, sdo
fundamentais para a economia do continente asiatico.

) Na regido do Oriente Médio, apesar da importancia
Relat(?r_lo Caracteriz | mundial do petréleo, a maior parte da populacdo nédo
Descritivo acéo trabalha diretamente na exploracdo e comercializacdo

-~ 1 desse recurso. Essas atividades sdo controladas por poucos.

Descricdo das
Caracteristicas | No Sudeste Asiatico, o petroleo é produto importante para
Ca;a:;%tgrlz a economia regional, juntamente como o estanho, mineral

2

usado na industria para producéo de chapas, fios e tubos.
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Género

Etapas do
Género

Fases do género

Texto

Relatoério
Descritivo

Apresentacdo

Definicdo do
Fenbmeno

O setor industrial

Os paises mais industrializados da Asia sdo Israel, China,
Coreia do Sul e Japdo. Esses dois Ultimos paises
contamcom modernos processos de producdo, mao de
obra especializada e tecnologia de ponta. A industria
japonesa destaca-se mundialmente nos setores de
informatica, robgtica, eletroeletrénico e automobilistico.
Nos Ultimos anos, outros paises vém apresentando grande
desenvolvimento industrial: Taiwan, Cingapura, Hong
Kong (ex-protetorado britanico devolvido a China em
1997), india, Malasia, Tailandia, Indonésia e Filipinas.

Descricdo das
Caracteristicas

Caracterizacdo
1

Tigres Asiaticos

Revelando grande dinamismo econdmico, Coreia do
Sul, Taiwan, Cingapura e Hong Kong, conhecidos como
Tigres Asiaticos, promoveram a intensa industrializacao.
Isso foi alcancado por meio da producdo e exportagdo,
em larga escala, de artigos de valor altamente competitivo
no mercado internacional.

Caracterizacdo
2

China e India

O setor industrial chinés tem apresentado um dos mais
elevados indices de crescimento do mundo, numa média
de 10% ao ano, em boa parte devido & méo de obra
abundante e barata.

Na india também tem havido consideravel crescimento
industrial nas ultimas décadas, desenvolvendo diversos
setores, entre eles o mecanico, o téxtil, o siderdrgico e 0
de informética.

E importante lembrar que o crescimento econdmico
asidtico se da pela divisdo da sociedade em dois
segmentos: um ligado as atividades modernas da
economia, com formacdo especializada, estidgios no
Ocidente, salarios e padrdo de vida elevados; o outro
constituido de mao-de-obra barata, trabalhando em
condigBes ilegais, sem a assisténcia de direitos
trabalhistas e fiscaliza¢do dos governos.

Caracterizacdo
3

Arabia Saudita

Também a Arabia Saudita, maior exportadora de petréleo
do mundo, vem se desenvolvendo industrialmente,
realizando investimentos para a construcdo de refinarias e
Industrias petroquimicas.
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Género

Etapas

Fases

Texto

Relatério
Descritivo

Apresentacdo

Fendmeno
Caracterizacdo
1

Apartheid: segregacéo étnica

Uma das marcas do colonialismo europeu no continente
africano foia segregacdo de nativos e colonos. Na Africa do
Sul, essa pratica ficou conhecida pelo nome de apartheid,
palavra da lingua africander, originada do holandés do século
XVI, que significa “separacdo”. Tratou-se de um regime de
segregacdo racial em que se negava a populacdo o acesso a
espacos ocupados e frequentados nas comunidades brancas. As
ideias de superioridade racial do branco europeu sobre 0s povos
africanos foram impostas para justificaras estratégias de
dominacdo, a expropriacdo de suas terras, riquezas e a propria
escravidao.

Descricdo das
Caracteristicas

Caracterizacédo
2

Na Africa do Sul, o apartheid, existente na pratica desde 1910,
foi oficializado por lei em 1948 e vigorou até 1994. Neste Pais,
0 racismo era ostensivo a ponto de impedir que 0s negros,
embora constituindo a maioria da populacdo, tivesse em
propriedades territoriais e participassem da politica. Além
disso, eram obrigados a viver em zonas residenciais separadas
os (bastustfes) as reservadas aos brancos.

Caracterizacédo
3

Apobs muitos anos de luta da populacdo negra pela igualdade de
direitos, com massacres de prisoes de lideres, a situacéo do pais
tornou-se insustentavel, em vista do apoio internacional a causa
antiapartheid. Fortes pressGes da ONU e varios paises levaram
a realizacdo de eleicbes multirraciais em 1994. Nelson
Mandela, um dos mais importantes lideres do movimento
contra o apartheid, que ficou preso por 27 anos, foi eleito o
primeiro presidente negro da Africa do Sul.
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Género

Etapas

Fases

Texto

Relatério
Descritivo

Apresentacdo

Fendmeno

A Africa & margem da globalizac&o

Apbds a Segunda Guerra Mundial (1939- 1945), as atividades
econémicas do planeta passaram de um periodo técnico para
um periodo técnico-cientifico.

Descricdo das
Caracteristicas

Caracteristica
1

7

A caracteristica desse periodo € uma nova perspectiva de
dinamismo econémico e de organizacdo de territorios baseada,
em grande parte, no dominio dos processos de producao e
difusdo de tecnologias como condigdo fundamental para o
desenvolvimento. Sem o dominio da alta tecnologia e sem
investimentos  macicos nas areas de pesquisa €
desenvolvimento, os paises africanos permaneceram a margem
da globalizacdo, isto é, ndo conseguiram se inserir de maneira
competitiva na nova ordem mundial, que, além dos progressos
técnicos-cientificos, incorporou as chamadas novas tecnologias
da informacdo (telecomunicacdo, computadores, celulares,
internet etc).

Caracteristica
2

Especialmente apdés a década de 1970, quando assistimos a
invencdo e difusdo em larga escala de equipamentos de alta
tecnologia, como o0s computadores pessoais, 0s satélites
artificiais e os sistemas de comunicacdo como a internet e as
intranets, observamos que 0s paises que detém o conhecimento
dessas novas tecnologias estdo no topo do poder econémico
mundial.
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