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Resumo

O presente estudo visa abordar o conhecimento que professores da rede publica tém sobre
Educomunicacdo e o0s usos que os mesmos fazem dos meios audiovisuais, enquanto recursos
pedagogicos com potencial de formacdo critica. A Educomunicacdo é um campo de
convergéncia entre os comunicadores, educadores e profissionais das demais areas das Ciéncias
Humanas, a fim de promover a cidadania através de formas alternativas de atingir a grande
midia, quebrando a hegemonia dos sistemas estabelecidos por meio de praticas que incentivem a
reflexdo critica. O trabalho aqui proposto teve desdobramentos de observagdo e recolha de dados
com professores e alunos da 52 série, no Ensino Fundamental, em escola pablica de Itabuna. Os
dados obtidos pode promover o0 acesso democratico da populacdo aos meios de comunicagdo e
facilitar o aprendizado através do uso criativo e orientado das tecnologias da informacao.
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Introducéo
A Educomunicacdo estd ganhando um importante espaco em féruns de discussdo sobre

midia e cidadania. Esse campo emergente abrange uma série de acdes que buscam o
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fortalecimento dos sistemas comunicativos em espacos educativos e 0 aumento de agdes
educativas em ambientes comunicativos.

Em sua base, a Educomunicagdo prevé a formacdo de cidaddos criticos e participativos,
além da reestruturacdo do espaco educacional tradicional em ambiente moderno de construcéo e
troca de conhecimento, bem como na transformacdo da midia em um campo colaborativo e
cidaddo. A Educomunicacao também pode ser considerada como uma area de convergéncia entre
profissionais da midia, da educacdo e de diversos campos sociais com o intuito de quebrar a
hegemonia dos sistemas estabelecidos, através de uma forma alternativa de cidadania e
democracia.

O processo educacional contemporaneo implica um cenario onde a cultura do audiovisual é
produtora de conhecimento, levando a informacdo de modo mais agradavel aos lares. Moran
(1995) afirma que o fato de o video, por exemplo, ser sensorial, visual, onde outras linguagens
interagem, se somam e se superpdem, agrega uma forca mais profunda que a linguagem escolar
ordinariamente utilizada.

Se 0 cinema, a televisdo, o video e o radio, por exemplo, podem captar e cativar, de forma
mais intensa e rapida, a atencdo do aluno, por que ndo utiliza-los no desenvolvimento do seu
potencial critico? O habito de assistir a filmes, ver televisdo e utilizar a Internet para pesquisas
ou para conversar com 0s amigos auxilia as criangas a se alfabetizarem em linguagens maltiplas.
Isso nos possibilita afirmar que a linguagem audiovisual pode ser trabalhada na escola a partir da
alianga midia-educacéo, estimulando uma dimensdo produtiva e informativa, além de reforcar o
lado ludico e social do publico infantil.

O ndo conhecimento do universo midiatico constantemente gera um “pré-conceito” que
limita as potencialidades das producdes. No entanto, uma analise orientada e qualificada sobre os
filmes, por exemplo, pode gerar produtivas discussdes, no ambito escolar, a respeito de temas
variados.

Segundo o pedagogo espanhol Joan Ferrés (1996), a educacdo para a reflexao critica supde
ajuda para se tomar distancia no que se refere aos proprios sentimentos, saber identificar os
motivos da magia, ter compreensdo do sentido explicito e implicito das informacdes e das
historias e, sobretudo, oferecer condi¢Bes para que a crianca estabeleca relagcdes coerentes e

criticas entre o que aparece na tela e a realidade do mundo fora da mesma.
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E quanto a escola, como nos posicionamos? Sempre em relagdo ao amanhd, ao
ingresso na universidade, ao ingresso no mercado de trabalho. Dai a valorizagdo do
intelectual em detrimento do ladico, considerado indtil, porque ndo gera dividendos.
[...] Preferimos a escola em que tudo é programado em razdo do que serd cobrado
(PACHECO, 1998, p. 35).

Com certeza, cartazes e musicas, por exemplo, podem ser considerados importantes
elementos que se utilizam dos sentidos da visdo e da audi¢do como instigadores no processo
pedagdgico. No entanto, vamos nos ater ao audiovisual enquanto tecnologias que relnem, ao
mesmo tempo, som e imagem, como € o caso da televisao, do video/filme e da Internet, que, por
suas caracteristicas especificas, utilizam varias midias (sons, didlogos, imagens, musicas,
fotografia).

A formacdo de leitores audiovisuais € necessaria para que o principio de cidadania seja
efetivo, uma vez que os individuos conhecerdo os processos de comunicacdo de massa
estimulando o seu lado critico e enriquecendo as experiéncias e praticas do meio.

Os educadores precisam conhecer a metodologia da Educomunicagdo para estimularem a
construcdo de produtos midiaticos e a autonomia, a fim de que as criancas sejam produtoras do
conhecimento e ndo meras receptoras de informacao.

Para Paola Gomes,

[...] a escola ndo esta preparando os alunos para um mundo repleto de imagens, sendo
que a propria formagdo dos professores é deficitaria no que se refere ao conhecimento
visual. [...] E necessario conhecimento para que os sujeitos consigam lidar com o
cabedal de referéncias imagéticas oferecidas pela cultura contemporanea. Sem uma
formag&o visual adequada, a maioria das pessoas deixa seu olho seguir o fluxo das
tendéncias, copiando ao invés de criar, reproduzindo o que é visto, em vez de
singularizar a visdo. (GOMES, 2001, p. 196)

A caracteristica polissémica do contetido das mensagens e o reconhecimento do receptor
como ativo sdo elementos essenciais para 0 entendimento da pesquisa, uma vez que 0 processo
de “ver” o audiovisual ndo requer apenas o uso da visdo, mas de uma multiplicidade de
experiéncias adquiridas antes, durante e depois dessa atividade.

Percebemos que instituicbes tdo importantes no processo de socializacdo da crianca,
como a familia e a escola, respectivamente, ndo podem ignorar a influéncia e potencialidade de
agentes como a midia. Nao podem instituir-se como organismos fechados e impenetraveis, uma

vez que a sociedade contemporanea é altamente flexivel.
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Essa flexibilidade se refere a adaptacdo continua de todos nds as novas praticas culturais
e as novas tecnologias, a fim de que ndo nos tornemos “marionetes” dos meios de comunicagao,
questionando-os e formando uma visdo critica diante do bombardeio de informagdes as quais
Somos expostos diariamente.

Chega ao fim o antigo sistema educacional erigido pela modernidade, cujo simbolo
topico € a universidade, tendo como objetivo a formagdo de um sujeito coletivo capaz
de atender as demandas do processo de industrializagdo, [...] o contemporéneo
caracteriza-se pela globalizacdo dos processos produtivos, materiais e imateriais, pela
compressdo espago-temporal e pelas multiplicidades circulantes nas redes midiaticas e
informacionais, desterritorializadas. (SCHAUN, 2002, p. 75-76)

A partir do momento em que sdo oferecidos as criancas materiais audiovisuais
selecionados e orientacGes corretas a respeito desses produtos, o conhecimento € ampliado e o
ato de pensar, questionar e responder torna-se mais prazeroso em qualquer ambiente. Uma vez
que a crianca interage com diversas culturas, inclusive as de midias, percebemos que é desse
contato que ela cria e recria os elementos que constroem sua cultura lidica, representando,
através de linguagens diversas, o conhecimento de si, do outro e do mundo que a cerca. Dessa
forma, a escola pode garantir a igualdade e qualidade de acessos da crianga a bens culturais,
sobretudo, através da Educomunicacao.

Em escolas privadas, as condicdes de utilizacdo dos recursos multimidias sdo melhores.
Geralmente, as escolas privadas possuem laboratdrios de informatica, salas de video confortaveis
e disciplinas que debatem os rumos da sociedade contemporanea, como a disciplina de
Atualidades. Ja nas escolas publicas, a realidade é bem diferente. Em boa parte delas, 0s recursos
audiovisuais ndo existem, os professores sentem-se desmotivados pelos baixos salarios e pela
carga horéria excessiva, os alunos sentem dificuldades em disciplinas basicas (como Portugués e
Matematica) e a infraestrutura das escolas deixa a desejar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo referenda, no artigo 36, a necessidade de que a
escola utilize novas linguagens, como a tecnoldgica, nas praticas do ensino brasileiro. O
Ministério da Educacdo chegou a distribuir, em todo o pais, o kit tecnoldgico (composto por TV,
video e antena parabodlica). Muitas escolas ndo receberam, outras nunca utilizaram o0s
equipamentos. A intencdo do kit era a melhoria dos recursos midiaticos da escola e a

dinamizagdo das aulas, uma vez que a imagem veiculada nos meios audiovisuais € atrativa e
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presente, diariamente, no cotidiano das pessoas.

Porém, devido a alguns fatores como falta de conhecimento no manuseio dos
equipamentos, falta de espaco nas salas para a instalacdo do kit ou preferéncia por trabalhos
focados, estritamente, no contedo dos livros didaticos, muitos educandos perderam a
oportunidade de um contato mais aprofundado com os meios de comunicacéo.

Partindo do pressuposto de que o universo audiovisual pode interferir nas praticas
educativas, seja desenvolvendo cognitivamente o estudante, seja estabelecendo relagdes com seu
plano de valores e emogdes, indagamos como a escola publica vem se apropriando dos recursos
audiovisuais enquanto auxiliares no processo pedagdgico.

Sendo a Educomunicacdo uma proposta recente de estudos e diante do quadro deficitario
em que se encontram os envolvidos no ensino pablico, buscamos a resposta a essa indagacdo a
partir da verificagdo de uma hipdtese: as instituicdes escolares ainda ndo reconheceram a
importancia dos meios de comunicacdo como recursos pedagogicos eficientes. Mesmo diante de
uma sociedade desafiada pelo poder das imagens audiovisuais, ressignificando olhares,
compreensdes e referéncias signicas, muitos professores vém utilizando o video/filme, a

televisdo e a Internet como recursos puramente ludicos.

Um velho amigo em busca de novas interacdes

O processo de ensino-aprendizagem sempre contou com um aliado muito importante ao
longo dos séculos: o livro. O professor faz uso constante desse auxiliar, afinal, com ele,
aprendemos a ler, escrever e a sonhar com historias que transformamos em realidades mentais.
Contudo, o mundo contemporaneo nao requer apenas essas habilidades para o entendimento da
complexa realidade. Além de ler o tradicional livro, que continua sendo a base de muitas salas de
aulas, é preciso ler o contexto em que a obra foi produzida.

O livro continua sendo chave, pois nos abre para a primeira alfabetizacéo, essa que
deveria possibilitar 0 acesso ndo s6 a cultura letrada, mas também as multiplas escritas
que hoje conformam o mundo da informatica e o audiovisual. [...] Isso implica pensar
se a escola estd formando o cidaddo que néo s6 sabe ler livros, mas também noticiarios
de televiséo e hipertextos informaticos. (BARBERO, 2000, p. 57)

Para Paulo Freire (1992, p. 21), é de suma importancia que o individuo aprenda a ler o

mundo, “que implica sempre percepcao critica, interpretacdo e ‘reescrita’ do lido”. O texto
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imagético, ndo exclui o texto literario. Inclusive, o interesse pelos livros adaptados para o cinema
e para a televisdo pode exemplificar essa tendéncia. Grandes mudancas nas relacdes sociais
ocorreram devido a evolucdo da imagem. Um simples olhar nas revistas semanais, por exemplo,
mostra o quanto a TV e o cinema estdo impregnados no nosso cotidiano. Por isso, os resultantes
dessa evolucédo tendem a produzir leituras diferenciadas sobre a mesma imagem.

Para José Manuel Moran, € imprescindivel que o educador seja o primeiro a ler o texto
imagético.

S6 podemos ensinar até onde conseguimos aprender. E se temos tantas dificuldades
em ensinar, entre outras coisas, € porque aprendemos pouco até agora. Se
admitissemos nossa ignorancia quase total sobre tudo - tanto docentes como alunos -
estariamos mais abertos para o novo, para aprender. (MORAN, 1995, p.2)

N&o podemos continuar admitindo um modelo de educagdo onde as pessoas sejam meras
reprodutoras do conhecimento alheio. O ideal da educacdo €é, basicamente, fazer com que o
individuo se desenvolva pessoalmente e seja capaz de intervir socialmente. Méario Kaplun, citado
por Lima (2006), diz que a educacdo pode ser vista a partir do foco em trés concepcdes basicas:
0s conteudos, os efeitos e 0 processo.

O processo é a instancia que analisa a interacdo dialética do educando com a realidade.
Nessa concepcdo, ele deixa de ser 0 objeto para se tornar sujeito da acdo educativa, dando énfase
ao processo de transformacdo das pessoas, cuja posicdo € defendida por Paulo Freire, com a sua
pedagogia de transformacao/libertacéo.

Afinal, a leitura ndo € s6 uma acdo, mas uma relacdo, conforme reitera Magda Soares.

[...] é interacdo verbal entre individuos, e individuos socialmente determinados: o
leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagcbes com o mundo e com 0s
outros; o autor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relagdes com 0 mundo
e 0s outros; entre os dois: dialogo? (SOARES, apud GOUVEA, 2001, p. 2)

Desse modo, quando falamos em leitura, fazemos o reconhecimento da interpretacéo e
producdo de sentidos envolvidos no ato. E, nesse processo, devemos levar em conta também o
que estd implicito - algo que nédo esta dito, mas que esta significando. Afinal, muitas vezes o

sentido ndo se encontra no texto, mas nas relacdes que ele faz com outros textos e seu contexto.
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Contribuicédo do audiovisual no desenvolvimento de competéncias e habilidades em sala de
aula.

Atualmente, a presenca constante dos meios de comunicacdo na vida das pessoas vem
alterando as suas formas de convivéncia e, até mesmo, ressignificando seus olhares sobre o
mundo em que vivem. Isso ndo quer dizer o saber adquirido na instituicdo escolar deva ser
abandonado, mas gque novas formas de saber vém sendo instauradas e necessarias.

Para Edgar Morin, ndo € a quantidade de informacdes ou o dominio em uma determinada
area que levam ao conhecimento pertinente, para isso, é necessario ter uma visao globalizante e
capaz de situar o conjunto, identificando o conhecimento dentro de um contexto.

[...] 0 ensino por disciplina, fragmentado e dividido, impede a capacidade natural que
0 espirito tem de contextualizar. E é essa capacidade que deve ser estimulada e
desenvolvida pelo ensino, a de ligar as partes ao todo e o todo as partes. (MORIN,
2003, p.3)

Segundo Perrenoud (2000), competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de
recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacoes, etc.) para solucionar com pertinéncia e
eficacia uma série de situacdes, para isso, 0 professor deve estar aberto as novas formas de
interacdo e comunicacdo na sociedade. Para o autor, o professor que trabalhe a partir dessa
perspectiva deve optar por problemas e projetos, propondo tarefas complexas e desafios que
incitem os alunos a mobilizar os seus conhecimentos. Trata-se de uma pedagogia ativa e
cooperativa, aberta para 0 mundo e para a vida.

Como nosso pensar, nosso jeito de organizar as informagdes e conhecimento em nosso
cerebro é hipertextual, ndo linear [...] ao professor cabe ser sensivel, usar sua intui¢éo
e bom senso para que permita a boa fruicdo da informagdo, pontos de vistas
particulares, instigando a busca de novas conexdes com o conhecimento anteriormente
adquirido e ampliando-o, relacionando-o ao cotidiano vivencial do aprendiz, para que
esse faga sentido e tenha referéncias praticas. (CHAVES, 1999, p. 9)

Para Barbero (2000, p. 55), “a escola deixou de ser o unico lugar de legitimacéo do saber,
pois existe uma multiplicidade de saberes que circulam por outros canais, difusos e
descentralizados”. Esse ¢ um dos maiores desafios enfrentados pelo ambiente escolar: levar para
a sala de aula toda a diversificagéo e difusdo do saber que o0 mundo da comunicagao apresenta.

Marcos Napolitano acredita que o uso do filme em sala de aula pode auxiliar o educando

a “aprimorar a capacidade narrativa e descritiva; decodificar signos e codigos ndo-verbais;
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aperfeicoam a criatividade artistica e intelectual; desenvolvem a capacidade critica sociocultural
e politico-ideoldgica”. (NAPOLITANO, 2003, p. 18). Desta forma, nao s6 o filme, como outros
audiovisuais podem ajudar no desenvolvimento de habilidades e competéncias, como leitura e
elaboracdo de texto.

Diante dessa afirmacdo, percebe-se que o audiovisual, como uma linguagem que pde em
atividade diversos sentidos, acaba por formar a subjetividade do educando. Mas que tipo de
audiovisual?

O video estda umbilicalmente ligado a televisdo e a um contexto de lazer, e
entretenimento, que passa imperceptivelmente para a sala de aula. Video, na cabega
dos alunos, significa descanso e ndo “aula”, o que modifica a postura, as expectativas
em relagdo ao seu uso. (MORAN, 1995, p. 1)

A televisdo, por exemplo, pauta conversacdes, determina horarios e, para muitas pessoas,
ainda serve como comprovacdo visivel de um fato.

A televisdo é um marco de passagem do periodo de atraso para o do desenvolvimento
e 0 ponto de saida do isolamento para a entrada no mundo globalizado com maior

rapidez. Na memoria dos mais velhos, ¢ como se fosse dado o “salto para o futuro”.
(TRIGUEIRO, 2008, p. 58)

Portanto, é recomendavel que o professor utilize essa expectativa positiva em relagdo aos
audiovisuais, ja que esses recursos pressupdem uma fruicdo do conhecimento totalmente

individual, desenvolvido no estado cognitivo do sujeito que interage com essas tecnologias.

Possibilidades de desenvolvimento da leitura critica do audiovisual
O individuo contemporaneo €, cada vez mais, ligado as novas tecnologias e percebe, no
audiovisual, a reunido de varias linguagens, envolvendo os sentidos, as emocdes, a fala, a escrita.

Uma breve observacgdo no cotidiano das pessoas hoje é suficiente para que se constate
que o homem se forma e se informa através da interagdo com as tecnologias de
informacdo e comunicagdo (TIC). Cinema, televisdo, video, Internet, CD-rom,
simuladores visuais, telas interativas... E um mosaico de diversas midias interagindo
no universo material, afetivo e cognitivo dos individuos. (NOVA; ALVES, 2003, p. 1,
grifo dos autores)

Portanto, a juncdo entre o consciente e 0 inconsciente permite que o ser humano faca a
“leitura” do texto imagético. O video/filme, por exemplo, como um texto imagético, possui suas

proprias caracteristicas de construcéo e transmissao que devem ser minimamente compreendidas
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para que o texto possa ser bem explorado como algo mais que um recurso para exemplificar
situacOes da realidade.

E importante fazer com que o educando entenda o contexto e os implicitos das
linguagens. O receptor, ao perceber o contexto global da histdria, acaba por preencher as lacunas
que o escritor ou o cineasta deixaram.

S&0 esses espacos que o educomunicador vai ajudar o individuo a preencher através de
planejamento e intengBes proprias, fugindo do exaustivo e inadequado® trabalho com
video/filme, por exemplo, em sala de aula, bem como da auséncia de uma leitura critica do
mesmo. Do mesmo modo que aprendemos a decifrar 0os codigos necessarios a leitura dos textos
escritos, devemos aprender a “ler” os audiovisuais, compreendendo seus cddigos especificos.

Se os educandos passam boa parte do seu tempo conectados com as midias a escola ndo
pode excluir da sua responsabilidade, a tarefa de preparar os cidaddos para uma leitura critica
dos meios de comunicacdo. Para Ferrés (1996), uma vez que essas praticas potencializam
diferentes pensamentos, suscitam, também, outro tipo de respostas afetivas. Por exemplo,
enquanto as respostas da leitura permeiam a linha “concordo - ndo concordo”, os meios de
comunica¢do como um todo implicam respostas do tipo “gosto — nao gosto™.

A gratificacdo proporcionada por esse espetaculo é de ordem sensorial, ao passo que
procede de cenarios bem elaborados, belos personagens e dos estimulos visuais e sonoros; de
ordem mental, por meio da fantasia e do mundo simbdlico e, também, de ordem psiquica através
da liberacdo que os processos de identificagdo e projecdo sao capazes de provocar no espectador.

Por isso, Ferrés frisa que é importante analisar se 0s estere6tipos vistos nos meios de
comunicacdo sdo deformadores da realidade ou ajudam a criar uma sociedade mais justa e
igualitaria atraves da apresentacdo positiva de pessoas que pertencem as minorias ou tém algum
tipo de deficiéncia.

As mensagens audiovisuais ndo utilizam o discurso explicito e sim o relato ideol6gico,
que funciona por comunicacdo indireta. E um exemplo é suficiente: os anincios
publicitarios, cheios de personagens sorridentes gracas a magia dos produtos,
transmitem a mensagem de que a felicidade € atingida pelo consumo, pela posse dos
produtos promovidos. (FERRES, 1996, p. 73)

* 0 video tapa-buraco, video-enrolago, video-deslumbramento, video-perfeicéo e s6 video sdo alguns exemplos que Moran nos
fornece do uso inadequado desse suporte.
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O autor frisa ainda que o perigo decorrente das mensagens subliminares desaparece com
a educacdo, afinal, elas deixam de ser recebidas de forma inconsciente. Além disso, afirma que a
pessoa que ndo consegue interpretar de forma critica essas mensagens, deveria ser considerada
analfabeta funcional.

As dinamicas e métodos para o trabalho com o audiovisual como recurso pedagdgico
pressupdem, sobretudo, o estudo de videos/filmes e televisdo, uma vez que o trabalho com
Internet em sala de aula é muito recente. Napolitano e Moran sdo autores que creem em praticas
simples para a utilizacdo de recursos cinematogréaficos, abordando diversos ambientes do
processo de producdo/exibicdo, enquanto Ferrés foca o método de trabalho com a televiséo,
numa dinamica globalizante e multidisciplinar.

Para Napolitano (2003), um filme pode ser abordado a partir dos trés elementos que estéo
presentes nos filmes: contetdo, linguagem ou técnica. Uma abordagem pelo contetdo
constitui-se em duas formas: a primeira, quando um filme é a fonte a partir da qual o professor
direciona a andlise e o debate entre os alunos a partir dos elementos constitutivos da narrativa; a
segunda se da quando um filme é o texto-gerador, que aprofundaré o tema e ndo os elementos do
filme. A abordagem pela linguagem também possui duas vertentes: primeiro, visando educar o
olhar do espectador, discutindo as formas narrativas e 0S recursos expressivos que 0 cinema,
como linguagem, possui. E, ainda, na segunda forma, interagindo com outras linguagens para
desenvolver habilidades, centradas na manipulagdo e decodificagdo de linguagens,
reconstruindo-as. No terceiro caso, abordagem pela técnica do cinema, 0 mais importante é o
estudo das técnicas e tecnologias que tornam o cinema possivel, analisando a filmagem, a
revelacdo e a conservacao da pelicula, a edicdo e pds-producdo e o marketing, na distribuicéo e
na exibicéo.

Moran (1995) propde quatro dindmicas de anélise do video/filme em sala de aula a partir
da linguagem: a) leitura em conjunto, uma conversa sobre o video, com o professor como
moderador; b) leitura globalizante, uma andlise ap0s a assisténcia do video sobre aspectos
positivos, negativos, ideais principais e o que poderia ser usado do video, em pequeno ou grande
grupo; c) leitura concentrada, uma analise de uma ou mais cenas marcantes, percebendo o que

chama a atencgéo, o que significam as cenas e quais as aplicagdes em nossas vidas ou grupo; d)
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leitura “funcional”, a partir da definicdo de funcdes com os alunos analisando determinados
aspectos.

Para “educar no meio”, o pedagogo espanhol Joan Ferres (1996) desenvolveu um método
que chama de compreensivo, ou seja, um estudo do audiovisual que contemple todas as
faculdades humanas mobilizadas pelas imagens. Como as respostas instantaneas, geralmente, sao
de carater emocional (no ambito gosto-ndo gosto) é a partir dai que devem ser analisados 0s
materiais audiovisuais.

Ferrés desenvolveu conceitos como videoli¢do, programa motivador e videoapoio para
exemplificar como o material televisivo pode ser adaptado a sala de aula, 0 que ele chama de
educar com a televiséo.

A videolicdo consiste em incorporar a sala de aula a exibicdo de documentarios,
programas educativos e reportagens, por exemplo, como uma aula através do video.

Como programa motivador podem ser usadas as mais diversas imagens da televisao,
como uma cena de novela, uma parte de um filme ou uma propaganda publicitaria. Afinal, o
intuito aqui € motivar os alunos a discutirem, interrogarem apdés a exibicdo do produto
audiovisual.

No videoapoio também podem ser usadas quaisquer imagens da televisdo, no entanto, a
dindmica é diferenciada. O programa € assistido de maneira fragmentado, pois o professor
interrompe para prestar maiores esclarecimentos e para incitar a participagdo dos alunos durante
a exposicao do material.

N&o é possivel pedir aos alunos que facam uma analise puramente racional do meio,
afinal, a interacdo entre espectador e emissor provoca todo tipo de reacdes. Ndo se pode excluir a
relacdo afetiva com o meio sob o risco de negar ou marginalizar as sensacdes e emocdes que
suscita. Além disso, os alunos devem aprender os principios técnicos, as nogoes de estética do
meio para que possam compreendé-los e formar uma opinido.

Para Ferrés, uma abordagem multidisciplinar para educar no meio é aquela onde cada
area do ensino focalize os conhecimentos que Ihes sejam mais proximos, através de anélises de
filmes, series e programas, debates e seminarios. Por exemplo: A area de Linguagens e Artes
plasticas poderia desenvolver trabalhos sobre os meios audiovisuais como formas de expressao

ou a area das Ciéncias, que poderia explorar os principios técnicos do cinema. Além disso, ndo
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h& uma especificacdo das obras a serem estudadas. Todos 0s produtos audiovisuais tém o que ser

analisado.

A contribuicéo para a formacéo de cidad&os criticos através de novas leituras dos meios de
comunicagao

Pode parecer uma mera juncdo entre Educacdo e Comunicacdo, mas, na realidade, o
neologismo Educomunicacdo destaca, significativamente, um terceiro termo, a acdo. Ndo é um
campo onde as teorias s&o prontas, acabadas. E um processo em constante evolugao.

Juntar os equipamentos de midia e fazer um programa de radio na escola ndo €
Educomunicacdo. A pratica educomunicativa ndo sugere um grupo orientado por um sujeito
definido, mas um grupo que tem regras estabelecidas pelos préoprios participantes, levando em
consideracdo o motivo pelo qual estéo se reunindo, bem como o objetivo que desejam alcancar.

A Educomunicacdo em sala de aula pode ajudar a desenvolver o educando enquanto autor
de sua existéncia individual e co-autor da existéncia social. Nao cabe neste conceito, o educando
meramente ator social, ele deve se tornar diretor, roteirista, produtor de sua prépria existéncia,
apresentador da sua visao de si mesmo e do mundo onde vive.

Uma educagdo para a comunicacdo deve oferecer condigdes para que a comunidade
descubra a natureza dos processos de comunicacdo em que esta inserida; ajudar seus
membros a desvendar 0s mecanismos pelos quais a sociedade — ao utilizar os recursos
da comunicacdo— exerce o poder de manipulacdo; favorecer o exercicio de préticas
comunicacionais democraticas e libertadoras. (GUARESCHI; BIZ, 2005, p.10, grifo
dos autores).

O educando auténomo € o sujeito que compreende que todo e qualquer texto sé faz sentido
dentro do contexto. E a Educomunicagdo pretende fazer com que ele entenda que as suas
proprias acdes, assim como as acdes de quaisquer outros, estdo sempre inseridas num conjunto
maior de a¢Oes que podem ser justificaveis ou nédo.

Para Guareschi e Biz, é importante uma discussdo sobre a necessidade de que os cidad&os
componham um grupo que seja 0 Quinto Poder, capaz de desafiar, criticar, enfrentar e responder
ao Quarto Poder (a midia). Para que o Quinto Poder possa exercer sua funcédo fiscalizadora, 0s
cidad&os devem ser educados a fazer uma leitura critica da midia.

Gente livre significa gente capaz de saber ler a publicidade e entender para que serve,
e ndo gente que deixa massagear 0 proprio cérebro; gente que seja capaz de distanciar-
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se da arte que esta na moda, dos livros que estdo na moda, gente que pense com a sua
cabeca e ndo com as idéias que circulam ao seu redor. (BARBERO, 2000, p. 60)

Paulo Freire (1967) define a educacdao como “pratica da liberdade”. Diante disso, o papel
do educador ndo é dar respostas, mas perguntas. E sdo essas perguntas que fardo o ser humano
refletir sobre si mesmo e sobre 0 mundo que o rodeia, uma vez que a escola ndo deve restringir
seu conteudo a simples preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho. A escola deve
preparar os alunos para uma visdo critica da realidade.

Essa visao critica pode permitir que os cidaddos ndo sejam manipulados pela midia tal
como sao, a ponto de modificar as suas relacdes sociais (como a banalizacdo do namoro que foi
adaptado ao “ficar”) e programar compromissos com base no horario das programacoes
televisivas.

O processo educativo é de construgdo permanente do conhecimento. Por isso, a escola
deve diversificar e descentralizar as agdes por ela promovidas de modo que se utilizem dos
meios de comunicacdo para orientar as criangas que, desde cedo, ja tém contato com a ciéncia e a
tecnologia do mundo contemporaneo. Esse processo desencadeia a formacdo de um novo
profissional: o educomunicador.

Segundo Schaun (2002), os profissionais da Educomunicacdo sdo individuos que créem
na mediacdo da comunicacdo com e para a educacdo enquanto acdo politica de intervencdo na
area social pos-moderna, cuja estrutura se baseia na légica do poder econdmico-financeiro
internacional e no fendmeno da globalizacéo.

A Educomunicagdo, segundo os preceitos do professor Ismar Soares, do Nucleo de
Comunicacéo e Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, pode ser definida como um conjunto de
praticas que se destinam a:

a) integrar o estudo dos meios de comunicacao as praticas educativas (cumprindo,
assim, uma das solicitacbes dos Programas Curriculares Nacionais, onde fica
estabelecido que os professores devem observar como 0s meios de comunicagéo
agem na sociedade e de que modo os alunos podem observa-los sem serem
manipulados);

b) criar ambientes democraticos e participativos, entre alunos, escola, professores e
comunidade;
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c) melhoria do coeficiente expressivo e comunicativo das a¢des educativas, usando
0s meios de comunicacdo como facilitadores no processo de aprendizagem e
como recurso de expressdo de toda a comunidade.

Mesmo agregando essas praticas, Jacquinot (1998) ressalta que a Educomunicacao ainda
¢ tratada com desconfianca pelas areas de Comunicacdo e Educacdo, sobretudo pelas
caracteristicas opostas entre a escola e a midia: a primeira se interessa por assuntos historicos,
fatos que permitam compreender o presente a partir do passado, procura formar cidaddos e
repousa sobre a logica da razdo; j& a segunda se interessa somente pelos fatos atuais, forma

consumidores, repousa sobre o impacto, o emocional e funciona a partir da légica econémica.

Considerac0es finais

A Educomunicacdo sugere que uma habilidade, uma competéncia favoreca a outra, e
conhecendo as particularidades do ambiente escolar € possivel obter bons rendimentos no
desenvolvimento da criticidade e da resolucédo de problemas.

No entanto, muitos sdo os obstaculos enfrentados para que as habilidades e competéncias
sejam primordialmente trabalhadas, como a falta de tempo disponivel para o trabalho com
audiovisual, tendo em vista 0s prazos de cumprimento dos cronogramas e programas da
Secretaria de Educacéo.

Além disso, os professores ndo conhecem referéncias audiovisuais que podem ser
aproveitas em sala de aula, ndo tém acesso a um acervo considerdvel de produtos diversificados
(ficando, muitas vezes, restritos ao trabalho com videos distribuidos pelo MEC) e reclamam da
falta de espaco e/ou equipamento nos laboratdrios de informatica e de audiovisual.

Infelizmente, percebemos que muitos professores ainda veem o0s recursos audiovisuais
como tecnologias que servem para “distrair” o aluno, ficando com a superficialidade de
pequenas atividades observatodrias.

Sugerimos que os professores e alunos elaborem técnicas de motivacdo para a realizacao
de atividades com audiovisuais, de modo que o tempo de aula (entre 45 e 50 minutos) possa ser
aproveitado entre disciplinas diversas, seja para o trabalho transdisciplinar seja com produtos
midiaticos, como longa-metragem (que, por durarem sempre mais que 90 minutos, sdo excluidos

ou inferiorizados em sala de aula).
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Vale lembrar que todos os contetdos trabalhados nas disciplinas podem ser aproveitados
com algum material audiovisual. Afinal, a Internet, a televisdo e o video/filme, focos desta

pesquisa, sdo espacos de conhecimento e saberes multiplos.
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