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Resumo

No dia a dia das escolas brasileira ¢ comum encontrar dificuldades no ensino e na aprendizagem
de Matematica. Estudos e resultados de avaliacbes comprovam as deficiéncias em decorréncia
dessas dificuldades. Dentre as vérias possibilidades em aperfeicoar o ensino e a aprendizagem,
esse artigo avalia algumas préaticas que podem agregar a rotina das aulas e do ambiente escolar,
que podem contribuir para essa melhoria. Este artigo visa contribuir para que o ensino da
Matematica seja mais estimulante e prazeroso, ndo causando tantos receios em ambas as partes,
educadores e educandos, obtendo assim éxito no seu resultado final, a aprendizagem. Para tanto,
valendo-se de pesquisa bibliografica, foram abordadas questGes e formas relevantes para a
pratica docente, como a relacdo do professor com a Matematica. Dentre as formas de melhoria
destacamos o0 uso das tecnologias, a importancia dos trabalhos em grupo, o uso de material
concreto e a ressignificacdo da Matematica. Todas as formas abordadas tém por objetivo criar
situacOes propicias para o ensino e o aprendizado, tornando os conhecimentos matematicos
acessiveis a todos os alunos.

Palavras-chave: Educando com a Matematica. Aprendizagem. Cidadania.

1 INTRODUCAO

A Matematica como disciplina em sala de aula inquieta professores e angustia alunos. Por
que essa area, a partir da abstracdo, parece ser inatingivel pelos alunos? Para responder a essa
pergunta precisamos avaliar a histéria da Matematica para descobrir em que momento comegou-
se a ter a idéia de que a Matematica “afina a inteligéncia”, ou que € uma ciéncia pronta e acabada
que esta em um pedestal e que sé é alcancada pelos alunos mais inteligentes e dedicados. E a
pergunta talvez mais dificil de responder neste ambito de pesquisa seja: Como ensinar 0s alunos

a Matematica de maneira prazerosa e efetiva?
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Historicamente a Matemaética foi separada em duas classes: A Matemaética do povo, sendo
esta a utilizada no comércio, no artesanato, e nas necessidades da populagdo. A outra Matematica
era a dos intelectuais. Inclusive Machado (1997, p. 11) afirma que “A estrutura da sociedade
grega foi, sem duvida, a base material de seu gosto pelas abstracdes. Os éxitos dos gedmetras
gregos estimularam mais e mais o alheamento do mundo sensivel”. Por essa razdo, até na
atualidade acredita-se que a Matematica € para poucos, e 0s alunos estudam apenas para fazer a
prova, esquecendo muitas “férmulas” no momento seguinte a entrega da prova.

Acredita-se que a crianca constréi suas bases matematicas pela necessidade de resolugédo
de problemas de seu tempo, impostos pela complexidade de situa¢fes da sociedade e, como o
homem dito ‘primitivo’, parte de um sentido de niimero para uma construcdo abstrata deste,
sendo uma construcao em que o fator tempo ocupa lugar relevante.

Para que o ser humano se relacione bem com a Matematica é necessario que faca todas as
relacbes possiveis entre 0s objetos: é igual, é diferente, € maior, € menor, ou seja, faca
comparacOes. Do ponto de vista pedagdgico € importante que o professor leve a crianca a
construir todas as relacdes possiveis entre 0s objetos, nas construgdes do seu proprio brincar:
agrupar objetos por suas semelhancas; fazer classificacdes simples e em série; comparar
tamanhos: maior, menor, igual, etc. Segundo Vygotsky (1991, p. 67), “[...] o desenvolvimento ¢é
alicercado sobre o plano das interagdes”. E na interagdo com outras pessoas e na discussio com
colegas que a crianca desenvolve a participacdo, cooperacdo, respeito mutuo e analise critica.

Constata-se que ha problemas a serem enfrentados quanto ao ensino de Matematica, tais
como a necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos, desprovidos
de significados para os alunos. Ha também urgéncia em reformular objetivos, rever contetdos e
buscar metodologias compativeis com a formacgdo que hoje a sociedade exige.

A Matematica desempenha um papel decisivo, pois permite a resolucdo de problemas da
vida cotidiana, tem muitas aplicacbes nas areas de trabalho e auxilia na construcdo do
conhecimento de vaérias disciplinas. Ela interfere na estruturagdo do pensamento, no raciocinio

I6gico e dedutivo do aluno, portanto, é grande a preocupacao em torna-la atraente e acessivel.
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O objetivo deste artigo é contribuir no sentido de fomentar discussdes entre educadores,
instituicOes escolares, sociedade, para que num esfor¢o coletivo, enfrentarmos algumas das
dificuldades que vimos vivenciando tanto no que tange aos aspectos teoricos, quanto as praticas
pedagoOgicas concernentes ao ensino da Matematica. Para tanto, valendo-se de pesquisa
bibliografica, abordamos questes relevantes para a pratica docente bem como procuramos
demonstrar, como ja mencionado, que os trabalhos em grupos, o uso das tecnologias e o uso de
material concreto no ensino também sdo formas de criar situacdes que podem favorecer o

aprendizado.

2 O PROFESSOR E A MATEMATICA

A mesma légica que nos faz perceber que a Matematica de sala de aula desconectada da
realidade dos alunos, leva parte dos professores de educagdo basica a ndo querer enxergar sua
pratica além de seu cotidiano. Essa l6gica faz com que parte deles busque insistentemente
receitas para seu trabalho, afastando-os da fundamentacdo. Além disso, alguns créem que para
trabalhar com criancas, basta gostar delas.

Existe uma grande preocupacdo por parte dos professores das séries iniciais quanto ao
ensino da Matematica diante dos resultados negativos obtidos com frequéncia em relacdo a sua
aprendizagem. Por gque grande parte dos alunos tem dificuldades para aprender Matematica? Sera
que o problema estd na metodologia de ensino atualmente aplicada?

Se pensarmos na aprendizagem, ou porque os alunos esquecem 0 que aprenderam, as
vezes mesmo no instante anterior ao questionamento, o psiquiatra Cury constata:

“Ha milénios construimos escolas, acreditando que existe lembranca. A
méaxima da educacdo mundial é “ensinar para lembrar e lembrar para
aplicar”. Todavia, depois de muitos e muitos anos de pesquisa sobre os

papéis da memdria e o funcionamento da mente, estou convicto de que
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nédo existe lembrancga pura do passado, mas reconstrugdo com micro ou

macrodiferencas”.
(Cury, 2003, p.114)
O professor de Matematica deve ser o primeiro a se livrar de certas idéias erroneas
associadas a disciplina, pois ele mesmo, em muitos casos, aprendeu dessa maneira. De acordo
com Machado (1997, p. 8), “De fato, a falta de clareza com relacdo ao papel que a Matematica
deve desempenhar no corpo do conhecimento sistematizado pode ser o principal responsavel
pelas dificuldades cronicas de que padece o seu ensino”. Entretanto muito j& se tem feito para
melhorar esse quadro. Estratégias pedagogicas tém sido estudadas, criadas e melhoradas, além de
diversos estudos especificos que foram realizados ou que estdo em andamento, que visam avaliar
e indicar o que pode ser realizado para otimizar alguns métodos dos processos educacionais.

Segundo Boavida:

“O ensino da Matematica vem sofrendo grandes modificagcbes nos
ultimos anos em todo o mundo. No entanto, os estudos e pesquisas
recentes de educadores matematicos, apontam resultados de avaliacdes
nacionais e internacionais, revelando que a aprendizagem matematica dos
alunos nos ensinos fundamental e médio sdo ainda insuficientes em

muitos paises do mundo”.
(Boavida, 1992, p. 114)
Ensinar a Matematica de forma isolada das demais areas do conhecimento, explorar
conhecimentos matematicos apenas como pré-requisito para depois ensinar mais Matematica,
ndo contribui muito para a formacédo integral do aluno. Em virtude da maneira como muitas
vezes a Matematica é abordada, ela € vista por muitos alunos como uma matéria dificil, quase
impossivel de ser aprendida. Felizmente, estamos vivenciando um processo de transformagéo em
que novas orientacdes curriculares, que apresentam o ensino da Matematica voltado a formacao
da cidadania, incluindo a unido das outras &reas de conhecimento com a Matematica, vém sendo

implementadas no pais.
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Outro problema constante no ensino da Matematica é a organizacdo dos conteudos, de
modo geral é feita de forma bem hierarquizada. Essa organizacdo ¢ dominada pela idéia de
corrente, em que cada conteldo é um pré-requisito para o que vai sucedé-lo. Por um lado,
sabem-se que alguns conhecimentos precedem outros e que as formas de organizacdo sempre
indicam certo percurso; por outro, porém, ndo se podem subestimar os conhecimentos adquiridos
pelo aluno no decorrer da vida. E ai entra o papel do professor, este papel tdo importante e tdo
dificil de interpretar. Como ensinar Matematica incluindo os conhecimentos previamente
adquiridos pelos alunos? Como fazé-lo sem desrespeitar as normas do curriculo, da escola, do
preconceito da sociedade em relagcdo a Matematica? Como ensinar a Matematica para o dia a dia
do aluno, incutindo-lhe assim o interesse pela materia? Como demonstrar que a Matematica faz
parte do cotidiano de todos e que € necessaria para a vida em sociedade?

Além do papel do professor, é de fundamental importancia no processo de ensino e de
aprendizagem, a relacdo entre os prdprios alunos, ja que esses, atuando em atividades coletivas,
tém a oportunidade de trocar informagdes, experiéncias e conhecimentos que possibilitam um
avanco em seu nivel de desenvolvimento. O aprendizado dinamiza varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianc¢a interage com pessoas de
seu ambiente e quando coopera com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisi¢des do desenvolvimento independente da crianca.

Seria produtivo e indicado que o aluno concebesse a Matematica como um conhecimento
que pode favorecer o desenvolvimento de seu raciocinio, sua capacidade expressiva e sua
imaginacdo. Para desenvolver tais aspectos € fundamental que o professor conheca novas
possibilidades de trabalho, dentre elas, o uso das tecnologias, o trabalho em grupo e o uso de

material concreto.

3. ALGUMAS POSSIVEIS SOLUCOES

3.1 AS TECNOLOGIAS E ENSINO DE MATEMATICA
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Todos os segmentos de nossa sociedade, inclusive a escola, estdo diante de uma nova
revolucdo: a revolucdo da tecnologia, gerada pelas calculadoras e pelos computadores entre
outros. O acesso a esses meios tecnologicos ja € uma realidade para parte significativa da
populacdo, pelo menos na escola. Grande parte delas possui sala de informéatica pedagdgica,
permitindo ao aluno o acesso a essa tecnologia. A calculadora também é facilmente encontrada e
por precos acessiveis. Segundo Sancho (1998, p.30) “A intera¢do do individuo com suas
tecnologias, tem transformado profundamente o mundo e o proprio individuo™.

Estas novas metodologias também trazem algum desconforto. Em paralelo a isso ainda
temos a crescente onda de informagé&o e distragdes digitais.

“Esta tecnologia que vem crescendo a cada dia, traz junto com as
possibilidades de um maior conhecimento, uma certa inseguranca para 0s
profissionais de ensino, como segundo certas opinides exemplificam
para o professor, sair da zona de conforto e entrar na zona de risco é
pagar um pre¢o muito alto pela tecnologia”.

(Géaudio, 2005, p.1)

O que vem acontecendo é que o professor teme pelo fato de que antes, somente com 0
auxilio dos livros conseguia pesquisar e dar sua aula, dominando completamente o conteudo, e
hoje, talvez ndo consiga operar corretamente o computador, ou cause algum erro operacional e
passe a ser visto pelos alunos como um profissional ndo capacitado.

Embora os computadores ainda ndo estejam disponiveis para parte dos estabelecimentos
de ensino, eles j& comecam a integrar muitas experiéncias educacionais. Isso traz como
necessidade a formacdo dos professores nessa area, para usar amplamente suas possibilidades ou
para conhecer e analisar softwares educacionais. O computador pode ser usado como elemento
de apoio para o ensino (banco de dados e elementos visuais) e também como fonte de
aprendizagem e como ferramenta para o desenvolvimento de habilidades. O trabalho com o
computador pode ensinar o aluno a aprender com seus erros, sendo dessa forma um erro
produtivo, que ele terd condigdes de rever e reverter em acerto, e aprender junto com seus

colegas, trocando suas producdes e comparando-as.
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Até ha pouco tempo atras, em muitas escolas, estudar era antes de mais nada, memorizar.
Diante dos computadores esse conceito precisa ser questionado, pois ndo faz sentido o aluno ser
encarado como banco de dados. Nao podemos mais pensar numa educacdo que sé “informa”,
porque informagBGes podem ser encontradas em muitos outros lugares, principalmente na
televisdo e na Internet. Segundo Valente (2005, p.20), “O dominio do técnico e do pedagogico
nao devem acontecer de modo estanque, um separado do outro [...]”, ou seja, ndo adianta
dominar uma area da tecnologia se ndo se tem uma boa pratica pedagogica e vice-versa. Estes
conhecimentos devem ser adquiridos, se possivel, por igual.

Tecnologicamente ndo faz sentido memorizar informacgdes ja que hd maquinas que
realizam essa tarefa com muito mais eficiéncia que o homem. E necessario sim, estar livre para
pensar e estabelecer relagdes produtivas entre as informacgdes disponiveis nos computadores.
Assim como o homem fez do binéculo uma extenséo dos seus olhos, fez do carro uma extensdo
de suas pernas, do microfone uma extensdo da sua voz, estd fazendo das midias digitais uma

extensao da sua memoria.

3.2 AIMPORTANCIA DOS TRABALHOS EM GRUPO

O ser humano é um ser social e sua identidade constroi-se na interacdo social. Desde seu
nascimento a criangca interage com varias pessoas. Essa interacdo redimensiona 0 seu
comportamento e pensamento. O trabalho em grupo na Matematica propicia a troca de idéias e
promove aprendizagens significativas. As idéias dos outros sdo importantes porque promovem
situacOes que levam a crianca a pensar sobre suas proprias idéias ou até mesmo revé-las.

“A opcdo pedagdgica pelo trabalho em grupo em matematica propicia o
desenvolvimento da sociabilidade e possibilita aprendizagens
significativas, pois as interacbes devem incidir sobre a zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, levando-as a dominar novas
funcdes e novos conceitos. Tanto o professor quanto os alunos que ja

dominam uma dada funcédo s&o agentes de desenvolvimento dos demais,
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promovendo o exercicio de tal fungdo na relacdo, de modo que possa ser
apropriada pelo aluno menos experiente naquele momento. Nessa
perspectiva, 0 erro ndo deve ser evitado, mas entendido como expressao
de que o desenvolvimento est em processo, assim, ele deve ser corrigido
sem humilhar a crianca”.

(OLIVEIRA, 1997, p. 47).

Trabalhar em grupos em sala de aula ndo significa apenas reunir as carteiras. Um grupo é
um conjunto de pessoas movidas por necessidades semelhantes, que se retne em torno de uma
atividade especifica, e no desenvolvimento dessa tarefa deixard de ser um amontoado de
individuos para cada um assumir-se enquanto participante do grupo que tem um objetivo comum
a todos. No trabalho em grupo cada participante exercita sua fala, sua opinido, seu siléncio,
defendendo seu ponto de vista. Para Freire, “neste exercicio de diferenciacdo — construindo sua
identidade — cada individuo vai projetando o outro dentro de si” (FREIRE apud SMOLE,1996,
p.105).

Ao organizar o trabalho em grupo, € preciso ter bem claro os objetivos que se deseja
alcancar em cada situacdo. Por isso, a escolha dos parceiros pode ser feita pelos alunos, que
geralmente formam os grupos visando diferentes habilidades. Dessa forma, 0s grupos podem
ficar mais produtivos, pois um complementa a soma ao conhecimento do outro. Ao realizar a
tarefa proposta, os alunos devem ser estimulados a fazer uma discussao, levantar o problema
central da atividade e elaborar um plano, um projeto para executar o que foi solicitado, buscando
coletivamente realizar as acOes planejadas. A atividade apresentada aos grupos precisa ser
desafiadora, provocadora, para que cada participante contribua e valorize a fala dos colegas. Ao
aprender a escutar e discutir as diferentes idéias que se colocam durante a realizacdo da tarefa,
sdo desenvolvidos processos de comunicacdo através da linguagem oral e escrita e é possivel a
cada componente do grupo explorar e desenvolver suas habilidades de descrever, explicar e
questionar.

Ao mesmo tempo, segundo Lopes (2000, p. 1), “[...] é necessario que o desafio da

proposta seja acessivel para que o grupo tenha confianga e previsao de sucesso. Se ha confianga,
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seu prazer em idealizar e realizar um projeto permite o desenvolvimento da autonomia”. O
trabalho em grupo passa por vérias fases nas quais os participantes podem desempenhar e
assumir diferentes papéis. Nesse processo o0 grupo caminha, ha possibilidade de descobrir
preferéncias, negociar solugdes, diluir as dificuldades; sdo evidenciadas diferentes formas de
pensamento sobre as idéias surgidas nas discussGes, 0 que permite o desenvolvimento de

habilidades de raciocinio como investigacdo, inferéncia, reflexao e argumentacéo.

3.3 0 USO DE MATERIAL CONCRETO

O uso de material concreto € uma estratégia pedagogica que valoriza a participacao direta
dos envolvidos no processo, ou seja, 0 educador que prepara a atividade, em concordancia com
seu planejamento, e 0 educando que confecciona ou utiliza o material, evidenciando o contato
direto com o objeto a ser estudado. Além de tornar a aula mais dindmica e atrativa, é possivel
aproximar o contetdo a realidade do aluno, validando a proposta sempre presente de aliar teoria
e pratica. Outro ponto importante a ser apontado é o fato de possibilitar ao educando a
construcdo de materiais, sendo que o ele tem papel ativo na construgdo do seu conhecimento. De
acordo com PAIS, 2006: “O uso de material concreto propicia aulas mais dindmicas e amplia o
pensamento abstrato por um processo de retificagcGes sucessivas que possibilita a construcdo de

diferentes niveis de elaboragao do conceito”.

4 RESSIGNIFICANDO A MATEMATICA

Nos ultimos anos, acentua-se a preocupacdo em desenvolver no aluno dos ensinos
fundamental e médio, competéncias necessarias para o exercicio pleno da cidadania. Essa
preocupacdo vem se concretizando em diferentes propostas de ensino de diversos paises e, no
Brasil, nos Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 144). Esse documento aponta como

caracteristicas principais para o ensino da Matematica:
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- Explorar a Matemética partindo de problemas encontrados no cotidiano e nas demais
areas do conhecimento;

- Trabalhar os contetdos variados pela exploracdo de forma equilibrada e articulada, de
nameros e operagdes, espaco e forma, grandezas e medidas e pelo tratamento da informacao;

- Usar, de forma possivel, recursos tecnoldgicos disponiveis como instrumentos de
aprendizagem.

No Brasil, apesar dos esforcos concentrados para melhorar o ensino de Matematica, é
possivel antever muito trabalho pela frente. AvaliacBes realizadas pelo MEC (2003), nas séries
iniciais do ensino fundamental, mostram um bom desempenho em questdes que envolvem a
descoberta da operacdo que envolve um determinado problema, a resolucdo de problemas
geométricos, a interpretacdo de dados apresentados em tabelas e graficos e a compreensao dos
nimeros racionais. Mas, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2003), mostram que, quanto mais tempo o aluno
permanece na escola, mais decai seu desempenho em Matematica; menos de 50% dos alunos
brasileiros do terceiro ano do ensino médio sabem calcular uma porcentagem simples, por
exemplo. Entretanto os problemas de ensino e aprendizagem de Matematica sdo muitos e nao se
reduzem ao fraco desempenho nas avaliacGes nacionais e internacionais.

O exercicio da cidadania pressupde que as pessoas desenvolvam sua capacidade de
aprender, tendo como meios o dominio da leitura, da escrita e do conhecimento matematico. De
tal forma que lhes seja permitido compreender o mundo, o ambiente natural, cultural e politico a
sua volta, as artes, a tecnologia, os valores que fundamentam a sociedade, para nela atuar de
forma critica e participativa.

Nesse sentido, a Matemaética traz grandes contribuigdes, pois tem relacfes estreitas com
diversas areas do conhecimento e da atividade humana. E um instrumento importante para as
ciéncias sociais, a arte, a musica, 0 esporte, e pode ser mais bem aprendida quando analisada
nessa perspectiva de interagdo com outras areas. Ela faz parte da vida de todos nos, sendo
aplicada em diversas situagbes do dia-a-dia (contagens, célculos, pagamentos, consumo,

organizacgéo de atividades como agricultura e pesca).
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O desafio que se apresenta para uma proposta de trabalho com a Matematica que vise a
aprendizagem significativa é explorar uma grande variedade de idéias matematicas — idéias ndo
apenas numericas, mas tambeém as relativas a geometria, as medidas e a estatistica, além de
incorporar contextos do cotidiano, de forma que nossos jovens desenvolvam diferentes formas de
compreensdo e realidade. Com isso, h& condi¢des de que o estudo de diferentes conteddos seja
feito de modo significativo para o aluno e ndo apenas justificado pela idéia de pré-requisito para
0 estudo de outro conteldo. Esse procedimento abre perspectivas para uma abordagem
interdisciplinar. A medida que se buscam relacbes de cada tema com outros assuntos, estejam
eles no interior da propria Matematica ou em outra area do conhecimento, esse tipo de
abordagem muito provavelmente ocorrera.

Embora haja muitos estudos que discutem a resolucdo de problemas, ressaltamos o
documento “Estrutura de Avaliagdo do Programa Internacional de Avaliacio de Estudantes”
(PISA/INEP, 2003). Segundo esse documento, a resolugdo de problemas requer do aluno a
utilizacdo de competéncias e habilidades que adquiriu durante a sua escolarizagdo e experiéncias
de vida.

Nesta avaliacdo, o entendimento da Matematica, envolve inicialmente traduzir o
problema de vida real para a Matematica. Uma vez traduzido o problema para o modelo
matematico, todo o processo deve prosseguir dentro deste modelo, empregando habilidades
matematicas conhecidas. O Ultimo passo do processo de resolucdo de problemas envolve a
reflexdo sobre todo o processo de entendimento de Matematica e seus resultados. Ha
necessidade, entdo, de interpretar os resultados com uma atitude critica e de validar todo o
processo. Nesse ponto, o processo de entendimento matematico deve ser relacionado com o

cotidiano dos alunos e outras situagdes que fagam da solu¢do matematica uma solugdo real.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A Matemética é fruto da criacdo humana, da qual fazem parte erros e acertos, imaginacdo

e raciocinio logico, contra-exemplos, conjecturas e criticas. Pode ser aprendida por todas as
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pessoas, e ndo apenas pelas mais talentosas. O importante é perceber que, desde cedo, a
Matematica pode ajudar a potencializar capacidades como as de observacdo, projecao,
generalizacdo, abstracdo, entre outras, e que essas capacidades favorecem o desenvolvimento do
raciocinio logico e da criatividade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 141), “[...] a aprendizagem da
matematica é componente importante na construcdo da cidadania, na medida que a sociedade se
utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais 0s
cidaddos devem se apropriar”.

O conhecimento matematico mesmo que superficial caracteriza-se pela abstracdo e rigor
I6gico, a Matemética utiliza-se quase que exclusivamente de conceitos abstratos e precisdo.
Apesar disso, seus conceitos e resultados tém origem no mundo real e sdo aplicados em outras
ciéncias e em aspectos praticos da vida diaria como na industria, comércio e na area tecnoldgica.
Nas ciéncias como fisica, quimica e astronomia, seu uso é indispensavel; nas ciéncias exatas é
subsidio importante em conceitos, linguagens e atitudes que ajudam a desenvolver.

A Matemética faz parte da vida de todas as pessoas, em experiéncias simples como
contar, comparar, medir, calcular; é importante para as diferentes areas do conhecimento, tanto
ligadas as ciéncias da natureza como as ciéncias sociais; e esta presente nas artes, no esporte, na
danca e na musica.

Sendo assim, devemos procurar abandonar progressivamente as velhas teorias e métodos
em que o siléncio absoluto e a atividade individual sdo consideradas as formas ideais de trabalhar
a disciplina, pois ndo promovem a troca de idéias e a interacdo, necessarias a aprendizagem,
além de serem pobres em recursos didaticos. Além de tudo isso ndo se pode ficar alheio ao uso
das tecnologias, pois parte de nossos alunos dispéem de recursos tecnolégicos, como a
calculadora e o computador, que podem ser grandes aliados na aprendizagem de Matematica,
pois através deles o aluno passa a reverter o erro em acerto e testar possibilidades. Diante de
tantos recursos, cabe-nos tornar a Matematica uma disciplina atrativa e acessivel, fazendo com

gue o aluno realmente aprenda com prazer.
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