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Resumo

O presente trabalho resulta da aplicacdo de uma atividade interdisciplinar matemadtica
envolvendo o ensino da Estatistica e um tema transversal bastante inerente ao cotidiano
do estudante: a homofobia. A atividade foi pensada a luz de tedricos da drea académica
da sexualidade e da matemadtica, de modo a envolver ambos os temas num projeto que
trouxesse um didlogo entre professor e aluno, esclarecendo dividas e elucidando alguns
tépicos-chave da Estatistica. Para tal, buscamos trazer uma reportagem que pudesse
ajudar nesse objetivo. As idéias principais do trabalho sdo auxiliar os alunos sobre
conceitos pertinentes ao ano letivo corrente, no caso, 9° ano (antiga 8* série), como
média aritmética, interpretacio e construgdo de graficos e tabelas entre outros topicos
trabalhados em sala.

1. Introducao

Este trabalho € um relato de experi€ncia ocorrido dentro do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do Instituto Federal de

Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), campus Araraquara.

Busca-se, através dessa proposta, trabalhar um tema transversal muito falado no
dia-a-dia e presente na vida do nosso aluno: a homofobia. Ndo somente o termo com
seus conceitos, mas avaliar os pré-conceitos que os alunos trazem e desconstrui-los a

medida que sejam verificadas as necessidades.
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De acordo com Brasil (2012, p. 18), houve um aumento de 166% no nimero de
dentdncias de crimes sobre violéncia homofébica envolvendo mais de 4800 pessoas, no
pais. Além disso, o relatério informa que mais de 60% desse contingente é composto
por individuos da faixa etdria entre 15 e 29 anos.

Esses dados refletem a falta de tolerancia e respeito pelos homossexuais no
nosso pais. Discutir esse tipo de assunto em sala de aula gera aprendizado tanto na 4rea
matemadtica, estudando os graficos, tabelas e informacdes estatisticas quanto na area da
cidadania, criando senso critico e abrindo portas para um debate saudavel, dependendo
da mediacdo do professor e das intervengdes que o mesmo fard durante a discussdo e os
didlogos.

Segundo a Universidade Luterana do Brasil - Ulbra' (2008, p. 201), “a
comunicagdo € muito importante e pode ser realizada por meio de diferentes linguagens
(oral, escrita e pictorica). Por isso, também em matematica, ¢ fundamental trabalhar
habilidades de leitura e escrita”. Nesse sentido, estudar dados sob a forma de graficos,
bem como nas mais variadas representagdes numéricas, trazem ao aluno a compreensao

de informagdes contidas em um jornal, revista ou site da internet.

Além disso, a ideia de interdisciplinaridade trazida com esse tipo de abordagem
faz com que o aluno contextualize o aprendizado e o conteido que estd sendo

trabalhado em sala.

2. Justificativa

A Matemdtica € uma das matérias menos quistas pelos alunos, em qualquer nivel
de ensino que eles estejam. D’ Ambrosio(1989, p. 15), em seus estudos, afirma que os

alunos acreditam que a matematica € um apanhado de férmulas e algoritmos e pensam

! Universidade Luterana do Brasil
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que fazer matematica € seguir e aplicar regras. Segundo a autora, o0 método expositivo
traz a ideia de transmissdo de conhecimento, ideia essa que € criticada por estudiosos
dos campos da pedagogia e do ensino.

Quando existe a contextualizacdo do tema abordado, o estudante entende o
significado e a necessidade do estudo daquele topico, gerando um maior interesse pelo

assunto e pelos contetidos a serem trabalhados. D’ Ambrésio (1986, p. 36), diz que:

isto nos conduz a atribuir 2 matematica o carater de uma atividade inerente ao
saber humano, praticada com plena espontaneidade, resultante de seu
ambiente sociocultural, e, consequentemente determinada pela realidade
material na qual o individuo estd inserido.

Nesse sentido, a busca por discussdes que sejam feitas de maneira
interdisciplinar € intensa e constante no meio educacional. Ouvir o aluno e debater com
os conhecimentos que o mesmo traz de seu cotidiano € algo enriquecedor, tanto para o
professor quanto para os alunos de toda a sala. Essa navegag@o entre as dreas do
conhecimento tira o professor da sua zona de conforto, no entanto, se faz necessaria
para que o mesmo reaprenda varios conceitos, e crie autonomia dentro de sua profissio:

¢ fundamental para que o professor tenha autonomia intelectual para produzir
o seu proprio curriculo, constituindo-se efetivamente como mediador entre o
conhecimento historicamente produzido e aquele — o escolar reelaborado e
relevante socioculturalmente — a ser apropriado e construido interativamente

pelos alunos em sala de aula. (FIORENTINI; SOUZA JR; MELO, 1998, p.
316)

Uma das formas de se trabalhar a interdisciplinaridade em sala de aula, € trazer

dados estatisticos para a sala de aula. Esse é o eixo principal da sequéncia didética

apresentada abaixo.

O estudo da Estatistica de maneira interdisciplinar aproxima o aluno de
conteddos importantes para a compreensdo da matemdtica de uma modo mais préximo
de sua realidade. O bloco de Estatistica e Tratamento da Informacio é assim abordado

nos PCN:
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Integrardo este bloco estudos relativos a nogdes de estatistica, de
probabilidade e de combinatéria. Evidentemente, o que se pretende ndo é o
desenvolvimento de um trabalho baseado na definicdo de termos ou de
férmulas envolvendo tais assuntos. Com relacdo a estatistica, a finalidade é
fazer com que o aluno venha a construir procedimentos para coletar,
organizar, comunicar e interpretar dados, utilizando tabelas, graficos e
representacdes que aparecem frequentemente em seu dia a dia. (BRASIL,
1997, p. 40)

Sobre o objetivo desse bloco, podemos afirmar que ndo € uma compreensio
aprofundada sobre o tema mas sim a utilizacdo de alguns conceitos para a construcdo e

compreensdo de informagdes em um texto, grafico ou tabela.

Isso ndo quer dizer que o ensino de estatistica, de combinatdria e de
probabilidade seja deslocado para os ciclos iniciais do ensino fundamental,
mas que desde esse nivel sejam desenvolvidas habilidades de leitura e de
interpretacdo de informagdes; coleta e organizacdo de dados; interpretagdo e
elaboragdo de tabelas e de graficos variados; resolucdo de problemas simples

de combinatéria e de probabilidade. (ULBRA, 2008, p. 203)

O trabalho visa, entdo, a interdisciplinaridade, pensando em se utilizar de um
tema s6 para a construc¢do de conhecimentos nas mais diversas dreas. A ideia que segue
€ proposta metodolégica para a disciplina de Matemdtica, no entanto, o intuito &
trabalhar em maior escala conceitos de cidadania de maneira a instigar a reflexdo e

senso critico do aluno.

3. Metodologia

Baseado em dados estatisticos provenientes de toda a midia brasileira e,
analisando o cotidiano dos alunos da rede educacional, percebeu-se a necessidade de um
trabalho de conscientizacio dos estudantes, a comecar pelos alunos das escolas

parceiras do programa.

A homofobia, presente de forma tdo intrinseca a vida do ser humano, bem como
qualquer outra forma de preconceito serve de base para esse trabalho e, € sobre esse

tema que discutiremos com os alunos, paralelamente ao ensino da estatistica basica

Busca-se levantar as opinides dos estudantes e, em uma conversa informal, ter
uma idéia de como sdo formados esses pré-conceitos, trabalhando, para tal, uma

4
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atividade matemadtica, envolvendo conceitos ja trabalhados no curriculo escolar do ano

corrente.

Esse levantamento de dados servird para um trabalho de orientacdo dos alunos,
visando minimizar os efeitos do preconceito dentro do ambiente escolar, bem como fora

dele.

Matematicamente, intenta-se entender as dificuldades dos alunos e verificar as
lacunas existentes no ensino da estatistica através de uma sequéncia basica do estudo de
dados, abrangendo a compreensdo de dados em um texto, da visualizacdo de dados em
uma tabela e da reflexdo desses mesmos dados em um grifico elementar. Nesse
momento, ndo € relevante o estudo de conceitos proprios da estatistica, mas sim a
compreensdo de dados e a manipulagdo dos mesmos a ponto de se tornar a leitura mais

pratica e facil.

4. Analise dos dados — Aplicacao da atividade

4.1. Narracao da atividade - Vivéncia
A narracdo da atividade aplicada em sala de aula segue abaixo, para que o leitor

entenda o cendrio e as ideias principais que foram trabalhadas com os alunos.

Havia oito alunos na sala de nono ano, na qual aplicamos a atividade. Os quais
foram divididos em dois grupos. Por intervencdo da professora supervisoraz, formaram-
se dois grupos: um com meninos e outro com meninas.

Apés a divisdo, questionamos os alunos sobre o que eles entendiam sobre

“Estatistica”. A defini¢do de um aluno foi a seguinte:

“Estatistica tem a ver com a pesquisa ld do IBGE” - C.

2 ‘ . . . -
No PIBID, além do coordenador do projeto e dos alunos bolsistas, ainda sdo contempladas professores
supervisores, vindos das escolas parceiras com as quais o programa tem vinculo.
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Tal aluno é ex-aluno da Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —

APAE, no entanto, mostrou um desenvolvimento satisfatério em sala de aula.

Entregamos, entdo, aos alunos um texto retirado do site UOL, o qual foi usado
como base para toda a atividade, que abordava alguns dados estatisticos sobre 0 nosso

tema-base. O texto era uma reportagem e era bem dinamico.

Solicitamos que os alunos lessem a reportagem e marcassem as informagdes que

mais lhe chamassem a atencdo. Colocamos no quadro as escolhidas.

A maioria dos dados que eles anotaram estava em porcentagem. Um desses
dados era: “71% das vitimas eram homens”. Perguntamos a eles, o que eles entendiam
sobre esses 71%. Eles afirmaram apenas que era uma porcentagem. Nesse momento
demos um exemplo na lousa questionando-os o que seria 50% de uma barra de
chocolate, eles entdo responderam que era a metade da barra. Através dessa mediagao,
eles chegaram a conclusdo de que esses 71% era uma parte de todos os casos de vitimas
de homofobia, e assim, entenderam se tratar de uma relacdo entre duas grandezas.
Questionamos sobre a opinido deles acerca de uma maneira mais didatica de leitura

desses dados. Eles responderam, de imediato, “Grdficos”.

Havia uma informacdo no artigo de que no ano de 2012 ocorreram 9982 casos
de violagbes contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais. Sobre essa
informag@o, os questionamos quantos casos mensais, em média, ocorreram naquele ano.
Um dos alunos, E., disse de prontiddo que era necessario dividir essa quantidade de
casos por 12, pois 0 ano tinha 12 meses. Este aluno € bastante timido e respondia todas
as questdes em voz baixa ndo sendo ouvido por nds. No entanto, os outros meninos do

grupo ouviam a resposta dele, e em seguida repetiam alto.

O grupo dos meninos terminou os célculos primeiro, devido a essa facilidade do
E. com a matemdtica. Os outros ficavam esperando ele dizer o que e como fazer para
dar continuidade na atividade. Ja no grupo das meninas, ocorreram vdrias confusdes nos

célculos e, nesse momento, a professora supervisora as auxiliou.
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Pedimos que fizessem o mesmo calculo com os dados referentes ao ano de 2011,
também disponivel, porém solicitamos que os alunos que tinham feito os célculos na
primeira etapa ndo fizessem agora. Foi ai que os meninos se confundiram na divisao,
pois ao invés de dividirem o total de casos por 12, dividiram por 11. E., percebendo que

os meninos estavam calculando dessa maneira, os corrigiu. Os calculos foram refeitos.

Pedimos também que calculassem a média didria. E., sem titubear, disse “Divide

a quantidade de casos que acontecem por més por 30 dias”.

Finalizados os cdlculos, perguntamos a eles, se ao invés dos dados disponiveis
no artigo estarem em ano, estivessem por dia ou més, se facilitaria a percepgdo de

quantidade.

C., um dos alunos respondeu: “Sim, pois em um tempo menor, fica mais fdcil de

visualizar”.

Terminada a parte matemdtica, comecamos 0s questionamentos de ordem
interdisciplinar, abordando a noticia em si e verificando a opinido dos alunos sobre
essas agressdes e violéncia contra os homossexuais. O tema respeito ao proximo

também entrou em questdo. Abaixo seguem as opinides dos alunos:

J.V.: “Pura bobagem bater neles, mas sdo eles ld, eu cd. Se ndo mexerem
comigo tanto faz do que eles gostam. (...) Mas na minha familia ndo aceito, gragas a
Deus ndo tenho ninguém assim na minha familia.” No6s, bolsistas, juntamente da
professora ainda discutimos com o aluno sobre essa ideia e questionamos tal
preconceito. Importante dizer que os préprios alunos comegaram a indaga-lo, afirmando

que 0 mesmo €ra pI‘CCOIlCCituOSO.

L.:“Acho uma pouca vergonha isso, cada um tem a sua opinido e seu gosto,
ninguém tem nada a ver com a vida de quem é homossexual. Eu prefiro ter amigos
gays”. A aluna tem um posicionamento bastante firme, até mesmo defendendo seus

amigos homossexuais entre os amigos de sala.
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S.:“E errado bater nos viados”. E.: “Sdo muitos casos, acho isso errado”. Ja, a
aluna M. disse: “Ndo sou contra, cada um tem sua opcdo”. G.:“Quem bate, merece

apanhar’.

Para fechar a atividade, pedimos que eles escolhessem um dos dados que eles
haviam escolhido no inicio da aula e montassem, em uma cartolina, uma maneira
interessante de visualizacdo. Eles elaboraram grificos com as informacdes que

escolheram.

4.2. Analise dos resultados

Pelo que pdde ser analisado em sala, os alunos manifestaram grandes
dificuldades em contetidos matematicos advindos desde a sua formac#o bésica, ou seja,
nos anos iniciais. Essa dificuldade foi observada em diversos momentos, nos calculos

que os alunos efetuaram para chegar aos resultados.

Os conceitos pertinentes ao ano corrente letivo sdo bem trabalhados e ndo
denotam grandes complicacdes aos alunos, sendo que os mesmos conseguem efetuar o

raciocinio adequado.

As davidas foram surgindo no decorrer da atividade e, ainda pudemos notar que
os alunos buscam a tarefa menos trabalhosa possivel quando deixamos para eles a

escolha dos dados e dos graficos a serem trabalhados.

Para auxiliar em suas dificuldades, pedimos para que os mesmos organizassem
seus algoritmos de maneira legivel, respeitando sempre as casas de numeragdo. Isso
facilitou o trabalho, e trouxe resultados corretos. Anteriormente, os alunos iam

escrevendo os dados aleatoriamente pela folha.
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Acerca da homossexualidade, é importante a insercio do tema no cotidiano
escolar para que haja a desconstrucio de pré-conceitos errdneos e a construcao de novas
formas de pensar.

O processo de aprendizado leva tanto a conhecer como a desconhecer; assim,
o siléncio sobre a homossexualidade serve para manté-la como tabu, como
uma pratica presumidamente anormal. A ignordncia gera o preconceito, 0o

qual guiard atitudes como o desdém, o insulto e outras formas de violéncia.
(MISCKOLCT, 2010, p.)

Percebemos algumas falas que nos foram incomodas pela carga de preconceito
velado que nos passou. Um dos alunos, ao dizer sobre o seu desinteresse pela vida dos
homossexuais desde que ndo fosse em sua familia nos deixou intrigados, tanto nds
como os proprios colegas de sala. Ao questionarmos o aluno, 0 mesmo ndo admitiu ser

pI‘CCOIlCCituOSO mas manteve suas palavras.

A necessidade de contextualizacdo dos temas em sala de aula é abordada na
proposta curricular do Estado de Sao Paulo:

A contextualizacdo sincronica, que ocorre num mesmo tempo, analisa o
objeto em relacdo a época e a sociedade que o gerou. Quais foram as
condicdes e as razoes da sua produgdo? De que maneira ele foi recebido em
sua época? Como se deu o acesso a ele? Quais as condi¢des sociais,
econdmicas e culturais da sua produgdo e recep¢cdo? Como um mesmo objeto
foi apropriado por grupos sociais diferentes? [..] A questdo da
contextualizacdo remete-nos a reflexdo sobre a intertextualidade e a
interdisciplinaridade. De que maneira cada objeto cultural se relaciona com
outros objetos culturais? Como uma mesma ideia, um mesmo sentimento,
uma mesma informacio sdo tratados pelas diferentes linguagens? (SAO
PAULO, 2010, p. 27)

Quando é colocado um tema do cotidiano dentro de sala de aula, através de uma
discussdo intermediada, mais aproximamos a disciplina a ser estudada da realidade do

aluno. Essa contextualiza¢c@o do ensino foi trabalhada.

5. Consideracoes Finais

Com as observagdes que fizemos durante a atividade e ao final dela, pudemos

concluir que com a utilizacdo de dados estatisticos de maneira mediada, os alunos

9
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conseguiram compreender melhor as informagdes referentes ao tema homofobia. Com
isso, eles puderam assimilar qudao grandes sdo os nimeros que remetem aos diversos

tipos de violéncia inerentes a intolerancia quanto as diferencas.

Visualizar os nimeros de maneira mais diddtica os fez refletir sobre suas
proprias posturas. Esse debate sauddvel é 6timo para que a mentalidade dos alunos se
abra, ndo somente sobre conceitos que tenham sido abordados aqui, mas com qualquer
tipo de tema que possa ser conveniente. Os temas transversais sdo discutidos sob esse

mesmo aspecto.
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