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Resumo

Este artigo é parte de uma pesquisa, em andamento, no Mestrado Profissionalizante em Ensino de Fisica e
Matematica do Centro Universitario Franciscano. Apresenta-se aqui a analise do questionério inicial, o
gual teve por objetivo identificar o perfil do grupo de professores com os quais foi realizada a pesquisa de
mestrado. Buscou-se, também, suas crengas e concepgdes sobre o ensino de matematica e sobre a pratica
desenvolvida nos anos iniciais. A pesquisa contemplou a metodologia qualitativa com uso de um
guestionario como instrumento para coleta de dados do que consta do artigo. Ele foi aplicado no primeiro
semestre de 2014, sendo o0s sujeitos oito professoras dos anos iniciais de uma escola da rede publica
estadual de ensino da cidade de Julio de Castilhos-RS. Os resultados mostraram que, o0 grupo pesquisado
possui poucas lembrancas e muitas ddvidas em relagdo ao ensino de matematica.

Palavras-chave: Anos iniciais; Matematica; crencas e concepcdes; pratica de ensino.

Introducgéo

A formacdo de professores € tema de discussdo sempre relevante para o ensino, tanto a
formacdo inicial, quanto a continuada. Neste trabalho se apresenta o resultado da analise de um
questionario inicial pertencente a uma pesquisa de mestrado em andamento. Os participantes da
pesquisa foram oito professores dos anos iniciais de uma mesma escola da rede publica estadual
do municipio de Julio de Castilhos, no estado do Rio Grande do Sul. O objetivo de utilizar esse
instrumento de pesquisa foi coletar informagdes pessoais sobre a formagdo do grupo e suas
concepgdes sobre ensino de Matematica e, com isso, construir perfil dos participantes para o

planejamento das atividades que se seguirdo, as quais constituirdo a pesquisa, propriamente dita.
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Tardif (2007) destaca que a formacdo, em qualquer uma das etapas do processo
educativo, seja ela, inicial ou continuada, ndo pode permitir que costumes e tradi¢fes dificultem
o desenvolvimento de uma prética consciente e critica. E necessario que a formagéo para a
obtencéo dos conhecimentos profissionais pedagdgicos esteja compromissada com a mudanca e
ndo com a reproducdo de estereétipos. Para ele, é preciso romper com as utopias. Ainda mais,

antes mesmo de comecarem a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de
muitas maneiras, 0 que é o0 ensino por causa de toda a sua histdria escolar
anterior. Pesquisas tém mostrado que o saber herdado da experiéncia escolar
possui uma forca que persiste ao longo do tempo. Nem mesmo a formacéo
universitaria consegue transforméa-la. (TARDIF, 2007, p. 20)

E importante que a formagdo seja flexivel, contemple o desenvolvimento de atitudes
criticas e investigativas, possibilite o uso de metodologias diferenciadas e ferramentas
educacionais adequadas para as mais diversas situacdes que se apresentardo durante o exercicio
da praética.

Imberndn (2006), ao discorrer sobre a formagdo do profissional da educacdo, estd se
referindo a profissionalizacdo docente. Destaca ainda que, 0s cursos que oferecem a formacéo
inicial deveriam ter um papel decisivo, ofertando ndo apenas conhecimento profissional, mas
também abranger todos os aspectos da profissdo docente, como, por exemplo, desenvolver o
contexto e a cultura dos envolvidos nesse cotidiano. Essas instituicdes, uma vez sendo
promotoras desses cursos, devem estar compromissadas com a mudanga e com a inovagao.

Segundo Penteado e Gimenes (2008, apud ABRANTES, SERRAZINA e OLIVEIRA,
1999), a formacdo, de forma especial a dos professores dos anos iniciais, precisa de uma
organizacdo especial, na qual os participantes possam pensar sobre suas praticas, desenvolver
confianga e motivagdo para desenvolver suas atividades de modo a compreender mais a
Matematica. E fundamental que os momentos de formag&o proporcionem uma reflexdo a partir
dessa pratica, em que as dificuldades, inquietudes e dilemas sejam utilizados como ponto de
partida, com vista a mudancas significativas que possibilitem romper com os paradigmas

tradicionais vigentes.
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Leivas (2009) considera fundamental a disseminacdo do conhecimento matematico

buscando atingir um amplo nimero de individuos. De acordo com o autor:

[...]a grande maioria dos professores, especialmente os que atuam na educagéo
infantil e nas séries iniciais, ndo possui, na formacdo inicial, um
aprofundamento nas concep¢Bes matematicas, especialmente no que diz
respeito a essa “intuicdo”, muito especifica de criadores. Nesse contexto, faz-se
necessario gque, na formacdo inicial desses professores, seja apresentada uma
matematica com cuidados especiais, isto €, uma linguagem correta, um rigor nas
defini¢bes, um estimulo a levantamento de hipoteses e preparo adequado para
raciocinios, e ndo apenas memorizagdo, utilizacdo de técnicas investigativas e
estimulos a resolucdo de problemas capazes de coibir confusbes e erros no
desenvolvimento cognitivo matematico. (pp. 42-43)

Além disso, este tipo de formacdo permite que o educador se ressignifique, ou seja,
busque novo significado para sua pratica. Este tipo de formacdo ndo deve procurar negar a
existéncia de tal procedimento ou préatica; cada professor desenvolve suas atividades de acordo
com a sua formacdo, com as concepg¢des produzidas ao longo do tempo; ndo devera ser um
momento de somente criticar ou apontar determinada pratica; mas, sim, deve-se procurar
argumentos que desestabilizem, desacomodem velhas informagdes e, a0 mesmo tempo, ofereca
uma oportunidade de repensar a pratica de buscar um novo caminho para superar problemas
cotidianos. A formacdo continuada pode permitir que experiéncias sejam compartilhadas e que
solucdes sejam buscadas de forma colaborativa, e uma boa forma de alcancar isso pode ser pela
criacdo de grupos de estudo e também por meio de parcerias entre Universidade e Escola, as
quais poderdo ser um caminho alternativo e promissor para a superagdo de velhos problemas

escolares.

Reflexdes tedricas

Ensinar Matematica € um dos grandes desafios enfrentados pelos professores dos anos
iniciais. Tal afirmativa é ratificada por estudiosos do processo educacional. Segundo Gimenes e
Penteado (2008), grande parte desses professores possui uma antipatia pela disciplina. Ainda

mais, segundo as autoras, 0s cursos de formacdo de professores para as anos iniciais, magistério
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e pedagogia, pouco contribuem para superar tal fato, pois, abordam os contetdos de maneira
pouco profunda.

Buscando uma compreensdo mais ampla desse fato, Nacarato (2009), no livro “A
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: tecendo fios do ensinar e do aprender”, traz
algumas reflexdes sobre os desafios que as professoras dos anos iniciais encontram ao aprender e
ensinar Matematica nos primeiros anos. A autora destaca que as professoras polivalentes “tem
tido poucas oportunidades para uma formacdo matematica que possa fazer frente as atuais
exigéncias da sociedade e, quando ela ocorre na formag&o inicial, vem se pautando nos aspectos
metodologicos” (p.22). Ainda prevalece a crenca de uma matematica utilitarista ou platonica,
centrada no ensino de calculos e procedimentos. Segundo a autora, “o modo prescritivo de
ensinar, com énfase em regras e procedimentos” corresponde a visdo utilitarista e a platbnica se
refere ao “ensino com énfase nos conceitos e na logica dos procedimentos matematicos”
(Ibidem, p. 25). Além disso, outra questdo que merece uma reflexdo e que influencia na forma
como as professoras polivalentes ensinam Matematica, sdo as crencas estabelecidas durante todo
0 processo escolar, ou seja, elas sdo construidas historicamente.

Na visdo de Nacarato (2009), os desafios postos, de maneira geral, a formacdo das
professoras dos anos iniciais sdo grandes, tanto na inicial quanto na continuada. No que tange a

formacéo inicial:

0 desafio consiste em criar contextos em que as crengas que essas futuras
professoras foram construindo ao longo da escolarizacdo possam ser
problematizadas e colocadas em reflexdo, mas, ao mesmo tempo, que possam
tomar contato com os fundamentos da matematica de forma integrada as
questbes pedagogicas, dentro das atuais tendéncias em educacdo matematica
(pp. 37-38).

Na formacdo continuada os desafios estdo relacionados em utilizar a propria pratica das
professoras como objeto de investigacdo e discussdo. A forma como 0s cursos sao ministrados,
centrados em propostas que trazem novas abordagens para a sala de aula, nada tem contribuido
para a formacdo em servigo das professoras dos anos iniciais. Sendo assim, a investigacdo da

pratica diaria desses docentes pode ser uma alternativa, um ponto de partida para que a formacgéo
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continuada colabore de forma significativa, ou seja, deixe de ser algo distante, acabado e
inacessivel.

Nesse sentido os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997) consideram
que problemas referentes ao ensino de Matematica, estdo diretamente relacionados ao processo
de formacdo do magistério, tanto na fase inicial como na formagéao continuada.

As estratégias para ensinar Matematica nos anos iniciais devem contemplar o maior
numero possivel de situacdes e objetos concretos que sdo de suma importancia para 0 processo
de abstragéo e internalizacdo conforme Oliveira (1997). Sendo assim, o papel do professor de
mediador entre o conhecimento e os alunos assume um fator que podera ser decisivo na vida dos

mesmaos.

Metodologia da pesquisa

De acordo com Ludke e André (1986, p. 18), a pesquisa qualitativa é “o que se
desenvolve em uma situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
¢ focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. A pesquisa qualitativa permite que
situacBes, comportamentos, pessoas, concepcbes e crencas sejam analisadas e descritas
detalhadamente. Esses elementos foram coletados na pesquisa, aqui apresentada, por meio do
questionario e, dessa forma, ela se enquadra como qualitativa na medida que ele forneceu rica
descricdo da realidade em que vive o grupo focal investigado, o que permitiu a pesquisadora o
planejamento das atividades que se seguiram com base nessas crencas e concepgoes.

Como instrumento de coleta de dados, para a parte da pesquisa que aqui se apresenta, foi
utilizado o questionario, que, segundo Fiorentini e Lorenzato (2012), € um instrumento
tradicional muito utilizado como fonte complementar, principalmente na fase inicial e

exploratdria da pesquisa.

Anélise dos dados
No gue segue analisaremos os dados coletados pelos questionarios.

Anélise do questionario inicial
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A seguir apresenta-se um quadro contendo a identificacdo dos sujeitos pesquisados e com

0 resumo das quatro primeiras questdes do questionario, as quais foram:
1- Identificacdo constante da primeira coluna do Quadro 1;
2- Formagao, na segunda e terceira colunas.
3- Quantos anos de atuacdo como educador, na coluna quatro?

4- Voceé atualmente é professor (a) do

Com a finalidade de ndo identificar os sujeitos da pesquisa, 0s mesmos foram

identificados por siglas formadas por uma ou duas letras maidsculas,

caracterizadas no quadro, na coluna Cédigo de identificacéo.

Quadro 1. Analise das primeiras questfes do questionario inicial.

5 §N 2Ieiis

ano, na ultima.

iniciais, as quais serdao

Cddigo de Formacéo P6s — graduacéo Tempo de servico | Atuacéo
identificacéo no magistério
| Pedagogia Né&o 40 anos 2°
A Pedagogia Né&o 37 anos 2°
SU Pedagogia — séries | Sim — Gestdo Escolar 30 anos 5% e vice-diretora
iniciais
R Pedagogia — séries | Néao 28 anos 1°
iniciais
AS Pedagogia Sim — Psicopedagogia 27 anos 3°
CA Pedagogia — séries | Sim — Gestdo Escolar e | 19 anos Coordenadora
iniciais Coordenacéo
Pedagdgica.
Sl Pedagogia — séries | Sim — Gestdo Escolar 14 anos e 40
iniciais
CD Pedagogia Sim-PROEJA e 12 anos 1°e5°
Metodologia do ensino
na educagdo basica.
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Conclui-se, que o grupo pode ser caracterizado como qualificado e experiente; pois, todas
as professoras possuem formacdo em Pedagogia. Na sua maioria, estdo a mais de vinte e cinco
anos no exercicio do magistério, e também possuem pos-graduacao.

A seqguir se faz a analise das respostas obtidas na quinta questdo do questionario.

Quais lembrancas vocé tem sobre a sua formacao Matematica?

Ao responderem a essa quinta questdo do questionario, todas falaram um pouco sobre as
suas lembrancas, das professoras que marcaram positivamente e que ensinavam bem. Também,
lembraram outras que, segundo a linguagem delas, “sabiam muito”, porém, ndo conseguiam
“explicar” aos alunos o conteudo. Algumas se lembraram de professoras do ensino fundamental
e medio, as quais marcaram com uma boa didatica; outras, falaram sobre o pouco que
aprenderam durante a graduacdo e relataram lembrar apenas da disciplina de Didatica da
Matemética.

Duas professoras, que descreveram em seus relatos lembrangas dessa disciplina nédo
descreveram se as lembrancas sao boas ou ruins, apenas uma relatou que foi nela que aprendeu a
trabalhar com material concreto. Ja outra, relata que foi bem tedrica, lembrando que ali foi feita a
“caixa de contagem”. Nenhuma das professoras exemplificou qual material concreto foi usado
OU 0 que era essa caixa de contagem.

Trés das oito professoras disseram terem boas lembrancas da sua formagdo Matematica.
A professora SU diz ter lembrangas “muito boas, professores que sabiam explicar e tinham muito
conhecimento. Na graduacdo ndo tenho boas recordacdes porque a professora sabia, porém néo
sabia explicar”. A professora I diz apenas ter encontrado “bons professores nas séries finais do
ensino fundamental, antigo gindsio”. Ja a SI lembrou do nome de uma professora do ensino
médio que marcou sua formacao.

Da fala das professoras SA e R foi possivel concluir, de forma implicita, que elas ndo
possuem boas lembrancas e que sempre tiveram dificuldades em Matematica. A professora SA
diz: “acho que nao fui muito incentivada, pois tinha muitas dificuldades e ndo gostava da

disciplina”. Ja a professora R lembra de ter reprovado na sétima série somente em Matematica.
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Por fim, a professora A diz ter poucas lembrangas, pois “nos cursos que fiz, a énfase
maior foi para a lingua portuguesa, porém gosto muito de Matematica e estudo sozinha”.

Ao organizar esta pergunta sobre lembrancas da sua formacdo Matematica, pensou-se no
tempo que todos os professores, uma vez alunos, ficaram sujeitos a esta formagéo. No geral
desde os anos iniciais até a formacao superior, sdo mais de 14 anos de estudo e pelo menos 11
anos estudando, dentre todas as disciplinas ofertadas, a Matematica.

As conclus@es que se chega, sobre essa questdo, apontam que as professoras investigadas
possuem poucas lembrancgas dos professores, dos contetdos ou dos instrumentos utilizados por
eles para ensinar. Sendo assim, embora sejam poucas lembrancas elas existem e portanto, estdo
de acordo com Nacarato (2009).

No gue segue se faz a analise das respostas obtidas na sexta questdo do questionario.

Descreva a respeito da sua pratica de ensino da Matematica nos anos iniciais.

Em relacdo a essa questdo, quatro das oito professoras relataram fazer uso de material
concreto em suas aulas. A professora | gosta de iniciar os conteidos com o uso de material
concreto. A professora A relata que “gosto muito de trabalhar a Matemaética, procuro sempre
trazer para as aulas materiais concretos e jogos”. Uma outra, CD, destaca que sua pratica baseia-
se em exercicios e que, algumas vezes, utiliza material concreto, principalmente com os
educandos do primeiro ano. As trés professoras citadas acima referem-se ao uso do material
concreto, porém, ndo a uma exemplificacdo de qual material costumam usar, 0 que poderia
enriquecer a pesquisa e a discussdo sobre o assunto abordado. E importante destacar, também,
que cada uma delas usa material concreto em momentos diferentes da aula.

A professora A, ao relatar que procura sempre trazer material concreto, ndo esclarece em
gue momento costuma utiliza-lo. De modo contrario a essa, as professoras | e A fazem uso do
material concreto para iniciar contetdos novos ou sempre que possivel. A professora CA acredita
que “a Matematica deve ser passada aos alunos de forma concreta, onde os alunos possam
relacionar a teoria com a pratica”.

A professora SA relata que tenta trazer atividades variadas e interessantes para despertar

a aprendizagem dos alunos, porém, ndo diz quais atividades costuma usar. A professora S diz
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que sua pratica “¢ boa, gosto muito de ensinar matemadtica”. Gosta de ensinar, mas nao
complementa sua fala dizendo qual tipo de atividade costuma usar, se usa material concreto, etc.

Por fim, a professora R diz que “nas séries iniciais (1° ano) ¢ bom de trabalhar, mas
prefiro o portugués” e a SU relata que “nos anos iniciais procuro trabalhar o cotidiano do aluno™.
A primeira fala revela que, mesmo gostando de trabalhar a Matemaética, explicita a preferéncia
pelo portugués.

Nenhuma das professoras evidenciou, ao descrever suas lembrancas, alguma atividade ou
algum contetdo que tenha marcado tanto positivamente quanto negativamente. A maioria falou
que gosta de Matematica, porém, nenhuma deixou explicito, em suas falas, algo que
comprovasse realmente esse gosto. E importante destacar que, as professoras com maior tempo
de exercicio do magisterio, foram as que mais contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa
nesta etapa. Foram elas que trouxeram respostas mais conclusivas e claras a respeito das
lembrancas sobre sua formacédo e, também, sobre as suas praticas de ensino da Matematica nos
anos iniciais.

Consideracoes Finais

Este trabalho apresenta parte de uma pesquisa de mestrado em andamento e tras para
analise a aplicagdo do questionario inicial. O questionario foi de suma importancia para a
pesquisa, pois, por meio dele, foi possivel conhecer o perfil de cada professora pesquisada.

O perfil do grupo foi denominado como sendo qualificado e experiente. As lembrancas
mais significativas estdo relacionadas a forma de ensinar. O grupo respondeu ao questionario de
forma superficial sem exemplos que pudessem enriquecer suas falas e também as discussdes
neste trabalho.

Percebeu-se desde o primeiro contato com o grupo pesquisado a grande inseguranca ao
falar sobre o ensino de matematica nos anos iniciais. Em conversas paralelas durante o
preenchimento do questionario, algumas professoras relataram terem poucas lembrancas e
muitas davidas em relacdo a matematica.

Os resultados da pesquisa aqui esbogados indicam a necessidade de realizar atividades

concretas que marquem a formagéo continuada desses professores no sentido de desenvolverem
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atividades significativas partindo das dificuldades diarias e que num outro momento possam ser
aplicadas com seus alunos, proporcinando novas possibilidades para o ensino e para a
aprendizagem. No momento, a pesquisa encontra-se em fase de analise das atividades.
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