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Resumo

Com base nos dados estatisticos dos trés primeiros anos do Instituto Federal Farroupilhna — Campus
Panambi juntamente com reunides pedagdgicas, reformulacdo de curriculo e conselhos de classe,
identificou-se um nimero elevado de evasdo e um alto indice de reprovacdo dos estudantes nos cursos
Técnico Integrado em Quimica — TQI e Técnico Integrado em Manutengéo e Suporte — TMSI. Os indices
de evaséo e reprovacdo podem ser analisados sob dois diferentes enfoques: a) problemas de identificacdo
do estudante com o curso técnico escolhido; b) falta de conhecimento prévio dos estudantes que dificulta
0 acompanhamento da disciplina originando altos indices de reprovagéo e como consequéncia gerando o
abandono do curso. Do ponto de vista institucional os dois tdpicos sdo importantes. Porém, o primeiro
caso ndo nos cabe resolver como docente, mas sim durante o processo de divulgacao e selegdo dos cursos
citados. Ja para o segundo, devemos sanar nos primeiros momentos do estudante na Instituicdo a fim de
proporcionar uma formacdo de exceléncia. Buscando contribuir com isso, implantamos o projeto de
ensino de nivelamento de matematica — Projeto NIMA, com meta de minimizar os indices de evasdo dos
estudantes que chegaram na instituicdo, nos dois cursos de técnicos integrados ao ensino médio, por meio
de agdes que poderdo colaborar tanto a permanéncia dos estudantes na instituicdo quanto para a melhoria
do ensino.

Palavras-chave: Projeto de Ensino; Educacdo Matematica; Ensino Fundamental.

Introducao

No final do ano de 2008 instituiu-se no Brasil, com a Lei N° 11.892, a Rede Federal de
Educacgdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, o Instituto Federal — IF através da fuséo e
transformacdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica — CEFETs e das Escolas
Agrotécnicas Federais. Em todo o pais, foram criados 38 IFs, sendo que no Rio Grande do Sul

temos o Instituto Federal Sul Rio-grandense — IFSul, Instituto Federal do Rio Grande do Sul —
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IFRS e o Instituto Federal Farroupilha — IFFarroupilha. O IFFarroupilha, assim como os demais,
¢ uma instituicdo de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico, pluricurricular e multicampi,
especializada na oferta de educacdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de
ensino, com reitoria sediada na cidade de Santa Maria e campus em sete cidades, entre elas
Panambi.

No IFFarroupilna — Campus Panambi, sdo ofertadas educacdo basica, profissional e
superior com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnologicos. Um destes niveis de
educacdo é o Ensino Médio Integrado, com cursos técnicos realizados concomitantemente ao
ensino médio, a saber: Ensino Médio Integrado em Manutencdo e Suporte em Informética —
TMSI e Ensino Médio Integrado em Quimica — TQI. Estes dois cursos de natureza exata
necessitam uma boa compreensdo dos contetdos matematicos a fim de que o estudante obtenha
um bom aproveitamento nas areas técnicas.

Porém, mesmo havendo processo seletivo para as vagas notou-se baixo rendimento dos
estudantes nas disciplinas de Matematica, Fisica e Quimica. Durante as reunifes pedagdgicas
eram frequentes relatos de professores de Fisica e Quimica justificando o baixo rendimento em
suas disciplinas na “falta de conhecimentos béasicos de matematica”. A0 mesmo tempo, uma
pesquisa realizada por duas estudantes do TMSI, orientada pelo professor de matematica do
campus, constatou que 100% dos reprovados nos dois cursos haviam reprovado na disciplina de
matematica (ALBRECHT; MONTEIRO; MONTEIRO, 2013) A partir destas constatacGes
procurou-se buscar formas de solucionar este problema com a criacdo de um sistema de
monitorias e a aplicagdo de metodologias diferenciadas em sala de aula a fim de que os
estudantes compreendessem melhor os contetdos do ensino médio. Contudo, 0s conhecimentos
basicos de matematica como operacbes com fraghes, expressdes numéricas, matematica
financeira, equacdes do 1° e 2° graus, fundamentos da geometria plana e fundamentos
trigonométricos ainda causavam erros os quais prejudicavam o desenvolvimento dos conteidos
propostos para o nivel medio.

Apbs alguns meses de reunibes e varios debates sobre o tema apresentaram-se diversas

propostas para tentar sanar este problema. Neste cenario, resolveu-se criar um projeto de ensino
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visando atender estes estudantes com dificuldades. Surge ent&o a ideia de criar um projeto de
ensino afim de retomar os contetdos do ensino basico de maior relevancia para o ensino médio e
para a continuidade da educacao destes estudantes, denominando-o Projeto de Nivelamento em
Matemética — NIMA.

Fundamentacéo Tedrica

A Educacdo Matematica utiliza contribuicbes da Matematica, tanto filos6fica como
historica, além de outras areas como Psicologia, Antropologia, Sociologia e a prépria Educacéo.
Neste sentido, no inicio do século XX, intensificaram-se as pesquisas na area da Psicologia
Educacional tendo como um grande expoente Thorndike (1936) que define entre outras a lei do
exercicio — “o uso fortifica ¢ o desuso enfraquece as conexdes mentais” (p.78). Embasados nesta
constatacdo e, além disso, visando um melhor desempenho escolar baseado no artigo 3 da LDB
que afirma que o ensino ministrado tem como principio a igualdade de condicGes para 0 acesso e
permanéncia na escola, propomos um novo olhar sob os estudantes ingressantes no ensino médio
integrado do Instituto Federal Farroupilha, visto que, muitas vezes, o conteudo matematico do
ensino fundamental parece fragmentado e desvinculado do contexto social. Em virtude disso,
rever alguns conceitos, desenvolvidos no ensino fundamental, é um dos nortes deste novo nivel

de educagdo como vemos nos Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio (PCN 2000):

A aprendizagem das Ciéncias da Natureza, qualitativamente distinta daquela
realizada no Ensino Fundamental, deve contemplar formas de apropriacdo e construcdo
de sistemas de pensamento mais abstratos e resinificados, que as trate como processo
cumulativo de saber e de ruptura de consensos e pressupostos metodologicos. A
aprendizagem de concepgdes cientificas atualizadas do mundo fisico e natural e o
desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas na solu¢do de problemas é
finalidade da area, de forma a aproximar o educando do trabalho de investigacdo
cientifica e tecnoldgica, como atividades institucionalizadas de producdo de
conhecimentos, bens e servigos. (p.20. Grifos do autor).

Proporcionar este processo cumulativo de saber e centrar a educacdo matematica no
desenvolvimento de estratégias focadas na solucdo de problemas do cotidiano é a direcdo a ser

seguida na educacgdo técnica integrada. Entretanto, este processo cumulativo proposto para o
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ensino médio deve estar ancorado em conhecimentos bdasicos desenvolvidos no ensino
fundamental.
Neste sentido, Ausubel (1963) evidencia a aprendizagem significativa definida por ele

como:

[...Jo processo através do qual uma nova informacdo (um novo conhecimento) se
relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo-literal) a estrutura cognitiva do
aprendiz. E no curso da aprendizagem significativa que o significado l6gico do material
de aprendizagem se transforma em significado psicoldgico para o sujeito. (AUSUBEL,
1963, apud MOREIRA, 1997, p.1).

Ausebel denomina de subsungores 0s conceitos previamente adquiridos pelos estudantes
que servem de matriz ideacional e organizacional para a incorporacdo, compreensdo e fixacdo de
novos conhecimentos; portanto, acreditamos que é a auséncia destes subsuncores que fica
explicita no discurso dos professores de Fisica, Quimica e até mesmo de Matematica quando
relatam a lacuna de conhecimentos basicos de matemaética.

Visando a formacéo destes subsuncores, capazes de ajudar na compreensao e fixacao dos
novos conhecimentos propostos aos estudantes no ensino médio, buscamos recursos didaticos
que visam alcancar este objetivo. O uso de jogos é sem divida a melhor aceita pelos estudantes
do ensino fundamental. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “o jogo ¢
uma atividade natural no desenvolvimento dos processos psicolégicos basicos; supde um fazer
sem obrigacdo externa e imposta, embora demande exigéncias, normas e controle” (BRASIL,
1998, p.47).

O fazer sem obrigacdo externa e imposta esta relatado como uma das maiores vantagens
deste tipo de recurso, além do fato de que os jogos:

[...] propiciam a simulacdo de situagfes-problema que exigem solugBes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das ac@es; possibilitam a construgdo de uma
atitude positiva perante os erros, uma vez que as situagdes sucedem-se rapidamente e
podem ser corrigidas de forma natural, no decorrer da acdo, sem deixar marcas
negativas. Na situacdo de jogo, muitas vezes, o critério de certo ou errado € decidido

pelo grupo. Assim, a pratica do debate permite o exercicio da argumentacdo e a
organizacdo do pensamento. (BRASIL, 1998, p. 46).
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Este planejamento das acOes e organizacdo do pensamento, citados no PCN, sdo, em
nosso ponto de vista, as principais contribui¢cGes que buscamos com a utilizacdo de jogos neste
projeto.

Ainda, segundo Smole (2007, p.16) “[...] as habilidades desenvolvem-se porque, ao jogar,
0s estudantes tém a oportunidade de resolver problemas, investigar e descobrir a melhor jogada;
refletir e analisar as regras, estabelecendo relagbes entre os elementos do jogo e 0s conceitos
matematicos [...]”. Além disso, as atividades ludicas servem como meio para o desenvolvimento
do pensamento estratégico nos estudantes, preparando-os para resolver problemas. Segundo
Ribeiro (2009, p. 20), “[...] a exploracdo de jogos no contexto educativo das aulas de Matematica
apresenta-se como um dos caminhos para o desenvolvimento de atividades de resolucdo de
problemas”.

Neste relato, Ribeiro (2009) aborda outro ponto crucial aos estudantes de cursos técnicos
integrados: a resolucdo de problemas, que pode ser desenvolvida com o auxilio dos jogos, como
sugere o autor. A pratica de resolucdo de problemas requer, no entanto, uma nova postura do
professor frente aos estudantes, assumindo um papel de mediador e propondo problemas
contextualizados e interdisciplinares que possibilitem aos estudantes desenvolverem sua
capacidade intelectual, tornando-se cidaddos criticos. Ainda segundo Polya (1978), durante a
atividade de resolucdo de problemas devemos seguir quatro etapas, a saber: a) compreender o
problema; b) elaborar um plano; ¢) executar o plano e d) fazer o retrospecto ou verificacéo.

Durante a execucdo do projeto NIMA estas duas metodologias (uso de jogos e resolucédo
de problemas) serdo ferramentas usadas para colaborar com os conhecimentos de Matematica,
proporcionando assim outro olhar dos estudantes em relacdo ao contetdo do ensino fundamental
e possibilitando uma aprendizagem significativa pela criacdo de subsuncores que possam auxiliar

no decorrer do ensino médio.

Projeto de Ensino
E uma préatica comum nos IFs o fomento de projetos classificados em trés categorias:

Pesquisa, Extensdo e Ensino. Os Projetos de Ensino sdo voltados para o publico interno e
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regulamentados por editais previstos anualmente, dividido em dez areas, sendo uma delas o
fomento a educacdo, podendo ser de curta duracdo (4 a 200 horas) ou longa duracdo (1 a 10
meses). O NIMA caracterizou-se por um projeto de fomento em educacdo de longa duracédo. Tal
classificagdo proporciona uma bolsa para o orientador e para dois estudantes da institui¢éo
selecionados mediante edital (monitores). Além destes, existe a possibilidade de incluir

colaboradores que podem ser professores e estudantes que queiram participar do projeto.

Objetivos do Projeto NIMA

O NIMA tem como objetivo geral colaborar na superagéo das dificuldades de aprendizagem
da educacdo basica dos estudantes, especificamente na area de Matematica.

Além disto, por objetivos especificos: a) desenvolver técnicas de estudos; b) elevar a
autoestima do estudante; c¢) minimizar os indices de evasdo e reprovacdo dos estudantes
ingressantes; d) ajudar os estudantes a superar as deficiéncias de formag&o; e) integrar 0s novos
estudantes com seus veteranos; f) mostrar aplicacbes da Matematica béasica nas disciplinas de

Fisica e Quimica.

Metodologia do Projeto NIMA

O projeto esta sendo desenvolvido ao longo do ano letivo de 2014. Para que possamos
proporcionar aos participantes do projeto um atendimento qualificado, limitamos o nimero de
vagas em 40. Do total de vagas, 35% corresponderam a estudantes ingressantes no 1° ano dos
cursos técnicos integrados da instituicdo (TQI e TMSI). Dentre estes, selecionamos 0s que
apresentaram maiores dificuldades em conhecimentos de Matematica Basica. Com base na
necessidade de maior compreensao para o ensino medio, 0s conteldos selecionados para a
retomada foram: operacGes com fracdes, expressdes numéricas, matematica financeira, equacoes
do 1° e 2°grau, fundamentos da geometria plana e fundamentos trigonométricos.

O programa sera desenvolvido de quatro modos:

Presencial: dez encontros quinzenais extraclasse, com duracdo de 4 horas. As turmas seréo

organizadas por eixos tecnolédgicos a fim de aplicar a Matematica mais contextualizada com o
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eixo do seu curso. Estes encontros presenciais se desenvolverdo por meio da apresentacdo de
curiosidades envolvendo conhecimentos de Matematica relacionados ao ensino fundamental a
partir de histdrias, videos e artigos cientificos adequados aos conteldos que nos propomos a
revisar. Além disso, outro recurso a ser utilizado serdo os jogos ladicos e virtuais que exigem o
uso do raciocinio ldgico e também auxiliam na resolugdo de problemas.

Distancia: o programa disponibilizara materiais diversos de apoio aos estudantes no
ambiente Moodle. Estes materiais confeccionados para atender especificadamente o programa
podem contemplar, além da area de Matematica, as demais areas de ensino fundamental. As
coordenacdes dos cursos e professores, especialmente do 1° ano sdo convidados a estimular o uso
desses materiais disponiveis no ambiente virtual.

Seminarios: discentes e docentes de diversas areas sao convidados para palestrar a respeito
de aplicacdes da Matematica do ensino fundamental nas respectivas areas.

Plantdo Tira Duvidas: sdo disponibilizados horarios nos quais os participantes do projeto
tiram duvidas com os monitores que sdo estudantes do 2° e 3° ano do ensino médio.

Quanto ao aproveitamento, 0s estudantes participantes e 0s monitores receberdo atestado de
participacdo no programa contemplando 80 e 120 horas, respectivamente, no final do semestre,
para ter este aproveitamento como atividades curriculares complementares. Para tal, o0s
participantes deverdo ter 75% de frequéncia no semestre e ter realizado todas as atividades

propostas; para os monitores sera exigida a frequéncia de 100%.

Consideracoes Finais

Espera-se que o NIMA possa contribuir com a qualificagdo dos estudantes dos cursos
Técnicos Integrados do Instituto Federal Farroupilha — Campus Panambi envolvidos no projeto,
além de reduzir o indice de evasao e reprovacao nos primeiros anos dos cursos. Além disso, num
sentido mais longo e amplo, que o projeto auxilie na melhoria do rendimento dos estudantes do

campus nas Olimpiadas Brasileiras de Matematica - OBMEP.
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