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Resumo

No presente trabalho analisaremos/mostraremos algumas experiéncias como bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) evidenciando/enfatizando as principais
contribuigdes a formacéo inicial de estudantes de licenciatura, mais especificamente dos alunos de
graduacdo do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Santa Cruz
(UESC). Dentre outras agOes desse programa, estudantes de matematica sdo encaminhados a
instituicGes de ensino basico para que desenvolvam atividades relacionadas ao cotidiano dos
profissionais em educacdo (professores), ou seja, desse modo estdo sendo iniciados a docéncia
ainda no andamento do curso de graduacdo. As atividades visam aproximar a teoria com a pratica,
sendo que foram contempladas pelo subprojeto de matematica da UESC trés escolas do eixo
Itabuna-1lhéus. Nesse sentido, o futuro profissional da educac&o, através desse contato com a escola
que o PIBID oferece, tem a oportunidade de incrementar suas praticas pedagdgicas, quanto ao uso
de materiais didaticos diferenciados a exemplo de jogos, softwares educativos e, também, quanto ao
perfil do professor frente a sala de aula.

Palavras-chave: formacao académica; ensino/aprendizagem; educacao basica.

1. INTRODUCAO

Nesse trabalho relatamos algumas das experiéncias vivenciadas pelos bolsistas do

PIBID/matematica que teve inicio na UESC em 2010 ao qual foram concedidas 12 bolsas

! Discente de graduacdo do curso de Licenciatura em Matematica da UESC e bolsista do PIBID.
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para alunos de graduacdo, além de duas bolsas para supervisores(as) e uma para
coordenador(a). Nesse periodo, as escolas contempladas foram o Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhées (Itabuna-BA) e o Colégio Estadual Moysés Bohana (llhéus-BA).

Deve-se salientar que o ano letivo da escola j& havia comegado quando o projeto foi
colocado em prética (na escola de fato) e que antes de os bolsistas iniciarem as atividades
houve um treinamento/capacitacdo dos mesmos, orientados pelo coordenador do
subprojeto. Durante a capacitacdo tivemos contato com alguns trabalhos académicos sobre
temas da area de Educacdo Matemaética. Na reflexdo que propomos neste trabalho,
utilizaremos as ideias de alguns destes autores, como Fiorentini (1995), Pimenta (1999),
Nehring e Pozzobon (2007), entre outros. Ao longo da experiéncia, percebemos
particularmente que estes autores contribuiam com nossas reflexdes sobre o

desenvolvimento do raciocinio, a exploracéo de softwares, e a formacéo de professores.

Durante as realizacfes das oficinas, da construcdo de material pedagdgico, entre
outras acOes/atividades dos bolsistas, as ideias dos autores citados tornam-se

imprescindiveis.

O presente trabalho tem como principal objetivo mostrar/ilustrar as contribuicdes
que o PIBID possibilitou/propiciou a formacao, tanto pessoal quanto profissional, de alunos
(futuros professores) do curso de graduacdo em licenciatura em matematica da UESC.
Além disso, ao longo do relato serdo expostas também, as contribuicdes do PIBID para as
escolas contempladas, mais especificamente para o Colégio MODELO de Itabuna, por ser o

colégio onde aconteceram as experiéncias relatadas a seguir.

2. PIBID NA UESC

De acordo a CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), os principais objetivos do PIBID quanto as contribui¢des a formacao académica
dos estudantes de graduacéo sao, entre outros:
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Incentivar a formac&o de professores para a educagdo basica, contribuindo
para a elevacdo da qualidade da escola publica; valorizar o magistério,
incentivando os estudantes que optam pela carreira docente; elevar a
qualidade das a¢des académicas voltadas a formacé&o inicial de professores
nos cursos de licenciatura das universidades e centros universitarios
comunitarios; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educacdo bésica; (Disponivel em http://www.capes.gov.br)

Em 2010 foram aprovados varios subprojetos de cursos de licenciatura da UESC,
sendo um deles o curso de matematica com o subprojeto: Jogos e softwares para o0 ensino
de matematica. Nesse sentido, os subprojetos sdo organizados por area, a fim de tornar

possivel o cumprimento dos objetivos esperados.

E importante salientar que o PIBID esta sendo cada vez mais reconhecido e adotado
pelas instituicbes de nivel superior porque dos resultados positivos que as escolas
participantes estdo obtendo, além, € claro, das contribuigdes a formacdo de novos

profissionais da educacéo.

O presente trabalho esta baseado em experiéncias do subprojeto de matematica que
tem como objetivo principal a insercdo de jogos e softwares matematicos na
metodologia/aula do professor de matematica. Veremos algumas dessas experiéncias a

sequir.

3. PIBID: EXPERIENCIAS NO COLEGIO MODELO - 2010

Em 2010 foram encaminhados 6 bolsistas do subprojeto PIBID/matemaética para
trabalharem junto ao Colégio Modelo, participando das acfes movidas pela escola e

professores da &rea. Dentre as acOes, podemos citar a participagdo dos bolsistas nos
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projetos da area de exatas, projeto esse, intitulado e coordenado pela nossa supervisora

profé Marcia Alessandra® que, por sua vez era a articuladora de area no colégio nesse ano.

De inicio, os pibidistas® fizeram um levantamento/reconhecimento da escola em
relacdo ao espaco fisico, direcdo, quadro de professores, funcionarios e, um dos mais
importantes, o quadro discente da escola. Percebeu-se que a estrutura do colégio, tanto do
espaco fisico quanto do quadro de professores e funcionarios, € muito boa, havendo

dificuldades apenas na utilizacdo do laboratdrio de informatica por ndo pertencer a escola.

Dessa forma, os bolsistas tiveram seus primeiros contatos com a pratica docente
com respectivas participagdes nas reunides de AC (atividades curriculares), cujos
professores, por area, discutem e planejam suas aulas semanais. Segundo Pimenta e
Gongcalves (1990), o estagio tem por finalidade propiciar ao aluno uma aproximacéo a

realidade na qual atuara.

Nas reunides de AC, eram propostas as atividades para os pibidistas. Uma muito
interessante foi a criagdo de um laboratério de ensino de matematica (LEM). “[...]o
laboratdrio de ensino é uma grata alternativa metodoldgica porque, mais do que nunca, 0
ensino da matematica se apresenta com necessidades especiais e 0 LEM pode e deve prover
a escola para atender essas necessidades.” (LORENZATO, 2006).

Outra atividade, levando em conta as dificuldades dos alunos em geometria e falta
de material manipulativo, foi a construgdo de solidos geométricos com suas respectivas
planificacdes. A ideia era produzir esse material para estimular as habilidades dos alunos
deixando-os, posteriormente, produzi-los sozinhos. A construcdo dos solidos foi uma
experiéncia muito boa, ndo s6 pessoal, mas para quase todos os bolsistas, pelo fato de,

também, ndo estarem familiarizados a geometria. Ao decorrer das construcdes nos

? professora do Colégio Modelo e supervisora do subprojeto PIBID/matematica —UESC.

* Nome (informal) referente aos bolsistas do PIBID.
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deparamos com grandes dificuldades, desde o manuseamento dos objetos de desenho —

compasso, esquadro, régua — quanto as nogoes de planificacdo de um sélido geométrico.

A partir dessa experiéncia, pudemos notar/analisar que as dificuldades enfrentadas
pelos alunos da educacdo béasica em geometria sdo dadas, principalmente, pelas
dificuldades do professor em apreender e transpor esse conhecimento para uma linguagem
mais simples/clara, o que Chevallard (1991) chama de transposicdo didatica. Chevallard
(1991) examina que “o saber ndo chega a sala de aula tal qual ele foi produzido no contexto
cientifico. Ele passa por um processo de transformacdo, que implica em lhe dar uma
‘roupagem didatica’ para que ele possa ser ensinado”.

Passamos entdo para a fase de observacdo. Nessa etapa, os pibidistas participaram
das aulas dos professores de matematica, observando e fazendo anotagcdes dos
acontecimentos ao decorrer da aula para, posteriormente, transcrever essas informacoes em
relatérios. Devo salientar que todos os professores de Matematica do Colégio Modelo
foram participativos e contribuintes nas acOes praticadas pelos bolsistas. Em outras
palavras, os docentes da escola abracaram o projeto e passaram confianca para 0s
pibidistas, dando oportunidades de participar ativamente das aulas ministradas pelos

mesmaos.

Algo que me chamou atencéo foi a falta de interesse, por parte de alguns alunos, em
aprender, em buscar o conhecimento, além da falta de respeito com o professor. Presenciei
varios casos em que, inicialmente considerava irrelevante, mas se tornaram tdo regulares
que agugou minha curiosidade para saber os motivos que levavam esses alunos a agir de tal
modo. Alunos desacatavam o professor dizendo que o mesmo ndo iria resolver 0s
problemas cotidianos deles. Fazendo algumas perguntas internas com professores e
funcionarios, obtive algumas informacgdes que explicavam algumas atitudes dos alunos.
Muitos deles sdo de familias de baixa renda, alguns com pais presos, outros que nao tem

uma boa alimentacdo em casa por falta de dinheiro, entre outras situa¢des peculiares do dia-
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a-dia que, por hipétese, influenciam no comportamento do aluno e nos fazem compreender

suas indagac0es a respeito de seus proprios futuros.

O posicionamento das professoras acompanhadas em sala era de conversar com 0
aluno em virtude de lhes influenciarem/motivarem nos estudos. Mostrar que através dos
estudos eles poderiam mudar a situacdo habitual ao qual passavam. Enfim, uma boa
conversa também se caracteriza em ser uma boa aula, ndo so de contetdos, mas também de
valores. Como afirma Paulo Freire: “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura
com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade,

como inconclusdo em permanente movimento na Historia” (FREIRE, 1996, p. 86).

4. PIBID: EXPERIENCIAS NO COLEGIO MODELO - 2011

Em janeiro de 2011 os bolsistas do PIBID/matematica foram convidados a
participarem da jornada pedagdgica do Colégio Modelo. Na jornada discutiu-se sobre os
planos de aulas e projetos para o ano letivo, além de questbes de estatisticas do colégio
mostrando, em gréaficos, o desenvolvimento adquirido até o atual momento e demais

informacBes administrativas.

Diante de tal experiéncia, cheguei a conclusdo de que a jornada pedagdgica é uma
ocasido de suma importancia para o desenvolvimento do cronograma pedagdgico da escola
em que a equipe docente toma decisGes para todo um ano. A troca de experiéncia com
outros profissionais foram muito boas. E na jornada pedagdgica que o professor tem a
possibilidade de deixar suas aulas do ano programadas, além de discutirem a construcdo de

projetos importantes para a escola.

A matematica atualmente sofre com o pré-conceito imposto pela sociedade que a faz
parecer desnecessaria, dispensavel e até mesmo inatil aos olhos dos alunos dentro da sala
de aula. Tornou-se uma disciplina escolar de pura repugnancia e desprezo por grande parte

dos estudantes, porém estas especulacbes em relacdo ao ensino de matematica séo
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resultados de um processo histérico que acabou denegrindo a imagem desta area do
conhecimento, no qual se utilizava somente a formalidade dos nimeros e 0s conceitos,

deixando a matematica ser entendida como abstrata e sem vinculagdo com a préatica

No decorrer da histdria, 0 processo de ensinar e aprender matematica, no contexto
escolar, esteve marcado por tendéncias as quais, em determinadas épocas, caracterizaram a
aprendizagem matematica com uma grande abstracdo. A conceituacdo passou dos limites
da praticidade e invadiu o campo da “disciplina”, da pura formalidade como real sentido da
matematica. Em outras palavras, 0 professor, nesse periodo, estava sendo “conteudista”.
Este periodo da constru¢do do ensino foi definido por Fiorentini (1995) como “Tendéncia
Formalista Classica” que persistiu até o final dos anos 50 e caracterizava-se pela evidéncia
as ideias e formas da matematica classica, principalmente ao modelo euclidiano e a

concepcao platonica de Matematica.

O modelo euclidiano caracteriza-se pela sistematizacdo logica do
conhecimento matematico a partir de elementos primitivos (definigdes,
axiomas, postulados). Essa sistematizacdo € expressa através de teoremas
e corolarios que sdo deduzidos dos elementos primitivos. [..] A
concepcao platbnica de matematica, por sua vez, caracteriza-se por uma
visdo estética, a histdrica e dogmatica das idéias matematicas, como se
essas existissem independentemente dos homens. Segundo essa
concepgao inatista, a matematica ndo € inventada ou construida pelo
homem. O homem apenas pode, pela intuicdo e reminiscéncia, descobrir
as idéias matematicas que preexistem em um mundo ideal e que estdo
adormecidas em sua mente. (FIORENTINI, 1995, p. 5- 6).

Isso fez com que muitos alunos criassem barreiras, pré-conceitos e ndo gostassem
de aprender matematica. A Educacdo Matematica vem tentando vencer barreiras e luta
contra este bloqueio que visivelmente vem passando entre as geragdes. Esta luta contra as
barreiras do conhecimento ja se iniciou, mas ainda existe um grande caminho a ser
percorrido. Percebe-se que ha a necessidade de mudancas, tanto nas metodologias quanto

nas formas de tratar a matematica, dando oportunidades as novas técnicas e tecnologias.
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Pesquisando algumas fontes que analisassem a ideia de oficinas para o ensino de
matematica, destacamos uma citacdo bem interessante de dois autores conhecidos. E uma

breve reflexdo a respeito da necessidade de novas metodologias.

As tendéncias pedagdgicas apontam a participacdo dos alunos, com acgdes
ativas, no manuseio de materiais e situacdes didaticas, mas que a forma de
organizagdo e exploracdo de tais atividades, é diversificada,
principalmente[...]no sentido da significa¢do e aquisicdo do conhecimento
matematico, como uma necessidade de estabelecer um processo de
abstracdo e generalizagdo. (NEHRING; POZZOBON, 2007, p. 2).

Segundo Freitas (2004), uma das finalidades do Laboratério de Ensino de
Matematica € ter uma abertura para a integracdo entre as diversas areas do conhecimento,
afinal é o espaco adequado para a articulacao entre disciplinas.

A partir de reflexdes como estas citadas acima que nés, bolsistas do PIBID,
desenvolvemos e realizamos oficinas no Colégio Modelo com uso de jogos e materiais

manipulativos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Estudante do curso de licenciatura em matemaética, dois anos como bolsista do
PIBID, participando das atividades e projetos promovidos pelo Colégio Modelo, sinto-me
gratificado por ter vivenciado tamanha experiéncia ao qual considero Gnica. As minhas
observacdes de outros profissionais da escola, citadas em todo o relato, sem ddvida alguma,
foram muito importantes quanto a constru¢do do meu perfil profissional.

Acredito que o PIBID possa melhorar cada vez mais com a colaboracéo de todos 0s
que participam desse programa, tanto os financiadores, coordenadores, supervisores e
bolsistas, porque nédo, alunos da rede publica de ensino ao qual o projeto é desenvolvido e
encaminhado assim como os professores dessas instituigdes. Pois o PIBID é para todos
aqueles que acreditam na melhoria e desenvolvimento da educagéo publica do Brasil, uma

verdadeira oportunidade de rever o que é ensinado e compartilhar o que ha de novo,
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promovendo aulas diferenciadas e, como o préprio nome diz, iniciando os futuros
professores na pratica docente.
Esperamos que nosso relato estimule outras discussdes e experiéncias de formacao

de professores explorando esse programa.
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