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Apresentacao



Os paradigmas educacionais sao permanentemente questionados face as inumeras
mudancas sociais, politicas e culturais. Em uma concepc¢ao sistémica, compreender o
mundo e os fatores que afetam os seres humanos em seu desenvolvimento e convivéncia
e, talvez, a causa mais complexa que os envolve. De um ambito de analise macro ao
micro, muitos sdo os elementos que perpassam, e muitos sdo aqueles em que nao se tem
alcance. Nesse sentido, e em uma tentativa de compreender os processos educacionais,
reporta-se as universidades.

As universidades foi delegada a tarefa de produzir conhecimento e transmiti-lo as
geragbes seguintes. Entretanto, quando hoje se questiona o papel das universidades,
algumas respostas passam a gerar mais questionamentos, seja emrelagao aimplementagao
de politicas, ao acesso ou permanéncia dos estudantes, a produgao cientifica e tecnoldgica,
a formacédo de profissionais para distintas areas. No cenario atual, grande parte das
discussoes direcionadas a universidade esta centrada no ingresso de um publico cada vez
mais diversificado e da necessidade do espago académico se refazer a fim de suprir essa
nova demanda.

A implementagao de politicas mais amplas de acesso ao Ensino Superior, dentre
elas a Lei de Cotas 12.711/2012 de abrangéncia a todas Universidades e Institutos Federais
de nosso pais e, mais recentemente, a Lei 13.409/2016, que tem imposto as universidades
muitos desafios para a permanéncia dos estudantes, tem reforcado a importancia de pensar
outras possibilidades para construir conhecimento de forma ampla e diversificada a partir
de diferentes abordagens que envolvem os processos de ensino e aprendizagem. Essas
acdes possivelmente irdo promover um processo de inclusdo educacional mais amplo.

Ao reportar a discussdo para a compartimentagdo dos saberes, provavelmente
estimulada nos cursos universitarios, passamos a focalizar os processos de aprendizagem
humana. Processo, pelo qual se sabe, existem numerosos aspectos intervenientes (afetivo,
cognitivo, motor, relacional). Tudo isso quase sempre € pensado a partir do pressuposto de
que o estudante ja possua essas condi¢gdes, como aparatos em prontiddo que fagam parte
dele mesmo.

Todavia, ao buscar compreender como ocorre a aprendizagem, evidencia-se a
ampla gama de fatores que dependem, nessa situacdo, da exatiddo de encontros inter-
relacionados, de sujeitos e objetos de conhecimento, que dependem, em outra maneira,
de decidir sobre o significado que certo conteudo ou disciplina possuam para seu existir na
condicao de sujeito.

Assim, tem-se o entendimento de que ao considerar as diversas intengdes
relacionadas ao ensino com disciplinas, compartimentalizando os saberes, pode-
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se, a0 mesmo tempo, compartimentalizar o sujeito. Nesse sentido, entende-se
como primordial oportunizar espacos e produc¢des que contemplem a ensino e a
aprendizagem a partir de visdes distintas e complementares, considerando a educacao
como um todo complexo e em permanente transformacao.

Se espera que essa obra, que reldne estudos resultantes de pesquisas em areas
distintas, colabore para reflexdes em torno da Educacao Superior, democratica e
interdisciplinar; resgatando discussées importantes sobre os processos de ensino e
aprendizagem, educacao especial e politicas de inclusao e de acdes afirmativas.

As Organizadoras
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bruna.pedagogaufsm@gmail.com
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Se ao longo dos anos o processo de escolarizacao excluiu os sujeitos com
deficiéncia, atualmente exige-se que a sociedade como um todo tenha atitudes
diferentes, nao reproduzindo a exclusao, mas criando possibilidades de uma nova
histéria, uma histéria de reconhecimento das diferencas e de educacdo para todos.
Considerando esse contexto, organizou-se este trabalho de cunho bibliogréfico, tendo
por objetivo refletir sobre a historicidade da educacao especial e as politicas publicas
voltadas a inclusao no contexto da Educacao Basica.

Entende-se que a pesquisa bibliografica é “desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 1999, p. 65),
nao esquecendo, conforme Fazenda (2010), que o pesquisador precisa desenvolver-se
além dos escritos que ja se tem e que mostram possibilidades sobre o tema estudado. A
partir deste entendimento, desenvolveu-se este estudo a partir das seguintes etapas: a)
busca e exploracao; b) leitura do material selecionado; c) analise e reflexao do material;
e d) elaboracao da escrita e conclusoes.

O suporte tedrico que embasa esta escrita esta fundamentado em documentos
legais (politicas publicas, principalmente, direcionadas a educacao) e livros e artigos de
autores que abordam a tematica da educacao especial e das pessoas com deficiéncia.

Conforme a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), a Educacao Inclusiva parte da concepcao dos direitos humanos ligada
a acao politica, cultural, social e pedagdgica na qual defende o direito de todos os
sujeitos de estarem juntos, sem discriminacao.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicbes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos
fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de diagndsticos,
definem as praticas escolares para os estudantes com deficiéncia. (BRASIL, 2008, p.02)

Perpassando a historia da educacao especial, podem-se destacar as varias
convicgoes e atitudes em relacao aos sujeitos com deficiéncia. Miranda (2008) destaca
que, na Antiguidade, os deficientes eram perseguidos, eliminados e abandonados. Na
Idade Média, as concepc¢des perpassavam a caridade ou o castigo, aparecendo indices
de assistencialismo. Na Idade Moderna, comeca a existir uma preocupacao com estes
sujeitos que, até o momento, eram excluidos e negados, visando a socializacao e a
educacao.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica
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(2001), os sujeitos com deficiéncia, vistos como incapazes e doentes, sempre estiveram
em desvantagem, sendo que precisavam da caridade popular e assisténcia social, nao
vistos como sujeitos de direitos.

No Brasil, pode-se destacar como marco a criacao de duas instituicdes na época
do Império - o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos. Mazzotta (1999) destaca que a primeira providéncia e/ou atitude em relacao
a essa temadtica foi concretizada por Dom Pedro Il, em setembro de 1854, quando se
fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Destaca-se que “a fundagao do Imperial
Instituto deve-se, em grande parte, a um cego brasileiro, José Alvares de Azevedo, que
estudara no Instituto dos Jovens Cegos em Paris” (MAZZOTTA, 1999, p.28). Atualmente
denomina-se Instituto Benjamin Constant.

Ainda neste periodo, em setembro de 1857, através da Lei n° 839, fundou-se,
também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Segundo Mazzotta
(1999), a criacao deste Instituto deu-se através de Ernesto Hiet e seu irmao, tendo
como inicio o Colégio Vassimon, onde lecionavam a dois alunos. Somente cem anos
depois, 1957, através da Lei n° 3.198, denominou-se Instituto Nacional de Educacao de
Surdos - INES.

Miranda (2003) destaca que no Brasil a educacao especial foi caracterizada por
acoes isoladas e o atendimento se referiu mais as deficiéncias visuais, auditivas e, com
menos preocupacao e/ou frequéncia, as deficiéncias fisicas. Sobre a deficiéncia mental
houve um esquecimento, siléncio absoluto.

Miranda (2003) salienta que a criacao das duas primeiras instituicoes representa
uma enorme conquista referente ao atendimento as pessoas com deficiéncia, também
proporcionando uma possivel conscientizacdao e discussao sobre a educacao de
individuos deficientes. Assim como destaca Mazzotta (1999), em ambos os Institutos
foram instaladas oficinas para a aprendizagem de oficios, tais como: oficinas de
tipografia e encadernacao para os meninos cegos e de trico para as meninas, sapataria,
encadernacao, pautacao e douracao para os meninos surdos.

No século XX outras instituicées iniciam suas atividades. Sao elas: o Instituto
Pestalozzi, instituicao voltada ao atendimento com deficiéncia mental e a APAE,
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (BRASIL, 2008).

Jannuzzi (1992) discorre sobre o tema da educacao especial, destacando que a
deficiéncia, por muito tempo, foi compreendida como doenca, e que o atendimento
a estas pessoas perpassava o viés terapéutico. Da mesma forma, a educagao nao era
considerada importante para as pessoas com deficiéncia. A autora reforca, ainda, que o
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atendimento inicial para os sujeitos com deficiéncia baseava-se em vertentes médico-
pedagodgica, a partir da qual se acreditava que este deveria ser realizado em escolas
hospitais.

Nesse sentido, o atendimento inicial destes sujeitos era realizado por dois eixos.
Miranda (2008) aborda esses eixos caracterizando um pelo viés médico-pedagdgico e
o outro eixo como sendo psicopedagdgico. Salienta que os médicos foram os primeiros
a“estudar” as criancas com deficiéncia a partir da criacao de servicos de higiene mental
e saude publica.

Miranda (2003) e Mazzotta (1999)destacamquea partirdosanos50o0atendimento
educacional aos excepcionais (nomenclatura da época) foi explicitamente assumido
pelo governo federal, a nivel nacional, com a criacao de campanhas especificas para
este fim, tais como: 1° Campanha para a Educacao do Surdo Brasileiro (1957); Campanha
Nacional de Educacao e Reabilitacao de Deficientes daVisao (1958); Campanha Nacional
de Educacao de Cegos (1960), entre outras.

Neste sentido, e ja com um olhar a educacao dos sujeitos com deficiéncia,
houve o processo de integragao, processo este, que inseriu 0s sujeitos com deficiéncia
no sistema educacional e também na sociedade, porém, sem garantir as condicdes
necessarias e individuais para que os sujeitos pudessem participar, com condi¢bes de
igualdade, dos distintos espacos sociais.

Bernarde (2010) diz que este é o processo que visa integrar o estudante a
escola. Assim, este deveria se adequar a escola e, nao, a escola adequar-se as suas
especificidades. E um periodo em que, para estar inserido no cendrio educacional,
integrado a este contexto, o estudante precisara se adaptar a estrutura fisica da escola,
metodologia, curriculo, avaliacdes, ou seja, adaptar-se a seu todo.

Na década de 90 configurou-se o paradigma da inclusao (MIRANDA, 2008),
vigente na atualidade, tendo como premissa o reconhecimento do sujeito, de suas
diferencas e particularidades, evidenciando a necessidade de mudancas no sistema
educacional para atender essas especificidades e possibilitar que o estudante com
deficiéncia tenha as mesmas condicdes de aprendizagem que os demais.

EDUCACAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS
No ano de 1961, o atendimento aos sujeitos com deficiéncia passa a ser garantido
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (BRASIL, 1961), que

em seu Titulo X ‘Da educacao de Excepcionais, ressalta que estes sujeitos excepcionais
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devem integrar-se a comunidade e ao sistema de educacao.

Em 1973, o Ministério da Educacao e Cultura- MEC, cria o Centro Nacional de
Educacao Especial- CENESP “a fim de promover expansao e melhoria do atendimento
aos excepcionais” (Art. 1°). Para tanto, o CENESP visava trabalhar

[...] de forma a proporcionar oportunidades de educacgéo, propondo e implementando
estratégias decorrentes dos principios doutrindrios e politicos, que orientam a
Educacdo Especial no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior
e supletivo, para os deficientes da visao, audicao, mentais, fisicos, educandos com
problemas de conduta para os que possuam deficiéncias multiplas e os superdotados,
visando sua participacao progressiva na comunidade (BRASIL, 1973).

Como salienta a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), na época da criacao do CENESP nao se efetiva uma politica
publica universal e, sim, permanece a concepcao de politicas especiais para a educacao
dos sujeitos com deficiéncia.

Apds varias concepgOes e paradigmas sobre educacao e também direitos
humanos, luta-se por alternativas de insercao de todos os sujeitos no sistema
educacional. A Constituicao Federal de 1988 destaca o direito a educagao, garantindo
também o atendimento as pessoas com deficiéncia. Em seu capitulo Ill, Art. 205 define

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2008).

Neste sentido, destaca em seu Art. 206 a “igualdade de condicbes para o acesso
e permanéncia na escola” e garante como dever do Estado (Art. 208) o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Marcos importantes destas discussdes, é indispensavel destacar a Declaracao
de Educacao para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca (1994) que, conforme a
Politica Nacional de Educacao Especial, salientam as lutas pela inclusao educacional.

A Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, Jomtien/1990, chama a atencdo para
os altos indices de criancgas, adolescentes e jovens sem escolarizacao, tendo como
objetivo promover transformacdes nos sistemas de ensino para assegurar o acesso e
a permanéncia de todos na escola (BRASIL, 2008, p. 3).

No sentido de promover acesso e garantir permanéncia, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente - ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55, reforca e determina que “os pais
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ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular
de ensino” (BRASIL, 1990). Com isso, mantem-se a obrigatoriedade dos estudantes com
deficiéncia serem matriculados em escolas regulares.

O ensino regular também é destaque na Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9.394/96,
que define educacao especial, em seu Capitulo V, como uma modalidade de ensino
oferecida preferencialmente narederegular paraos sujeitos comdeficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao (BRASIL, 1996).

A LDB (BRASIL, 1996) destaca que o atendimento educacional e/ou a oferta
da educacao especial é dever do Estado e deve ser garantido ja na primeira etapa da
Educacao Basica — educacao infantil. Desta forma, o sistema de ensino deve assegurar:
curriculo, recursos educativos, professores com especializacao, acesso igualitario, entre
outros, a fim de atender as necessidades de cada sujeito.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL,
2001) reforcam, em seu Art. 1°, que o atendimento educacional especializado dos
sujeitos com deficiéncia tera inicio na educacao infantil, abrangendo creches e pré-
escolas, mediante avaliacdo e interacdo com a familia e comunidade. A vista disso, este
documento, destaca a educacao especial como

[...] processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicoseducacionais especiais, organizadosinstitucionalmente paraapoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento
das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em todas as etapas e modalidades da educacdo basica. (BRASIL, 2001, Art.
30).

As politicas publicas desencadearam um amplo processo de mudancas nao sé
no sistema educacional, pois este também reflete a sociedade como um todo. Ainda
neste sentido, o Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2001) destaca na secao da
educacao especial que o direito a educacao comum a todos deve ser realizado e/ou
proporcionado, sempre que possivel, nas escolas “regulares’, assim, necessitando e/ou
articulando cooperacao entre os diversos setores — educacao, saude, assisténcia, entre
outros, a fim de potencializar a acao de cada setor, visando a inclusao e o bem-estar.

Referindo-se a Educacgao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) observa-se uma expansao quanto aos programas e legislacdes que visem aos
atendimentos essenciaisaos sujeitoscomdeficiéncia.Estes perpassamdesdeaformacao
continuada dos profissionais, adaptacao de curriculo, suporte quanto a estrutura fisica,
dentre outros. Contudo, mesmo com a ampliacao de politicas que destacam os direitos
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das pessoas com deficiéncia e a acessibilidade (arquiteténica, pedagdgica, atitudinal,
urbanistica, nas comunicagdes) necessaria para a permanéncia com qualidade destes
sujeitos nas instituicoes de ensino e demais espacos sociais, o ideal de inclusao esta
longe de ser alcancado.

EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA

Conforme previsto nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao
Basica (2001), pode-se conceituar inclusao como a garantia, a todos, do acesso ao
espaco comum da vida em sociedade. Ou seja, incluir nao é apenas estar matriculado
em uma escola regular.

Incluir é garantir uma educacao de qualidade para todos, o que nao envolve
somente o acesso. Conforme Freitas (2006), a l6gica da inclusdao escolar é que todos,
sempre que possivel, aprendam juntos, independente das suas limitagoes.

Ropoli et al. (2010) destaca que o ensino para todos é um desafio que acontece na
sala de aula, ndao sendo um desafio somente do professor, mas de todos que compdem
o sistema educacional, envolvendo iniciativas de professores, gestores, especialistas,
pais, estudantes e todos que formam essa rede e a constroem com suas particularidades.

Em sintonia com este ensino/espaco para todos, a escola se torna inclusiva
quando reconhece as especificidades e diferencas dos estudantes, proporcionando um
espaco de producao do conhecimento que considera limitacdes e capacidades, que
proporciona espago para que os estudantes possam conviver, expressar suas ideias,
participar ativamente do ensino, nao somente como expectador, e se desenvolver
como cidadaos nas suas diferencas (ROPOLI et al., 2010).

Cada estudante tem possibilidade de aprender a partir de suas especificidades,
habilidades e capacidades. Assim, pressupdem-se um espacgo/escola que nao exclui
os sujeitos, mas que trabalha com suas potencialidades. Skliar (2006) reforca que,
atualmente, esta se assistindo, produzindo e fabricando um turbilhdo de mudancas
educacionais: mudancas nas leis de acessibilidade, na obrigatoriedade do ensino, nos
documentos que regem a pratica pedagdgica, entre outros.

Dentre todas essas mudancas, a inclusao aparece como um avanc¢o educacional
muito importante, com muitos impactos e repercussdes de ambito politico e social,
reforcando a necessidade de transformacao de concepcodes, de formacao inicial e
continuada, de praticaseposturas,deespacoseambientesquevisamodesenvolvimento
dos sujeitos.
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Conforme Tardif (2002), o desafio da inclusao pressupde mudancas na formacao
pedagdgica e um papel diferente do professor, no qual sua atitude precisa estar aberta
a mudancas, baseando-se em reflexdes criticas da sua tarefa, descobrindo caminhos
e buscando solucdes para adequar-se as situacdes novas, sendo capaz de analisar
as mesmas, identificar problemas e procurar solucdes e alternativas. As Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001) complementam
reforcando que a formacao dos professores para o ensino a todos, bem como para
o desenvolvimento de trabalho de equipe, sdo fundamentais para a efetivacao e
consolidacao da inclusao.

CONCLUSAO

Ao longo deste estudo apresentaram-se importantes questées acerca da
historicidade da educacao especial e das pessoas com deficiéncia e as politicas publicas
voltadas a inclusao no contexto da Educacao Basica.

A pessoa com deficiéncia tem sua trajetéria marcada por periodos distintos: de
rejeicao, caridade, insercao em espacos especificos de atendimento e ensino, integracao
e inclusao. Essa histodria, nao linear, evidenciou importantes mudancas no tratamento
e reconhecimento destas pessoas e a necessidade, ainda hoje, de se discutir os fatores
que contribuem efetivamente para sua inclusao, com condi¢des de igualdade, nos
distintos espacos sociais.

Contribuindo com este processo de transformacao, destacaram-se algumas
politicas publicas que influenciaram, principalmente, a educacao. As politicas
desencadearam um amplo processo de mudancas no ambito da educacgao especial,
com destaque para a inclusao como garantia, a todos, do acesso ao espaco comum
da vida em sociedade, assim como, do direito a educacao. Esta educacao para todos
ainda é um desafio, ndo somente para o professor e para a escola, mas para todos
que compdoem o sistema educacional, demandando modificacdes em varios ambitos:
estruturais, politicos e pedagodgicos.

Por fim, observou-se a relevancia da educacao especial no contexto da Educacao
Basica, evidenciando a necessidade de expandir conhecimentos e concepgdes diante
desta drea e de sua importancia para a efetivacao da inclusao nos distintos niveis e
modalidade de ensino.
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No intuito de envolvé-lo/a na reflexdao que segue, proponho um singelo
guestionamento inicial, questionamento ja aventado por um sabio professor da UNJUI:
quando eu olho para um porco o que eu vejo? Um toucinho ou um animal? Acredito
gue neste momento, vocé leitor/a, ja se fez a pergunta sobre o porco. Entretanto,
gostaria de reelaborar a pergunta: quando eu olho para Universidade o que eu vejo?
Um emprego melhor remunerado ou “as ciéncias, os saberes cultural e historicamente
acumulados”? Esta modesta pergunta inspira o texto que segue, sobre a origem e
sentido da universidade.

Antes de prossequir gostaria de deixar claro por que meu foco é a universidade
publica. Primeiramente, por estar inserido numa, o que me oportuniza o contato
direto e constante. Segundo, me graduei duas vezes em instituicao privada, além do
meu mestrado e, atualmente, doutorado em universidade privada, o que também
me possibilita perceber uma diferenca entre universidade publica e privada. Terceiro,
por ser exclusivamente publica (e financiada com recursos publicos), a universidade
publica tem um compromisso social desde sua origem. Quarto, por ver repetidamente,
que saldrios dignos, a maioria dos docentes com doutorado e sem nenhum perigo
de sobrecarga de atividades, ou melhor, de falta de tempo e infraestrutura boa (nao
perfeita é claro), nao garantem uma universidade publica de qualidade. Gostaria de
ressaltar que o meu quarto motivo evidencia os itens, geralmente elencados, para
justificar a baixa qualidade do ensino brasileiro.

Aproveito para esclarecer também, antes de prosseguir, que diferencio
claramente entre ensino institucionalizado e educacao. Inclusive, penso que ha um
engodo nesta costumeira confusao conceitual, que precisamos evitar para podermos
avancar numa ciéncia do ensino. Filio-me, nesta questao, a distincao entre educacao e
instrucao publica de Condorcet (2008, p. 45):“a educacao, se a considerarmos em toda
a sua extensao, nao se limita apenas a instrucao positiva, ao ensino das verdades de
fato e de célculo, mas abarca todas as opinides, morais e religiosas”. Desta forma, parece
claro que a educacao nao cabe na Escola e na Universidade, e que estas perderam seu
sentido de ser.

Enfatizo que, se o ensinoinstitucionalizado se ocupasse séria e responsavelmente
com o ensino das verdades cientifica e da formacdo argumentativa focada no
entendimento intersubjetivo e, ambos, situados no mundo da vida - o que parece
ser o sentido que a originou - também nao haveria espaco para tanta indisciplina,
discriminacao, abandono, violéncia familiar, fome, racismo, homofobia, bulling e
demais problemas com os quais a Escola e a Universidade se preocupam e ocupam

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 23



“politicamente”. Inclusive, me parece, as vezes, que os gestores e professores preferem
ocupar-se e preocupar-se apenas com estes problemas que, no final acabam atribuindo
a terceiros e fatores externos, do que assumir sua responsabilidade profissional com as
ciéncias, logo, seu compromisso social com o mundo da vida.

Destaco ainda, o quinto motivo da minha inquietacao referente a universidade
publica, ou seja, pressupde-se que a opgao por um curso e pelos estudos, neste nivel de
ensino — Educacao Superior - seja uma escolha consciente do individuo, pois até entao,
no nivel da Educagao Basica, eram os outros (pais e o Estado) que obrigavam a estudar.
Enfim, a partir da graduacao a opcao é pessoal, o que sugere outra motivacao pelos
estudos, ou seja, quem também precisa dar um sentido para universidade (emprego
ou ciéncias) é o préprio individuo.

Quem sabe esta ai o imbroglio de tudo, ou melhor, o individuo - que precisa
dar um sentido para os estudos universitarios — esta imerso num contexto social que
o condiciona, assim como provém de uma cultura (familia) que também o formou em
sua forma de pensar e desejar, logo, de dar sentido as decisdes na vida. Estando de
acordo com estes pressupostos, convém analisar o contexto social e cultural que nos/
os envolve para melhor entender os motivos que levam a op¢ao pela continuidade
nos estudos e por um determinado Curso de Graduacao, que inclusive sera/abrird o
caminho para posterior pos-graduacao e, possivelmente, dando um rumo para vida
toda do sujeito.

Mas, ndo é apenas o sujeito que esta sempre imerso num contexto, a propria
universidade também estd, foi criada e sempre estard imersa num contexto social,
politico, econdbmico que historicamente a influencia e condiciona. Rememorando a
provocacao inicial em relacao ao sentido que atribuimos ao porco e a universidade
- comparacao possivelmente considerada “infeliz” por muitos — convém dedicar a
atencao a momentos histéricos, sociais, culturais enfim, movimentos no mundo da
vida que influenciaram profundamente no sentido que hoje se atribui a universidade.
Faco isto inspirado pela Dissertacao de Mestrado de Daniel Ruwer e pelas leituras da
teoria de Habermas. (RUWER, 2007).

O surgimento da instituicdo universitaria ocorre no periodo medieval.
Contudo, convém atribuir aos gregos antigos o principio do ensino institucionalizado,
representados pela constituicdo da Academia de Plat3o. E igualmente dos gregos o
paradigma filoséfico que orienta o ideal universitario: o conhecimento é o fim almejado,
sendo este entendido como uma forma de compreensao, composto por ideias claras,
do qual as associacdes acidentais e a opinido nao faziam parte.
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O projeto filoséfico — de academia - de Platao e Aristoteles unia-se a ideia de
verdade, o cardter de universalidade, de univocidade e de comunicabilidade. O interesse
que daria origem ao projeto da filosofia se confunde com o interesse pela comunidade
e pela unidade. O intento filoséfico de reuniao, de unidade nao acontece somente em
funcao do conhecimento, mas também, em funcao da comunidade do saber. A reuniao
do conhecimento, capaz de comunicativamente chegar a verdade dispersa do mundo
pratico, objetiva a unidade da comunidade e da verdade através de uma linguagem
argumentativa, superando a opinativa.

No século Xl nasce, ou se fortalece a universidade medieval, a universidade
teoldgica subordinada ao centroimperial e papal. Sua relagdo com o conhecimento, que
apenas transmitiam, nao era autbnoma ou reflexiva. As instituicbes eram reprodutoras
deuma verdade universal revelada. O carater do conhecimento era universal, verdadeiro
e nao questionavel, que deveria ser transmitido doutrinariamente.

Entretanto, ao final da idade média, com o declinio do poder papal, devido
também ao enfraquecimento da monarquia e o avanc¢o da burguesia, surge uma nova
concepcao de universidade, qual seja, a universidade moderna franco-cartesiana.
Se o saber revelado era apenas acessado na universidade medieval, na universidade
cartesiana o saber passa a ser um “fim”. O conhecimento passa a ter outra significacao,
outro valor e também outro uso.

O telos cartesiano era um conhecimento universal que possibilitasse o progresso
da humanidade, que produzisse conhecimento e dominio das leis natureza através
do método racional. Assim, o saber nao estd mais na revelacao, mas na natureza, que
pelo uso do método racional pelo sujeito, conhecera seu objeto. Na proposicao do
pensamento metddico cartesiano estd colocada a perspectiva de um dominio, através
do conhecimento, da humanidade sobre si e sobre a natureza. Dominio que leva a
busca de um conhecimento util.

ComNapoleaomudaosentidodauniversidade, que assume umafuncao concreta
na medida em que se torna num aparelho de Estado em funcao do contexto politico,
influenciado pelo poder napolednico. A universidade passa gradativamente para uma
posicao de submissdo aos interesses progressistas do estado. De uma proposicao que
visava a universalizacao da razao, da emancipacao do homem, constitui-se em uma
instituicao em funcao do progresso do Estado.

A universidade passa a dar um sentido funcional ao conhecimento cientifico,
Ihe atribuindo uma utilidade instrumental e técnica. Na universidade moderna a
promessa de um conhecimento libertador do homem, unificado pela linguagem
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matematico cientifica, é subjugada pela influéncia dos interesses estatais, econémicos
e administrativos, se universalizando o sentido de especializacao e profissionalizacao.

Na contramao desta proposicao, a universidade moderna ganha outro contorno
com a universidade de Berlim, ou a universidade filoséfica alema. Este novo sentido
de universidade surge como resisténcia a proposta técnico-estatal napolednica. Sua
posicao é marcada, portanto, por uma resisténcia ao sentido funcionalista da politica
educacional de Napoledo. Neste sentido, opde-se aos fundamentos instrumentais e
técnicos, ao seu uso pratico em prol dos interesses do Estado. O principio das ciéncias
nao poderia subordinar-se aos interesses instrumentais e técnicos.

A universidade filosoéfica alema separa ciéncia e profissao, e também, reflexao e
determinacgao estatal. Seu sentido esta na investigacao nao instrumentalizada, na nao
aplicacao do ja conhecido, para que o saber ja obtido seja sempre base para novas
discussoes e argumentacoes. Seu interesse é pelo conhecimento ampliado e pela busca
da verdade e, por isso, resiste as imposi¢cdes do Estado - e hoje incluimos as imposicoes
do Mercado - que limitam a investigacao a suas necessidades praticas. O Estado e o
Mercado nao podem ser o principio da universidade, ao contrario, a universidade,
através da argumentacao qualificada deve estabelecer os principios do Mercado e
também do Estado, superando os condicionantes externos.

No Brasil, a histéria da criacao da Universidade comeca apenas no século XX.
Somente em 1912, ja na Republica, o governo reuniu escolas politécnicas, faculdades
de direito e de medicina, da entao capital brasileira, na Universidade do Rio de Janeiro,
considerada a primeira instituicao de ensino superior do Pais.

O ensino superior, no Brasil, se firmou com um modelo de institutos isolados,
de natureza profissionalizante e elitista, ja que sé atendia aos filhos da aristocracia
colonial, que nao podiam mais estudar na Europa, devido ao bloqueio de Napoleao. O
fato dos cursos que surgiram terem se voltado ao ensino pratico - engenharia militar
e medicina - e serem ministrados em faculdades isoladas, marcou definitivamente, a
forma do ensino superior brasileiro, explicando muitas distorcées que até hoje estao
marcadas em nosso sistema.

Com o governo Vargas, ha uma tentativa de mudan¢a do modelo estabelecido.
E decretado o estatuto das universidades, embora ainda ndo houvesse a intencao
de prover um ensino para todos. No final de década de 50, ocorre a federalizacao
das universidades, iniciada na Era Vargas, mas tem seu ponto referencial alguns anos
depois, ja no governo Dutra, que aliado a uma politica de expansao e equivaléncia do
ensino secunddrio ocasiona um grande aumento da oferta do ensino publico.
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Nas décadas 60 e 70, periodo em que a ditadura militar governou, houve uma
reforma universitaria, que além de criar efetivamente a instituicao universitaria no Brasil,
incentivou a expansao das universidades privadas, seqguindo o modelo norte americano
de ensino institucionalizado. Entretanto, foi nesse periodo, que a universidade sofre
seu maior impulso no Brasil.

Enquanto a Alemanha, por exemplo, seque um modelo descentralizado com
financiamento estatal, o Brasil seque o modelo norte-americano de privatizacao e
incentivos para criacao e manutencao das universidades privadas. Isto acontece por
conta das opcgdes politicas feitas pelos governantes, que em vez de fomentarem o
viés da importancia da universidade para a formacao dos brasileiros, apostam em
medidas neoliberais, 0 que inevitavelmente repercute no ensino institucionalizado.
A politica neoliberal cria raizes também no ensino brasileiro, sistematicamente, e a
subordinacao das ciéncias as demandas funcionalistas do mercado estreitam o sentido
da universidade brasileira.

A concentracao urbana no Brasil e a exigéncia de melhor formacao para a mao-
de-obra industrial e de servigos forcaram o aumento do numero de vagas e o Governo,
impossibilitado de atender a esta demanda, permitiu que o Conselho Federal de
Educacao aprovasse milhares de cursos novos. Este aumento“impulsivo’, sem adequado
planejamento e com fiscalizacao precaria por parte do poder publico, resultou numa
queda da qualidade de ensino e na imagem “mercantilista” da universidade.

Depois desta breve contextualizacao histérica da constituicao da universidade
no Brasil e fora do Brasil, dificil nao lembrar da provocacao inicial - primeiro paragrafo —
deste ensaio, ou melhor,“Quando eu olho para um porco o que eu vejo? Um toucinho ou
um animal?; ou, quando eu olho para Universidade o que eu vejo? Um emprego melhor
remunerado ou “as ciéncias”?”. De forma alguma pretendo comparar a universidade a
um porco, ou vice-versa, mas, enfatizar a questao do sentido que acabamos atribuindo
a cada um e do sentido que eles carregam em sua origem.

A énfase estd na questao da origem da universidade e no seu sentido fundador,
muito diferente daquele que nés, seres humanos, fomos e estamos lhe atribuindo ao
longo da histéria, como foi brevemente apresentado.

Enfim, o sentido da universidade ultrapassa a estreiteza instrumental e técnica,
que predomina atualmente. A pretensdao nao é ignorar este lado, entretanto, urge
ampliar o sentido. A universidade carrega em si o germe do saber, das ciéncias, do
argumento fundamentado; ela também carrega a unidade dos conhecimentos e
entendimentos “construidos” ao longo da histéria humana.
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O estreitamento provocado pela racionalidade funcional também limita uma
abordagem adequada da complexidade que é a Universidade, permeada por uma teia
derelacionamentos entre sujeitos, diferentes funcoes, diversas ciéncias, o que inviabiliza
um funcionamento mecanico, requerendo nao apenas uma racionalidade mais ampla,
vinculada a totalidade do mundo da vida dos sujeitos envolvidos, mas também, a
coordenacao da acao de atores sociais, inseridos numa comunidade comunicativa de
argumentacao cientifica.

Trata-se,dessamaneira,deumsentidoquecompreendeoconhecimentocientifico
e o culturalmente acumulado enquanto processo social, situado historicamente.

Temos a possibilidade — e necessidade - de “socializar” os saberes de uma
maneira diferente na Universidade. A verdade cientifica, enquanto busca pelos
principios universais, passa a ser uma proposicao finita, questionavel, embasada
histérica e culturalmente em determinada época, tendo validade reafirmada
argumentativamente, pelo médium da linguagem, somente enquanto compartilhada
numa determinada comunidade cientifica. Desta nocao, resulta o sentido de ser pelo
processo argumentativo, na diversidade e na (re)uniao dos saberes historicos, em uma
comunidade comunicativa/argumentativa, ou seja, na Universidade.

CONCLUSAO

AUniversidade éummomentofundamental naexisténciadoser-aidosestudantes
e um espa¢o de grande potencial enquanto possibilidade do desenvolvimento e
formacdo das multiplas capacidades e dimensodes do sujeito enquanto individuo, mas,
também, enquanto ser social: o desenvolvimento da competéncia comunicativa/da
linguagem, como modo de argumentacao cientifica; entender-se com os outros acerca
dos conhecimentos, objetos, fatos e situacées do mundo objetivo, subjetivo e social;
reconhecer-se na relagcdo com os demais como ser unico, mas coletivo; interagir e
conviver com os outros membros do mundo intersubjetivo; julgar as situacdes e as
questdes morais desde uma perspectiva cada vezmais descentrada; estar abertoanovas
experiéncias e continuar aprendendo enquanto ser no mundo da vida; reconhecer os
limites das ciéncias e o carater finito e histérico das verdades, dos saberes que correm
pelas veias da Universidade.

A Universidade atual e real transparece a necessidade de ressignificacao, de
forma que se possa ultrapassar o unico “fim” mercadoldgico - voltada quase que
exclusivamente para a capacitacao técnica e instrumental - e caminhar em direcao a

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 28



formacao do “individuo coletivo/social’, sempre aberto e exposto ao outro, ou melhor,
nao que conhece sozinho e/ou isoladamente, pois as ciéncias também estao imersas
no mundo da vida, ou seja, constituidas historica e socialmente.

Eis um outro/novo sentido possivel e necessario para a universidade, sobretudo
para a universidade publica. Mais que diplomar especialista, formar bons profissionais,
enfim, individuos competitivos (o que ja é de uma enorme responsabilidade e muitas
vezes nem isto se consegue), a universidade publica precisa formar atores sociais e
cidadaos argumentativos, capazes de situar historicamente e entender e aplicar
socialmente as ciéncias e os saberes que permearao as suas vidas.
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“Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos.
Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito
de fraternidade.” (Art. 1° da Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, 1948).

Atualmente ha um grande crescimento populacional e proporcionalmente
existe um crescimento dos espacos urbanos, contudo esses espacos sofrem mudancas
para se adaptarem ao novo cendrio, porém mesmo com tanta mudanca, ainda falta em
muitos lugares um melhor acesso para pessoas com deficiéncia poder circular.

Para a Secretaria Especial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2017) a
acessibilidade consiste em ser um atributo essencial do ambiente que garante a
qualidade de vida das pessoas, sendo assim precisa estar presente em diversos espacos,
como no meio fisico, no transporte, na informacdao e comunicacao, inclusive nos
sistemas e tecnologias da informagdo e comunicacao, bem como em outros servicos
e instalacdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na cidade como no campo.

Ja para o Ministério do Direitos Humanos (2017), o termo significa incluir a
pessoa com deficiéncia na participacao de atividades como o uso de produtos, servicos
e informacgdes. Alguns exemplos sdao os prédios com rampas de acesso para cadeira de
rodas e banheiros adaptados para deficientes.

O conceito de educacao em saude esta ancorado no conceito de promocao
da saude, pois ambos tratam de processos que abrangem a participacao de toda a
populacao no contexto de sua vida cotidiana (MACHADO et. al., 2007). A pratica da
educacao em saude constitui um espaco de reflexao-acao, fundado em saberes técnico-
cientificos e populares, culturalmente significativos para o exercicio democratico, capaz
de provocar mudancas individuais e prontidao para atuar na familia e na comunidade
(MACHADO et. al., 2007). Dessa maneira, utilizou-se essa técnica de ensino para abordar
a tematica acessibilidade, por conseguir aborda-la integralmente, podendo utilizar
o ludico para o ensino. Nesse sentido, é importante destacar que a atividade ludica
possibilita a producao do conhecimento por meio de brincadeiras, jogos e divertimento
(NILES e SOCHA, 2014).

E essencial que tematicas como acessibilidade sejam trabalhadas desde a
infancia, quando as criancas ainda estdo na escola, pois sao essas que irdo disseminar
0 conhecimento para os demais. Com isso, € importante nao haver somente as escolas,
mas também outros lugares de discussao, pensando nisso o Projeto Bombeiro Mirim
(PBM), abriu espaco com aulas de educacao em saude para que seus alunos entendam
um pouco mais sobre essa e outras tematicas.
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O PBM, é um projeto vinculado a Corporacao dos Bombeiros Militares, havendo
em varios lugares do Brasil, em Santa Maria, o projeto é realizado no 42 Batalhao de
Bombeiros Militares (4°BBM) desde do ano de 2000, sendo executado principalmente
por Bombeiros(as) Militares. Atualmente tem a coordenacao de um 3° Sargento e um

Soldado, esses ministram aulas voltadas ao treinamento de bombeiro(a), porém
nos Ultimos 7 anos conta com a presenca de uma voluntdria civil enfermeira que ministra
aulas de educacao em saude e monitores(as) voluntdrios(as) que eram integrantes
alunos(as) do projeto e em sua maioria estao no ensino superior em diferentes areas,
o que auxilia na qualidade do ensino e abrangéncia de mais tematicas. As aulas do
projeto sao ministradas aos sabados pela manha no quartel do 42 BBM em Santa Maria.
PBM, tem por finalidade desenvolver nas criancas entre oito e quinze anos a cidadania,
a disciplina, aproximacao com a rotina de um(a) bombeiro(a), além de atividade
fisica, educacao em saude e outras atividades ludicas. O propésito é formar geracdes
comprometidas com a seguranca em todos os seus aspectos (PBM, 2017).

Com tudo, o PBM tem espaco para aulas de educacao em saude, aulas essas,
que permitem acdes fundamentalmente voltadas para a promocdao em saulde,
desempenhando um papel importante no combate a pobreza, a desigualdade e a
exclusao social. Para Valla e Stotz (1996) a discussao sobre educacao e saude envolve
as condic¢des de vida da populagao, propondo uma compreensao do ponto de vista da
acao social. Assim, compreender as concepcoes de educacao em saude é necessario
buscar entender as concepcdes de educacao, saude e sociedade a elas subjacentes
(CARDOSO DE MELO,2007).

Portanto, este estudo tem como objetivo relatar a experiéncia na elaboracao e
desenvolvimento de uma atividade sobre acessibilidade realizada no Projeto Bombeiro
Mirim. O trabalho é um relato de experiénciaonde expde uma atividade de educacaoem
saude, desenvolvida pela enfermeira voluntaria, juntamente com os(as) monitores, na
ocasiao foram realizadas quatro atividades para que os(as) alunos(as) possam vivenciar
e compreender mais sobre a tematica proposta. As atividades sao compostas por uma
observacao na Praca dos Bombeiros, uma aula expositiva com discussao sobre o que
foi apontado pelos(as) Bombeiros(as) Mirins (BM), atividades ludicas sobre o tema, as
atividades eram: passar por uma pista de obstaculo com os olhos vendados seqguindo
apenas os comandos dos(as) colegas, a segunda atividade era brincar de mimica, uma
maneira de tentar se expressar sem utilizar a voz e a ultima atividade adaptada do vélei
sentado, baseado em um esporte paraolimpico. E por fim, uma atividade para casa,
onde os(as) alunos(as) deveriam escrever uma redacao contando como foi a experiéncia
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em estudar o tema.

A realizacao dessas atividades ludicas teve como finalidade desenvolver nos(as)
educandos(as) diversas habilidades como a atencao, memorizacao, imaginacao,
em suma, todos os aspectos basicos para o processo da aprendizagem, que esta em
formacao. Dessa forma, trabalhar acessibilidade com eles(as) possibilita uma mudanca
de visao abrindo os horizontes para um mundo mais amplo, principalmente que
nao é apenas nas estruturas fisicas e nem apenas para deficientes fisicos que existe
acessibilidade, mas sim existe outros tipos de deficiéncias e estas também precisam
de adaptacdes nos ambientes de convivéncia, pois a informacao é fundamental para
vencer as barreiras do preconceito e da discriminacao, promovendo o respeito a
diversidade humana. Muitas vezes, a principal barreira é a atitude em relacao as pessoas
com deficiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com aintencao de conscientizar os(as) BM sobre a capacidade e as contribuicoes
que as pessoas com deficiéncia podem oferecer, realizou-se as atividades, para tanto,
em um primeiro momento houve uma divisao em 4 grupos, apos a divisao foram
orientados(as) a seqguir junto com a enfermeira e monitores(as) até a Praca dos
Bombeiros onde, fizeram uma observacao, anotando na concepc¢ao deles(as) se a praca
é acessivel a populagao de uma maneira geral, assim como, apontando o que poderia
prejudicar o acesso as pessoas com deficiéncia.

Na ocasiao os(as) BM observaram uma rampa para pessoas com cadeiras de
rodas, onde seu inicio havia calcada irregular o que poderia danificar a cadeira de rodas,
identificaram corrimaos nas escadas, descreveram também que em alguns lugares
o calcamento era irregular, além de alguns bancos mal conservados, visualizaram
ma conservacao do ambiente por alguns frequentadores do local, pois havia alguns
residuos de lixo, mas sendo limpo por um profissional. O objetivo dessa atividade foi ter
um primeiro contato com o assunto, ja que quando foram questionados sobre o que é
acessibilidade muitos s6 ouviram falar no termo, mas nao sabiam o conceito, fora que
essa atividade ajuda na compreensao da dimensao dos espacos publicos.

Apds essa atividade os(as) educandos(as) foram para sala de aula relatar tudo que
observaram e discutir o que poderia ser melhorado, logo ap6s tiveram uma aula sobre
o conceito de acessibilidade, tipos de deficiéncias e como se relacionar com as pessoas
com deficiéncia, esta aula foi baseada na cartilha “Atitudes que fazem a diferenca com
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PCD: Garantir os Direitos Humanos é o caminho para a inclusd@o” (FADERGS,2013).

Durante a aulatambém foi relatada as vivéncias que alguns(as) alunos(as) tiveram
com pessoas com deficiéncia, além de elucidar algumas dicas de convivéncia para com
essas pessoas. O propdsito dessa aula foi desmistificar preconceitos e esclarecer dividas
que poderiam ter. Muitos dos(as) educandos(as) expuseram conhecer alguma pessoa
com deficiéncia, seja na escola ou na vizinhanca, e explicaram como essas pessoas se
relacionavam nesses espacos.

Nessa aula foi explicado as deficiéncias fisicas, auditivas, visuais, intelectuais e
multiplas, e como devemos nos portar quando convivemos com esses individuos. Dicas
simples como se a conversa durar muito tempo com uma pessoa que utiliza cadeira
de rodas, deve-se sentar para que ambos figuem confortaveis ou como descrever o
ambiente para uma pessoa com deficiéncia visual.

Junto com as explicacdes foi mostrado aos(as) educandos(as) exemplos de
lugares acessiveis a esse publico, como um restaurante que possui seu cardapio em
libras e um museu que é todo adaptado para pessoas com qualquer tipo de deficiéncia.
Salientou-se a legislacao que garante os direitos dos individuos com deficiéncia.

Posteriormente a aula expositiva, todos(as) receberam o seguinte convite:
“Depois da teoria vem a pratica, vamos vivenciar esse mundo novo? Sigam até o
ginasio”, logo, voltaram a ser divididos nos mesmos grupos da primeira dinamica,
os(as) BM realizaram as atividades ludicas propostas, neste momento nenhum dos(as)
alunos(as) se opuseram em participar das dinamicas. Sendo assim, o ludico tem como
principal finalidade favorecer o desenvolvimento da pessoa humana numa dinamica
de inter-atuacao ludica, estimulando o processo de estruturacao afetivo—cognitivo da
crianga, socializa criativamente quando jovem e mantém o espirito de realizacao no(a)
adulto (NILES e SOCHA, 2014).

Os(as) alunos(as) relataram gostar mais da pista de obstaculo, pois acharam
dificil realizar a atividade sem poder ver e destacaram como é importante ajudarmos
as pessoas, pois ao realizar o percurso com os olhos vendados precisavam que um(a)
colega os(as) ajudassem. Uma das BM comentou que sentiu medo em realizar essa
dinamica, pois tinha que passar por obstaculos com cones, cordas e bolas sem poder
ver apenas ouvindo as instru¢des do(a) outro(a).

Mencionaram também que foi muito divertido participar da brincadeira de
mimica, pois até se colocarem nesse lugar de comunicacdao sem voz nao haviam
percebido como era essa realidade, o mesmo para a adaptacao do vélei sentado,
consideraram facil o exercicio e compreenderam que é muito limitado a locomocao e
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se pudessem andar conseguiriam ser mais ageis.

Em relacao a tarefa escrita em casa, essa foi entreque no sabado posterior a
aula realizada, assim, os(as) BM fizeram uma redacao respondendo a questao: “Agora
que vocé vivenciou esse processo, como foi participar dessa atividade?” Todos(as) que
executaram essa atividade descreveram que apds participarem da aula perceberam o
quao é dificil fazer coisas simples do cotidiano quando se tem alguma deficiéncia e que
as atividades ludicas ajudaram a compreender mais sobre a acessibilidade.

Foiunanimidadeentre os(as) participantesqueessaaulafezcomque percebessem
como é importante ajudar o préximo e como os espag¢os urbanos muitas vezes nao sao
adaptados para pessoas com deficiéncias, mas que hoje conseguem observar melhor e
que se todos(as) trabalhassem em conjunto poderia haver muitas melhorias.

A experiéncia possibilitou perceberem atitudes que nem sempre todos notam,
gue algumas vezes as pessoas com deficiéncias sao ignoradas no seu dia-a-dia e que
precisam de ajuda e respeito. Uma BM escreveu em sua redagcao que apds a aula, ela
conseguiu perceber que as pessoas com deficiéncia precisam de mais cuidado e que
todos precisam ajuda-los. Isso demonstra que essa tematica precisa ser mais debatida,
dado que, em atitudes corriqueiras podem fazer grande diferenca, nao somente para
os individuos com deficiéncia, mas para as demais pessoas.

CONCLUSAO

Pode-se concluir que a educacao em saude realizada com os(as) BM sobre a
tematica acessibilidade foi efetiva, pois notou-se que esses foram sensibilizados sobre
a tematica. Visto que, apds uma reflexao sobre a aula desenvolvida e o relato de suas
experiéncias em uma redagao, eles expuseram como é importante ajudar as pessoas
nao importando se essa tem ou nao deficiéncia, além de passarem a observar se os
espacos de convivéncias sao ou nao acessiveis para todas as pessoas que ali circulam.

* O titulo do presente capitulo é um trecho da musica de Sing Out, Acessibilidade.
Disponivel em < https://www.letras.mus.br/sing-out/1903729/> Acesso em 16 jul 2017.
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A monitoria é uma atividade que visa apoiar a construcao dos processos de
ensino-aprendizagem durante a graduagao, bem como promover a preparacao para
a formacao docente. Ela é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- LDB (BRASIL, 1996), que estabelece a importancia das atividades de monitoria no
processo de formacdao dos estudantes do ensino superior, quando apresenta que
os discentes da educacdo superior poderao ser aproveitados em tarefas de ensino e
pesquisa pelas respectivas instituicdes, exercendo funcdées de monitoria, de acordo
com seu rendimento e seu plano de estudos (BRASIL, 1996). A monitoria é regulada
pela RESOLUCAO N. 002/2016 da UFSM.

A monitoria tem como objetivos despertar, no estudante, o interesse pela
docéncia e promover a cooperacao entre os corpos docente e discente, em beneficio
da qualidade do ensino, ministrado pela Instituicao.

Conforme Lins (2008), a monitoria consiste numa atividade académica de
natureza complementar, na qual o aluno tem a oportunidade de desenvolver e ampliar
os conhecimentos adquiridos na academia por meio do apoio ao docente na conducgao
da disciplina.

Além de promover o enriquecimento da vida académica do educando, a
atividade de monitoria possibilita, por meio da relacao de cooperacao existente entre
docente e monitor, o aprimoramento da qualidade de ensino da disciplina, uma vez
que favorece a adoc¢ao de novas metodologias de ensino, bem como impulsiona o
exercicio da pesquisa académica, permitindo uma continua associacao entre teoria e
pratica. (LINS, 2008).

Nasser (2017) expbe que ser um monitor, antes de tudo, é ser um facilitador
do aprendizado em sala de aula. A relacao ensino-aprendizagem se realiza de forma
especial e prépria em cada sala de aula, em conjunto com os alunos e o professor.

Carvalho (2009) salienta que a percepcao da monitoria esta diretamente ligada
ao conhecimento e as questdes educacionais quando a consideramos como um espago
de aprendizagem oportunizado aos alunos de graduacao. Seu objetivo é promover
a melhoria da qualidade de ensino através do nivelamento dos alunos monitorados,
através doaprofundamento teérico e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas a atividade docente do monitor.

Bentran (1996) considera-se que o papel do Ensino Superior nao é o de mero
adicionador e conhecimentos teéricos e cientificos. Ele é responsavel por proporcionar
a aprendizagem como um processo ativo, cognitivo, construtivo, significativo, mediado
e autorregulado, o que faz repensar a forma de aprender e ensinar.
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Masetto (1992) vé o monitor como um agente valioso no processo ensino
aprendizagem, avaliando seu préprio desempenho, conferindo-o com o professor,
ajudando a analisar o desempenho do préprio docente, dos alunos e das condicbes
oferecidas pela universidade. Tais analises, que englobam criticas e sugestbes, ajudam
a garantir que a experiéncia de aprendizagem proposta seja continuamente revista
(MASETTO, 1975).

Sendo assim, este artigo objetiva relatar as experiéncias do aluno monitor na
disciplina de neuroanatomia MFG 1035 - Sistema Neuromotor - da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), campus Camobi, na cidade de Santa Maria, bem como
demonstrar a importancia da monitoria, enquanto instrumento de aprendizagem para
a formacao e desenvolvimento académico do discente monitor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Asdisciplinas de anatomiasao ofertadas paraocursode medicinadaUniversidade
Federal de Santa Maria nos primeiros semestres, sendo elas: MFG1062 - MORFOLOGIA
ESTRUTURAL DOS TECIDOS BASICOS, MFG1035 - SISTEMA NEUROMOTOR, MFG1064
- MORFOLOGIA DOS SISTEMAS ORGANICOS, CRG1012 - ANATOMIA TOPOGRAFICA
HUMANA E IMAGEM, mas este trabalho abordara as atividades realizadas pelo monitor
na area de neuroanatomia na disciplina MFG 1035 durante o ano de 2015 até o ano
de 2017 no departamento de morfologia da Universidade Federal de Santa Maria,
localizado no prédio 19.

Aneuroanatomiaéumaareadaanatomiaqueestudaasdiversas partesdosistema
nervoso. Ja“a anatomia - o estudo da estrutura e funcao do corpo — é uma das ciéncias
médicas bdsicas mais antigasl...]” (MOORE, 2001, p.2). E de fundamental importancia a
aprendizagem com as pecas anatdmicas para formacao do médico, pois permite a esse
conhecer com afinco o corpo humano. Tal conhecimento é imprescindivel tanto para a
pratica clinica quanto para a pratica cirdrgica. Além disso, diferente das pecas plasticas,
as pecas anatdbmicas vindas dos cadaveres permitem conhecer as variacdes do corpo
humano que cada individuo possui, sendo esse um dos motivos de ser importante o
estudo com pecas vindas de cadaveres.

A participacdao da monitéria em neuroanatomia comegou com uma selecao
realizada por uma banca, composta pela professora responsavel pela disciplina e pelo
técnico do laboratério de morfologia. Desde a aprovacao do monitor, foram feitas
atividades semanais no laboratério de morfologia, com uma duracao de 5 horas, de
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acordo com o horario livre do aluno, para que este nao fosse prejudicado nas demais
cadeiras da graduacao do curso de medicina.

As atividades comecaram pela aprendizagem do instrumental usado na pratica
de disseccao e seu uso correto. Além disso, foi passado todos os cuidados com as
pecas anatdbmicas, com o respeito por elas — conforme o art. 12 do Cédigo de Etica
do Estudante de Medicina: Manter total respeito aos cadaveres, no todo ou em parte,
em que pratica dissecacao ou outro ato inerente ao seu aprendizado - e correto uso
dos equipamentos de protecao individuais (EPI’s) para que ocorresse a atividade com
seguranca.

Logo apds, para comecar a disseccao de cadaveres, foram passadas as instrucoes
de como é feita a técnica da disseccao, dessa forma possibilitando o aluno aprender
mais sobre como as pecas sao preparadas antes de chegarem para as aulas de anatomia.

Mesmo sendo indispensavel para a aprendizagem e formacao médica como
dos demais estudantes da saude, a falta de caddveres é inegavel. Por isso, durante
todo tempo de monitoria, foram desenvolvidas técnicas que combinaram praticidade
e durabilidade das pecas anatémicas para melhor conserva-las e, assim, conseguir
aumentar a durabilidade das mesmas.

Dessa forma, uma das atividades foi criar uma técnica que consistia em utilizar
caixas de acrilico, para o acondicionamento de encéfalos inteiros ou segmentados.
Inicialmente, extraiu-se o encéfalo o qual passou por um processo de glicerinizacao.
Algumas estruturas anatémicas foram pintadas com diferentes cores e marcadores
numéricos foram inseridos na peca, acompanhados de legenda, para identificacao
das mais variadas estruturas anatémicas pertinentes. Finalizando, a peca foi fixada e
acondicionada na caixa de acrilico, contento solucao conservadora de formaldeido a
3%, fechando-se a caixa com lamina de acrilico contendo vedacao através de parafusos
plasticos.
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Figura 01: encéfalo inteiro sem uso da técnica desenvolvida.
Descricao: Foto de encéfalo inteiro.

Figura 02: encéfalo na caixa de acrilico.

Descricao: Foto de encéfalo na horizontal em uma caixa de acrilico, as areas estao demarcadas
por cores e com agulhas.
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Figura 03: encéfalo inteiro na caixa de acrilico.
Descricao: Foto do encéfalo vista de cima, com demarcacao em cores das artérias.

Além dessa técnica, foi também desenvolvida uma técnica que combina
durabilidade e inovacao no departamento de morfologia. A técnica a ser desenvolvida
baseia-se na seccao em cortes coronais de uma cabeca isolada humana, previamente
fixada em solucao de formaldeido a 10% e conservada na solucao de Laskowski
Modificada. Em estudo preliminar, com a peca congelada, foram realizados cortes
coronais, que variam de 1,5 a 2,0cm de espessura, realizados em lamina de serra fita.
Todas as fatias foram medidas, nas quais as médias obtidas foram entre 22,25 cm de
comprimento, 14,42 cm de largura e 1,65 cm de espessura. Com a intencao de proteger
a peca e facilitar seu uso em aula pratica, acomodou-se cada corte entre duas laminas
de acrilico transparente com furagdes nos quatro angulos, para colocacao de parafusos
e porcas. Apds a disseccao das pecas e confeccao dos envoltorios de acrilico, o material
foi utilizado nas aulas praticas de neuroanatomia da MFG1035 - Sistema Neuromotor,
disciplina essa ofertada ao curso de Medicina da UFSM, na qual foi avaliada por 60
alunos, através de um questionario.
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Quanto a Viabilidade da Tecnica

Empregada
40

20

[

Fi 3 g
Atécnica como nova metodologia

LA

A teciica ¢ wiavel nas aulas praticas

Tabela 01: Alunos avaliam de 1 -5 (sendo 5 a melhor nota)a viabilidade da técnica empregada.

Descricao: Grafico representando avaliacao dos discentes, a maioria, aproximadamente 40
discentes apontam a escala 5 que a técnica como nova metodologia e a técnica é viavel.
Na sequencia aproximadamente 15 participantes apontam o item 4: técnica como nova
metodologia e a técnica é viavel. 3 apontam nota menor relacionada viabilidade técnica como
nova metodologia e a técnica é viavel.

Figura 04: fatia coronal da cabeca.
Descricao: Imagem superior de fatia coronal da cabeca.
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Figura 05: fatia axial da cabeca.
Descricao: Imagem superior da fatia axial da cabeca.

Figura 06: vista lateral dos cortes coronais envoltos nas laminas de acrilico.

Descricao: Estudante segurando bloco de acrilico que possibilita vista lateral dos cortes coronais
envoltos nas laminas de acrilico.
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Figura 07: vista anterior do corto coronal envolto nas laminas de acrilico com setas de acrilico
coloridas para a indicagcdo de estruturas anatémicas.

Descricao: Imagem superior do encéfalo aberto que possibilita vista anterior do corto coronal
envolto nas laminas de acrilico com setas de acrilico coloridas para a indicacdo de estruturas
anatémicas.

Outras funcbes exercidas pelo monitor nesse tempo foram: a pesquisa de
variagdes anatdbmicas das pecas do departamento, o preparo das pegas que estavam
em faltas no departamento para as préoximas aulas e o desenvolvimento de posteres,
para os eventos cientificos representando o laboratério de anatomia.

CONCLUSAO

A importancia da atividade de monitor no ensino superior vai além de obter
um titulo. Possibilita uma experiéncia Unica para o monitor, pois este interage com os
professores e os alunos possibilitando o enriquecimento dessa relacdo e aprendizagem
nessa interacao. Além disso, incentiva a sua aprendizagem ativa da anatomia, uma vez
que para realizar a atividade de disseccao o monitor deve ter estudo e saber sobre a
estrutura a ser dissecada.

Schneider (2006) salienta que o trabalho da monitoria pretende contribuir com o
desenvolvimento da competéncia pedagdgica e auxiliar os académicos na apreensao e
producao do conhecimento, é uma atividade formativa de ensino.

Além de possibilitar a atividade de ensino e aprendizagem, a monitoria em
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neuroanatomia possibilita a pesquisa das variagées anatomicas.

Dessa forma, ensinar ndo é apenas transferir conhecimentos e contetudo. Paulo
Freire (2001) expde que ensinar e aprender, formar e serformado sao processos humanos
interdependentes. Assim, o professor precisa reconhecer na sua pratica docente o seu
dever de reforcar a capacidade critica, a curiosidade e a insubmissao do educando,
bem como cabe ao educador criar situagdes de convivio entre ele e os educandos, para
estabelecer uma conjuntura de ensino-aprendizagem diferente da atual, que muitas
vezes é hierarquizada, estatica e arraigada.
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A educacao é um direito que foi garantido inicialmente em 1948, pela Declaracao
Internacional dos Direitos Humanos (UNICEF, 2017). No Brasil, tal direito constitucional
é relativamente recente, sendo firmado na Constituicao de 1988. Sendo a educacao um
direito, diferentes politicas foram sendo desenvolvidas ao longo dos anos procurando
garanti-lo em nivel de igualdade.

A Declaracao de Educacao para Todos (UNESCO, 1990), marco internacional da
inclusao, lanca mao de estratégias internacionais conjuntas para que todas as pessoas
tenham acesso a educacdo. No que tange as pessoas com deficiéncia, a Declaracao
de Salamanca (UNESCO, 1994), estabelece regras e padrdes para a equalizacao de
oportunidades para pessoas com deficiéncias, sendo a educacao, uma das principais
portas de acesso a inclusao social.

No Brasil, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008), estabelece a obrigatoriedade de matricula do estudante com deficiéncia
na escola regular e busca garantir o direito de todos os estudantes estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao. Contudo, quase
totalizando dez anos de sua publicacdo, ainda se encontram evidéncias na literatura
sobre as dificuldades na pratica pedagdgica com os estudantes com deficiéncia na
escola. (FREITAS; PAVAQ, 2013; CHRISTMANN, 2015).

Entretanto, enfatiza-se que dadas as recentes politicas, ainda ha muito que se
fazer, no sentido de criar estratégias para efetivar a inclusao. Tais estratégias permeiam
os avanc¢os do conhecimento e aprofundamento nas pesquisas, mas também das lutas
sociais em prol da educacao de qualidade, principalmente frente a realidade atual, no
que se refere a falta de investimentos em programas sociais, como aqueles voltados a
educacao. Nesse cenario de caminhos longos para a efetiva inclusao, se encontram os
professores, que se veem com uma diversidade de estudantes em suas salas de aula e
que porisso, necessitam lancar mao de diferentes recursos para garantiraaprendizagem
de todos. Dentre estes profissionais esta o professor de educacao fisica, que tem uma
funcao igualmente importante no processo de inclusao, seja ela educacional ou social,
ja que trabalha com o movimento, a liberdade e a cooperacao.

A literatura tem evidenciado que quando o professor organiza suas aulas de
forma diversificada, possibilita o estudante a percep¢ao de suas capacidades, auxiliando
no desempenho nas atividades, promovendo autonomia e desenvolvimento da
consciéncia corporal. Além disso, pode utilizar os principios de autonomia e cooperacao
para contribuir com o processo de inclusao, onde o estudante possa participar das aulas
oferecendo uma variedade de jogos, esportes e atividades (NACIF; FIGUEIREDO; NEVES,
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2016; FIORINI; MANZINI, 2016).

Nesse sentido, diversos estudos (BARBOSA; ANDRADE; MEYER et al., 2016; NACIF;
FIGUEIREDO; NEVES, 2016; FIORINI; MANZINI, 2016) tém demonstrado que, quando o
professor de educacao fisica esta aberto a inclusao e busca fazer a diferenca no sentido
de estruturar propostas que atinjam positivamente os alunos, a relacao professor/aluno
€ mais saudavel e proveitosa. Assim, o problema que permeia este estudo se estrutura
a partir da seguinte pergunta: Quais as caracteristicas necessarias ao professor de
educacao fisica para atuar com pessoas com deficiéncia na escola? Para responder a
esse questionamento, o objetivo que permeia a discussao é: conhecer quais as atitudes
e caracteristicas necessarias ao professor de educacao fisica para atuar com pessoas
com deficiéncia na escola na perspectiva inclusiva. Tal estudo se justifica, na medida
em que se entende que o hdabito do exercicio fisico para pessoas com deficiéncia,
independente da idade, melhora seu desenvolvimento motor, cognitivo e psicolégico,
proporcionando aampliacao daautoestima, bem comoareducao do nivelde ansiedade
do estudante (NACIF; FIGUEIREDO; NEVES et al., 2016).

Deste modo, o estudo que aqui se apresenta, trata de uma revisao integrativa,
que segundo Souza, Silva e Carvalho (2010) é utilizado como uma metodologia que
possibilita a sintese do conhecimento e o agrupamento dos resultados com vista a
aplicabilidade dos estudos na pratica. Na revisao integrativa é possivel incluir métodos
diversos, como os estudos experimentais e nao experimentais, por exemplo, o que
permite uma compreensao mais ampla do fendmeno em estudo. Além disso, combina
dados de diferentes literaturas tanto tedricas quanto empiricas que sao desenvolvidas
a partir do objetivo proposto pelo pesquisador (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010).

As etapas da revisao integrativa envolvem a definicao do problema, hipétese e
objetivo; identificacao das informacdes e o estabelecimento de critérios de inclusao e
exclusao; busca de estudos na literatura e sua avaliacao critica definindo as informacgodes
a serem extraidas do artigo, o que pode ser feito a partir do fichamento; identificacao
da aplicabilidade dos dados extraidos e a determinacao de sua utilizacao e, por fim, a
elaboracao da revisao integrativa (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010; MENDES; SILVEIRA;
GALVAOQ, 2008).

Seguindo estas etapas, com o objetivo, problema e hipéteses tracadas foram
elegidos os critérios de inclusao/exclusao dos materiais. Os artigos que serviram de
base para esta revisao, sao oriundos do portal de peridédicos cientificos Scielo, e foram
encontrados a partir dos descritores “educacao fisica” e “deficiéncia” pesquisados em
conjunto. O referido portal foi selecionado, tendo em vista a facilidade de acesso aos
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materiais. Da mesma maneira, utilizou-se como referéncia para qualificar os materiais
encontrados, somente os artigos de revistas avaliadas pelo Qualis Capes (A1 ou A2 na
area interdisciplinar). Assim, os artigos que foram incluidos na pesquisa, foram aqueles
que se referiram a pesquisas desenvolvidas na educacdo bdsica, que abordavam a
tematica da educacao fisica escolar e o processo de inclusao educacional, datados dos
ultimos cinco anos.

Além desses materiais, alguns capitulos do livro “Atividade Fisica Adaptada:
qualidade de vida para pessoas com necessidades especiais’, organizado por Greguol e
Costa (2013) que trata da tematica de uma maneira geral, foram utilizados para ilustrar
o corpus deste estudo. Apesar do livro ndo dar enfoque para a formacao do professor,
ele oferece subsidios concretos sobre a atividade fisica adaptada, contribuindo para a
reflexao sobre a formacao do educador fisico, na atuacado com pessoas com deficiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Comosdescritores (educacaofisica e deficiéncia) utilizados, bem como os critérios
de inclusao/exclusdo estabelecidos, foram encontrados no site Scielo 11 artigos com a
tematica em questao. Os estudos selecionados nao respondiam diretamente o objetivo
do estudo, contudo oferecem subsidios advindos da pratica, para repensar a formacao
do professor de educacao fisica na perspectiva inclusiva. Assim, dentre os 11 artigos,
foram selecionados cinco manuscritos, que discorriam sobre a tematica proposta
(FIORINI; MANZINI, 2014; BARBOSA; ANDRADE; MEYER et al., 2016; NACIF; FIGUEIREDO;
NEVES et al., 2016; FIORINI; MANZINI, 2016; FERREIRA; MUNSTER, 2017).

Noqueserefereaolivrode Greguole Costa(2013)foram utilizados os capitulosum,
dois e cinco com os seguintes titulos, capitulo 1: Educacao Fisica Adaptada: Introducao
ao universo das possibilidades; capitulo 2: Atividade Fisica e Deficiéncia visual; capitulo
5: Atividade fisica e lesao da medula espinhal. Tais capitulos foram selecionados por
contemplarem o publico-alvo da educacao especial, que é foco desse estudo. Assim,
sdo apresentadas as reflexdes tecidas a partir da leitura dos artigos cientificos e dos
capitulos do livro, tendo o objetivo e problema de pesquisa como foco.

A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

Num contexto histérico de diferentes processos que envolvem a educacao de
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pessoas com deficiéncia, criando diferentes politicas, como a Declaracdao de Jomtien
(1990), Declaracao de Salamanca (1994) e no Brasil a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), esta a escola, que vem buscando se adequar
para receber estes estudantes.

No que tange a educacao fisica como disciplina curricular, no Brasil ela foi
introduzida na escola em 1851, entretanto na Europa, os exercicios fisicos ja eram
relatados por volta do século XVIIl. Todavia, somente em 1921, diferentes estados
da federacao brasileira realizaram reformas educacionais que previam a inclusao da
educacao fisica (também chamada de gindstica) como disciplina para ambos os sexos.
Nesse periodo, a educacao fisica tinha como perspectiva o ‘higienismo’ onde o foco
central estava voltado aos habitos de higiene e saude, focadas no desenvolvimento
fisico e também na moral com base na disciplina necessaria aos exercicios fisicos.
(DARIDO; RANGEL, 2005).

Mais tarde no modelo militarista a educacao fisica tinha como foco a formacao
de uma geracao que fosse capaz de suportar o combate, para atuar nas guerras. Essa
concepcao prezava por um corpo que fosse perfeito e em plenas capacidades, com
resisténcia fisica, mobilidade, coordenacao e forca para quaisquer atividades. (DARIDO;
RANGEL, 2005).Tal concepcao influenciou significativamente aabordagem da educacao
fisica ao longo dos anos, uma vez que sua atribuicao nas escolas permaneceu voltada
para niveis elevados de capacidade fisica e motora.

Enfatiza-se que, as pessoas estavam habituadas (e muitas ainda estao!) a
assemelhar o exercicio fisico, as aulas de educacao fisica e o esporte com desempenho
de auto rendimento, procurando sempre ‘a melhor performance’. Embora muitos
pensem que esse entendimento é unificado, tal concepcao vem mudando e por isso
refletir sobre a pratica da atividade fisica para pessoas com deficiéncia é pertinente.
(PEDRINELLI; VERENGUER, 2013).

Tais compreensdes estavam intimamente relacionadas a concepcao de
deficiéncia como doenca, ou seja, o modelo biomédico de deficiéncia, atuando de
forma a reabilitar as pessoas com deficiéncia, sem pensar na possibilidade da pratica de
exercicios. Contudo, com a mudanca do modelo biomédico para o modelo pedagdgico
passou-se a investir na pratica de atividades fisicas no contexto escolar. (PEDRINELLI;
VERENGUER, 2013).

Com o advento da inclusdao nos anos 90, a pratica da educacao fisica também
precisou ser repensada. Ela vem exigindo que o professor crie estratégias para garantir
o aprendizado dos estudantes, sejam eles o publico-alvo da educacao especial ou
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qualquer estudante parte das minorias sociais, que passaram a ser protegidas pela
Declaracao de Jomtien. O professor de educacao fisica, que se dedica a aprendizagem
motora nos diferentes aspectos, necessita pensar em diferentes formas de trabalhar as
aulas de educacao fisica, buscando aperfeicoamento de modo a atender a diversidade.
(FIORINI; MANZINI, 2016). Nesse aspecto, segundo Fiorini e Manzini (2016), pesquisas
tem demonstrado que professores de educacao fisica, que apresentam uma atitude
positiva frente a inclusao, obtiveram melhor desempenho em suas aulas, do que
aqueles professores que apresentavam atitude negativa.

Além disso, Nacif, Figueiredo, Neves, et al. (2016), consideram que a inclusdao dos
estudantes é uma tarefa conjunta, entre o professor de educacao fisica, assim como
os demais docentes, mas também da familia e da comunidade escolar, como forma
de vencer as diferencas, principalmente no que se refere as interacdbes com os demais
colegas, com a aprendizagem e com as diferentes praticas pedagdgicas. Todavia,
pesquisas tém apontado para as dificuldades encontradas no processo de inclusao,
que vao além das condicoes de trabalho, mas envolvem também a “indisponibilidade
de parte dos docentes em aceitar mudancas, refletir e modificar sua conduta, assim
como, o desinteresse em estudar e dialogar com os pares acerca de possibilidades e
novas ideias”. (FIORINI; MANZINI, 2014, p.388).

Importa referir que no processo de inclusao, a interacao do estudante com o
professor deve ser positiva. Essa compreensao do professor esta relacionada as suas
crengas e percepgdes, que deveras estao carregadas de uma concepcao tradicional de
educacao, que limita a abertura tanto para novas aprendizagens, quanto para receber
as pessoas com deficiéncia. (CHRISTMANN, 2015).

Na literatura que trata do tema da educacao especial, tem se observado uma
discussao larga sobre a falta de formacao do professor para atuar com pessoas
com deficiéncia e, talvez por este fato Fiorini e Manzini (2014), tem verificado que a
inseguranca do professor de educacao fisica pode ser um fator que dificulta a inclusao
do estudante com deficiéncia em suas aulas.

Outra evidencia apontada por Fiorini e Manzini (2016) e por Nacif, Figueiredo
e Neves et al. (2016), que pode ser estendida aos demais professores, é que apenas a
adaptacao da disciplina nao é suficiente para garantir a inclusao. Para Fiorini e Manzini
(2016, p.50) é necessario“adotar uma perspectiva educacional que valorize a diversidade
e seja comprometida com a construcao de uma sociedade inclusiva, somente assim a
aprendizagem do estudante pode ser efetiva”

No que tange a estrutura da aula, Ferreira e Munster (2014), sugerem que a
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estrutura organizacional da aula seja bem definida, proporcionando a participacao
de todos os estudantes, cumprindo as regras estabelecidas em conjunto e em regime
de colaboracao. Além disso, a capacidade de realizacao das atividades propostas pelo
professor é um fator fundamental no processo de aprendizagem (NACIF; FIGUEIREDO;
NEVES et al. 2016). Por este fato, a preparacao das aulas previamente de modo a
abranger a diversidade dos estudantes é fator preponderante para a inclusao.

No estudo de Fiorini e Manzini (2014, p.389), que trabalharam com o processo
de inclusdao do estudante com deficiéncia nas aulas de educacao fisica, procurando
identificar dificuldades, acées e conteudos para prover a formacao do professor, foi
observado que na opiniao dos docentes entrevistados, a atencao dispensada ao
estudante com deficiéncia prejudicaria a aula e os demais alunos e, em alguns casos,
“desestruturaria a forma de trabalhar”, e por isso precisariam diminuir a complexidade
das atividades e o ritmo das aulas.

Tal percepc¢ao poderia estar fundamentada nafalta de conhecimento do professor
para atuar com pessoas com deficiéncia. Essa lacuna pode gerar um estranhamento que
implica na exclusao. Um estudante com deficiéncia requer um olhar mais cuidadoso
nas atividades da educacao fisica, principalmente pelo risco de quedas, contudo
atividades que abrangesse toda a turma, na qual os demais estudantes pudessem
oferecer suporte e trabalhassem em regime de cooperacao favoreceria o aprendizado,
também de valores.

Outra observacao é que possivelmente estes profissionais tem uma concepcao
ainda tradicional de educacao e por conseguinte, da prépria educacao fisica, onde a
“performance” e o “alto rendimento”, como ja anunciados anteriormente por Pedrinelli
e Verenguer (2013), podem ser o objetivo das aulas ministradas. Neste aspecto, Nacif,
Figueiredo e Neves etal. (2016, p.121), observou a partir dos relatos dos estudantes com
deficiéncia, “que gostar ou nao das aulas sao aspectos que podem ser influenciados por
experiéncias de exclusao que o aluno com deficiéncia vivencia, assim como a falta de
adaptacdes nas atividades”.

Deste modo, diferentes abordagens podem ser implementadas para as
aprendizagens. Assim, se apresentam algumas possibilidades, como atividades para
estudantes com deficiéncia visual: rolar um pneu colorido em cores contrastantes de
um estudante para o outro, com o professor como mediador para auxiliar a crianca que
possui baixa visao; para uma pessoa cega, jogo de futebol com uma bola com guizos
dentro, ou dentro do pneu para permitir a localizacdao desse. (MUNSTER, ALMEIDA,
2013); para pessoas com deficiéncia fisica que fazem uso da cadeira de rodas, podem
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ser incentivadas atividades que facilitem o seu deslocamento como: um treinamento
especifico de propulsao da cadeira de rodas para frente para tras, passagem por
obstaculos, diferentes superficies com inclinacdes e que podem ser realizadas com
toda a turma. (GREGUOL; BOHME, 2013).

Essas, entre outras atividades que sao possiveis se o professor estiver aberto para
a diversidade de estudantes que encontra nas escolas, para que possa acolher a todos
comigualdade de direitos e oferecendo oportunidade de vivenciar diferentes situagoes.
Um professor que respeite as diferencas e as compreenda como possibilidades, pode
proporcionar experiéncia favordveis ao desenvolvimento dos estudantes. Deste modo,
Nacif, Figueiredo e Neves et al. (2016), referem que é importante que o professor se
preocupe e planeje adequadamente as atividades que ira realizar, estando atento para
situacoes de preconceito e exclusao. Contudo, para isso, inicialmente é a concepcao do
professor que necessita ser reinventada.

De uma maneira geral, Ferreira e Munster (2017), reiteram a importancia de
que os programas de educacao fisica oferecam subsidios para o aprimoramento de
condutas sociais por pessoas com deficiéncia intelectual especialmente, mas também
para quaisquer estudantes, mesmo aqueles que nao possuem deficiéncia. Assim propor
aulas com uma estrutura organizacional bem definida, com possibilidade de interacao
entre todos, bem como o cumprimento de regras em regime de colaboracao, pode
favorecer atitudes de inclusao.

Oferecer oportunidade de participar das atividades de acordo com as suas
capacidades é segundo Nacif, Figueiredo e Neves et al. (2016), um aspecto importante
para que os estudantes se interessem pelas aulas de educacao fisica, processo esse
que pode ser facilitado pelos profissionais. Os autores tém relatado, contudo, que a
formacaodo professorde educacaofisicadeve ocorrerde modo arespeitaradiversidade,
propondo atividades grupais com o uso de situacdes de didlogo, facilitando a aquisicao
de comportamentos sociais (FERREIRA; MUNSTER, 2017), assim como influenciando
atitudes positivas a inclusao.

Em relacao a pesquisa sobre a tematica da educacao fisica e as pessoas com
deficiéncia e inclusao, sugere-se uma diversificacao dos estudos procurando diferentes
metodologias que “busquem nao s6 a objetividade e a neutralidade cientifica, mas
também se fundamentem em pressupostos epistemoldgicos sob perspectivas
filosoficas do conhecimento” (BARBOSA; ANDRADE; MEYER et al. 2013, p.297). Tais
estudos devem necessariamente iniciar durante a graduacao, possibilitando ao
profissional de educacao fisica ou o pesquisador, que obtenha conhecimentos que
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favorecam o enfretamento de situacdes de crise e dificuldades futuras no seu campo
de atuacao.

A educacao fisica como uma darea do conhecimento que tem caracteristicas
interdisciplinares, pode contribuir substancialmente com a qualidade de vida e o
processo de inclusao das pessoas com deficiéncia, uma vez que oferecem diferentes
recursos que favorecem a funcionalidade, a participacao, a cooperacao, a aquisicao de
autonomia e independéncia. (FIORINI; MANZINI, 2014).

Corroborando com Barbosa, Andrade, Meyer et al. (2013), sugere-se que estudos
futuros tratem sobre as diferentes compreensdes acerca da deficiéncia, estabelecendo
relacdes com as diferentes vertentes filoséficas, o que garantiria olhares diversificados
para refletir sobre a inclusao e todos os processos que estao envolvidos com a pratica
pedagdgica e as possibilidades de uma formacao que possibilite a autonomia e
independéncia, além de felicidade.

CONCLUSAO

Para que a inclusao aconteca é preciso que o professor de educacao fisica seja
um incentivador no processo de ensino e aprendizagem na perspectiva inclusiva,
promovendo por meio de um plano pedagdgico adequado o desenvolvimento da
aprendizagem, da qualidade de vida e da inclusao. Vale lembrar que na conjuntura
das politicas educacionais atuais, o professor de educacao fisica necessita se engajar
também em lutas sociais, uma vez que sua atuacdo na escola estda comprometida,
mesmo diante da importancia da disciplina no curriculo educacional, ja evidenciada
por diferentes estudos.

De maneira geral, os artigos evidenciaram a necessidade de o professor de
educacao fisica trabalhar as suas aulas sobre os preceitos da cooperagao, motivacao,
autonomia e conhecimento. Desta maneira, salienta-se aimportancia de que o professor
de educacao fisica em formacao, vivencie diferentes experiéncias na graduacao,
momento no qual se ampliam os conhecimentos sobre a deficiéncia, com disciplinas
voltadas a tematica, o que favorece a obtencao de conhecimento sobre as diversas
realidades, aprendendo como desenvolver atividades envolvendo a praxiologia motriz,
nas aulas com/para as pessoas com deficiéncia.

A falta de conhecimento desse profissional sobre estes aspectos e inseguranca
para a execucao e planejamento de tais atividades para este publico, exposta em
desmotivacado e desinteresse pelo assunto, compromete o objetivo do professor como
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profissional, que é a aprendizagem. Esta tematica esta sendo amplamente abordada
na area educacional, por isso esse profissional necessita ampliar seu conhecimento,
para que possa contribuir com o processo de inclusao. Importa ainda salientar que,
uma aula considerada bem-sucedida é aquela onde o professor consegue despertar
nos estudantes o interesse por aprender e, neste caso por exercitar-se, adquirindo
habitos sauddveis, num contexto onde todos facam parte de um processo de ensino e
aprendizagem que inclui.
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As Artes Cénicas apresentam em seu desenvolvimento um histérico de formacdes
calcadas em técnicas rigidas e qualidades fisicas especificas, que exigiam ou almejavam
corpos proximos de um ideal de perfeicao, dotados de altas habilidades, eficientes e
aptos ao virtuosismo dos movimentos. Porém, ao longo dos anos, algumas praticas
criativas passam a desmistificar a visao de perfeicao do sujeito criador, colocando em
cena corpos e movimentos mais préximos do cotidiano, desvelando mecanismos da
propria criacao em oposi¢cao a manutencao de uma ilusao de verdade, apresentando
criadores que manipulam materiais de cena, improvisam, se misturam com o publico,
realizam atividades cotidianas; investindo em proposicoes estéticas diferenciadas,
centradas na experiéncia mais do que na representacao. A presenca de estruturas
corporais afastadas dos padrdes ditados pela sociedade do consumo, da jovialidade
e de uma determinada beleza, ou seja, uma estética corporal que nao se encaixa
no padrao do belo convencional, também comeca a encontrar espaco nas criagoes,
evidenciando a cena como local a ser ocupado pela diversidade. Tais modificacoes
reverberam e alimentam transformacdes nas estéticas das cenas.

Porém, tal presenca nao esta de todo consolidada — apresentando inclusive
questdes éticas que emergem quando da observacao de projetos com propdsitos
diversos e que exigem problematiza¢des — e nem se configura como uma possibilidade
que abarque as diferencas de modo amplo. Nesse sentido, encontrar espacos relativos
a atividades cénicas acessiveis para pessoas com deficiéncia, por exemplo, é tarefa
ardua e nem sempre com resultados que condizem com as propostas de acessibilidade
e inclusao disseminadas pelos discursos atuais. Contradicao do espaco plural que as
artes da cena se propdem a ser. A auséncia de tais espagos é um indicativo de uma
dificuldade relativa ao reconhecimento de quais praticas podem ser desenvolvidas e
como elas podem ser desenvolvidas. Com isso, de modo geral, hd um indicativo de
um perfil corporal que sera encontrado nao s6 nos espacos de compartilhamento de
criacOes artisticas, mas também nas escolas de teatro e de danca das instituicbes de
ensino superior.

Apresento dois exemplos de modo a destacar o problema de acesso nos cursos
de artes das instituicées de ensino superior: o Curso de Licenciatura em Teatro da UFSM
(Universidade Federal de Santa Maria) e o Curso de Teatro da UFRGS (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul). Escolho tais instituicbes de ensino pela proximidade
que tenho com ambas, na primeira enquanto professora e na segunda enquanto
estudante. Ambos os cursos apresentam impedimentos a participacao da pessoa com
deficiéncia. Na UFSM, o prédio conta com rampa de acesso, porém nao ha elevadores,
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assim, as pessoas com deficiéncia fisica e dificuldade de deslocamento podem
participar de atividades desde que restritas ao primeiro andar. Destaco que na UFSM
ha um estudante surdo cursando o Curso de Licenciatura em Teatro. O estudante tem
direito a presenca de uma intérprete em todas as aulas, porém em algumas aulas a
intérprete nao esta presente, provocando que o estudante nao possa assistir as aulas no
caso das disciplinas tedricas, ou, nas disciplinas praticas, desenvolva as atividades sem
poder participar ativamente dos debates ou fazer questionamentos, por exemplo. Na
UFRGS a situacao arquitetdnica é ainda mais complicada, pois o acesso a todas as salas
se da através de escadas, e nas entradas principais, mesmo na entrada do teatro, ha
degraus sem rampa. Ressalto que destaquei, das duas instituicdes, problemas relativos
a0 espaco e a comunicacao, sendo que o debate se amplia se pensarmos as praticas e
metodologias de ensino.

Como exemplo, retorno ao estudante surdo que cursa Licenciatura em Teatro.
Fui professora do estudante B na disciplina “Expressao corporal e vocal I, no primeiro
semestre de 2017. No primeiro dia de aula, durante o compartilhamento com os
estudantes sobre a organizacao geral da disciplina, B sinalizou que eu poderia avisa-
lo sobre os momentos em que a aula seria destinada a propostas vocais, nas quais ele
nao participaria ou entao ficaria apenas observando. Fiquei surpresa com a colocacao
de B, pois mesmo sabendo de sua participacao na disciplina que pretende desenvolver
competéncias em relacdo ao corpo e a voz do ator, eu nao havia pensado que ele nao
participaria de algum momento da aula. Talvez por minha pratica anterior com alunos
surdos a deficiéncia sensorial de B nao me pareceu um problema para a realizacao das
praticas. Porém, com o histérico de B no curso com outros professores (no ano anterior
ele ja havia cursado as disciplinas referentes ao primeiro semestre, sem conclusao
das mesmas. Nesse mesmo periodo B nao cursou nenhuma das disciplinas por mim
ministradas) aquela parecia ser a solucao para ele: nao participar de algumas praticas.
Durante o desenvolvimento de nossa disciplina, B participou de todas as atividades,
mesmo aquelas que envolviam a questao vocal e a apresentacao de textos (nesses
momentos, assim como os colegas ouvintes utilizavam o Portugués, B utilizava a
LIBRAS). As cenas que se constituem a partir de sons articulados em palavras, para B
se transformaram em movimentos articulados em sinais, e sempre havia momentos
em que todos os estudantes buscavam articular seus textos a partir de movimentos e
nao apenas com o foco na palavra falada. Isso nao significa que B fizesse as propostas
sozinho ou apartado do grupo, se a proposta era em duplas, ele fazia o exercicio com
um colega ouvinte, assim como em trios ou grupos. Nao é apenas B que se adequa
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a pratica, todos nos rearticulamos no desenvolvimento das propostas. Tal exemplo
destaca o que me parece ser uma premissa de processos formativos com foco em uma
cena inclusiva: ndao é porque o sujeito é diferente que ele nao fara as propostas, mas sim
fara diferente, encontrando seu modo de responder as proposicoes. Assim, as praticas
nao estao centradas em propostas que B desenvolvesse sozinho, com um exercicio
diferente e especifico para ele. A questao centra-se em como eu, enquanto facilitadora,
articulo uma proposta que todo o grupo possa fazer, com abertura para que cada um
encontre seu modo de operar na resolucao de tal exercicio, mantendo a relacao com os
demais. Acredito que a possibilidade de respostas diferentes destaca um ato politico.

Reconheco que meu repertério anterior possibilita que eu encontre modos de
desenvolver as propostas a partir dos quais B possa se engajar criativamente, e me
questiono como meus colegas que nao tiveram tal pratica podem promover uma
ampla participacao de B nas aulas? Quando me questiono sobre esse aspecto, nao
posso deixar de pensar nos préprios licenciados que estamos formando: até que ponto
o licenciado em teatro pode dar conta de uma aula com pessoas com deficiéncia?
Como eles se preparam para essa possibilidade?

Aproveito para trazer outro exemplo: coordeno um projeto de extensao na UFSM
— Praticas cénicas com alunos surdos — no qual a proposta é desenvolver oficinas de
teatro em uma escola estadual de educacao especial de Santa Maria. Abriinscricbes para
bolsistas e a primeira fala dos inscritos girava em torno do desconforto em estarem em
uma formagao enquanto professores que nao os prepara para lidar com as diferencas.
O caso do aluno B foi citado varias vezes, exemplificando a fala dos estudantes que nao
sabiam nem mesmo como se relacionar e se comunicar com um colega, como seria
entao na sala de aula quando eles fossem os professores?

Em contrapartida a situacdo de espacos formativos, a cena contemporanea
vem ampliando a participacdao do artista com deficiéncia. Mas qual a possibilidade
de formacdo desse artista, que nao dentro dos préprios grupos, se as instituicées de
ensino sao inacessiveis? Vale destacar os poderes estabelecidos quando tratamos de
uma estrutura de grupos ou coletivos artisticos, ou seja, as relacdes de forca que se
estabelecem nos grupos, que tém a ver com os saberes e poderes sobre as praticas,
os modos de desenvolvimento, o que é possivel fazer e o que se valida como arte e
a manutencao do espaco dos colaboradores avaliados pelas figuras de lideranca que
determinam percursos e trajetérias.

Aproveito para destacar, sobre as instituicdes de ensino, o curso de Danca - BA
(Hons) Dance and Professional Practice — da Coventry University (Reino Unido), que
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desde 2002 vem refletindo sobre o acesso de estudantes com deficiéncia. Nesse curso,
além de transformacgdes de curriculo e de abordagem sobre o ensino de dancga, ha a
presencadoLSA-Learning SupportAssistant—ouAssistentedesuporteaaprendizagem,
funcao destinada a um estudante que estd em um semestre mais avancado e que
atua voluntariamente auxiliando os estudantes com deficiéncia nas aulas (WHATLEY,
2008). Tal informacao indica uma possibilidade para a ampliacao do acesso de pessoas
com deficiéncia aos cursos da area de Artes Cénicas. Ainda, é importante reconhecer
que tal ampliacao depende de todos os aspectos da acessibilidade, em especial o
aspecto atitudinal. Reconhecer como nos relacionamos com os demais na sociedade,
respeitando suas diferencas torna-se uma premissa.

Reconhecida enquanto base dos demais aspectos da acessibilidade, a
acessibilidade atitudinal deve ser encarada como principio primeiro de qualquer
processo que se proponha de amplo acesso. Isso porque ela trata do aspecto de
comportamentos, de interagbes possiveis entre sujeitos, de modo de colocar-se ao
outro e perante o outro. Quando assuntos relacionados a pessoa com deficiéncia sao
abordados, é impossivel esquecer que um dos maiores entraves ainda diz respeito
a segregacao social que ocorre também pelo aspecto atitudinal. Por muito tempo
mantidas a margem da sociedade, muitas vezes as pessoas com deficiéncia enfrentam
preconceitos pelodesconhecimentodasociedadeemrelacaoas questdesdadeficiéncia.

REPRESENTACOES CORPORAIS, DESVIOS, DESENCAIXES

O corpo, seu significado, é um elemento que depende do imaginario social.
Quando tratamos do corpo na sociedade contemporanea, o discurso dominante
aponta a maxima poténcia dos corpos, corpos que tém uma alta performance em suas
atividades, mas, mais do queisso, corpos que “aparentam”uma alta performance. Assim,
tal discurso reconhece que o corpo deve ser e estar malhado, magro, apresentar-se
bonito. Caracteristicas resumidas no tradicional “deve apresentar-se bem’, para tanto, a
industria oferece varios produtos que tornam o aspecto do corpo préximo do desejado,
do aceito, condizente com as expectativas da sociedade: academias para malhar o
corpo e queimar gordura, suplementos alimentares e produtos farmacéuticos para o
aspecto dos musculos e para que se alcance e mantenha-se o peso ideal, uma infinidade
de cosméticos, e as intervengdes cirdrgicas que transformam os corpos para que se
alcance - de certa forma em um tempo minimo, mas nao sem sofrimento — os formatos
de corpos tidos como padroes. Estes padroes sao valorizados e expostos o tempo todo
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nas midias: nos produtos culturais do cinema e da televisao, no meio publicitario. O
padrao corporal determinado atinge assim status de naturalidade. Quando um modelo
corporal é dado como normal, consequentemente seu oposto sera classificado como
anormal, fora das normas.

Contudo, tal norma é especifica de determinada sociedade, construida e
somente colocada em operacgao a partir do engajamento dos sujeitos que constituem
essa sociedade. O corpo, enquanto espelho do social, é investigado no campo das
ciéncias sociais, area que nos auxilia na compreensao do que seja o corpo na sociedade
contemporanea. Para Le Breton (2011), sao multiplas as significacées culturalmente
operantes quando fazemos referéncia ao corpo. Para o autor, o corpo é socialmente
construido, “as representacdes do corpo sao representacoes da pessoa. [...] O corpo é
uma falsa evidéncia, ndo é um dado inequivoco, mas o efeito de uma elaboracao social
e cultural” (LE BRETON, 2009, p. 26). Na amplitude de representacdes e ambiguidades
do referente “corpo’, Le Breton conclui que “em nossas sociedades, nenhuma das
representa¢des do corpo faza unanimidade, nem mesmo o modelo anatomofisiolégico”
(2009, p. 29).

Nossos repertdrios e vivéncias marcam os significados que atribuimos ao corpo.
As praticas a que tivemos acesso e as representacdes sobre o corpo com as quais nos
deparamos diariamente em nossa formacao moldam nossa opiniao sobre o que seja
0 corpo, pautando assim nosso imaginario acerca do normal e do desejavel. Nao sao
concepcdes dadas, mas sim naturalizadas, construidas em nossa trajetéria na sociedade.

O corpo é objeto de constante preocupacado. Trata-se de satisfazer a minima
caracteristica social fundada na seducdo, quer dizer, no olhar dos outros. O homem
mantém com o corpo, visto como seu melhor trunfo, uma relacdo de terna protecéo,
extremamente maternal, do qual retira um beneficio ao mesmo tempo narciseo e
social, pois sabe que, em certos meios, é a partir dele que sao estabelecidos os
julgamentos dos outros. (LE BRETON, 2009, p. 78)

Tradicionalmente reconhecido como corpo fragil e que apresenta a auséncia de
algum elemento, o corpo da pessoa com deficiéncia é marcado como anormal. Essa
caracteristica se define na comparacao com o que seria, idealmente, o corpo normal,
ou, “aquilo que aprendemos a considerar como normal” (SANTOS, 2007, p. 82) e que
regula, entdo, o corpo anormal. Sdo técnicas, praticas e discursos que definem e
delimitam essa pretensa normalidade, fundada em argumentos pautados pela suposta
busca da saude,

corpos extremamente “saudaveis” - e aqui o saudavel é colocado entre aspas, porque

nas representacdes de saude nas midias, os corpos belos, bronzeados, musculosos
e, mais recentemente, siliconizados, sao vistos, apesar de uma certa desconfianca
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quanto a essas modificacdes tao radicais no corpo, como sindnimo de saudaveis e
também de desejaveis. (SANTOS, 2007, p. 82)

No caminho de constituicdes e formacdes, passa-se a encontrar parametros que
nos classificam dentro ou fora de determinadas normas. A identidade esta vinculada a
condicdes sociais e materiais, assim sendo, se um determinado grupo é simbolicamente
marcado como diferente ele poderd ser socialmente excluido e ter desvantagens.
Conforme nos aponta Tomaz Tadeu da Silva (2000, s/p):

Na disputa pelaidentidade esta envolvida uma disputa mais ampla por outros recursos
simbdlicos e materiais da sociedade. A afirmacdo da identidade e a enunciacéo da
diferenca traduzem o desejo dos diferentes grupos sociais, assimetricamente situados,
de garantir o acesso privilegiado aos bens sociais.

A partir da marca da diferenca, ou seja, de caracteristicas que nos diferem
dos demais, seremos ainda classificados a partir de parametros que validam, que
legitimam nossas diferencas. Passamos, assim, a identificacao que vai no sentido de
uma qualificacao enquanto normais ou anormais. Segundo Alfredo Veiga-Neto,

Sob essa denominacdo genérica — os anormais —, abrigam-se diferentes identidades
flutuantes cujos significados se estabelecem discursivamente em processos que,
no campo dos Estudos Culturais, se costuma denominar politicas de identidade.
Trata-se de processos que estdao sempre atravessados por relacdes de poder, de cuja
dinamica decorre justamente o carater instavel e flutuante dessas e quaisquer outras
identidades culturais. Nesse ponto, os anormais nao sao uma excecdo. Assim, o que é
crucial entender é que os anormais ndo sao, em si ou ontologicamente, isso ou aquilo;
nem mesmo eles se instituem em funcao do que se poderia chamar de desvio natural
em relacdo a alguma suposta esséncia normal. (VEIGA-NETO, 2001, p. 106, grifo do
autor)

A norma parece operar a partir de determinados modos de controle. O controle
sobre o corpo determina o que é normal e o que é anormal classificando os sujeitos. Em
uma sociedade em que anorma parece apontara um padrao baseado em caracteristicas
tais como homem, branco, magro, forte e flexivel torna-se facil enquadrar e apontar
anormalidades.Nesse sentido,tambémévisivelaproducaodeesteredtiposrelacionados
a diferenca. O esteredtipo pode ser compreendido enquanto uma estratégia de
representacao potente, na medida em que, simplificando as complexas singularidades
que tecem os sujeitos, o esteredtipo representa em algumas caracteristicas e enquadra
em certos nucleos determinados sujeitos, tais como as pessoas com deficiéncias, os
negros, os indigenas e demais grupos representativos de minorias.

Ao empreendermos construcdes a respeito dos outros — que sao multiplos e
diversos neste grande grupo nomeado outros — trabalhamos em uma complexa rede de
poder que exerce certo controle das caracteristicas e marcas do sujeito, influenciando
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a construcao de nossas identidades. Desse modo, podemos perceber a forte relacao
entre os conceitos de representacao, identidade e diferenca. Um conceito leva ao outro,
e 0s trés s6 podem ser compreendidos se levarmos em conta sua existéncia dentro de
uma estrutura de poder.

A identidade e a diferenca sio estreitamente dependentes da representacédo. E
por meio da representacao, assim compreendida, que a identidade e a diferenca
adquirem sentido. E por meio da representacio que, por assim dizer a identidade e a
diferenca passam a existir. [...] E também por meio da representacdo que a identidade
e a diferenca se ligam a sistemas de poder. Quem tem o poder de representar tem o
poder de definir e determinar a identidade. (SILVA, 2000, s/p).

Controladas por sistemas de poder, assim, as representacées - modelos
socialmente construidos — moldam nossas relacdes com os demais. E facil, desse
modo, classificar nosso entorno e, assim, repetir padrbes sem a consciéncia de que
reforcamos determinados sistemas de poder com essa atitude. Reforcar sistemas
de poder nao significa apenas alimentar crencas e representacdes a respeito de
determinados grupos, mas contribuir para a manutencao de estruturas que segregam,
diminuem e excluem alguns grupos de sujeitos. Porém, se em cada cultura havera
modelos e padroes estabelecidos, sejam eles um reflexo ou nao da realidade imediata,
podemos também esperar reverberagdes, necessidades ou reagdes geradas por tais
modelos. As acdes dentro de um determinado contexto podem provocar os sujeitos
no sentido a modificacdes de tais padrdes ou praticas estabelecidas. Compreender
que nos identificamos e, principalmente, identificamos aos outros a partir de padroes
estabelecidos, pode auxiliar que desloquemos nossos pontos de vista de modo a
abranger outros contextos.

Ampliando nossa reflexao a respeito dos padrées corporais, podemos reconhecer
que o sentido de valor dado a aparéncia corporal do sujeito, elevando a nivel ndao sé
de normalidade como de desejo um corpo idealizado, “corpo-produto” vendido pelos
meios de comunicacao, correspondendo as exigéncias das altas performances e
sem possibilidade de falhas, entra em atrito com uma pretensa sociedade que busca
a inclusao da pessoa com deficiéncia. De um lado, o discurso do corpo, maquina
perfeita, de outro o discurso que busca a acessibilidade, promovendo a participacao da
pessoa com deficiéncia no meio social. Mas qual o real espaco que nossas sociedades
apresentam para os sujeitos que nao alcancam os padroes de rendimento esperados?
Basta lembrar o espaco dado nao sé as pessoas com deficiéncia, mas aos idosos e as
pessoas que sofrem de determinadas doencas que causam algum tipo deimpedimento.
Sdo os desencaixados, aqueles que nao funcionam no modo exigido pela sociedade.
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Sem tal reconhecimento nao perece possivel operar no sentido da ampliacao do
acesso de pessoas com deficiéncias aos espacos formativos, em especial aos cursos
que colocam o corpo como elemento central tal como ocorre nas artes da cena.

CONCLUSAO

As praticas de artes como potencial ao desenvolvimento e bem-estar, como
reconhecimento de si e propositora de relagcbes com os outros e com o mundo é
questao explorada e parece ja haver consideraveis indicativos de resposta positiva,
confirmada no fato de as politicas publicas em educacdo considerarem as artes como
meio de insercao cultural de alunos com deficiéncia.

A Arte é um campo rico de experimentacbes, aberto as novas composicoes e
elaboragdes, por isso propde olhares diferenciados sobre a realidade. Olhares
que eliminam barreiras arquitetdénicas, comportamentais (segregacao, estigma e
preconceito) e de comunicacéo, por nao partirem de modelos pré-estabelecidos. Por
esta razdo, a arte representa, por exceléncia, um vetor de inclusao social (BRASIL apud
CZEKUS FLOREZ, 2012, p. 38).

Apesardisso, nao ha uma sistematizacao e sao justamente os estudos académicos,
das areas de artes e também advindos da area da educacao, que pautam as abordagens
dos profissionais que se interessam por desenvolver praticas cénicas com pessoas com
deficiéncia, principalmente no contexto das instituicdes de ensino formal. No entanto,
na perspectiva da educacao superior as praticas ainda sao desenvolvidas de modo
isolado, sendo recorrente que cada professor busque ajustar suas aulas muito mais
na base da intuicao do que a partir de estudos e efetiva reflexao sobre metodologias
possiveis.

Em uma revisao do livro Stage Turns: Canadian Disability Theatre de Kirsty
Johnston (2012), Petra Kuppers (2013) aponta que em um dos capitulos Johnston
compara as abordagens de duas producdes de coletivos artisticos distintos. Kuppers
(2013, p.94,trad. nossa) destaca, sobreaabordagem de um dos coletivos, aapresentacao
de métodos de treinamento inovadores“para garantir que atores com e sem deficiéncia
possam operar colaborativamente” Para a professora e ativista, “a lista de alguns desses
métodos prové ampla inspiracao para outras companhias de teatro interessadas em
métodos de trabalho equitativos”.

Esses [métodos] incluiam assegurar que os temas criticos e ideias gerados pela
equipe de pesquisa dramaturgica fossem disponibilizados em linguagem simples
para os colaboradores que liam com dificuldade; organizando “um intenso periodo
de desenvolvimento de habilidades” e treinamento de ator focado para lidar com
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a diminuicdo da confianca de alguns atores com deficiéncia conforme o escopo e
pessoal do espetaculo fosse aumentando; ... apoio a técnicas de gestao do stress entre
os atores, fornecendo-lhes mesmo servicos de taxi para ir e voltar dos ensaios para
proporcionar mais descanso. Na producao, os atores com alfabetizacdo mais limitada
beneficiaram-se de um sistema codificado de desenhos e simbolos indicando as
marcag¢des. Um roteiro gravado em CD ajudou um ator a aprender suas marcagoes,
enquanto outro ator foi elencado como um estenégrafo de tribunal entéo ele tinha
um suporte de livro contendo suas marcas dentro, aliviando qualquer preocupacao
que ele poderia ter sobre esquecé-las. (JOHNSTON, 2012, p. 110 apud KUPPERS, 2013,
p. 95, trad. nossa)

Apesar de caracteristicas especificas ao contexto canadense e de criacao,
destaco do texto de Kuppers a atencao direcionada a propostas que promovam a
interacdo entre as pessoas com e sem deficiéncia. A ideia de um método de trabalho
equitativo apresenta a preocupacao do exercicio de um trabalho equilibrado no
sentido de forcas e poderes no processo criativo. Ou seja, relacionado a proposta de um
trabalho colaborativo, ha a evidéncia da busca de uma horizontalidade de hierarquias
entre os criadores. Mais do que um “cuidado” com o participante, essa preocupacao
indica uma atitude politica frente a participacao da pessoa com deficiéncia enquanto
agente efetivo de suas praticas. Assim, o exemplo de Kuppers pode servir como um
estimulo para refletirmos sobre alguns principios bdsicos que permeiam o contexto
de um ambiente de ensino-aprendizagem acessivel. Interacao, trabalho equitativo,
colaboracao e horizontalidade de hierarquias parecem ser termos necessarios para que
seja possivel promovermos ambientes de ensino-aprendizagem acessiveis.

Este artigo nao encerra o assunto. Ao contrario, a intencao é de que algumas
evidéncias possam ser destacadas de modo a ampliarmos a reflexdao, principalmente
em nossos ambientes de ensino-aprendizagem. Reconhecer as construgdes sociais
acerca da deficiéncia e os modelos corporais que influenciam nossos modos de viver e
conviver em sociedade sao agdes necessarias para o inicio de movimentos em prol da
acessibilidade. Tais movimentos nao precisam ser de larga escala, e iniciar com praticas
de relagao em nossas proprias salas de aula talvez seja um caminho adequado.
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O Brasil é notadamente conhecido como um dos paises mais desiguais, fruto da
sua formacao social, politica e econémica que priorizou o trabalho escravo, a grande
propriedade de terra e a monocultura, deixando excluida da riqueza socialmente
produzida grande parte da populacao. Tais desigualdades sociais se expressam em
nossos indicadores econémicos e sociais através da elevada concentracao de renda e
de terra, dos altos indices de violéncia de género e etnia, do analfabetismo, da pobreza
estrutural, da exclusao e discriminacgao social, dentre outros.

No intuito de dar respostas as demandas da populacao e no sentido de minimizar
os efeitos dessa desigualdade social estrutural, o Estado brasileiro sempre lancou mao
das politicas publicas e sociais que mantiveram desde sua génese e durante todo
seu desenvolvimento um carater fragmentado, assistematico e seletivo, reforcando
o critério do mérito, da benesse, da funcao de controle social aos trabalhadores
necessario ao desenvolvimento e aprofundamento das relacdes sociais capitalistas, ao
invés de constituir-se alicercado em uma cultura de direitos pela 6tica universalizante,
da cidadania e da emancipacao dos sujeitos. Nesse sentido Behring (2009, p. 315-6) nos
diz que

As politicas sociais sao concessdes/conquistas mais ou menos elasticas, a depender
da correlacao de forcas na luta politica entre os interesses das classes sociais e seus
elementos envolvidos na questao. No periodo de expansao, a margem de negociagao
se amplia; na recessao, ela se restringe.

Esse movimento elastico das politicas sociais, pode ser muito evidenciado na
década de 1980 que se tornou prodiga em participacao popular, tendo em vista o
inicio da erosao da Ditadura Militar no Brasil, somada a Lei da Anistia e aos diversos
movimentos sociais. Criam-se as condi¢des sociais e politicas necessdrias para que
velhas e novas demandas ganhem notoriedade e visibilidade social adentrando a
agenda do Estado, o que pode ser observado com as acdes afirmativas e o debate da
desigualdade racial através do movimento negro.

Da década de 1980 até o atual entendimento acerca das acdes afirmativas, foram
sendo construidas diversas propostas, a partir dos movimentos sociais, do Legislativo,
do Executivo, e também tendo o Judiciario um papel esclarecedor na questao.

Diante desses pressupostos, este artigo foi elaborado a partir das primeiras
aproximacoes e elaboracdes tedricas que serao apresentadas, posteriormente, em
tese de doutorado, realizando uma breve revisdao sobre o processo sécio histérico de
constituicao das acdes afirmativas, principalmente sob o viés da constituicao de seu
arcabouco legal.

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 70



Rojas Couto (2010, p. 53) na explicacao do processo de juridificacao dos direitos,
afirma que a “positivacdo, ou seja, a transformacdo de uma norma em lei é uma das
caracteristicas da sociedade moderna’, no sentido de efetivar os acordos estabelecidos
na orbita das relagdes sociais.

Assim, as reflexdes acerca do entendimento de que a questao racial se
apresenta como uma das expressoes da questao social, e que tais rebatimentos dessas
desigualdades raciais se apresentam diariamente a intervencao do assistente social,
faz com que a tematica se torne fundamental para que compreendamos o processo de
producao e reproducao das relagdes sociais em uma sociedade capitalista.

ACOES AFIRMATIVAS

A discussao sobre acdes afirmativas, conforme Moehlecke (2002) teve origem nos
Estados Unidos nos anos 60, quando havia naquele pais reivindicacbes democraticas,
expressas principalmente no movimento pelos direitos civis, cuja bandeira central era
a extensao da igualdade de oportunidades a todos, ou seja, entre brancos e negros.
Nesse periodo, comecaram a ser eliminadas as leis segregacionistas vigentes no pais, e
0 movimento social negro surge como o seu principal protagonista.

E nesse contexto que se desenvolve a ideia de uma acéo afirmativa, exigindo que
o Estado americano, para além de garantir leis anti-segregacionistas, viesse também
a assumir uma postura ativa para a melhoria das condi¢des da populagao negra, foi
entao que em 1963, o presidente Kennedy denominou as medidas para promover a
igualdade entre negros e brancos nos EUA de ac¢bes afirmativas.

Essa discussao e a¢des nao ficaram restritas aos Estados Unidos, chegando
a outros paises e na Europa em 1982, onde a ‘discriminacdo positiva’ foi inserida no
primeiro Programa de Acao para a Ilgualdade de Oportunidades. O publico-alvo dessas
acoes se constitui de minorias étnicas, raciais e mulheres, e as areas contempladas eram:
o mercado de trabalho, com a contratacao, qualificacao e promocao de funcionarios; o
sistema educacional, especialmente o ensino superior; e a representacao politica.

Contins e Sant’ana (1996, p. 209) recorrem aos anais do International Perspectives
on Affirmative Action - encontro de pesquisadores ocorrido em agosto de 1982 no
Centro de Estudos e Conferéncias de Bellagio na Italia, onde chegou-se a um acordo
sobre o conceito de acdes afirmativas como “uma preferéncia especial em relacao a
membros de um grupo definido por raca, cor, religiao, lingua ou sexo, com o propdsito
de assegurar acesso a poder, prestigio e riqueza.
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Emboraembrionariosesses conceitosnaquelaépoca, o principiodadiscriminacao
positiva, da reparacao de exclusoes, segregacdes e discriminagdes a determinados
grupos sociais e da restituicao de uma cidadania - que talvez nunca tenha existido -, ja
se fazia presente.

AS ACOES AFIRMATIVAS NO BRASIL

Santos (1999, p.222 apud Moehlecke 2002, p. 8) cita como o primeiro registro
encontrado sobre a discussao em torno do que hoje poderiamos chamar de acdes
afirmativas a data de 1968, quando técnicos do Ministério do Trabalho e do Tribunal
Superior do Trabalho manifestaram-se favoraveis a criacao de uma lei, que obrigasse as
empresas privadas a manter uma percentagem minima de empregados de cor (20%,
15% ou 10%, de acordo com o ramo de atividade e a demanda), como unica solucao
para o problema da discriminagao racial no mercado de trabalho.

Como areferida lei de 1968 nao chegou a ser elaborada, tendo em vista o periodo
de ditadura militar e nesse referido ano a decretacao do Ato Institucional n° 5 (Al-5), a
discussao sobre minorias, exclusao, discriminacao nao cabia dentro de um Estado em
que a utilizacao da forca, da censura, da tortura, do aviltamento e do aniquilamento
dos que pensavam diferentes nao encontrava forca, tampouco eco.

A partirde 1982 a sociedade brasileira viveu e conviveu com um forte movimento
de massas em defesa das eleicoes diretas para presidente. Foi somente em 1983 que
o entao deputado federal Abdias Nascimento propde o projeto de Lei n° 1.332, como
uma acao compensatéria que estabeleceria mecanismos de compensacao para o afro-
brasileiro apds séculos de discriminacao. O projeto nao é aprovado pelo Congresso
Nacional, mas as reivindicacdes continuam.

Ainda na década de 1980 com processo de redemocratizacao vivenciado no
pais, ganha forca no Brasil a discussao sobre ag¢des afirmativas, inicialmente também
chamadas de acbes compensatodrias, reserva de vagas ou politicas de cotas, no
sentido de dar resposta ao processo de exclusao e discriminagao social vivenciado por
determinados sujeitos e também exigindo uma postura mais ativa e protagonista do
poder publico.

A Constituicao Federal promulgada em 1988 traz como um dos seus principios
fundamentais que todos sao iguais perante a lei, mas realiza algumas ‘discriminagdes
positivas’em relacao as mulheres e as pessoas‘portadoras’de deficiéncia (homenclatura
utilizada a época da promulgacao da Constituicdao Federal de 1988), o que
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posteriormente alguns juristas estenderam ao entendimento da legalidade das a¢oes
afirmativas. Destarte, ainda no principio de igualdade, as acdes afirmativas fazem com
que o proprio Estado reconheca as inumeras desigualdades sociais — étnicas, raciais, de
género -, corroborando que apenas o preceito legal nao é suficiente para termos uma
sociedade mais justa e igualitaria.

O ex-ministro do Supremo Tribunal Federal Joaquim Benedito Barbosa Gomes
definiu as a¢des afirmativas a época como

[...] politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizagao do principio constitucional
daigualdade material e a neutralizacao dos efeitos da discriminacao racial, de género,
deidade, de origem nacional e de compleigao fisica. Na sua compreensao, aigualdade
deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser respeitado por todos, e passa a
ser um objetivo constitucional a ser alcangado pelo Estado e pela sociedade. (GOMES,
2005, p. 51)

As acoes Afirmativas sao consideradas por alguns como instrumentos de inclusao
social — ha que se referir que este é um entendimento bastante polémico -, ou seja, é um
suporte que visa implementar a igualdade, pois estruturalmente temos uma sociedade
desigual, enquanto um dos direitos constitucional alcado nos direitos fundamentais,
sendo esta uma medida especial tempordria, que visa atender um determinado grupo
de individuos que vivem a margem dessa desigualdade.

E o referido autor prossegue em relacao as acdes afirmativas, dizendo que as
mesmas podem ser

Impostas ou sugeridas pelo Estado, por seus entes vinculados e até mesmo por
entidades puramente privadas, elas visam a combater ndo somente as manifestacoes
flagrantes de discriminagcdo, mas também a discriminacdo de fato, de fundo
cultural, estrutural, enraizada na sociedade. De cunho pedagdgico e nao raramente
impregnadas de um carater de exemplaridade, tém como meta, também, o
engendramento de transformacodes culturais e sociais relevantes, aptas a inculcar nos
atores sociais a utilidade e a necessidade da observancia dos principios do pluralismo
e da diversidade nas mais diversas esferas do convivio humano (GOMES, 2005, p.51).

Concebendo as acdes afirmativas sob a perspectiva dos Direitos Humanos,
Piovesan entende que determinados sujeitos de direitos e determinadas violacbes de
direitos a que esses estao expostos, exigem uma resposta especifica e diferenciada,
pois a

[...] a necessidade de conferir, a determinados grupos, uma protecdo especial e
particularizada, em face de sua proépria vulnerabilidade, significa que a diferenca nao

mais seria utilizada para a aniquilacdo de direitos, mas, ao revés, para a promocdo de
direitos (PIOVESAN, 2005, p. 38).
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Ainda na década de 1990, podemos observar, conforme quadro 1, na esfera do
Poder Legislativo o interesse de alguns parlamentares teve em relacao a discussao
sobre as acdes afirmativas. Tal quadro busca reconstituir a trajetéria das proposituras
no ambito do Legislativo e do Executivo Federal, assim como destacar a conversao dos

Projetos de Lei, em Leis Ordinarias, ou seja, vigentes.

Quadro 1 - Propostas legislativas e executivas acerca das agdes afirmativas.
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Ano Autor /Partido/UF Ne recebido no Conteudo da proposta
Legislativo
1993 Florestan Fernandes PEC n.© 008583-6 Titulo VIII (Da Ordem Social);
(PT/SP) segundo Capitulo IX (Dos
Negros)
1995 | Benedita da Silva (PT/ Projeto de Lein. 13 Dispoe sobre a instituicao de
RJ) cota minima de 20% (vinte
por cento) das vagas das
institui¢cdes publicas de ensino
superior para alunos carentes.
1995 | Benedita da Silva (PT/ Projeto de Lein. 14 Dispoe sobre a instituicao de
RJ) cota minima para os setores
etnoraciais, socialmente
discriminados em instituicoes
de ensino superior.
1995 Paulo Paim (PT/RS) Projeto de Lein. 1.239 Garante a reparacao
com indenizagao para os
descendentes dos escravos no
Brasil.
1998 Luiz Alberto (PT/BA) Projeto de Lei n. 4.567 Cria o Fundo Nacional para o
Desenvolvimento de Acbes
Afirmativas (FNDAA).
1998 Luiz Alberto (PT/BA) Projeto de Lei n. 4.568 Cria o Conselho Nacional de
Promocao da Igualdade e
Oportunidades - (CNPIO).
1999 | Antero Paes de Barros Projeto de Lei n. 298 Estabelece reserva de vagas
(PSDB/MT) nas universidades publicas
para alunos egressos da rede
publica de ensino.
1999 | Nice Lobao (PFL/MA) Projeto de Lein. 73 Dispbe sobre o ingresso
nas universidades federais
e estaduais e da outras
providéncias.
1999 Esther Grossi (PT/RS), Projeto de Lei n. 259 Dispoe sobre a
Bem-hur Ferreira (PT/ obrigatoriedade da inclusao,
MS) no curriculo oficial da Rede de
Ensino, da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira” e da
outras providéncias
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2002 Fernando Henrique MPV 63 Cria o Programa Diversidade
Cardoso na Universidade, e da outras
providéncias.

2002 Ramez Tebet Lein. 10.558 Conversao da MPV 63, de
26/08/2002 em Lei Ordinaria
10558/2002.

2003 | Luiz Inacio Lula da Silva Lein. 10.639 Transformado na Lei Ordinaria
n. 10.639/2003 o PL 259/1999.
2005 Paulo Paim (PT/RS) Projeto de Lei n. 6264 Institui o Estatuto da
Igualdade Racial.

2010 | Luiz Inacio Lula da Silva Lein. 12.288 Transformacao em Lei
Ordindria n. 12.288 do PL

6264/2005.
2012 Dilma Rousseff Lein.12.711 Transformacdo em Lei

Ordinarian. 12.711 do PL
73/1999.

2013 Dilma Rousseff Projeto de Lein. 6738 Reserva aos negros vinte por
cento das vagas oferecidas
nos concursos publicos
para provimento de cargos
efetivos e empregos publicos
no ambito da administracao
publica federal, das autarquias,
das fundacodes publicas, das
empresas publicas e das
sociedades de economia mista
controladas pela Uniao.

2014 Dilma Rousseff Lein. 12.990 Transformacgdo em Lei
Ordindaria n. 12.990/2014 do PL
6738/2013.
2015 Cassio Rodrigues da Projeto de Lei n. 46 Alteraalein°12.711,de
Cunha Lima (PSDB/PB) 29 de agosto de 2012, para

dispor sobre o ingresso de
pessoas com deficiéncia nas
universidades federais e nas
instituicoes federais de ensino
técnico de nivel médio.
2016 Michel Temer Lei n° 13.409 Transformacdo em Lei
Ordinaria n. 13.409 do PL
46/2015.

Fonte: Sistematizacao e elaboracao da pesquisadora.

A justificativa que embasa os projetos encontrava referéncia a importancia que a
educacao tinha como um instrumento de minimizacao das desigualdades e exclusoes
sociais e como uma forma de justica social, igualdade, viés democratico e resgate das
razdes histéricas como a escravidao e o massacre indigena.

Essas iniciativas por parte do Poder Legislativo na década de 1990, assim como
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em 1968 (mesmo apds um percurso temporal de mais de 25 anos) nao encontraram
forcas sociais suficientes, e nenhum dos projetos de lei citados foi aprovado.

Foi somente em 2001 que foram aprovadas as primeiras politicas de acdes
afirmativas para a populagdo negra por decisdao do Poder Publico, tendo como base
o sistema de cotas e a ideia da necessidade de representacao desse setor em diversas
esferas da sociedade, mas tendo como instrumento legal portarias ministeriais, e ndo
projetos de Lei.

As iniciativas no ambito do Ensino Superior, tiveram inicio em 2002/2003 no Rio
de Janeiro, quando da aprovacao de lei estadual estabelecendo que 50% das vagas
dos cursos de graduacgao das universidades estaduais fossem destinadas a alunos
oriundos de escolas publicas selecionados por meio do Sistema de Acompanhamento
do Desempenho dos Estudantes do Ensino Médio (SADE). Além dessa iniciativa, outra
lei também de 2002 estabelecia que as mesmas universidades destinassem 40% de
suas vagas a candidatos negros e pardos. No Parana, o governo estadual regulamentou
uma lei que garante trés vagas em cada uma das cinco universidades estaduais a
membros da comunidade indigena da regido, a entrar em vigéncia também em 2002
(MOEHLECKE, 2002).

No contexto brasileiro, as politicas de A¢des Afirmativas mantiveram os principios
sob os quais foram implantadas nos EUA, mas incorporaram elementos que refletem a
especificidade do processo escravocrata brasileiro, assim como as formas e os efeitos
peculiares do nosso racismo.

Sobre este assunto, Santos (2001, p.336) afirma que

Acao Afirmativa é uma iniciativa publica cujo objetivo principal é adotar medidas
quem reparem e compensem 0s grupos que sofreram no passado perdas em razao
de abusos de quaisquer tipos. Sao exemplos de abusos: exploracao, discriminacao,
violéncia, pretericao, tratamento degradante e impedimento sistematico ao
desenvolvimento do individuo. Portanto a Acdo Afirmativa cuida de reparar prejuizo
acumulado ao longo do tempo. Isso se da mediante o estabelecimento de uma efetiva
igualdade de oportunidades.

As Acoes Afirmativas é um tipo de politica publica de inclusao social, voltada
a atender um grupo de individuos especificos com o intuito de garantir a criacao
de oportunidades. Elas sao definidas de modo geral como politicas que beneficiam
grupos desfavorecidos na alocacdo de recursos escassos, COmo empregos, vagas na
universidade e concursos publicos.

No Brasil, as acdes afirmativas sao mais comuns em instituicées de ensino superior
publicas - que historicamente foram elitizadas e brancas -, possuindo programas de
reserva e/ou suplementacao de vagas para a populacao negra, indigena, para alunos/
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as oriundos/as das escolas publicas, com deficiéncia e mais recentemente abrangendo
também os alunos imigrantes e refugiados.

A partir da implantacao da Lei 12.711 de 29/08/2012 as A¢Oes Afirmativas foram
implantadas impositivamente nas Universidades e Institutos Federais garantindo o
ingresso de um numero consideravel de estudantes oriundos de escolas publicas e
autodeclarados pretos, pardos e indigenas. A partir da Lei 13.409/2016 — que alterou a
Lei12.711 -areservade vagas também incluiu o ingresso de alunos com deficiéncia. Tais
dispositivos legais tomam as universidades como agentes estratégicas na construcao
da cultura dos direitos humanos, da erradicacao das desigualdades sociais e étnico-
raciais, com vistas a construir uma sociedade mais equitativa.

As acdes afirmativas sao entendidas pelo Ministério da Educacao e Cultura - MEC
apud Santos et al. (2012, p.4) como

[...] medidas especiais e temporarias tomadas pelo Estado, com o objetivo de
eliminar desigualdades raciais, étnicas, religiosas, de género e outras - historicamente
acumuladas, garantindo a igualdade de oportunidade e tratamento, bem como
compensar perdas provocadas pela discriminagdo e marginalizagao.

Para Mohelecke (2002, p. 7)

[...] podemos falar em acédo afirmativa como uma acgao reparatéria/compensatoéria
e/ou preventiva, que busca corrigir uma situacdo de discriminacao e desigualdade
infringida a certos grupos no passado, presente ou futuro, através da valorizacdo
social, econdmica, politica e/ou cultural desses grupos, durante um periodo limitado.
A énfase em um ou mais desses aspectos dependera do grupo visado e do contexto
histérico e social.

Enquanto que, para Guimaraes (2012), a luta contra o preconceito de cor
atualmente se transforma na luta pelas acdes afirmativas. As politicas de acodes
afirmativas, tem por objetivo promover o acesso e permanéncia a educacao, ao
emprego e aos servicos sociais em geral de membros de grupos estigmatizados e
sujeitos a preconceitos e discriminagoes.

O Servico Social, através do seu projeto ético-politico corrobora essa assertiva,
pois seus compromissos éticos vao ao encontro do empenho na eliminacao de todas
as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade, a participacao de
grupos socialmente discriminados e a discussao das diferencas, e opgao por um projeto
profissional vinculado ao processo de construcao de uma nova ordem societdria, sem
dominacao, exploracao de classe, etnia e género.

Em recente publicacao do Conselho Federal de Servico Social (CFESS, 2016), na
série dos cadernos ‘Assistente Social no combate ao preconceito, o 6rgao teve o intuito
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de orientar e estimular os/as assistentes sociais a uma compreensao critica das variadas
situacdes de preconceito que podem acompanhar os encaminhamentos cotidianos
do exercicio profissional, provocando a categoria a refletir sobre sua responsabilidade
ética na defesa do projeto ético-politico. A partir disso, define o preconceito como a

[...] expressao das relacbes conservadoras da sociabilidade burguesa e de seu
individualismo, que, por sua vez, remete a exploracao, cada vez mais barbara, do
trabalho pelo capital. A banalizagcdo destes fundamentos representa um desvalor, que
emerge nas mais diferentes formas da vida cotidiana, e o desafio do seu enfrentamento
deve provocar, na categoria de assistentes sociais, processos de autorreflexdo,
com vistas a uma intervencao profissional marcada por acdes emancipatérias, na
perspectiva de outra ordem societéria (CFESS, 2016, p. 5).

O trabalho profissional do assistente social nao esta imune a uma conjuntura
em que o crescimento e fortalecimento do conservadorismo se evidenciam a cada dia,
expressando-se em praticas fascistas, manifestacdes cotidianas de édio e violéncia,
onde a intolerancia, a discriminacao e o preconceito contra quem pensa e/ou age
diferente sao constantes.

Tais manifestacées sao fruto do conflito capital x trabalho, que constitui a
questao social, inerente a sociedade capitalista, alicercada na propriedade privada
e no trabalho assalariado, constituindo as classes sociais, polarizando de um lado os
donos dos meios de producao e de outro lado os sujeitos que apenas tem a sua forca
de trabalho a vender, tornando-se mercadoria IAMAMOTO, 2015). E nesse conflito de
classes que esta subjacente a questao racial como uma expressao da questao social,
pois a discriminacdo e o preconceito sao frutos de uma construcao sécio histérica e
de um tipo determinado de sociabilidade, onde o negro foi reduzido a condicdo de
objeto, negando-lhe o principio basico de condicao humana que é a liberdade.

CONCLUSAO

As discussdes apresentadas neste artigo tiveram como objetivo debater a
tematica das Acoes Afirmativas, através de uma breve revisao bibliografica sobre o
processo socio histérico de constituicao do seu arcabouco legal. Com isso, foi possivel
compreender que as A¢oes Afirmativas, sao, relativamente, politicas sociais recentes no
Brasil - haja vista terem se consolidado nos anos 2000 -, enquanto que ao contrario de
outros paises como os Estados Unidos, elas se constituiram na década de 1960.

As acoes afirmativas ndo podem ser entendidas apenas no sentido restrito de
repara¢ao, com algo realizado no passado, mas também levar em conta que segmentos
populacionais continuam a sofrer todos os tipos de violacao de direitos, preconceitos,
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permanecendo excluidos e marginalizados.

Tomar as Acdes Afirmativas como reparacao do passado é aceitar que fomos
constituidos como um pais desigual (em relacao a raca, a classe, as regides, aos
géneros) e embora tenha transcorrido mais de 500 anos continuamos com essa marca
e, por vezes, acentuamo-la. O sentido de reparacao se expressa pela divida social que
o Estado e a sociedade como um todo tém para com esses grupos historicamente
marginalizados e discriminados.

Embora sabemos que o que passou nao voltara, é mister tomar as Acdes
Afirmativas além do passado, também no presente, para que essas politicas publicas
e sociais contribuam para a construcao de uma nova cultura pautada na equidade, na
emancipacao dos sujeitos, nademocratizacao dos direitos, naampliacao e consolidacao
da cidadania.

Esta é uma tarefa considerada primordial de toda sociedade, com vistas a
garantia dos direitos civis, sociais e politicos das classes trabalhadoras, no intuito de
garantir minimamente uma justica social no presente e projetar o futuro baseando
nosso projeto ético-politico profissional vinculado ao processo de construcao de uma
nova ordem societdria, sem dominacao, exploracao de classe, género e etnia.
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Em se considerando acervos arquivisticos, a legislacao vigente exige que se
aplique, além da Lei de Acesso a Informacao (LAI), a Lei da Acessibilidade. A primeira, lei
12.527 de maio de 2011, regulamenta o direito constitucional de acesso as informacgdes
publicas (BRASIL, 2011). Criou mecanismos que possibilitam, a qualquer pessoa, fisica
ou juridica, sem necessidade de apresentar motivo, o recebimento de informacdes
publicas dos 6rgaos e entidades. A segunda, lei 10. 098, de dezembro de 2000,
estabelece normas gerais e critérios bdasicos para a promocao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressao
de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na
construcao e reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicacao (BRASIL,
2000).

O capitulo Vil da Lei da Acessibilidade dispde sobre Acessibilidade nos Sistemas de
Comunicacgao, enunciando que o poder publico promovera a eliminacao de barreiras na
comunicacao e estabelecer mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis
os sistemas de comunicacao e sinalizacdo para garantir o direito de acesso ainformacao
dentre outros; promovera a formacao de profissionais intérpretes de escrita em braile,
linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar a comunicacao e promovera
servicos de radiodifusao sonora e de sons e imagens a partir da adocdao de medidas
técnicas para permitir o uso da linguagem de sinais ou outra subtitulacao, garantindo
o direito de acesso a informacao (BRASIL, 2011).

A Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia foi aprovada no ano
de 2015, apo6s 12 anos em tramitacao no Congresso Nacional (BRASIL, 2015). Nela
estao contempladas inclusive as seis barreiras para exclusao social classificadas
por Sassaki (2010). No caso do presente projeto, ele converge em acdes quanto a
barreiras nas comunicacdes e na informacao - qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o recebimento
de mensagens e de informacdes por intermédio de sistemas de comunicacao e de
tecnologia da informacao, convergindo com o capitulo VIl da Lei de Acessibilidade.

A universidade pode e deve projetar caminhos para inclusao.

Ao projetar caminhos para inclusdo torna-se necessario perceber a universidade como
essencial para a criagao, transferéncia e aplicacdo de conhecimentos e para a formacéo
e capacitacdo profissional do estudante, como também para o avanco da educacao em
todas as suas formas. Além disso, a Educacdo Superior causa de maneira ampla um forte
impacto na vida dos sujeitos que freqiientam a universidade. (SILVA; CEZAR; PAVAQ, 2015,
p.770).

Neste viés, o Departamento de Arquivo Geral (DAG) da Universidade Federal de
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Santa Maria (UFSM), em parceria com o Nucleo de Acessibilidade da Coordenadoria
de Ac¢oes Educacionais (CAED) esta desenvolvendo ha dois anos o Projeto Retalhos da
Memédria de Santa Maria: Difuséo e Acessibilidade.

Assim, a apresentacao deste artigo neste evento pretende apresentar o Projeto
Retalhos da Meméria de Santa Maria: Difusao e Acessibilidade, visando conscientizar
a comunidade académica e externa para a importancia do uso de recursos de
acessibilidade audiovisual em acervos arquivisticos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebe-se a importancia da acessibilidade nos materiais produzidos pela
universidade, uma vez que ela tem um numero significativo de estudantes com
deficiéncia visual e auditiva, por exemplo, e que tende a aumentar pelas politicas de
educacao ja implementadas no pais, além de sua importancia para a comunidade
santamariense. Reitera-se que a UFSM é modelo de organizacao para a prestacao de
servicos e apoio pedagdgico para estudantes com deficiéncia, sendo uma das unicas
no Estado com esse formato organizacional da CAED, por isso enfatizar as acdes que sao
desenvolvidas, suaimportancia e abrangéncia é fator preponderante nos processos que
envolvem incluir na Educacao Superior, possibilitando a ampliacao do conhecimento
sobre a educacao de pessoas com deficiéncia para a inclusao nesse nivel de ensino.

Arquivos fotograficos de instituicdes de ensino superior sao riquissimas fontes de
membdria visual e sua difusao — uma das funcdes arquivisticas — deve serimplementada.
Bellotto (2004) cita trés tipos de difusdo: cultural, editorial e educativa. A difusao
editorial ocorre com a publicacao do conteldo do acervo, por meio de publicacdes
que referenciam o acervo. Sao canais de comunicacao com o exterior, pois levam a
comunidade e ao meio académico informacdes sobre o contelddo do acervo. Desta
forma, com as publicacdes, o arquivo pode atrair novos usudrios, ser reconhecido na
comunidade e contribui para sua rentabilidade e manutencao das atividades.

Portanto, corroborando a visao de Santos (2016, p.1630) compreende-se
necessdria a preservacao com acessibilidade do acervo fotografico da universidade.

A compreensao de que nas instituicbes de ensino é que se percebe evidente a
discussao sobre a necessidade de efetivacdao das politicas publicas de inclusao
motivou realizar ndo sé a preservacdo da memoria fotografica desta universidade,
mas também promover a acessibilidade da informacdo por meio da parceria com o
Nucleo de Acessibilidade da UFSM.

Assim, este artigo trata da apresentacao de uma primeira experiéncia desta
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universidade em desenvolver acdes de acessibilidade em acervos arquivisticos.

O Projeto Retalhos de Memaria de Santa Maria, projeto de extensaoregistrado sob
o numero 041963 na Pro-Reitoria de Planejamento da UFSM, iniciou suas atividades em
2015. Seu objetivo é promover a difusao e acesso da memoria fotogréfica institucional
por meio da producao de artigos sobre a histéria de Santa Maria divulgados em forma
de pobster, programetes, com os recursos de acessibilidade tais como: video em libras
e arquivo digital e/ou sonoro com audiodescricao, para publicacao no site do DAG,
na midia impressa de Santa Maria e na TV Campus. Ainda, promover a difusao da
memoria fotografica institucional nao somente a comunidade académica, também a
comunidade externa; consolidar a importancia do acervo de imagens fotograficas da
UFSM para a histéria da cidade de Santa Maria e viabilizar o acesso a informacao para
pessoas com necessidades especiais, com recursos de audiodescricao, janela de Libras,
legenda e softwares especificos.

Semanalmente é publicado um artigo sobre uma imagem pré-selecionada do
arquivo fotografico, na pagina on-line do projeto (http://w3.ufsm.br/dag/index.php/
projetos-institucionais/8-paginas/78-projeto-retalhos-de-memoria-de-santa-maria).

ElE Wy«

Figura 01 - Site do Departamento de Arquivo Geral.

Descricao: Print do site do Departamento de Arquivo Geral com destaque para a matéria Projeto
Retalhos de Memoria de Santa Maria.

Este artigo é disponibilizado em formato péster (imagem-JPG), em texto com

audiodescricao da imagem (em formato pesquisavel-PDF), em dudio e em video com a
traducao em Lingua Brasileira de Sinais — Libras, conforme se observa na figura anterior.
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Os artigos sao produzidos a partir de imagens pré-selecionadas por académicos
dos Cursos de Arquivologia, Jornalismo, Histéria, Desenho Industrial, os quais sao
orientados pela arquivista coordenadora do projeto a produzirem textos curtos,
sucintos e“leves” (leia-se textos com viés jornalistico) sobre assuntos relativos a histéria
de Santa Maria, relacionando-os com as imagens. O artigo produzido é inserido na
moldura com aidentidade visual do projeto transformando-se numa espécie de péster.,
como visualizamos na figura a seguir.
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Figura 02: Artigo n. 82 publicado em formato poster.

Descricao: Audiodescricao da imagem: Duas fotografias retangulares em preto e branco lado
a lado. Na primeira, a esquerda, a capa de um livro. Na borda superior uma fotografia de um
homem assinando um documento circundado por varios homens. Acima da foto o nome do
autor Luiz Gonzaga Isaia. Abaixo da foto o titulo UFSM Memérias. Na segunda fotografia, a
direita, um homem semi calvo, de 6culos de aro preto, bigode, terno escuro, gravata escura e
camisa branca, sentado a uma escrivaninha assinando um documento. Atras dele parede clara
com janela e cortina clara e transparente.

Cada poéster é constituido de uma imagem acrescido de um texto de
aproximadamente 10 linhas cada, quase uma “legenda aumentada”. Este é publicado
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semanalmente, as tercas-feiras no site do DAG.

Um dos recursos de acessibilidade do projeto é Libras. Os Tradutores Intérpretes
de Libras (TILS) juntamente com o Nucleo de Tecnologias Educacionais (NTE) da UFSM
realizam a gravacao e a edicao dos artigos na lingua de sinais, garantindo também a
acessibilidade para a comunidade surda brasileira. Apds a gravacgao, a edicao do video
e 0 acréscimo dos créditos do projeto e o resultado é o que pode ser visualizado na
figura que seque.

N T e e T e T T (T

Il
5

7 6 » 8l
Figura 03: Artigo n. 94 publicado sob formato de video em Libras.

Descricao: Recorte de traducao de libras, Intérprete sinaliza imagem.

Outro recurso de acessibilidade do projeto é audiodescricao. Na NBR 16.452
de 2016 da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (BRASIL, 2016), encontra-se o
conceito mais atual e completo de audiodescricao

[..] um recurso de acessibilidade comunicacional que consiste na traducdo de
imagens em palavras por meio de técnicas e habilidades, aplicadas com o objetivo
de proporcionar uma narragao descritiva em dudio, para ampliacdo do entendimento
de imagens estaticas ou dinamicas, textos e origem de sons nao contextualizados,
especialmente sem o uso da visdo (BRASIL, 2016, 3.1).

A audiodescricao das fotografias de cada artigo é realizada pela Comissao
de Audiodescricao da UFSM. Audiodescritores roteiristas transformam as imagens
em um roteiro inicial para que informagdes-chave transmitidas visualmente nao
passem despercebidas e possam também ser acessadas por pessoas com cegueira
ou baixa visao. Apos, esse roteiro inicial da imagem audiodescrita passa pela revisao
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de audiodescritores consultores, que sao profissionais com deficiéncia visual, para o
fechamento da audiodescricao, antes de sua publicacdao. Até a presente data foram
audiodescritas 72 fotografias de posteres publicados pelo projeto.
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Figura 04: Audiodescricao da fotografia do artigo n. 91

Descricao: Imagem do texto de uma Audiodescricao da fotografia do artigo n. 91

A figura anterior mostra a audiodescricao da fotografia do poster 91.

Assim, este poOster do projeto Retalhos de Memdria, com audiodescricao e
em formato pdf, podera ser acessado pelas pessoas com deficiéncia visual e outras
condigbes, através de tecnologias assistivas, como os softwares leitores ou ampliadores
de tela, as linhas braile, os softwares acionaveis por movimento da cabeca ou rosto e
outros.

Destaque-se, neste sentido, a sutil, mas significativa diferenca existente entre
“acesso” e “acessibilidade”, muitas vezes utilizados, equivocadamente, como sinébnimos
pelo senso comum. Inclusive, nao raros sao projetos que visam abrirem-se documentos
e arquivos para o conhecimento e uso de todos, sem lembrarem que, dependendo
dos formatos em que forem disponibilizados, estes estarao restritos ao acesso direto,
auténomo e independente das pessoas com deficiéncia e mesmo outras necessidades
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especiais.
CONCLUSAO

Quanto ao acesso, podemos afirmar, apds dois anos de execucao do projeto que
o principal objetivo foi atingido: promover a difusao e acesso a memoria fotografica
institucional. Pela estatistica de pesquisa é possivel visualizar que no periodo de um ano
houve um crescimento de 200% nas pesquisas. Trabalhamos assim em convergéncia a
LAL.

Quanto a acessibilidade, cabe destacar a importancia da acessibilidade
informacional. Esta primeira experiéncia de insercao do Departamento de Arquivo Geral
nas politicas de inclusao e acessibilidade desenvolvidas pelo Nucleo de Acessibilidade
da UFSM esta sendo muito interessante e inovadora, sendo que a implementacao de
projetos € uma opgao para contribuira qualidade do ensino e estimulo a aprendizagem.

Conforme o segundo artigo da Lei n°10.436 de 2002 (BRASIL, 2002) deve ser
garantido por parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servicos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdao da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras como meio de comunicacao objetiva e de utilizacao corrente das
comunidades surdas do Brasil.

Sé assim, com acessibilidade, os acervos arquivisticos alcancarao seus objetivos
de forma completa como fonte de pesquisa. A ampla divulgacdo do projeto pela
imprensa local e estadual comprova o ineditismo de agcbes com o trindbmio arquivologia-
fotografia-acessibilidade e estimula a participacao de académicos de Arquivologia,
Comunicacgao Social e Historia (areas de atuacao dos bolsistas e voluntarios do projeto)
desta universidade a inquietarem-se e abrirem seus horizontes pessoais e profissionais
com o acesso a informacao e a inclusao social.
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O que significa falar de uma Universidade acessivel e inclusiva? Que acdes
poderiam ser entendidas como acessiveis e inclusivas para os sujeitos surdos? Com
tais questionamentos, inicio esse artigo, que se ocupa de olhar essas acdes inclusivas
que estao em jogo no atual cenario inclusivo. Abordo aqui acdes desenvolvidas pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), tais como: Nucleo de Acessibilidade,
Edital e Vestibular em Libras, o projeto de extensao Libras Tri e o video de divulgacao
do vestibular 2013 da UFSM.

Antes de iniciar a discussao acerca das acdes desenvolvidas na UFSM, é
importante trazer os documentos legais que compdéem o cendrio da UFSM. Para
pensar as condicdes que possibilitam que a UFSM se constitua como um dos espacos
de inclusao de alunos surdos no Ensino Superior. Os documentos sao: Resolucao N.
011/07, que institui, na Universidade Federal de Santa Maria, o Programa de Ac¢odes
Afirmativas de Inclusdo Racial e Social; Lei N. 12.711/2012, que dispde sobre o ingresso
nas universidades federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio;
Lei N. 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais; Decreto 5.626/2005,
que regulamenta a Lei 10.436/2002; Lei N. 12.319/2010, que regulamenta a profissao
de Tradutor e Intérprete da Lingua de Sinais (TILS).

Emrelacaoao primeirodocumento,aResolu¢ao011/2007,queinstituioPrograma
das Acoes Afirmativas de Inclusdao Racial e Social da UFSM. Esse documento institui o
Programa, um sistema de cotas para a promoc¢ao de inclusao social e democratizacao
do acesso ao Ensino Superior, envolvendo o vestibular, reingressos e transferéncias.

O segundo documento é a Lei 12.711, que dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio.

Importante salientar que essa legislacao em momento algum exige a reserva
de vagas para pessoas com deficiéncia. Em contrapartida, com a oficializa¢do dessa
condicao, emergiu a possibilidade de criacao de reserva de vagas para outros sujeitos
que nao estejam contemplados nesse documento, desde que seja respeitado o que a
Lei dispbe, ou seja, reserva de vagas para estudantes que cursaram integralmente o
Ensino Fundamental em escolas publicas, estudantes oriundos de familias com renda
igual ou inferior a 1,5 saldrio minimo per capita e autodeclarados pretos, pardos e
indigenas. A legislacao exige reserva para esses casos, mas nada impede que sejam
reservadas vagas para algum outro tipo de candidato, como candidatos deficientes. Foi
exatamente isso que a UFSM fez apds a publicacao da legislacao vigente, adaptando
as reservas para que se cumprisse o que é exigido e permanecendo com a reserva de
candidatos deficientes.
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Um terceiro documento trata sobre a questao mais especifica da surdez. Essa
legislacao reconhece a Libras como meio legal de comunicacdao e expressao, como
um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002). Isso implica
reconhecer a Libras como lingua oficial deste pais e dar ao sujeito surdo o direito de
comunicar-se em sua lingua materna. Com essa Lei aprovada, surge a possibilidade de
lutar por mais acessibilidade linguistica. No momento em que a primeira lingua dos
sujeitos surdos é reconhecida legalmente no pais, a comunidade surda comeca a luta
pela garantia de seus direitos linguisticos.

O quarto documento que apresento é o Decreto 5.626, que regulamenta a Lei
que reconhece a Libras como meio de comunicac¢ao das pessoas surdas. Esse Decreto
é bem extenso, contendo varios capitulos sobre a educacao de surdos. O documento é
muito importante para a comunidade surda, pois assegura muitos direitos dos surdos
enquanto usuarios de uma lingua viso-espacial. A Libras ganha forca nesse documento
ao ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
professores e nos cursos de Fonoaudiologia a partir de 2006. O documento também
prevé que, até 2015, todos os cursos das instituicdes de Ensino Superior deverao ter
a disciplina de Libras na grade curricular. Com esse Decreto, que regulamenta a Lei
anterior, a Libras passa a ser utilizada e conhecida por muitos que frequentam o meio
académico, dando mais visibilidade e espaco aos sujeitos surdos. Com isso, surge o
convencimento de que estar incluido na Universidade é uma necessidade, o que pode
ser uma das estratégias em jogo no movimento da inclusao.

O ultimo documento legal aqui apresentado é sobre a regulamentacao do
profissional Tradutor Intérprete de Libras - Lingua Portuguesa. Essa legislacao garante
ao aluno surdo a presenca do TILS em sala de aula. Assim, o aluno surdo matriculado
na Universidade tem o direito de ter o TILS em sala de aula para interpretar as aulas
e auxiliar na comunicacao entre surdos e ouvintes nesse espaco. Por muito tempo, o
TILS foi visto como um voluntario que ajudava na comunicacao da pessoa surda com
os ouvintes, mas, com a regulamentacado da profissao, aos poucos o TILS ganha espaco
e reconhecimento como profissional que faz a interpretacao da lingua de sinais para a
lingua portuguesa e vice-versa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para iniciar a apresentacao das acées de uma Universidade acessivel/inclusiva,
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trago primeiramente o Nucleo de Acessibilidade. Uma das acbes que podem ser
entendidas como praticas discursivas que colocam em circulacago a UFSM como
acessivel é a criacao do Nucleo de Acessibilidade. O Nucleo de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia, Altas Habilidades/Superdotacao e Surdez — Nucleo de Acessibilidade da
UFSM foi criado em 2007 pela Portaria do Reitor n° 51.345, de 2 de agosto de 2007. O
Nucleo surgiu em meio as discussdes do Programa das A¢des Afirmativas instituido
nessa Universidade, pois se acredita que, ao reservarem-se vagas para pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, é necessario um espaco de apoio a esses sujeitos que
ingressam no contexto académico.

O Nucleo visa a atender os alunos que chegam a Universidade, assegurando as
condicdes de ingresso. O acesso e a permanéncia sao etapas do processo de inclusao,
porém o Nucleo entende que sua legitimacao se concretiza quando ocorre a devida
garantia e efetivacao de permanéncia.

Com o objetivo de oferecer condicbes de acessibilidade e permanéncia as
pessoas com necessidades especiais no espaco académico, o Nucleo constituiu-se em
um centro de referéncia para alunos, professores e servidores da instituicao. Uma das
acoes desenvolvidas pelo Nucleo de Acessibilidade é informar os coordenadores de
curso que irao receber alunos com necessidades especiais, no sentido de esclarecer
duvidas e apoiar os professores no processo inclusivo. Outra acao desenvolvida pelo
Nucleo é realizar encontros com os alunos que ingressaram na UFSM por meio da
cota B. E possivel pensar que essas acdes colocam em funcionamento o dispositivo
de seguridade, entendendo-se que esses alunos devem permanecer incluidos. Dessa
forma, o Nucleo visa a acompanhar esses alunos, controlando a permanéncia a fim de
evitar a evasao. A desisténcia dos alunos incluidos é um risco. Risco porque eles podem
tornar-se sujeitos que nao produzirao e nao serao consumidores ativos na sociedade.
Assim, o Nucleo tem esse objetivo de controlar o acesso e a permanéncia. Com isso,
convoca todos a permanecerem incluidos porque ninguém pode ficar fora do jogo.

A segunda acao que menciono é o Edital e Vestibular em Libras. O vestibular
traduzido para a Libras comecou a ser realizado em 2009, momento em que emergiu a
preocupacao com os aspectos linguisticos e culturais dos sujeitos surdos que prestavam
vestibular. A preocupacao nao se refere somente a traducao de uma lingua para outra,
mas aos aspectos culturais envolvidos na traducao entre essas linguas, tendo em vista
que se trata de duas modalidades diferentes: uma lingua é oral-auditiva, e a outra se
constitui na esfera viso-espacial.

Para entender melhor como funciona o processo de interpretacao das provas,
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foi realizada uma conversa informal com a professora Anie Gomes na qual relatou que
inicialmente, a traducao era realizada pensando-se somente na Libras e nao atentava
para as questoes de um sujeito visual. Com o passar do tempo, as interpretacdes para
o vestibular comecaram a enfatizar as questdes culturais do sujeito surdo, tornando-se
necessaria a utilizacdao de alguns recursos visuais. Para dar énfase as questdes culturais,
os TILS que traduzem as provas comecaram a utilizar os recursos visuais com a intencao
de facilitar a compreensao da prova pelos surdos. Um exemplo disso, de acordo com
a professora Anie, sao as questdes que se referem a aspectos da musica (som, timbre,
frequéncia), da literatura (rima) e dos fonemas; na traducao dessas questdes mais
especificas, que envolvem aspectos auditivos, é necessario o uso de recursos visuais. Por
exemplo, os TILS mostram na tela de um computador a palavra, a separacao silabica, etc.
Os recursos visuais auxiliam o surdo na compreensao das questdes da prova. Com esse
relato da professora Anie, é visivel que a captura nao é somente na questao linguistica,
mas em relagao a cultura também. A traducao do vestibular busca capturar o sujeito
surdo da forma mais potente possivel.

Em meio aisso, surge a necessidade de realizar o edital do vestibular em Libras. A
maioria das informacdes é disponibilizada em lingua de sinais no site da UFSM. O edital
em Libras comecou em 2010 e permanece até os dias atuais.

Além do edital e da prova do vestibular, nos ultimos anos, surgiu a questao da
correcao daredacao de candidatos surdos. Desde 2010, aredacao vinha sendo corrigida
por uma equipe especializada - profissionais da linguistica e da educagao de surdos,
professores surdos e um profissional bilingue estao envolvidos nesse processo. A partir
dessas acoes inclusivas no processo seletivo do vestibular, percebe-se o aumento
da procura do vestibular na UFSM pelos surdos, ja que a instituicao oferece, além
do Programa das A¢des Afirmativas da Inclusao Racial e Social, também o edital e o
vestibular traduzidos para a Libras.

Diante dessas acdes, é possivel afirmar que a traducao da prova do vestibular
para a Libras vem operando como estratégia de captura dos sujeitos surdos para
participarem do jogo inclusivo. Esses movimentos inclusivos funcionam por uma
questao de seguridade, em que todos sao convocados a participar e, mais do que isso,
sao conduzidos a se convencer de que participar do jogo é necessario.

Ao mesmo tempo, isso é interessante para os surdos, pois esses sujeitos estao
sendo incluidos no Ensino Superior, investindo na sua formacao. Desse modo, os surdos
estao participando da inclusdo para se sentirem mais bem preparados, o que atende a
racionalidade politica do neoliberalismo.
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O neoliberalismo entende o sujeito como um empreendedor que deve investir
em si e preparar-se para o mercado de trabalho, tornando-se um sujeito competitivo.
“No discurso neoliberal, a educacao deixa de ser parte do campo social e politico para
ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca” (MARRACH, 1996, p. 43).

Cabe dizer que a intencdo aqui nao é saber se a prova do vestibular em Libras é
uma medida boa ou ruim, mas pensar que a tradug¢ao da prova pode ser uma estratégia
de captura dos alunos surdos para o ingresso no Ensino Superior. Ao pensarmos que o
sujeito surdo escolhe querer ingressar na Universidade, também é possivel pensar nas
formas de convencimento desses alunos, que desejam estar incluidos para se sentirem
sujeitos uteis, produtivos e empreendedores.

Durante o acesso, a captura do sujeito surdo para o Ensino Superior da-se por
meio da lingua. No momento em que a Universidade possui um edital em Libras e um
vestibular traduzido para a Libras e que a redacao do surdo tem critérios especificos
decorrentes da diferenca linguistica, isso resulta num processo de captura pela lingua.
Assim, ha todo um investimento na Libras para que haja essa captura do surdo para o
Ensino Superior.

UmaterceiraacaoéoLibrasTri,naqual é um projeto de extensao organizado pelos
professores Anie Pereira Goularte Gomes e André Ribeiro Reichert, do Departamento
de Educacao Especial. A ideia surgiu em decorréncia de pedidos de alunos, professores
e técnicos administrativos da instituicao para o ensino de Libras. Esse projeto iniciou
em 2012, com 10 programas que estao disponiveis no YouTube. Os programas trazem
alguns sinais que podem ser utilizados cotidianamente no convivio com o surdo,
depoimentos de TILS e surdos contando suas experiéncias; enfim, de modo geral,
apresentam dicas que auxiliam o ouvinte na comunicacao com o surdo no contexto
académico. O projeto esta dividido em trés fases: a primeira foi realizada em 2012; a
segunda, no segundo semestre de 2013; e a ultima foi em 2014. Além dos professores
da instituicao, o projeto conta com trés bolsistas.

O programa 1, por exemplo, além de apresentar o Libras Tri, ensina os sinais de
letras e niumeros, mostra um surdo que vai a uma loja de cépias e, por fim, trazo relato de
um surdo adulto. Os outros programas trazem mais vocabulario, informacgoes, interacao
por meio de jogos e também algumas situacdes que um ouvinte pode vivenciar com
um surdo na Universidade. De acordo com a professora Anie Gomes, os objetivos do
Libras Tri sao mostrar o conhecimento do universo surdo, promover uma aproximacao
com a Libras e ver a lingua em uso.

Esse projeto é umamedida paliativa, mas que atinge um maior nimero de pessoas
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ao mesmo tempo. Os videos estdao disponiveis em ambiente de ampla circulagao, e
qualquer pessoa pode assistir aos programas livremente. Essa é mais uma forma de
circulacao da Libras, utilizando uma tecnologia contemporanea - a internet — e dando
mais visibilidade a lingua de sinais, ou seja, fazendo com que cada vez mais pessoas
sejam beneficiadas com o conhecimento da Libras. Os videos do Libras Tri que estao
postados no YouTube possibilitam que as informacdes circulem em diferentes tempos
e espacos, proporcionando o uso e a difusao da Libras em um contexto mais amplo.

E por fim, a ultima acdo é o video de divulgacao do vestibular de 2013. Seu
conteldo trata da divulgacao do vestibular, estando disponivel na pagina da UFSM
com a seguinte mensagem: “A Coperves apresenta a comunidade surda o video de
divulgacao do Concurso Vestibular 2013 em Lingua Brasileira de Sinais. O candidato
surdo ou com deficiéncia auditiva, solicitando durante o periodo de inscri¢des, terd
no dia da prova intérpretes para auxilio, além das provas em Libras. (...) O video traz
informacgodes sobre o Concurso Vestibular, a rotina do estudante na Universidade e a
assisténcia estudantil. Em seguida, o edital completo do Concurso Vestibular 2013
também em Libras.”

O video divulgado na pagina da UFSM traz o professor André Reichert e a
professora Anie Gomes sentados, conversando em uma sala sobre o edital e o vestibular
da UFSM. Eles explicam como é a prova do vestibular da instituicao e alertam para
o periodo de inscricdes. Os professores mencionam que ha muitos alunos surdos na
instituicao em diferentes cursos de graduacgao e que haTILS para acompanhar os alunos
surdos incluidos. Depois, aparece um aluno surdo da instituicao em sala de aula, junto
com oTILS, comunicando-se com um colega ouvinte em Libras. O aluno informa que faz
Educacao Fisica, que estava conversando com um colega ouvinte e que a comunicacao
entre ouvintes e surdos é normal. E dito mais uma vez que a instituicdo tem muitos TILS,
e o aluno surdo finaliza seu depoimento afirmando que gostaria que muitos surdos de
fora de Santa Maria viessem estudar na UFSM.

Em outro trecho, apresenta-se a sala dos TILS, onde duas profissionais falam
da organizacgao das disciplinas dos alunos surdos e da distribuicao de TILS e também
informam que, se o aluno tem duvida ou quer alguma ajuda em trabalho, é sé chamar
um intérprete para auxilia-lo. No final desse trecho, as TILS fazem um convite para os
surdos: “Venham estudar na UFSM também, venham!".

A sequir, o professor André apresenta a Casa do Estudante da UFSM, onde moram
alguns alunos surdos, entre eles, o aluno surdo que na época cursava Jornalismo. O
professor André vai até o apartamento desse aluno e, ao chegar e tocar a campainha,
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aparece a campainha luminosa, uma luz que liga e desliga para chamar a atencao do
surdo e informar que chegou alguém. O aluno abre a porta, o professor entra, e os dois
conversam sobre o vestibular em Libras e o procedimento para conseguir apartamento
na Casa do Estudante, ressaltando que s6 quem vem de fora de Santa Maria tem o
direito de morar nesses apartamentos, que sao gratuitos.

Para encerrar o material de divulgacao, é feito um chamamento para que venham
estudar na UFSM. Trago essa breve descricao do video para possibilitar a discussao dos
efeitos produzidos por esse material na comunidade surda. Mencionar que esse video
€ um convite aos surdos seria uma afirmacao reducionista, pois ele opera no ambito
da convocacao e do convencimento de que a UFSM é uma Universidade acessivel/
inclusiva.

Diante dessa primeira afirmacao, trago alguns questionamentos passiveis de
problematizacdes: “Qual surdo nao gostaria de estudar na UFSM apés ver esse video?”.
Na Universidade, havia edital em Libras, provas do vestibular em Libras, reserva de
vagas para candidatos surdos, muitos TILS, moradia gratuita com recursos da cultura
surda, como a campainha luminosa, além de muitos surdos na instituicao. Entao,
qual surdo nao gostaria de estudar na UFSM, de estar incluido nesse espaco rico em
acessibilidade?

Estar incluido é uma escolha desses alunos entrevistados. Essa escolha contribui
para o aumento do numero de potenciais consumidores e sujeitos Uteis e produtivos.
Com isso, ampliam-se os “processos de conducao e gerenciamento dos meios, dos fins
e dos sujeitos, governados para pensar que sao livres em ‘suas’ escolhas” (ROQOS, 2009,
p. 25).

Partindo do pressuposto de que a Libras é a primeira lingua dos sujeitos surdos
e de que as informacgdes devem ser acessiveis aos surdos, faz sentido que as questoes
que envolvem o acesso ao Ensino Superior sejam em Libras. Entretanto, é importante
ressaltar que isso € um direito dos surdos, mas nao é uma obrigacao da instituicao
ter traducdes das provas do vestibular, haja vista as outras instituicbes de ensino -
nenhuma delas possui vestibular traduzido para a Libras.

Um segundo ponto a ser discutido é a Libras como estratégia de governamento
da conduta dos alunos surdos. Ao trazer neste artigo a discussao de como vem sendo
organizado o vestibular da UFSM para os candidatos surdos, acredito que as provas
traduzidas para a Libras operam como forma de governamento, pois os surdos vém
escolhendo estudar no Ensino Superior e optando pela UFSM para cursar a graduacao.
E uma escolha feita pelos sujeitos porque a obrigatoriedade do ensino se estende até
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o Ensino Médio, e ninguém é obrigado a entrar na Universidade. Entao, quando se
opta pela UFSM, é possivel perceber em funcionamento a Libras como estratégia de
governamento.

Esse ingresso no Ensino Superior também opera pela racionalidade neoliberal,
em que os sujeitos decidem investir em si para ter condi¢ées de concorrer no mercado
de trabalho. Conforme Thoma e Hillesheim,

a governamentalidade coloca como necessdrio um constante governamento das
condutas, a fim de garantir “tudo a todos” com um governo minimo (“governar mais
governando menos”). Trata-se de entender o neoliberalismo como uma forma de
vida, uma governamentalidade que se estabelece por meio do jogo econdmico como
produtor de estratégias para o empresariamento de si (THOMA; HILLESHEIM, 2011, p.
201).

Assim, o neoliberalismo é uma racionalidade que se sustenta no mercado, na qual
todos estao convocados a participar do jogo inclusivo e sao colocadas em movimento
estratégias de governamento. No vestibular da UFSM, a Libras pode funcionar como
estratégia de governamento para o ingresso na Universidade. A utilizacao da Libras
em todo o processo de ingresso na Universidade é um apelo ao sujeito surdo para que
venha participar desse imperativo da inclusao. Dessa forma, estard contribuindo com
a racionalidade neoliberal. Para o sujeito surdo, sera interessante ingressar no Ensino
Superior para tornar-se util e produtivo no mercado de trabalho.

CONCLUSAO

Ao final desse artigo concluo que, foi possivel perceber durante o acesso, ha
todo um investimento na questao linguistica e cultural do sujeito surdo, ou seja, edital
e vestibular em Libras, correcao da redacao de forma diferenciada, projeto de extensao
Libras Tri, entre outros. Dessa forma, os sujeitos sdao governados e capturados pela
questao linguistica e cultural durante o acesso.

Nesse sentido, com todas as estratégias de captura em funcionamento durante o
acesso, o desejo é produzido, e “esse é o elemento que vai impulsionar a acao de todos
os individuos” (FOUCAULT, 2008, p. 96). E diante disso que a governamentalidade como
ferramenta se torna util, pois é mais forte o governo da conduta a partir do desejo
dos alunos surdos de ingressarem no Ensino Superior - desejo como “motor de acao”
(FOUCAULT, 2008, p.95). O desejo é o que move todos os individuos, e é a partir dele
que vao conduzir suas agoes.

Assim, a Libras funciona como ferramenta de acesso a Universidade e como
estratégia de governamento da conduta dos alunos surdos.
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Nos ultimos tempos, ampliaram-se as discussdes e as praticas voltadas para a
inclusao do estudante publico-alvo da Educacao Especial em todos os niveis de ensino,
contemplando o direito de acesso a educacao e principio de inclusao, por isso torna-se
indiscutivel falar em inclusao quando se pensa em educacao.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(PNEEPEI), de 2008 apresenta a transversalidade da Educacao Especial, como uma
modalidade de ensino, que vai da Educacao Infantil a Educacao Superior, prevendo
metas e estratégias de ensino que assegurem ainclusao dos estudantes publico-alvo da
Educacao que sao estudantes com deficiéncia sensorial, mental e motora, Transtornos
do Espectro de Autismo (TEA), Altas Habilidades/Superdotacao (AH/SD).

O fato de o acesso a Educacdo Superior ser cada vez mais amplo e a formacao
universitaria ser cada vez mais necessdria para se obter qualificacbes profissionais e
competir comvagas no mercado de trabalho implica que haja o reconhecimento de que
ainclusao na Educacao Superior envolve acdes institucionais, estratégias pedagdgicas
para garantir a permanéncia, aprendizagem e conclusao dos cursos de graduacgao, a
fim de que os estudantes possam adquirir formacao profissional com qualidade sem
prejuizos em seu processo de aprendizagem.

Cabe destacar que o acesso a Universidade esta garantido, porém nao é suficiente
para assegurar a formacao dos estudantes, pois demanda mudancas paradigmaticas
das concepc¢oes, das posturas e das acdes desenvolvidas em toda a Universidade.

Tem-se como premissa que o curriculo ndao se constitui apenas em grade de
disciplinas, atividades curriculares, carga-hordria, ementas, plano de ensino, mas
também engloba aspectos pedagdgicos, estruturais e administrativos, promovendo,
dessa forma, a aprendizagem dos estudantes e conclusao nos cursos de graduacao.

Para tanto, é necessario discutir com os documentos da Universidade as
imbricacoes destes com as adaptacdes curriculares e flexibilizacdes evidenciando para
as possibilidades de desenvolvimento em todos os espacos da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM). Entao, questiona-se quais sao 0s registros presentes nestes
documentos que abarcam o curriculo, as adaptacdes curriculares e flexibilizacdes?

Acredita-se que os estudantes publico-alvo da Educacao Especial enfrentam
desafios em sua trajetéria académica, como dificuldades de adaptacdes ao contexto
da Universidade, dificuldades de adaptacdes e acompanhamento em disciplinas o que
podem gerar baixo aproveitamento, reprovacoes e até mesmo evasao dos cursos. Assim
sendo, tem-se por objetivo refletir sobre a importancia das adaptacdes curriculares
e flexibilizacbes dentro dos documentos oficiais da UFSM para a permanéncia,
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aprendizagem e conclusao dos cursos na Universidade.

Defende-se que todas as pessoas podem aprender com qualidade, mas para
isso é preciso que haja um olhar para o estudante, compreender suas habilidades, suas
vivéncias, suas ideias, seus objetivos futuros. “Compreender inclui, necessariamente,
um processo de empatia, de identificacdo e de projecao. Sempre intersubjetiva, a
compreensao pede abertura, simpatia e generosidade” (MORIN, 2011, p. 82).

Sendo assim, o curriculo nao é neutro, tao pouco sélido, é uma estrutura formada
por conteudos, disciplinas, processos de selecao, prevé adaptacdes para atender
todos os envolvidos, e é dentro do curriculo que ocorrem proposicdes de acdes para
acompanhamento dos estudantes visando a aprendizagem.

METODOLOGIA

Este estudo é de natureza basica, com abordagem qualitativa do tipo documental,
pois se apresentara uma reflexao dos documentos oficiais e das resolucdes disponiveis
no portal da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), na qual constam doze
documentos oficiais e muitas resolucdes, selecionando-se uma resolucao atual
pertinente a esta discussao. Com a leitura desses documentos, pretende-se refletir
sobre os registros presentes nestes documentos que abarcam o curriculo, as adaptacdes
curriculares e flexibilizacdes. De acordo com Gil (2008, p.51) “[...] a pesquisa documental
vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”

Para a andlise utilizar-se-a analise documental de Bardin (2011). A autora defende
que a analise documental é “uma operacao ou um conjunto de operacdes visando
representar o contelddo de um documento sob uma forma diferente do original, a
fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referenciacao” (BARDIN, 2011, p.
51). Por meio da analise documental, poderao ser percebidas se estao e como estao
previstas as perspectivas das adaptagdes curriculares e flexibilizagdes nos documentos
oficiais da UFSM.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Sabe-se que o acesso dos estudantes publico-alvo da Educacao Especialao Ensino
Superior estd sendo gradativamente ampliado, afirmando e concretizando o direito

de todos ao ensino, a profissionalizacao, a qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988)
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e aos debates referentes a Educacao Especial. Muitas mudancas foram incentivadas
pelas Politicas Publicas, visando facilitar o acesso e acolher a diversidade de todos os
estudantes.

O Censo da Educacdo Superior demonstra que, entre 2003 e 2015, o numero de
estudantes passou de 5.078 para 33.475 estudantes, representando um crescimento
de 559%. A ampliacao das agcdes de promocgao do acesso das pessoas com deficiéncia a
educacao, nos ultimos anos, resulta no crescimento de 77% no nimero de municipios
com matriculas de estudantes publico-alvo da educacdo especial. Em 2003,
registravam-se 3.147 municipios (56,5%), chegando a 2015, com 5.566 municipios
(99,9%) (BRASIL, 2016, p. 36).

Essas questoes remetem aos debates e as pesquisas sobre os rumos da Educacao
Especial enquanto modalidade transversal de ensino, envolvendo os aspectos
de matricula, gestao, mudancas estruturais e curriculares, participacao, recursos
necessarios para o ensino, formacao continuada e aprimoramento no atendimento de
todos os estudantes, garantindo a aprendizagem,

[...] o verdadeiro significado do curriculo [...] é para mostrar que aquilo que o curriculo
é depende precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores
e teorias. Uma definicdo ndo nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma
definicdo nos revela o que uma determinada teoria pensa o que o curriculo é (SILVA,
2005, p. 14).

Reconhece-se o curriculo como um dispositivo pedagdégico que sofre e exerce
influéncias no meio social, cultural e historico, abrange o estabelecimento de acdes,
de producbes e sendo assim, pode-se ser organizado atendendo as necessidades dos
estudantes, as diferentes formas de aprender.

Alicercado nestas premissas, as adaptacdes curriculares e flexibilizacbes sao
acoes pedagdgicas capazes de favorecer todos os estudantes presente na sala de aula,
promovendo o acesso aos conhecimentos e a promoc¢ao da aprendizagem.

De acordo com Oliveira e Machado (2009, p. 39), “adaptacdes curriculares
envolvem modificacdes organizativas, nos objetivos e conteldido, nas metodologias e na
organizacao didatica, na organizacao do tempo e na filosofia e estratégia de avaliacao
[...]"

As flexibilizacbes estao relacionadas ao ensino dos contelddos pensados de
acordo com os estudantes e a diversidade presente na sala, favorecendo a interpretacao
e 0 acesso aos conhecimentos a partir das diferencas individuais (GARCIA, 2007).

Neste sentido, garantir as politicas de inclusao na Universidade significa delinear
caminhos para mudancas curriculares e nas praticas pedagdgicas dos professores
que atuam no Ensino Superior, ja que sao estes que vivenciam diretamente com os
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estudantes, e sao responsaveis pelo ensinamento de conteudos importantes para a
formacao profissional que esta em processo. Todas as relagdes de empatia, de colocar-
se no lugar do outro contribuem para que haja motivacao em continuar o processo
formativo escolhido.

A EDUCAGAO SUPERIOR: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS

Dentre as varias funcées da Universidade, destaca-se o seu compromisso com
a descoberta, com o incentivo a pesquisa, socializacao entre estudantes, preparacao
para a formacao profissional e atuacao no mercado de trabalho. Quando se pensa na
Universidade enquanto etapa de ensino essencial para a aprendizagem, reconhece-
se a preocupacao com a transmissao de conhecimentos especificos de cada area
profissional e a necessidade de atender as demandas do tempo atual.

Neste contexto é necessario compreender que a Universidade estd imersa em
mudancas, sendo um espago que precisa ensinar os conteudos, ao mesmo tempo
perceber que a aprendizagem é singular, ocorre de diferentes formas, a partir de
diferentes realidades, vivéncias. Ainda, ha a necessidade de identificacdo de outras
barreiras que possam influenciar o aprender, e esta identificacao exige mudancas.

Com arealidade da inclusao em todos os niveis e modalidades de ensino, cita-se
a lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015) que institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
embora nao esteja direcionada a Educacgao Superior é pertinente sublinhar o artigo 28,
na qual apresenta diversas agées que precisam ser garantidas, englobando no Projeto
Pedagdgico da Instituicao adaptagdes que atendam os estudantes publico-alvo
garantindo o acesso ao curriculo de maneira igualitaria; favorecer o desenvolvimento
integral do estudante por meio de planos individualizados e coletivos.

Diante disto ressalta-se o grande compromisso da Universidade com a inclusao
nos cursos e em toda sua extensao. Por isso que qualquer disponibilidade de mudanca
envolve reciprocidade, empatia, comprometimento, relacées entre os envolvidos, a
escuta dos estudantes para que as acdes de adaptagdes e flexibilizacdes realmente
comtemplem as necessidades e favoreca a aprendizagem.

Um ato de desinteresse, desinformacao e inexisténcia de adaptacdes podem
gerar consequéncias de reprovac¢oes, impedimento de matricula em disciplinas futuras,
trancamentos e abandono.

Direcionando as discussdes ao espaco da Universidade Federal de Santa Maria,
frisa-se que os documentos da UFSM sdo regidos pela legislacao federal (LDBEN
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939496/96), (BRASIL, 1996) e por disposicdes e resolucdes da prdpria Instituicao, como
o Regimento, o Estatuto e Resolu¢des do Conselho Universitario e Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensao.

Essasindicacoes tornam-se substanciais para esta pesquisa, na qual ja enuncioua
importancia de as adaptacdes curriculares estarem institucionalmente requlamentadas
nos documentos da universidade para que assim se possam executar tais praticas. Os
documentos reforcam, também, que “[...] a universidade goza de autonomia didatico-
cientifica, disciplinar, administrativa e financeira [...]” (UFSM, 2010, p. 4).

A UFSM compromete-se com a educacgao e a construcao de conhecimentos para
a formacao profissional visando a exceléncia académica, na qual a “[..] flexibilidade
curricular é imprescindivel para permitir a constante atualizacao das atividades, a
partir do estabelecimento de politicas que promovam a educac¢ao inovadora [...]"
(UFSM, 2016-2026, p. 149) e objetiva que as politicas de acesso a Universidade devem
estar em consonancia com a estratégia de a¢des afirmativas do governo federal.
Consequentemente, o curriculo é articulado a partir das diretrizes curriculares e
legislacbes educacionais e profissionais, almejando concretizar os valores, eixos
norteadores e acdes previstas em seus documentos. Tem por base, areas do
conhecimento fundamentais para o processo formativo e construcao do conhecimento
cientifico, possibilitando a relacdo entre as disciplinas académicas com temas variados
e pertinentes a formacao.

E fundamental que a construcdo curricular seja compativel com os principios de
flexibilidade (abertura para a atualizagcao de paradigmas cientificos, diversificacdo de
formas de producdo de conhecimento, e desenvolvimento da autonomia do aluno)
[...]. Na composicdo do curriculo, os seguintes aspectos devem ser considerados. 8.1-
Objetivos do Curriculo: devem partir do perfil profissional estabelecido, envolvendo
as dimensdes cognitiva, afetiva, psicomotora, ética e cidada. 8.2- Estrutura Curricular:
desdobramento dos conteudos das diretrizes curriculares em tépicos tematicos e/ou
em disciplinas, atividades complementares de Extensdo, Pesquisa, Nucleos de Estudos
e outros; estabelecimento de carga hordria, sequéncia recomendada e pré-requisitos,
quando for o caso, para as atividades curriculares previstas [...] (UFSM, 2000, p. 20).

Logo se identifica o discurso de que os curriculos dos cursos nao podem reduzir-
se a uma enumeracao de disciplinas, mas devem-se levar em conta, as formas de
relagcbes estabelecidas entre as disciplinas e como essas relacdes contribuirao para a
formacao do estudante, estabelecendo um ambiente propicio ao didlogo, de trocas
de conhecimentos e motivacao profissional. Para a atuacao e qualificacao profissional,
é necessario que o curso prepare os estudantes para o enfrentamento de situacoes
problemas do dia a dia, atuantes no seu espaco coletivo e na propria formacao
académica (UFSM, 2000, 2008). Verifica-se que a concepcao de curriculo delineado
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nos documentos analisados traz uma ideia de curriculo transdisciplinar e global,
proporcionando a vivéncia de situacoes e temas atualizados.

E pertinente enfatizar que é planejado um curriculo aberto no sentido de nao
valorizar o curriculo estagnado e de desprivilegiar ordem de disciplinas de formarigida,
mas que é afirmado um curriculo lancado para diversidade nas formas de ensinar,
aprender e produzir conhecimentos. Linearmente, infere-se que os documentos
selecionados salientam a flexibilidade com diferentes visdes e finalidades. No Estatuto
da UFSM (UFSM, 2010, p. 5), encontra-se a flexibilidade como principio de organizacao
na instituicdo, como consta no art. 6° inciso VI “[...] flexibilidade de métodos e critérios,
com vistas as diferencas individuais dos alunos, as peculiaridades regionais e as
possibilidades de utilizacao dos conhecimentos para novos cursos e programas de
pesquisa” Nota-se que a flexibilidade aqui referida nao se pauta diretamente aos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, mas uma estratégia voltada a todos
os estudantes, considerando neste campo as diferencas regionais, culturais e sociais,
nao apenas de aprendizagem. Considera-se um aspecto positivo, pois a flexibilidade
é prevista e regulamentada nos documentos da UFSM e colocado nos Projeto Politico
Pedagdgico dos cursos, ja sendo de conhecimento dos coordenadores e docentes.

A flexibilidade também é vista como uma forma que permite atualizacao
constante das atividades académicas, no sentido de possibilitar aos estudantes a
escolha de disciplinas compativeis com sua formacao profissional, seguindo suas
metas e objetivos, que pode ser feita por meio de DCG (Disciplina Complementar de
Graduacao) e/ou por meio de ACG (Atividades Complementares de Graduacao) (UFSM,
2016-2026).

A flexibilidade curricular também pode ser efetivada na organizacdo dos projetos
pedagdgicos pela drea de formacao, que devem possibilitar ao estudante a definicao
do seu percurso formativo, a partir da sequéncia aconselhada e com a definicao
minima ou inexistente de pré-requisitos. Dessa maneira, quando o curriculo tem uma
organicidade capaz de dar conta do perfil que devera formar e um corpo docente que
se adapte a essa perspectiva, é possivel inovar quanto a flexibilidade dos componentes
curriculares (UFSM, 2016-2026, p. 140).

Essa escolha autdbnoma do estudante compode a parte flexivel do curriculo, que,
quando aprovado, pode complementar seus conhecimentos das areas de interesse
e nao segue uma linha rigida de ordenacao de disciplinas. Essa é uma forma de (re)
conhecimento do estudante ao permiti-lo caminhar livremente pelo curriculo. No
PPP da UFSM (UFSM, 2000, p. 10), acha-se que a flexibilidade é uma tendéncia que
tem marcado as discussoes curriculares e que “[...] é cada vez mais afirmado o valor
da flexibilidade como principio de organizacao curricular”. Ainda, identifica-se que

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 106



todos os documentos trazem o verbo “deve” quando se refere a flexibilidade no Projeto
Politico Pedagdgico dos Cursos.

Nesse sentido, destaca-se que os “[...] curriculos nao sao mais centrados em
conteudos ou necessariamente traduzidos em grades de disciplinas” (UFSM, 2008, p.
31), ampliando os olhares com relacao ao trabalho desenvolvido na Universidade e que
precisa ensinar os conteudos, sem apenas seguir uma sequéncia.

Para finalizar, acrescenta-se nesta analise a Resolucao n° 033/2015 na qual
compete as Coordenacoes dos Cursos de Graduacao desenvolver um Plano de
Acompanhamento Pedagogico (PAP), direcionado aos estudantes que estao atrasados
no andamento do seu curso. Este plano podera prever um dilatamento de prazo para
a conclusao do curso, um acompanhamento especializado aos estudantes caso seja
identificado, elaborado junto ao estudante para que ocorra de forma significativa e
adequada. Embora a Resolucdao nao seja especifica aos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial, ja € um importante documento que viabiliza e introduz as deias de
adaptacoes.

Na medida em que ha um dilatamento, possibilita-se refletir sobre a pratica,
pensar adaptacdes curriculares de pequeno e grande porte, através de um trabalho
coletivo em que os estudantes sao ouvidos.

Art. 4°, §1°- O Plano de Acompanhamento Pedagdgico (PAP) é o plano de trabalho
constituido a partir de uma avaliacao inicial do processo de aprendizagem do aluno,
onde se constréi uma estratégia de acdo que pode envolver apoio psicolégico,
psicopedagogico, de educacdo especial, de terapia ocupacional, entre outros
relacionados de atendimento multidisciplinar (UFSM, 2015, p. 1-2).

OscolegiadosdeCursopoderaocomunicaraPROGRAD (Pré-reitoriadeGraduacao)
quando os estudantes estiverem se aproximando ao término do curso e com disciplinas
em atraso e/ou dificuldades de diferentes naturezas (psicoldgicas, psicopedagdgico,
de aprendizagem, dentre outros relacionados a equipe multidisciplinar) e solicitar
um Plano de Acompanhamento Pedagdgico, devendo partir da coordenacao o
encaminhamento para futuros auxilios. Com isso, a PROGRAD designara uma equipe
multidisciplinar aos Cursos solicitantes, estabelecendo um cronograma de aplicacao

das acoées de acompanhamento pedagdgico.
[...] o cronograma de aplicacdo [...] é parte obrigatéria do Plano de Acompanhamento
Pedagodgico e deverd ser desenvolvido em prazo méaximo de dois anos, para as

modalidades Bacharelado e Licenciatura, e de um ano para modalidade de Tecnologia,
a contar da solicitacdo encaminhada a Pr6-Reitoria de Graduagao (UFSM, 2015, p. 2).

Essa resolucao intenta para a qualidade da permanéncia no Ensino Superior bem
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como a conclusao do curso de graduacao. A execucao desta Resolucao exigira um olhar
atento a todos os estudantes, uma aproximacao e compreensao das suas dificuldades,
identificacbes de metas e planejamento de acdes que auxiliem os estudantes com baixo
rendimento académico concluirem o curso. Este Plano precisara ter um cronograma de
desenvolvimento com o prazo maximo de dois anos.

Todos os documentos aqui problematizados confirmam a importancia de
insistir nos debates sobre curriculo, adaptacao curricular e flexibilizacdes no campo da
inclusao no Ensino Superior, ja que sao estes instrumentos que orientam as praticas
desenvolvidas em sala de aula.

E possivel destacar que ha movimentos de discussbes e mudancas na
Universidade com relagao aos processos de aprendizagem dos estudantes ingressantes
por reservas de vagas. Utilizam-se o termo inclusao social abrangendo melhorias a
todos os estudantes que apresentam dificuldades na aprendizagem, de locomocao,
acessibilidade fisica e arquiteténica, porém nao ha aprofundamentos com relacao as
adaptacdes curriculares nos documentos selecionados.

CONCLUSAO

Apesar de todas as referéncias localizadas nos documentos, percebe-se que nao
ha escritos sobre as adaptagdes curriculares nos cursos de graduacao bem como nao
ha previsdes de estratégias especificas para os estudantes publico-alvo da Educacao
Especial a serem desenvolvidas nos cursos. Mas ha alguns indicios que sinalizam para
futuras mudancas.

Os idedrios de inclusao implicam na necessidade de atualizagées constantes no
curriculo, de acordo com as mudancas no mundo do trabalho e ao mesmo tempo, a
centralidade no sujeito, assegurando o atendimento as necessidades de cada um.

Por fim, sinaliza-se aimportancia da Universidade emrefletir, pensar e formularde
maneira colaborativa acdes e estratégias que favorecam a aprendizagem, permanéncia
e conclusao dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.
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Os mercados econdmicos tomaram conta de praticamente todos os cenarios
atuais. A busca por dinheiro e ganhos invadiu inclusive os ambientes educacionais,
nao patrocinando pesquisas e avancos cientificos, mas levando profissionais que nao
possuem vocacgao, paciéncia ou capacidade para as casas de educacao de ensino
superior, fazendo da docéncia um negdécio e nao uma atividade prazerosa, como é
esperado.

Estevao (2016), diz que a contemporaneidade é composta por dias conflituosos,
dificeis, momentos de crise e de liquidez. Momento em que nao existem mais valores
absolutos e que tal crise alcancasse o meio académico e educacional. Ele aponta para
a existéncia de diversas escolas cada uma com seu direcionamento préprio, como para
a promocao dos Direitos Humanos (entendidos como meios, processos de libertacao e
desenvolvimento dos seres humanos) ou para o mercado e o capital.

Pensar o fazer e a pratica docente na atualidade, faz refletir sobre a identidade
de tais profissionais. Neste trabalho, se analisa o que constitui um professor, que passa
a ser analisado, ainda que minimamente, pelo entendimento de que o professor é um
ser que ama.

Pretende-se conduzir o presente estudo a partir do método de abordagem
hipotético-dedutivo, através de uma pesquisa exploratéria qualitativa e bibliografica
com subsidios doutrinarios.

Para tanto, primeiro se define o que é identidade em um breve apanhado
conceitual ehistérico, paraentao,seanalisaraidentidade docenteemsuas caracteristicas
mais proprias, 0 amor a matéria (objeto de conhecimento) e ao ato de lecionar.

AMOR E DOCENCIA: QUESTOES SOBRE O PERFIL DO PROFISSIONAL
EDUCADOR

Qualquer didlogo que verse sobre conteudos indenitarios precisa partir do
pressuposto conceitual de identidade. Lucas e Santos (2015) afirmam ser impossivel
acessar o mundo sem se fazer uso da identidade. Nao so isso, a cada dia aumentam ou
serevelam novos grupos que desejam ter sua identificacao ou identidade reconhecidos.

Aidentidade possui em sium duplo carater. Enquanto junta e unifica aqueles que
compartilham das mesmas caracteristicas e elementos fundamentes da identidade, ao
mesmo tempo repele todos aqueles que sao distintos. E essa licao é dada por Rubem
Alves (1984) ao escrever sobre a religiao e a utilizacao de seus simbolos por seus fiéis.
Enquanto a cruz congrega os adeptos de alguma seita crista, repele os que confessam
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crer em religides orientais ou de origens muculmanas, por exemplo. A identidade
“separa para unir” (LUCAS e SANTOS, 2015, p. 140).

Neste mesmo sentido, na Pdlis, na Antiguidade, a identidade estava relacionada,
nitidamentecomolocalondeosujeitohabitava.Elias(1994)apontaqueo pertencimento
a determinado grupo ou familia possuia um papel inalteravel, visto que, na realidade o
individuo nao existia, era apenas parte do cidade-estado na qual vivia. Por este motivo,
em Atenas se formavam politicos e filésofos enquanto que em Esparta a educacao era
dedicada a formacéo de guerreiros (JARDE, 1977).

Na Modernidade, com o surgimento dos grandes mitos estruturantes, e
identidade assume uma nova dimensao, agora individual, onde se demonstra na
relacdao substancia-consciéncia, e passa a ser apresentada como um processo, invencao
e ficcao, fruto da consciéncia. Também, neste periodo a identidade passa a fazer parte
dos direitos de primeira geracao do ser humano e tem fim o entendimento de que a
identidade é absoluta. A Dentro? da identidade ainda se revela uma acao de afirmacao
daqueles que sao proprios e de uma fuga negacao de todos os que sao diferentes.
Porém, nada impede que uma identidade mude ou ainda que um sujeito mude de
identidade ao longo do percurso de sua existéncia (LUCAS e SANTOS, 2015).

Assim, identidade sao as caracteristicas e elementos que compde um elemento
ou individuo. Entao pensar a identidade docente é refletir o que faz de um ser humano
um mestre profissional. Névoa (1992) afirma que a identidade nao é algo que se compra
ou que se adquire como propriedade, mas é um espaco de lutas e conflitos para a
construcao de um profissional da educacao, onde nao basta apenas dizer ser professor,
mas de fato sé-lo.

Entdo, o que pode identificar um professor? Aponto para duas caracteristicas
que podem fazer parte de uma conceituacao que se aproxime do entendimento da
identidade docente. O primeiro é o0 amor que sente pela matéria que ensinara, pela
discussao que trara ao grupo e o sendo esta nitidamente contido no amor ao ensinar.

Amor é uma das perspectivas mais dramaticas da histéria. No passado, quando
as histérias de amor passaram a ser contadas através de romances, todos acabam em
morte, ao exemplo dos escritos de William Shakespeare. Para os antigos, amor tem
quatro significas que surgem de quatro palavras gregas distintas: Agape, Philos, Storge
e Eros.

Agape é o amor mais puro existente, é aquele que procede de Deus. Diz Paulo
na Primeira Epistola aos Corintios, em seu capitulo 13, que o amor “Tudo sofre, tudo
cré, tudo espera, tudo suporta. O amor nunca falha [...]” (1 Corintios 13:7,8). Nesta
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modalidade, nao esta em jogo a felicidade de quem ama, mas de quem é amado, de
certa maneira, este é quem controla as circunstancias (BARROS FILHO, 2016).

O Segundo, Philos, é o amor consistente na amizade entre os individuos.
Aristoteles (1984) o expressou nos trés tipos de amizade que apontou. Entendeu ele
gue o amor entre amigos, entre homens, é o amor perfeito, sem maldade e que vale a
pena ser vivido.

Para ser familia é preciso estar sob o manto storge. Este amor é definitivamente
ligado ao Direito das Familias e, é possivel assegurar que esta é a afetividade visitada
por pais e filhos, tios e sobrinhos, avés e netos. O storge, tal qual o Agape é um amor
que se importa mais com o outro, em vé-lo feliz e saciado. Neste sentido, o storge s6 se
manifesta na plenitude da satisfacao e do bem estar do outro, e nao do préprio amante.

Por fim, o eros é o amor dos amantes, fortemente sexual. Logo, eros é um amor
pervertido, capaz de gerar morte (BRANDAO, 1996). Barros Filho (2016) afirma que
este amor esta relacionado ao desejo. Por isso, quando o desejo, que se da na falta, se
satisfaz o pretenso amor acaba.

Platao leciona sobre o eros em Fedro:

[...] sempre que o desejo irracional vence o sentimento que nos leva para o bem e se
dirige para o prazer despertado pela beleza, vindo a ser reforcado pelos desejos da
mesma familia, que s6 visam a beleza fisica e se torna pendor irresistivel, e conclui
que dessa propria forca heroica tira o nome de Eros, ou de Amor (PLATAO, 1975, p.
238).

Por este entendimento s6 teriamos amor pelo que nao possuimos e, quando,
entdo, o desejo é saciado, o amor acaba. E o amor que leva o amante a fazer loucuras,
conduz a morte, como nos grandes romances medidveis em que o amor erético sempre
conduzia ao 6bito e a tragédia dos amantes, por isso é maligno para alguns.

O educador é um ser amoroso, atraido pela auséncia de educacao, erotizado
pelo ato de aprender. De fato, antes de lecionar o mestre se empodera do conteudo
que ministrard, passa a estudar para que antes de permitir que o conhecimento seja
transmitido ao aluno, tenha antes passado por si mesmo.

Juan Amdés Coménio (1998) usa uma metafora para explicar tal situacao. E que
o professor é como um organicista, em que pese saiba ler a partitura das sinfonias e
executa-las de maneira exata, nao sabe escreve-la. O conhecimento transmitido pelo
professor vem de um processo educativo anterior que o legitima a execucao deste
projeto que é educar para a formacao. Como enfatiza Mario Osério Marques (2011),
que se dedicou ao estudo da escrita, os instrumentos da escrita o seduziam, faziam-no
escrever e se dedicar a suas pesquisas e atividades docentes.
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Depois, o professor tem amor pelo ato de ensinar. Fica erotizado e preocupado,
sob influéncia do Agape e do Storge, pelo educando que ainda nao sabe algo que o
professor pode ensinar. E o que, mais uma vez, lecionou Mario Osério Marques (2011)
dizendo que ao escrever sempre possuimos um leitor oculto, mas sempre presente
com quem nos relacionamos. Assim é o professor, nao se preocupa tanto consigo, mas
mais com o seu aluno, com o que aprendera, de que forma aprenderd e como isso
mudara a sua vida.

Tal qual a escrita, depois de concluida e publicada a obra que faz com que o autor
perca dominio sobre ela e a torne independente, o ato de ensinar é transformar vidas,
elementos, para que se tornem independentes, sem que, no futuro, apds a colacao
de grau, pudessem ter destinos que nao pudessem mais ser controlados (MARQUES,
2011).

E a educacao nao esta apenas nos ambientes formais de educacao, esta também
emoutros,onde se formam asrelacdes sociais. Frigotto (2005), questionaonde e como se
produzem socialmente os seres humanos e responde através do estudo tridimensional
do ser humano: individuo, natureza e relacionamento social. Assim, a individualidade
propria do homem e a natureza que este repercute dao origem ou resultam de relagdes
sociais. Entao, ser professor nao é apenas atuar em uma sala de aula, é também ensinar
nas relagdes sociais cotidianas.

Oamornaoisenta o Estado e as Instituicdes de Ensino de pagarem salarios dignos
aos docentes. Muito pelo contrario, se hoje se estabelece uma crise na educacao e na
identidade docente, em boa parte se deve a auséncia de bons salarios. No dizer de
Esteve (1992), esse fator, somado ao aumento de exigéncias, cria um mal estar no fazer
docente.

De fato, educar é exercer uma profissao. Frigotto (2005), ensina que o trabalho se
encaixa no mundo da necessidade ou da liberdade. O primeiro se baseia nas multiplas
formas de necessidades humanas. O segundo se da apds a satisfacdo das referidas
necessidades, quando o trabalho se torna livre e passa a trabalhar para si mesmo e
seus proprios interesses.

Na senda desta crise, é possivel vistoriar o surgimento profissionais que fogem
a regra geral, que misturam o publico e o privado, abrindo mao do poder-respeito
simbolico, deixando de ser “professora” e se tornando “tia” ou “maes” de seus alunos
(CARVALHO, 1996).

Pode ser que a“crise” da educacao constitua uma nova identidade que se forma
em nossos dias. I1sso, s6 o tempo podera pontuar. Mas com toda certeza, o amor pela
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matéria que leciona e o amor pelo ato de lecionar serao elementos formadores do
carater identitario do ser docente.

CONCLUSAO

Identidade é um elemento que distingue e une. Por este viés, pensar uma
identidade é procurar elementos que possam unir e separar individuos por suas
caracteristicas. Das muitas e variadas que se poderiam mencionar, as que julgamos mais
constantes sao o amor pelo ensinar e o amor pela matéria que se ensina. As formas de
amor grego nos auxiliam a entender a dimensao deste sentimento.

Os momentos de crise, os ambientes e os sujeitos do meio educacionais podem
estar dispostos para a promocao dos direitos humanos ou para a educacao para a
cidadania e emancipacao do cidadao, sujeito aluno, ou promover a crise a educagao,
dos mercados e dos profissionais.

As Pedagogias experimentam uma crise proposta pelo capital e pelo mercado.
No entanto, pode ser uma nova identidade que surge, aos poucos. No entanto, sendo
o que for: crise ou identidade, serd, com certeza cercado por amor. Ora, quem nao
pode amar, ndo pode lecionar, nao pode formar novos profissionais, nem produzir um
ambiente social e humano adequado.
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A Educacao Superior em nosso pais por muito tempo esteve fora do alcance da
maioria da populacao brasileira. De acordo com Martins (2002), a universidade foi criada
em 1808 seguindo um modelo de formacao de profissionais liberais com o intuito de
garantirum status social e cargos privilegiados. A expansao das universidades s6 ocorreu
a partir da Constituicao da Republica de 1891 que permitiu a criacao de instituicoes
de iniciativa privada. Entretanto, as pessoas de baixa renda nao tinham acesso a esse
nivel de educacdao que continuou elitizado por décadas até que em 1948 iniciou-se
um movimento de professores e estudantes em prol de uma educacao publica e nao
elitista.

Consequentemente, para as pessoas com alguma deficiéncia ou necessidade
educativa especial o acesso era inexistente, pois nao haviam politicas publicas que
permitissem esse acesso. Nessa época iniciava-se o movimento em prol da inclusao das
pessoas nas escolas a nivel de educacao basica, ou seja, nao havia ainda esta demanda
tao evidente como setem hoje. Com o advento das discussdes em prol de uma educacao
para todos iniciadas na Conferéncia em Jomtien (1990) onde foi elaborada a Declaracao
Mundial sobre a Educacao para Todos e a Declaracao de Salamanca (1994) vérias acoes
tém sido repensadas em todos os niveis de ensino a partir dos movimentos nacionais
de construcao de politicas publicas voltadas para a inclusao educacional.

No Brasil, a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, vigente desde 2008, orienta as a¢des educacionais com o intuito de garantir
a inclusdao nos espacos educacionais em todas as etapas e modalidades. Desde sua
implementacao, varios instrumentos legais surgiram para regulamentar, orientar e
esclarecer como deve ser a educacao inclusiva.

A Educacao para todos, proposta nas conferéncias de Jomtien (1990) e Salamanca
(1994) refere-se ao acesso a escolarizacao de todas as pessoas, incluindo aquelas que
possuem deficiéncias e/ou necessidades educativas especiais, pois entende que

[...] Muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem e portanto possuem
necessidades educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagdo.
Escolas devem buscar formas de educar tais criancas bem-sucedidamente, incluindo
aquelas que possuam desvantagens severas. (UNESCO, 1994).

A partir desse entendimento apresentado na Declaracao de Salamanca infere-
se que a Educacao Inclusiva nao deveria ser somente para as pessoas que possuem
deficiéncias, mas também para aquelas com dificuldades de aprendizagem que
podem ser origindrias de problemas emocionais, linguisticos ou relacionados a fatores
socioecondmicos.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacao Especial (BRASIL, 1994) define o
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alunado da Educacao Especial como aqueles que:

[...] por apresentar necessidades préprias e diferentes dos demais alunos, no dominio
das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, requer recursos
pedagodgicos e metodologias educacionais especificas. Genericamente chamados de
Portadores de necessidades educativas especiais, classificam-se em: Portadores de
deficiéncia (mental, visual, auditiva, fisica, multipla), portadores de condutas tipicas
(problemas de conduta) e os de altas habilidades (superdotados). (BRASIL, 1994, p.5).

Nas diretrizes da Educacao Especial na Educacao Basica tem-se a definicao de
alunos com necessidades educacionais especiais como sendo aqueles que em seu
processo educacional demonstram:

2.1. dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

2.1.1. aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;

2.1.2. aquelas relacionadas a condig¢ées, disfun¢des, limitacdes ou deficiéncias.

2.2. dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando adapta¢des de acesso ao curriculo, com utilizacdo de linguagens e
codigos aplicaveis;

2.3. altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e que,
por terem condicdes de aprofundar e enriquecer esses conteudos, devem receber
desafios suplementares em classe comum, em sala de recursos ou em outros espacos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série
ou etapa escolar. (BRASIL, 2001, p. 18).

Frente ao exposto, percebe-se que até entao, a Educacao Inclusiva era definida
como Educacao para todos, onde aqueles que possuiam deficiéncias ou necessidades
educativas especiais podiam contar com diferentes apoios especializados, inclusive o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Sendo assim, o publico-alvo da Educacao
Especial foi constituido por alunos com deficiéncias e também com dificuldades em
seu processo de aprendizagem. No entanto, com a Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008) ha uma nova
configuracao desse publico:

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a integrar a
proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a educacao especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos. (BRASIL, 2008).

Cabe ressaltar que a PNEEPEI (Brasil, 2008) define a Educacao Especial como
uma modalidade de educacao que perpassa todos os niveis e modalidades, ou seja,
as pessoas consideradas publico-alvo da Educacao Especial que alcancam a Educacao
Superior tém o direito de receber o AEE com o intuito de eliminar as barreiras de
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acessibilidade em todos os seus aspectos (arquitetonico, pedagdgico, atitudinal).

Mesmo sendo subentendido que os transtornos funcionais especificos sao as
dificuldades de aprendizagem, tal publico é mencionado apenas na politica, mas
no decreto que instituiu as diretrizes do AEE o publico-alvo esta delimitado como:
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, surdez e altas habilidades/
superdotacao. Desse modo, a partir dos dispositivos que regulamentam a referida
politica, as pessoas com dificuldades de aprendizagem nao sao mais consideradas
como publico-alvo da Educacao Especial, consequentemente nao tendo direito ao AEE.

Para atender estes estudantes com dificuldades de aprendizagem e que
nao sao mais atribuicdo de atendimentos dos professores de Educacao Especial,
ha o Psicopedagogo, profissional habilitado para avaliar e elaborar um plano de
intervencdo com o objetivo de auxilid-los a lidar com as dificuldades e/ou transtornos
de aprendizagem. Porém, sabe-se que as escolas de Educacao Basica e a maioria das
universidades brasileiras ainda nao contam com este profissional.

Diante deste contexto educacional inclusivo, as instituicbes devem organizar-se
para receber todos os estudantes bem como promover agées para a sua permanéncia,
sejam elas de acessibilidade arquitetonicas, atitudinais ou curriculares. Para isso,
a Universidade Federal de Santa Maria conta com uma Coordenadoria de Acdes
Educacionais (CAED) a qual constitui-se pelo Nucleo de Acessibilidade, Nucleo de Apoio
a Aprendizagem e Nucleo de Acdes Afirmativas Sociais, Etnico-Raciais e Indigenas
que buscam desenvolver em parceria com as coordenacdes de curso, professores e
estudantes, acdes que visem o pleno desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes
da instituicao.

A CAED em parceria com o Anima (Nucleo de Apoio a Aprendizagem na
Educacao) oferece Atendimento Psicolégico, Atendimento Educacional Especializado
e Atendimento Psicopedagdgico para os estudantes universitarios que procuram estes
servicos ou sao encaminhados pelas coordenagdes de seus cursos por apresentarem
algumas dificuldades em seu percurso académico. Neste artigo, serao evidenciadas
as principais estratégias e recursos utilizados nos Atendimentos Psicopedagdgicos
realizados no primeiro e segundo semestre letivo do ano de 2016 através de uma
breve sistematizacao do trabalho desenvolvido pelas psicopedagogas colaboradoras
da CAED.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja mencionado, os estudantes que procuram o atendimento
psicopedagdgicochegamdeduasformas:ouficamsabendo sobre osservicos oferecidos
pelo setor e o procuram espontaneamente ou sao encaminhados pelos professores ou
coordenacao de seus cursos. Desse modo, temos dois perfis de estudantes: aqueles
que estao conscientes de suas dificuldades e se propdem a buscar ajuda e aqueles que
mesmo com dificuldades, precisam do direcionamento de outros.

Consequentemente, é possivel perceber a diferenca de comprometimento nos
atendimentos iniciais. Aqueles que buscam ajuda espontaneamente, em geral, estao
mais abertos as intervencdes propostas. Aqueles que sao encaminhados, por vezes
apresentam uma resisténcia inicial, mas ap6s perceberem os beneficios do atendimento
comprometem-se com as atividades propostas.

Ha ainda aqueles que acabam desistindo dos atendimentos. E para isso nao existe
um padrao.Jaocorreude estudantes perceberemque estenaoeraotipodeatendimento
que eles procuravam; houve também casos em que a motivacao para buscar superar
suas dificuldades era tao baixa — para nao dizer inexistente — que os estudantes nao
conseguiam realizar as atividades propostas nos atendimentos, e como nao estavam
respondendo ao que era proposto, nao retornavam aos atendimentos. Quando se
percebia que ademanda desses estudantes nao era para atendimento psicopedagdgico
Oou que nao era apenas psicopedagdgico, eram realizados encaminhamentos para o
atendimento psicoldgico no setor ou em instituicdes externas.

Durante os atendimentos, as dificuldades mais evidenciadas sdao as que
envolvem técnicas de estudo, organizacao e rotinas de estudo, atencao, ansiedade,
raciocinio légico e autoestima. Para identificacao destas dificuldades, os atendimentos
sao organizados pressupondo além do didlogo, a entrevista inicial (anamnese) e
algumas atividades de testagem, elaboradas pelas Psicopedagogas, para verificar se
além da queixa inicial, ha alguma lacuna em seus processos psicoldgicos superiores
a ser trabalhado posteriormente para que as barreiras na aprendizagem possam ser
removidas.

ApOds essa etapa inicial de recebimento da queixa e definicao da demanda, a
primeira atividade desenvolvida com a maioria dos estudantes consistia em construir
um calenddrio com sua rotina, definindo os horarios para se dedicar aos estudos e
em especial para as disciplinas que necessitavam de maior atencao. Para isso, eram
orientados a realizar uma autorreflexao e consequentemente o seu autoconhecimento,
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com o intuito de perceber o horario de estudo em que seu rendimento e concentracao
era maior, e também visualizar os elementos distratores e elimina-los do seu ambiente
de estudo.

Cabe ressaltar que as profissionais apenas orientavam tal organizacao, mas eram
os estudantes que definiam como seria sua rotina, pois entende-se que para obter-se
sucesso com tal intervencao, ela deveria ser elaborada por aquele que iria executa-la.
Abaixo (figura 1), segue uma mostra das rotinas organizadas pelos estudantes. Nesta
versao, os estudantes utilizavam post its para acrescentar a cada semana as atividades
gue nao eram fixas na rotina. Além disso, o espaco abaixo era utilizado para avaliar se
as atividades programadas para a semana haviam sido realizadas com sucesso.

Figura 01: Fotografia de quadro de horarios semanais formado por Postit

Posteriormente, era explicado aos estudantes que cada pessoa tem um jeito de
aprender que funciona melhor do que outros. Que existem pessoas que aprendem
melhor utilizando recursos visuais; outras, utilizam a audicao; e outras, ainda precisam
se movimentar ou realizar na pratica o que estao aprendendo. Pois como afirmam
Goméz e Terdn (2014), ha diferentes estilos de aprendizagem onde “cada um de nés
apoia-se em diferentes sentidos para captar e organizar a informacao, para aproximar-
nos dos objetos de conhecimento” (p.81). Nesse sentido, eram apresentadas técnicas
de estudo a serem aplicadas e testadas pelos estudantes buscando verificar qual seria
a mais adequada ao seu estilo de aprendizagem.

Dentre as técnicas de estudos mais utilizadas destacam-se: realizar leitura
assinalando no texto os aspectos mais relevantes; ler em voz alta explicando para
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si mesmo; gravar dudios com o conteudo e ouvir posteriormente; construir mapas
conceituais do conteudo; fazer resumos escritos; fazer uso dos flashcards, utilizar
anotacdes em post its; elaborar um glossario com conceitos mais dificeis; criar parddias
e acrésticos com os conteudos.

Quanto as questdes de autoestima, trabalhava-se a partir de videos motivacionais
eatividades deraciociniolégico e jogos os quais apresentavam certo nivel de dificuldade
e que apos serem realizados com sucesso pelos estudantes, evidenciava-se o quanto
eles tinham potencial para cumprir com suas atividades académicas. Nesses momentos,
as profissionais possibilitavam aos estudantes um momento de autorreflexao através
de analogias com os desafios propostos nos jogos e os desafios impostos pela rotina
da vida académica demonstrando que por vezes, faltava apenas um pouco mais de
esforco, dedicacao, persisténcia e crenca no seu potencial.

Durante os atendimentos sao realizadas atividades de avaliacao e intervencao
através de jogos e materiais diversos visando a melhoria da qualidade de aprendizagem
dos estudantes. Dentre as atividades de raciocinio l6gico realizadas, aquelas do estilo
do teste de Einstein, em que algumas informacgdes sao explicitas e outras precisam ser
descobertas a medida que as dicas vao sendo reveladas, foram as que mais motivaram
os estudantes. Utilizou-se também dos jogos boole, que sao cartas com figuras de
diferentes classificacdes (pessoas, animais, meios de transporte, alimentos, bebidas)
e que acompanham livro com diferentes histérias l6gicas a serem lidas e montadas
com as cartas para descobrir as perguntas finais. Este jogo também foi utilizado como
estratégia de estimulacao do raciocinio légico e até mesmo da escrita Iégica apds o
jogo com as cartas dos personagens.

Outra atividade realizada nos atendimentos era o jogo do “estacionamento
maluco”’, mais conhecido como “Hora do Rush” Com quatro niveis de dificuldade,
possui alguns carros e caminhdes que deverao ser dispostos em um estacionamento,
de acordo com as cartas que definem a posicao inicial desses automéveis. Sob a
perspectiva da intervencao psicopedagdgica, o primeiro desafio do jogo é organizar os
carros de acordo com a carta sorteada, o que exige atencgao, concentragao e orientacao
espacial. Apds esta organizacao, o objetivo do jogador é mover o carro “vermelho” para
fora do estacionamento, movendo os carros e caminhdes na vertical ou horizontal sem
levanta-los do local (figura 2).
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Figura 02: Descricdo: Fotografia de dois momentos do jogo Hora do Rush, no primeiro aparece o

desafio e no segundo a solucao.

Todasasatividadesrealizadas eram contextualizadasaofinalde cadaatendimento
mostrando ao estudante as relacdes entre elas e as suas dificuldades em determinada
disciplina, evidenciando seu potencial para superar os obstaculos e as estratégias que
ele deveria usar em cada situacao evitando as frustracdes e atitudes impulsivas que

remetem ao erro.

CONCLUSAO

Diante desta perspectiva inclusiva, pensar acdes que promovam a melhoria da
qualidade da aprendizagem na educacdo superior é fator primordial para a diminuicao
dos indices de evasao. Com as mudancas do publico-alvo da Educacao Especial, poucas
sdo as instituicdes que proporcionam atendimento diferenciado aos estudantes que
possuem dificuldades em sua aprendizagem.

O Atendimento Psicopedagdgico realizado na UFSM tem o intuito de remover as
barreiras que dificultam a aprendizagem dos estudantes orientando-os e estimulando-
os a buscar estratégias para que possam aprender com autonomia.

Entende-se que a oferta deste tipo atendimento contribui significativamente
para a melhoria dos processos educativos na universidade, uma vez que possibilita
ao estudante com dificuldades de aprendizagem se autoconhecer, perceber suas
dificuldades e seu potencial e a partir disso buscar estratégias que o auxiliem a
eliminar as dificuldades em seu aprendizado. Percebe-se que o nimero de estudantes
que procuram apoios especializados dentro da UFSM é significativamente pequeno

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 124



em relacdao ao porte da instituicao. Segundo o Relatério anual de agées educacionais
(UFSM, 2015), 28 estudantes receberam atendimento psicopedagdgico no setor em
2015. Acredita-se que tal fato ocorra por que muitas pessoas ainda desconhecem a
natureza deste tipo de atendimento e também desconhece a existéncia do setor,
embora o trabalho desenvolvido seja divulgado nos meios de comunicacao da UFSM.

Entende-se que o fato de ser adulto e estar num curso de graduagao nao
significa que estes sujeitos ndo apresentem dificuldades para aprender. Pelo contrario,
as mudancas de contexto, as mudancas na rotina, os conteldos mais complexos,
enfim, todas as exigéncias que a vida universitaria impde podem ser desencadeadores
de dificuldades de aprendizagem para esses sujeitos. E cada um responde de um
jeito diferente. Alguns conseguem se reorganizar sem precisar de ajuda profissional,
outros tém um pouco mais de dificuldade e acabam necessitando de um atendimento
especifico. Assim, observa-se que aqueles que procuram e aderem ao atendimento
psicopedagdgico conseguem ter ganhos qualitativos no seu desempenho académico
evidenciando que emtodasas etapas daeducacao existe anecessidade dos profissionais
de apoio.

Por fim, acredita-se ser essencial o desenvolvimento de acbes de permanéncia
ofertadas aos estudantes dasinstituicoes de Educacao Superior,bem como adivulgacao
dos servicos ofertados e seus objetivos, para que estes saibam a quem recorrer caso
possuam dificuldades em seu percurso académico e consigam minimiza-las. Pois como
evidenciou-se neste trabalho, os recursos e estratégias utilizadas nos atendimentos
psicopedagdgicos tendem a potencializar a capacidade do estudante em reconhecer
suas dificuldades e supera-las cada vez com maior autonomia, o que é esperado de um
estudante deste nivel de ensino.
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Atualmente, algumasInstituicoes Federais de Educacao Superior vém garantindo,
através de reserva de vagas (cotas), o acesso de pessoas com deficiéncia neste nivel
de ensino que, até dezembro de 2016 nao era obrigatério. A partir de entao, com a
promulgacao da Lei n° 13.409 (BRASIL, 2016), de 28 de dezembro de 2016, que vem
alterar a Lei n° 12.711/2012 (BRASIL, 2012), para dispor sobre a reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia nos cursos Técnicos de nivel Médio e Superior das Instituicoes
Federais de Ensino, durante o periodo de dez anos as instituicdes deverao adequar-se
proporcionando entao o acesso destes estudantes.

Contudo, com a até entao nao obrigatoriedade da reserva de vagas, fez-
se necessario contextualizar este espaco em instituicbes onde estes sujeitos com
deficiéncia jd vinham garantindo seu espaco. Assim, através deste espaco, fez-se
imprescindivel pensar sobre algum atendimento diferenciado que estes estudantes
poderiam estar recebendo.

Deste modo, constituiu-se como objetivo realizar uma pesquisa em trés diferentes
bases de dados a fim de inferir acées peculiares em relacao as demandas educacionais
especificasdosestudantescomdeficiénciaqueingressaram naEducacgao Superior,acoes
estas que visem além do acesso deste estudante, e sim, sua permanéncia, conclusao e
aprendizagem. Ressalta-se que, este objetivo fez parte integrante da Dissertacao de
Mestrado da autora deste artigo, portanto seus resultados encontram-se também em
sua pesquisa. Corroborando com os dados, além de alguns autores que discutem a
inclusao e a area da Educacao Especial, também colaboram com a discussao, algumas
politicas publicas, legislacdes e outros documentos.

Portanto, o presente artigo delineia-se como uma pesquisa qualitativa,
exploratdria, envolvendo dados bibliograficos. As fontes bibliograficas, neste caso,
advém de publicacdes periddicas, onde, conforme Gil (2002), varios autores contribuem
nos mais diversos assuntos.

A INCLUSAO EDUCACIONAL NA EDUCACAO SUPERIOR: ACOES
APRESENTADAS EM PESQUISAS

Noanode 2016, foirealizada umabuscaem bases de dados do Portal de Periédicos
CAPES, da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD) e do Scielo, incluindo os
descritores atendimento educacional, deficiente e Educacao Superior combinados
(AND) e contidos nos assuntos (apenas no Scielo foi realizada pelo resumo, pois nao
continha a op¢ao assunto) de producdes publicadas.

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 128



No Portal de Periodicos CAPES foram encontrados quatro artigos e, filtrados pela
leitura do resumo, dois foram selecionados partindo da aproximagdao com a presente
pesquisa e lidos em sua totalidade. Sendo os dois artigos selecionados “A inclusao de
estudantes com deficiéncia na Educacao Superior: revisao de literatura” (SILVA, et al.,
2012) e“Inclusao de uma aluna cega em um curso de licenciatura em Quimica” (REGIANI;
MOL, 2013).

Neste periédico, o primeiro artigo teve como objetivo fazer um levantamento
bibliografico com o intuito de entender os atores que podem facilitar ou dificultar
o ingresso do estudante com deficiéncia na universidade e mapear a sua situacao
neste espaco da Educacao Superior, em bases de dados entre 2001 e 2012. Dentre os
resultados obtidos apontou-se para o despreparo de professores, falha de estratégias
pedagodgicas, disparidade entre documentos legais e seu cumprimento para o acesso e
permanéncia do estudante com deficiéncia na ES, apontando para acdes que favorecam
estes processos ao estudante.

O segundo artigo do Portal de Periédicos da CAPES, com o objetivo de refletir
sobre a inclusao de uma estudante com deficiéncia visual no curso de Quimica, teve
como alguns dos resultados a necessidade da superacao de barreiras pedagdgicas,
onde os docentes, sujeitos desta pesquisa, apontaram a falta de materiais didaticos
e seu despreparo quanto a interacao com as “necessidades especificas” da estudante
(principal causa da dificuldade da formacao desta, segundo eles).

Continuando a pesquisa, na BDTD nao foram encontrados resultados, bem como
no Scielo. Assim, foi realizada nova busca nestes dois sites, com os mesmos descritores,
porém ela deu-se em todos os campos e a selecao foi constituida realizando a leitura
dos resumos.

Portanto, na BDTD foram encontrados oito trabalhos, onde dois selecionados
falam sobre a formacao em cursos de graduacao para a inclusao de alunos com
deficiéncia nas disciplinas escolares, o que neste momento nao configura interesse da
revisao uma vez que o contexto dos dados é outro.

No Scielo, contando com os mesmos que apareceram no Portal da Capes, foram
encontrados 28 trabalhos, dentre eles quatro foram selecionados para leitura do
resumo. Destes, um fala da formacao do professor de educacao especial com énfase na
Sala de Recursos Multifuncional na escola e o seguinte sobre a formagao de professores
em relacao aos conhecimentos sobre “talentos/superdotacao’, o que neste contexto
nao faz parte desta revisao. Os outros dois discorrem sobre a inclusao na ES, sao eles:
“Universidade inclusiva: (trans)formacao e cidadania” (FERNANDES, 2016) e “Acesso e
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permanéncia do aluno com deficiéncia na instituicao de Educagao Superior” (ROCHA;
MIRANDA, 2016).

O primeiro artigo discorreu sobre o processo de inclusao de uma universidade
a partir de questionamentos norteadores da pesquisa, obtendo como resultado que
a formacao dos estudantes com deficiéncia na instituicao pesquisada tem revelado
um processo de multiplas facetas, o que requer professores capazes de criar recursos,
situacoes de ensino, entre outros servi¢os para suporte ao estudante e outros tipos de
servicos, para atender a diversidade frente as deficiéncias.

Osegundoartigo procurouanalisaras condi¢ées paraoacessoeapermanénciado
aluno com deficiéncia na ES, o que revelou o despreparo de professores e da instituicao
pesquisada para realizar um atendimento necessario e adequado as necessidades dos
estudantes, prevendo que haja uma politica institucional para beneficiar o processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes por meio de Tecnologias Assistivas.

Percebe-se que, nessas duas Ultimas pesquisas citadas, ha também uma
preocupacao em como oferecer, melhorar condicdes de aprendizagem e participacao
da pessoa com deficiéncia no espaco da Educacdo Superior, relevando que as
instituicbes possuem docentes preocupados com estas questdes, pois percebem-se
despreparados e ndao ha orientagao para a realizacao de uma abordagem de ensino, de
construcao de recursos didaticos, entre outros. O que novamente leva a considerar um
profissional capacitado a fim de realizar alguns trabalhos com relacao as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia, bem como para orientar e estabelecer
vinculos com outros setores que venham a contribuir no processo de inclusao dos
estudantes.

Percebe-se nos resultados apontados pelas pesquisas que, mesmo em relacao
a preparacao/construcao de materiais pedagdgicos, que atendam as especificidades
educativas dos estudantes, compreende-se também, a necessidade de algum
profissional habilitado para o trabalho com os estudantes com deficiéncia, bem como
para realizar orientacdes aos discentes no seu trabalho e interacao com o estudante
com deficiéncia.

Sendo a inclusao um processo complexo e dever de todos, para que se tenha a
possibilidade de desenvolvé-la, compreende-se que nao ha necessidade somente de
acoes e adequacdes para realizar este processo. Neste processo esta envolvida também
a aprendizagem do estudante com deficiéncia, pois a Educacao Superior, além de
todos seus objetivos para com seus estudantes, como a formacao de um cidadao,
também envolve processos supostos a uma profissao. Segundo Antunes (2014), nestas
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relacbes, nao é necessdria a informacao, mas sim o “saber” e “fazer’, o que envolve o
desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas em cada formacao.

Ha portanto, uma emergéncia, sobre tudo, na formacao, inicial e/ou continuada,
considerando que muitos professores e outros profissionais da educacdao e demais
envolvidos, neste caso na Educacao Superior, encontram-se desprovidos de saberes
tedricos e praticos em relacao a estes estudantes (neste artigo fala-se especificamente
da inclusao de estudantes com deficiéncia). Assim, além destes saberes, necessita-se
igualmente de politicas publicas, principalmente com a promulgacao da Lei 13.409
(BRASIL, 2016) que torna o acesso de estudantes com deficiéncia na Educacao Superior
uma questao obrigatoria.

Segundo documentos que subsidiam o processo de inclusao principalmente na
Educacao Basica, e alguns apontamentos em relacao a Educacao Superior, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e a
Resolucao CNE/CEB n° 2 que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacao Basica (BRASIL, 2001), a formacao dos profissionais que atuam diretamente
com este publico estd composto de“professores capacitados”para a sala de aula regular
e “professores especializados em educacao especial’, ambos na Educacao Basica. Nos
dois casos envolve a formacao, tanto inicial quanto continuada. Da mesma forma, a Lei
Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015) prevé, por exemplo, que as provas dos estudantes
com deficiéncia sejam em formato acessivel, contudo questiona-se, o professor da
sala de aula esta preparado para reconhecer e/ou transformar um recurso em formato
acessivel? Ele desenvolveu, durante sua formacao ou na sua experiéncia, habilidades e
competéncias para tal acao?

No quesito formacdo, no entanto, encontra-se dificuldade em relacao a
pluralidade envolvida nao s6é durante o processo formativo, mas também em relacao
a singularidade caracteristica da cada estudante com deficiéncia, onde nao se pode
negar suas especificidades e “encaixota-los” reduzindo-os a uma classificacao, como
pode-se perceber

Uma das dificuldades encontradas na formacéo dos educadores, no estudo de alguns
fundamentos tedricos para o trabalho com alunos com necessidades educacionais
especiais, € o amplo leque de realidades sécio-culturais existentes em nosso pais.
Para atender esta demanda tdo diversa, o material dirigido a formacdo tem se
proposto oferecer uma linguagem suficientemente abrangente para ser acessivel a
todos. Porém, em alguns casos, se observa a excessiva simplificacdo dos contetdos
propostos, aliada a uma superficialidade que se distancia das situagdes problematicas
concretas de cada realidade. (PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p.21).

Mesmo sendo estd uma dificuldade relatada na Educacao Basica, na Educacao
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Superior, onde ndao ha uma definicao sobre a maioria dos processos de inclusao, ela
também esta presente. E, até mesmo pensando a formacdo, ha de se considerar os
aspectos acima mencionados para que nao haja a superficialidade no processo
formativo, na forma de pensar estes sujeitos e suas especificidades.

Assim, profissionais com uma formacao aprofundada na area da educacao
especial, modalidade esta que deve ser transversal da Educacao Infantil a Superior
(BRASIL, 2008), e atuantes na Educacdo Superior, construindo, interagindo e
pesquisando processos e praticas relacionados a este nivel, orientando e trabalhando
com diversos setores da Educacao Superior, e os demais professores e profissionais
da educacao, pode-se pensar em processo de inclusao. Contudo, como mencionado
inicialmente, estes profissionais ndo devem ser os Unicos responsaveis pelo processo, o
que inclui também a necessidade de politicas publicas especificas a este contexto para
a efetivacao do processo.

CONCLUSAO

Frente as conclusdes e discussdes das pesquisas presente nos quatro artigos
estudados, infere-se que ha necessidade de investimento na formacao de professores
para a Educacao Superior e dos demais profissionais da educacdo neste contexto. Da
mesma forma, como na Educacao Basica, onde hd aformacao de profissionais para atuar
com estudantes com deficiéncia e trabalhar em conjunto com professores da sala de
aula, deve-se atencao da mesma forma a Educacgao Superior, seja numa nova e/ou mais
completa formacao desse profissional, até mesmo na sua existéncia no nivel superior
de educacgao, uma vez que ele podera trabalhar com conjunto com professores que ja
estao inseridos neste contexto e jad possuem, ou irdo deparar-se com especificidades
diversas dos estudantes com deficiéncia.

Contudo, a discussao gira também em torno da construcao e/ou ampliagcao de
politicas publicas em relacao ao processo de inclusdao de estudantes com deficiéncia
na Educacao Superior, procurando debater e definir os processos e praticas inclusivas
neste nivel, bem como as parcerias que podem e devem ser firmadas nos mais diversos
setores das instituicdes, para que de fato, todos participem do processo de inclusao,
construindo praticas moldadas as suas necessidades, seu alunado, seu contexto.
Contudo, para que seja efetivo o processo de inclusdao torna-se necessario definir
também acdes, para a implementacao dos documentos, decretos e legislacoes.
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O presente trabalho faz parte dos estudos empreendidos para o projeto de
pesquisa e extensao “Acessibilidade: Informacao e Educacdo para Democracia” que
se encontra em andamento e esta cadastrado tanto no Programa de P&s-Graduacgao
da Camara dos Deputados, credenciado pela Portaria Ministério da Educacdao n°
051/2015, quanto na Universidade Federal de Pernambuco. Objetivou contextualizar
elementos necessdarios para reflexao sobre a area da acessibilidade, destacando
aspectos legislativos pertinentes, e observando, também, a necessidade de sensibilizar
profissionais das unidades de informacao a buscarem uma formacao técnico-sistémica
para atender as demandas de forma transversal. Entende-se a importancia da
conscientizacdao no tocante a acessibilidade fisica, auditiva, visual, tactil e virtual, bem
como do compromisso social das unidades de informacao.

Com aampliacdao do debate em torno dos direitos das pessoas com deficiéncia, o
surgimento de novas leis nacionais e internacionais sobre o tema e o desenvolvimento
de novas tecnologias, busca-se promover a acessibilidade, nos dias de hoje, contudo,
entende-se que é tarefa cada vez mais abrangente, complexa e transversal.

Em diversos 6rgaos publicos, nos contratos de parceria publico-privado, nas
empresas privadas ja hd um olhar de integracao das pessoas com deficiéncia em suas
estacoes de trabalho. O emprego das pessoas com deficiéncia, no Brasil, esta amparado
pela Lei 8.213/91, também conhecida como lei de cotas. Esta lei, em seu artigo 93
obriga as empresas com 100 ou mais empregados a reservarem vagas para pessoas
com deficiéncia, em propor¢des que variam de acordo com o niumero de empregados:
de 100a 200, areserva legal é de 2%; de 201 a 500, de 3%; de 501 a 1000, de 4%, e acima
de 1001, de 5% (INSTITUTQ, 2017a).

Exemplificando esse novo cenario, deve-se ressaltar também os resultados
oriundos das implementacdes das politicas publicas para a educacao inclusiva no
Brasil. Para fins de ilustracado, destaca-se o Censo Escolar da Educacao Superior de 2004
a 2014 apresentado pelo Ministério da Educacao (MEC) que vem apresentando um
crescimento importante nas matriculas da educacao especial nas classes comuns do
ensino regular (INSTITUTO, 2017b)

Estudos de Melo, Lira e Facion (2009) como de Mineto (2008) apontam a
tendéncia da solidificacdo de uma cultura inclusiva, a da Escola para Todos. Para se
garantir a ampliacao universal, exige-se a adequacao da escola e dos ambientes de
trabalhos a recepcao de todos os cidadaos e nao o inverso. Sabe-se que apesar de
ainda em processo, muitos pontos permanecem obscuros, sem respostas e passiveis
de questionamentos pelos professores, pesquisadores e profissionais do mercado de
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trabalho.

A partir dos anos de 1990, boa parte da populacao que nao tinha acesso as
Universidades Publicas pode ingressar no ensino superior. Embora com qualidade de
ensino questionavel pelafalta de investimento na educacao, de fato houve um aumento
significativo na oferta de vagas oferecidas por essas instituicdes. O ensino superior a
caminho de uma formacao cidada no caso particular da pessoa com deficiéncia garante
a ela o direito de se integrar a sociedade, visando diminuir ainda mais as desigualdades,
e a garantia de um futuro melhor.

OMinistériodaEducacaoinstituiuoProgramalncluirde AcessibilidadeaEducacao
Superior tendo por finalidade promover a inclusao de estudantes com deficiéncia, na
educacao superior, garantindo condi¢cdes de acessibilidade nas Instituicdes Federais de
Educacao Superior. As principais acdes deste Programa sao:

adequacdo arquitetonica para acessibilidade nos diversos ambientes das IFES;
aquisicao de recursos de tecnologia assistiva para promoc¢do de acessibilidade
pedagdgica, nas comunicacdes e informagdes, aos estudantes com deficiéncia e
demais membros da comunidade universitaria; aquisicdo e desenvolvimento de
material didatico e pedagdgico acessiveis e aquisicao e adequacao de mobilidrios
para acessibilidade (PROGRAMA, 2016, s/p).

A Lei 8.213/91, que apesar de vigorar ha mais de 25 anos, por outro lado os
indicadores do Censo 2010 apresentam que a baixa escolarizacao e de alfabetizacao
das pessoas com deficiéncia, e esta tém sido uma das justificativas mais recorrentes
das empresas por nao atenderem ainda em seus quadros o percentual minimo exigido
pela Lei. Em leitura aprofundada, destacou-se que boa parte dos estudantes desistiam
de continuar nos bancos escolares devido a inexisténcia de infraestrutura adequada,
como por exemplo, barreiras de acesso fisico ao campus e a biblioteca (INSTITUTO,
2016b).

Em 2016, durante o Lancamento da Suite VLibras' realizado no Auditério do
Ministério de Planejamento, Orcamento e Gestao, o Ministério da Educacao, foram
apresentados os dados do “Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia -
Viver sem Limites’,em que se registra a existéncia de cercade 63 (sessenta e trés) Nucleos
de Acessibilidade nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) (SECRETARIA,
2016a).

Os referidos Nucleos de Acessibilidade (NACE) das IFES devem ter por finalidade

1 Trata-se de um projeto desenvolvido pela Universidade Federal da Paraiba que em conjunto com o Go-
verno Eletrénico desenvolveu um conjunto de ferramentas computacionais de codigo aberto e gratuito,
que oferece o recurso de tradugdo automatica de conteudos digitais em LIBRRAS, tornando os textos,
audios e videos com legenda acessiveis para pessoas surdas usuarias da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).
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“0 apoio e a promocao da acessibilidade aos estudantes e servidores portadores de
deficiéncia, mobilidade reduzida, transtorno funcional especifico da aprendizagem,
transtorno global do desenvolvimento e(ou) altas habilidades/superdotacao”
(UNIVERSIDADE, 2016). O NACE da Universidade Federal de Pernambuco tem
por objetivos principais, por exemplo: “promover a inclusao, a permanéncia e o
acompanhamento de pessoas com deficiéncia e necessidades especificas, nos diversos
niveis de ensino oferecidos pela instituicao, garantindo condicdes de acessibilidade
na Universidade”. Dentre outros objetivos, destacam-se: “a oferta de atendimento
educacional especializado por equipe multidisciplinar e a constituicao de parcerias
com entidades governamentais e a sociedade civil organizada, cujos objetivos tenham
relacées diretas com as finalidades do NACE” (UNIVERSIDADE, 2016).

De acordo com dados estatisticos do censo demografico de 2010, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no Brasil, ha 45,6 milhdes de pessoas
com deficiéncia para uma populacio total de 190.732.694 habitantes (ANDRES, 2014,
p.7). Na publicacao “Acessibilidade”, traduzida a partir de textos selecionados da série
Disability Portfolio, publicada por The Council for Museums, Archives and Libraries do
Reino Unido, trata-se de uma populacao especial expressiva, usuarios potenciais dos
espacos culturais, que por sua vez, precisam se adaptar a esse contingente populacional
(ACESSIBILIDADE, 2005, p.12).

Conforme o Relatério 108, da International Federation of Library Associations and
Institutions (IFLA) intitulado Public Libraries, Archives and Museums: Trends in Collaboration
and Cooperation, “enquanto houve riscos e beneficios nos projetos colaborativos entre
bibliotecas, museus e arquivos qualquer recurso compartilhado e sobretudo expertises
auxiliarao sobremaneira para a promocao da inclusao social, o conhecimento das
necessidades especiais e acercamento aos grupos mais complexos” (SPELMAN; KELLY,
2004 apud YARROW; CLUBB; DRAPER 2008, p. 37). (Traducao nossa).

As unidades de informacao devem responder aos desafios do campo da
acessibilidade, buscando novas formas para fornecer informacao a esse publico
usudrio, tanto presencialmente quanto no ambito digital, colaborando para o acesso
e a disseminacao das pessoas com deficiéncia. Para tanto, ressalta-se a importancia da
digitalizacao para que as informacdes possam ser utilizadas amplamente.

REFERENCIAL TEORICO

Conforme consta na Constituicdo Federal Brasileira, na Convencao sobre os
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Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) assinada em Nova York, em 30 de marco
de 2007 e na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, no Brasil, em 2015,
ratifica-se a CDPD da ONU em 2008, outro marco fundamental na trajetéria da educacao
inclusiva no Brasil. O artigo 24 reafirma que a educacao inclusiva torna-se um direito
inquestionavel, incondicional e inalienavel, além de garantir plenas condi¢cbes de
acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, na educacao basica, ela determina
que os Estados Partes deverdo assegurar que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso a educacao superior e profissional (BRASIL, 1998; CONVENCAOQ, 2015; BRASIL,
2015; SECRETARIA, 2016b).

Vale ainda destacar o Il Plano Nacional de Educacao 2014/2024, especialmente,
sua“Meta 4 que determina que os Estados deverao universalizar, para a populacao de 4
(quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacao o acesso a educacao basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados” (ANDRES, 2014, p.23).

Desde janeiro de 2016, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia
(LBI), esta em vigor no Brasil, e, especificamente, na drea da Educacao, as instituicoes
de ensino nao poderao cobrar maior valor para alunos com deficiéncia, além de que o
poder publico devera fomentar a publicacao de livros acessiveis por parte das editoras
(BRASIL, 2015).

O capitulo Il que trata do acesso a informacao e a comunicacao da LBI, determina
que o poder publico deve assegurar a disponibilidade e o acesso as informacdes, sejam
elas virtuais e(ou) nao, de forma que toda pessoa com deficiéncia possa usufruir do
seu direito de acesso, inclusive ofertando ambientes adequados e acessiveis e recursos
assistivos como subtitulacao por meio de legenda oculta (closed caption), janela com
intérprete da Libras e audiodescricdo, conforme determinam os artigos 63 e 67 (BRASIL,
2015).

Dentre diversos dispositivos legais:

cita-se o Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta a Lei n° 10.048/2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia e a Lei n° 10.098/2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade
das pessoas com deficiéncia, determina em seu artigo 5° que o pessoal do quadro
deverd ser capacitado para prestar atendimento diferenciado e imediato as diferentes
categorias de pessoas com deficiéncia (auditiva, fisica, mental e visual) e também aos
idosos [...] (BRASIL, 2004, s/p).

Tem-se, ainda, no Decreto n° 5.296/2004, em seu capitulo VI:
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que trata do acesso a informacao e a comunicacdo, o artigo 47 estabeleceu que “no
prazo de até doze meses a contar da data da publicacéo - 02 de dezembro de 2004
- serd obrigatdria a acessibilidade nos portais e sitios eletrénicos da administracao
publica na rede mundial de computadores (internet), para o uso das pessoas com
deficiéncia”. Este normativo estabelece varios dispositivos pautados nas normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) no que se refere a implementacao
de acessibilidade arquiteténica e urbanistica, da acessibilidade aos servicos de
transportes coletivos, e do acesso a informacgao e a comunicagao (BRASIL, 2004, cap.
V).

Cita-se, também:

o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, estabelece em seu artigo 26 §1°, que os érgaos
publicos “devem dispor de, pelo menos, cinco por cento de servidores, funcionarios
e empregados capacitados para o uso e interpretacao da Libras (BRASIL, 2005, s/p).

A supracitada Lei estabelece ainda que os sistemas educacionais devem garantir,
obrigatoriamente, o ensino de Libras em todos os cursos de formacao de professores
e de fonoaudiologia e, optativamente, nos demais cursos de educacao superior (HOTT;
CRUZ-RIASCQOS, 2015, p.4-5).

Tem-se conhecimento de que aLein®12.527/2011 ou Lei de Acesso a Informacao
(LAI) estabeleceu procedimentos para garantir o direito a informacao, consagrado
constitucionalmente. O olhar da implementacao e da efetivacdao desse direito deve se
dar em consonancia com a LBI. A LAl regulamentou o acesso e a disponibilizacao ao
publico de informacgdes de interesse coletivo ou geral, independente de requerimento.
Além disso, a referida Lei regulou os mecanismos para o atendimento dos pedidos de
acesso a informacao apresentados pela sociedade, a chamada transparéncia passiva.
Cuidou também das hipdteses, sempre excepcionais, de classificacao da informacao
em graus de sigilo, tendo como pressuposto a seguranca da sociedade e do Estado
(BRASIL, 2011).

A Lei 8.159/1991 que dispde sobre a politica nacional de arquivos publicos e
privados, conhecida como a Lei de Arquivos, juntamente com a LAl e a LBI, subentende
que as questdes sobre o acesso a informacdao governamental estao intimamente
relacionadas as acoes de transparéncia administrativa e ao direito de acesso as
informacdes governamentais (BRASIL, 1991).

Conforme Hott e Oliveira (2014, p.35):

ha ainda, implicacbes de ordem estrutural no que diz respeito ao atendimento dos
pedidos e fornecimento em prazo habil das informacdes solicitadas; grande parte
dos contelidos informacionais esta disperso nos diversos 6rgdos publicos sem que
haja tratamento adequado para fins de disponibilizacdo ao grande publico. Isso sem
falar em conjuntos informacionais nao sistematizados ou documentados, existentes
apenas como formas esparsas detidas por um e outro sujeito, ndo havendo sobre
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elas qualquer controle ou conhecimento coletivo de sua existéncia, além de nao
oferecerem nenhum. As instituicdes arquivisticas dos governos mais avancados,
ao contrario do que predomina no Brasil, ndo tratam apenas de conservar e tornar
acessiveis os atos do passado. Trata-se de 6rgaos muitas vezes ministeriais com
multiplas fungdes de apoio a gestdo publica e a producao do conhecimento cientifico
e tecnoldgico. Sdo também territérios da memoria coletiva, cultura e cidadania.

No tocante ao contexto da Biblioteconomia, em marco de 2016, a Presidente da
FEBAB, Adriana Ferrari, participou na mesa “A Formacao do Bibliotecario e a Biblioteca
para Todos: a acessibilidade em questao” que ocorreu na Biblioteca Brasiliana Guita
e José Mindlin, da Universidade de Sao Paulo (USP), quando foram apresentados os
resultados do Projeto Acessibilidade em Bibliotecas Publicas resultado da parceria do
Ministério da Cultura (MinC) com a ONG Mais Diferencas, organizacao da sociedade
civil de interesse publico que atua ha uma década com educacao e cultura inclusivas.
O evento foi promovido pelo MinC, por meio do Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas (SNBP) da Diretoria do Livro, Leitura, Literatura e Bibliotecas (DLLLB), e a ONG
Mais Diferencas, como uma das vertentes da area da Biblioteconomia em prol da
Acessibilidade (SEMINARIO, 2016)

No ambito da Museologia, a Il Conferéncia Nacional de Cultura (CNC) foi realizada
em fevereiro de 2010, no Rio de Janeiro, com a Pré-Conferéncia de Museus e Memodrias,
e a participacao de representantes de 26 unidades da Federacao, a fim de subsidiar o
processo de construcao de um plano setorial voltado para museus, tendo no eixo Il da
Cultura, cidade e cidadania, “a preparacao do ambiente legal e dos museus de forma a
garantir plano e praticas de acessibilidade universal” (PLANQ, 2010, p. 16).

Em suma, Araujo (2014, p. 97) destaca que:

as perspectivas desenvolvidas no século XX foram importantes para deslocar e
ampliar o eixo de preocupacodes da Ciéncia da Informacao para as fungdes sociais dos
arquivos, bibliotecas e museus, seu papel nos conflitos sociais, as apropriacdes dos
sujeitos, os efeitos de sentido gerados por seus acervos e pelas técnicas aplicadas.

Entende-se que a acessibilidade é um processo dinamico que esta associado,
principalmente, ao desenvolvimento da sociedade.

ABORDAGEM METODOLOGICA
A presente pesquisa se caracteriza pela abordagem qualitativa pois tende a
salientar “os aspectos dinamicos, holisticos e individuais da experiéncia humana, para

apreender a totalidade no contexto daqueles que estdao vivenciando o fenémeno”
(POLIT, BECK; HUNGLER, 2004, p. 201), e configura-se pode ser do tipo descritiva visto
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que pretende “descrever os fatos e fendbmenos de determinada realidade” (TRIVINOS,
1987).

Quanto aos procedimentos, Fonseca (2002, p.32) indica que “existem pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta’, sendo o caso deste estudo.

O estudo buscou levantar as referéncias tedricas pertinentes a legislacao nacional
e documentacao relativa a acessibilidade. Analises permitiram estruturar o escopo atual
das unidades de informacao frente a acessibilidade, o que permitiu discutir a relevancia
dos novos papéis para o profissional da informacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Relatorio da IFLA ocorre certa desconexao entre teoria e pratica na
area da acessibilidade em unidades de informacao visto que a literatura no campo
da Ciéncia da Informacao apresenta poucas pesquisas sobre projetos colaborativos,
especialmente no tocante as melhores praticas. Em geral, emergem parcerias focadas
em programas colaborativos, agdes conjuntas para criacao de recursos digitais e
vinculagao de parcerias (YARROW; CLUBB; DRAPER 2008, p. 8). (Traducao nossa).

O Resource: Conselho de Museus, Arquivos e Bibliotecas do Reino Unido é uma
entidade que foi instituida no ano 2000, ao englobar a antiga Comissao de Museus
e Galerias e as entidades representativas de bibliotecas e arquivos, indica por missao
“universalizar o0 acesso aos acervos e servicos pertencentes aos arquivos, bibliotecas e
museus que congrega” (RESOURCE, 2005, p.15).

Destaca-se, ainda, que museus, arquivos e bibliotecas devem disponibilizar
amplo acesso as instalacoes fisicas e aos acervos atuando como “espacos de fruicao,
conhecimento, autoconhecimento e afirmacao da identidade sociocultural de todos
os frequentadores” [..] Nao se trata apenas de “propiciar ampla acessibilidade fisica
e sensorial, mas também de permitir a convivéncia e compreensao das diversidades
existentes nos individuos, seus limites e potencialidades” (RESOURCE, 2005, p.12).

Ha pessoas com deficiéncia que frequentam arquivos, bibliotecas, e(ou) museus
que deixam de ser atendidos como deveriam nao apenas pela falta de recursos e
atendimento por parte dessas unidades de informacao, mas devido ao fato de que
muitas deficiéncias nao sao visiveis ou facilmente reconhecidas. Ademais, pessoas
com deficiéncia realizam visitas sozinhos, com acompanhantes ou assistentes.
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Portanto, implementar medidas atitudinais é um requisito da acessibilidade, e nao
exclusivamente sobre a questao de acesso fisico, mas deve-se estender os servicos
disponiveis, as informagdes e a comunicacao diretamente as pessoas com deficiéncia.
Lembrando, obviamente, que hd linguagem adequada e linguagem que cria obstaculos.
As interacdes devem ser promovidas para cada grupo de pessoas com deficiéncia, visto
que ha “uma gama de deficiéncias e um individuo pode ser pessoa com mais de uma
delas’, podendo estar relacionadas com necessidades fisicas, sensoriais e intelectuais.
E, ressalta-se que as necessidades de uma pessoa podem variar de um dia para o outro
de acordo com o ambiente e as circunstancias (RESOURCE, 2005, p. 37).

Muitas sao as formas de suprir as necessidades de pessoas com deficiéncias,
contudo deve-se destacar que o foco nas adaptacdes em edificios é apenas uma das
vertentes, devendo a énfase ser direcionada para mudancas: de comportamento, de
rotina, de politica e de postura em todo individuo e de cada organizacao. Ao conhecer,
analisareimplementar medidas atitudinais nas organiza¢des, pode-se lograramudanca
de postura perante a esta comunidade, pessoas com deficiéncia

Considerando o insigne papel social dos arquivos, das bibliotecas e dos museus
como unidades de informacao, evidenciado na promocao de praticas informacionais
democraticas e acessiveis, visando entender como interferem nas necessidades e usos
de informacao por parte dos usuarios, pessoas com deficiéncia, inclusive, urge que
ainda se percorra um caminho que otimize a relacao do profissional da informacao
COM Seus usuarios.

As unidades de informacao devem desenvolver estudos hibridos de uso da
informacao direcionados e dirigidos para os usuarios, inclusive para pessoas com
deficiéncia, atentando para a qualidade da interacao desses usuarios com as unidades
de informacao. Este trabalho é uma reflexao para os profissionais de informacao, na
tentativa de ampliar os horizontes e os pensares, sobremaneira, no tocante as medidas
atitudinais de acessibilidade.

Ressalta-se, pois, a funcao social das unidades de informacao, inclusive
como espac¢os de cultura, informacao e entretenimento. No entanto, as iniciativas
empreendidas de forma isolada dificilmente produzirao resultados para acessibilidade
universal e transversal. Entende-se que se requer articulagcao maior para a consolidacao
de politicas publicas de carater inclusivo em todas as instancias da sociedade e nao
apenas nas unidades de informacao.
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CONCLUSAO

A inclusao é um fato ja ocorrido. Este é tempo de refletir sobre o “estado da arte”,
desenvolver estudos sobre politicas publicas que promovam o equacionamento de
politicas de inclusao para acessibilidade integral.

O acesso a informacgao contribui para o desenvolvimento da sociedade, gerando
novas possibilidades para as pessoas, tornando-as aptas a construir uma sociedade
mais justa e igualitaria. Uma forma de propiciar o uso da informacao pela sociedade em
geral é que ela se encontre disponivel e seja de facil acesso. Essa disponibilidade deve
estar apoiada em a¢des que permitam conhecer o que ha e onde esta, ou seja, que 0s
usuarios saibam o que existe sobre 0 assunto de seu interesse e como obté-lo.

A sociedade atual necessita de profissionais que acompanhem o avanco
acelerado das tecnologias da informacao e assistivas bem como da acessibilidade
virtual, destacando, assim, como as mudancas sociais, econdmicas e politicas ocorridas
desempenham o atendimento aos usudrios da informacao em geral e, em especial, as
pessoas com deficiéncia, com competéncia inclusive no ambito informacional.

O mercado exige hoje profissionais do campo da Ciéncia da Informacdao com
conhecimentos abrangentes e transversais, que possa aplicar acdes flexiveis, seja
sensivel as mudancas, apresente habilidades para enfrentamento de momentos
decisérios, e detenha dominio sobre os equipamentos tecnoldgicos, em prol da
acessibilidade fisica, auditiva, visual, tactil e virtual. Em suma, torna-se importante que
o profissional da informacao reflita sobre os desafios no processo da construcao de
uma sociedade inclusiva, priorizando justica, a equidade e 0 acesso e uso democratico
da informacao, com responsabilidade social.

Hoje, todos os envolvidos estao aprendendo a entender, a mudar, a pensar
diferente, a ousar e a fazer diferente. Em todas as profissdes, todos os envolvidos tem
que estar disponiveis para enfrentarinovacdes e se capacitar para atender as exigéncias
da atualidade, incluindo as questdes de acessibilidade integral.

Mas o que é preciso modificar? Como reorganizar esta pratica? Quem precisar
estar implicado? Certamente nao se tem uma resposta pronta para estas perguntas, ao
lidar com a diversidade. As modificagdes que tornarao os ambientes inclusivos devem
ser escritas por cada instituicao para cada um de seus publicos, sejam eles funcionarios
ou nao. Existem espacos publicos que sao para todas as pessoas, inclusive individuos
com deficiéncia que possuem o direito de ir e vir entdo, trata-se de um exercicio de
adaptacéo diario, e para cada situacdo e contexto. E um grande quebra-cabeca que
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precisa ser montado por muitas maos, com paciéncia, persisténcia e muita criatividade.
O olhar é o do outro, sempre.
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Nos dias de hoje com a presenca das multiplas heterogeneidades na sociedade
e sendo a escola, o espaco primeiro e fundamental da manifestacao da diversidade,
se faz necessario repensar sobre inclusao no cenario atual da educacao, pois apesar
da educacao ser um direito de todos é preciso criar meios para que os alunos com
necessidades educacionais especiais tenham condicbes efetivas de aprendizagem e
desenvolvimento de suas potencialidades garantindo assim sua acessibilidade.

A Resolucaon.2/2001 que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacgao Basica, em seu Art. 29, traz a seguinte recomendacao

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para a educacao de qualidade para
todos.

Desta forma, é imprescindivel que os sistemas de ensino se organizem para
que além de assegurar essas matriculas, assegurem também a permanéncia de todos
os alunos, fornecendo uma educacao de qualidade respeitando as diversidades dos
educandos. Favero (2004, p.38) ressalta que inclusao

significa, antes de tudo, ‘deixar de excluir’. Pressupbe que todos facam parte de
uma mesma comunidade e ndao de grupos distintos. Assim, para ‘deixar de excluir’
a inclusao exige que o Poder Publico e a sociedade em geral oferecam as condicdes
necessdrias para todos.

Desse modo, todos que compdem a comunidade escolar devem refletir sobre o
seu papel na inclusao, pois € um processo que se constitui a partir da colaboracao de
todos. De acordo com a Declaracao de Salamanca (BRASIL, 1994, p.33)

os programas de estudos devem ser adaptados as necessidades da crianca e ndo o
contrario. As escolas deverdo, por conseguinte, oferecer opcdes curriculares que se
adaptem as criangas com capacidade e interesses diferentes.

Nesta perspectiva os educadores devem ter uma participacao mais colaborativa
para o atendimento das necessidades educativas dos alunos, com ou sem deficiéncias.
Para isso, os profissionais devem estar seguros e preparados para enfrentar os desafios
da diversidade e colaborar para que a inclusao ocorra, tendo como base a sua formacao.
Para Mendes (2004, p.227)

Uma politica de formacdo de professores é um dos pilares para a construcao da
inclusdao escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de
recursos humanos, em condi¢des de trabalho para que possa ser posta em pratica.

Podemos considerar entao que a inclusao escolar vai depender, em grande parte,
do trabalho docente em sala de aula, pois este deve estar qualificado para trabalhar
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com as necessidades diferenciadas de seus alunos, buscando metodologias de ensino
para promover uma aprendizagem satisfatéria para todos.

Com este intuito, o curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal
Farroupilha Campus Julio de Castilhos (IFFar), contém em sua grade curricular as
disciplinas de Laboratério de Ensino de Matematica e Educacao para Diversidade
e Inclusao e através delas aos académicos é proposta a realizacdao do Projeto de
Pratica Integrador (PPI), que consiste em fazer um estudo de caso de um aluno com
necessidades especiais e pensar em uma metodologia para promover a inclusao em
sala de aula.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Levando em consideracao que é de suma importancia a relacao entre professor
e aluno para o ensino e aprendizagem, os professores das disciplinas de Laboratério
de Ensino de Matematica e Educacao para Diversidade e Inclusao lancaram a proposta
do PPI para os académicos do 7° semestre do curso de Licenciatura em Matematica do
(IFFar).

Otrabalhofoirealizadoemduplaseconsistiuemobservarumalunoqueapresenta
necessidades educacionais especiais, em uma turma de educacao basica. O referido
estudo aconteceu em uma turma de 1°ano do Proeja do curso de Técnico em Comércio,
pois alguns professores relataram que havia um aluno que apresentava dificuldades
de aprendizagem, ainda tivemos um relato feito pela estagidria de matematica que
atualmente trabalha com a turma e ja conhecia o aluno desde o ensino fundamental,
este foi de que o mesmo apresenta indicios de dislexia, porém a instituicao nao possui
diagnéstico multiprofissional sobre a situagao.

Foram observadas algumas aulas para identificar as caracteristicas destes alunos
e assim foi pensado em propostas metodoldgicas que podem ser aplicadas para
promover a inclusao deste na turma. Nas observacdes das aulas pode-se perceber que
os alunos apresentam muitas dificuldades na aprendizagem de matematica, acredita-
se que um dos motivos seja a grande diversidade de idades, o que pode dificultar o
professor no momento de pensar em metodologias diferenciadas que auxiliem no
ensino da disciplina, de modo a atingir as necessidades de todos os envolvidos e
promover a inclusao.

A atividade foi pensada para que houvesse a inclusao do aluno com necessidade
especial com os demais colegas e também para contribuir na aprendizagem de
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matematica. Em relacdo ao aluno com necessidades especiais, no momento que
tivemos o contato com a turma o mesmo se mostrou distraido, prestava mais atencao
nas atitudes dos colegas do que na explicacdo da professora, nao conseguia realizar
as tarefas de casa e apresentava-se muito inquieto. Contudo mantém um bom
relacionamento com os demais colegas.

Os demais colegas demonstram muitas dificuldades nas operacbes basicas
da matematica, porém todos conseguem assimilar a explicacdo da professora e
acompanhar as correcdes, durante a resolucao dos exercicios em aula percebemos que
eles se ajudam muito demonstrando gostar de trabalhar em conjunto. Pensando nestas
caracteristicas elaboramos uma atividade diferenciada que trabalha além de conceitos
matematicos até o raciocinio l6gico e o trabalho em equipe.

Para a elaboracdo e aplicacao das atividades propostas, a partir dos relatos de
professores e da estagidria de matematica, as académicas priorizaram as necessidades
que o aluno citado apresentava e que deveriam ser trabalhadas. Primeiramente,
realizou-se uma conversa com a estagidria em que esta ressaltou que deveriam ser
priorizados os conteudos de operacdes basicas soma, ja que o aluno nao tinha dominio
de tais conceitos e que os colegas também tinham algumas dificuldades.

Dessa forma, foi ressaltada pelas académicas a possibilidade de a adaptacao
dos conteudos de adicao, subtracao, multiplicacao e divisdao, para uma atividade que
envolvesse também o raciocinio e o envolvimento de todos. Esta teve duracao de dois
periodos da aula de matematica, a qual foi realizada em forma de circuito, os alunos
ficaram em trios, as metodologias utilizadas foram:

Bingo matematico: tem como objetivos trabalhar com as quatro operacgdes
fundamentais e desenvolver processos de estimativa, calculo mental e tabuada.

Regras: Os jogadores recebem marcadores e cartelas com as operagodes, tendo
um tempo estimado para a resolucao; As fichas com as respostas das operacdes sao
colocadas dentro de um saco; O professor retira uma ficha e fala aos jogadores. A
figura 1 mostra o modelo que foi utilizado; Aquele que possuir a operacao do resultado
marca-o com um marcador; Caso tenha dois resultados iguais em uma mesma cartela,
marca-os simultaneamente; Vence o jogador que marcar todos os resultados de sua
cartela.
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Figura 01. Bingo Matematico
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Fonte: Autoria Prépria

Descricao da imagem: Fotografia formada por 6 Cartas de bingo com um punhado de feijao e
uma caixa com sentencas.

Tangram: é um jogo de quebra-cabeca formado por sete pecas em formas
geométricas. A diferenca dele para os outros quebra-cabecas é que possui varias formas
de construcao, ou seja, com as pecas dos Tangram é possivel formar varias imagens, a
figura 2 traz algumas que foram utilizadas.

Figura 02. Imagens com o tangram

Fonte: Autoria Propria
Descricao: Pecas do jogo Tangram.

Foi distribuida para cada trio uma figura para que fossem construidas com sete
pecas do tangram, as pecas foram dispostas em mesas onde um representante de cada
grupo deveria se direcionar e escolher uma peca de cada vez, vencia quem completasse
primeiro corretamente.

Quadradomagico: Osquadrados magicos constituem umaexcelenteferramenta
de aprendizagem e desenvolvimento do raciocinio l6gico, contribuindo na formacao
do senso de organizacao numérica em relacao a utilizacao de operacdes matematicas.
O interessante na realizacao desse modelo de jogo matematico é que consiste na
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disposicao correta dos numeros de acordo com o quadrado fornecido.

Utilizamos um quadrado de ordem 3x3, tendo ao todo 9 células a serem
preenchidas com os algarismos de 1 a 9, sem repeticao. A soma dos numeros em
todas as horizontais, verticais e diagonais devem ser iguais a 15, na Figura 3 podemos
observar o tabuleiro utilizado e alguns preenchidos pelos alunos.

Figura 03. Quadrado magico

SRy _ ST g

Fonte: Autoria Prépria

Descricao: Ficha quadrada dividida em 9 partes, em cada um nimeros embaralhadosde 1a 9.

Na matematica encontramos varios jogos de légica, que fazem com que
possamos aprender matematica brincando. Ao iniciar perguntamos a eles “vocés
gostam de desvendar mistérios?”, “sabem como funciona o jogo do bingo?’, “conhecem
o Tangram?’,“Ja ouviram falar nos quadrados magicos?’, assim os alunos foram ficando
a vontade para tirarem suas duvidas e interagirem com as académicas.

Na resolucdao do bingo nao demonstraram muitas dificuldades, pois foram se
ajudando, no momento do sorteio das respostas surgiu um clima de competicao
saudavel que estimulou os participantes de maneira divertida. J& na construcao das
figuras com o Tangram a maioria apresentou a necessidade do auxilio das académicas,
pois nao conseguiam visualizar e encaixar as pecas, entao receberam dicas e aos poucos
foram formando as imagens, a Figura 4 mostra os alunos interagindo na resolucao desta
atividade.
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Figura 04: Alunos construindo com o Tangram

Fonte: Autoria Propria

Descricao: Fotografia de atividade em sala de aula, alguns estudantes manuseiam pecas de
tangram e outros recortam partes em cartolina.

O quadrado magico foi o que demandou mais tempo, pois exigia concentracao,
organizagao e elaboracao de estratégias e a colaboracao dos colegas. Como estavam
demorando a completar, foi dada a dica do numero que deverias estar no centro,
também foi acompanhado nas classes ajudando nas somas, apesar das dificuldades
todos conseguiram finalizar corretamente.

Figura 05: Alunos resolvendo o quadrados magicos

Fonte: Autoria Propria

Descricao: Alunos resolvendo a atividade quadrado magico, escrevem as respostas em cadernos.

Em relacao ao menino que apresenta necessidades especiais, apresentou mais
dificuldades no bingo e destacou muito durante a constru¢cao com o tangram, pois
demonstrou facilidade em visualizar e associar as formas sendo que seu grupo foi um
dos primeiros a finalizar, 0o mesmo se movimentou bastante e se envolveu em todas as
atividades propostas mantendo um bom relacionamento com os colegas.

No final das atividades distribuimos um questionario a fim de saber a opinido
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dos alunos, todos responderam alguns citaram que “a aula foi produtiva, muito bom
trabalhar em grupo, pois uma turma aonde vao se encontrar mais adolescentes precisa
interagir mais e passar conhecimentos um para o outro. Parabéns pelo belo trabalho que
essas duas jovens estao passando para nossa turma’,“nossa opiniao sobre a atividade é
que adoramos essa nova experiéncia em uma forma divertida de aprender um pouco
mais de matematica. E que o trabalho em grupo facilita ainda mais a aprendizagem,
em fim adoramos muito”, “gostamos de trabalhar em grupo, sempre é bom. As meninas
muito atenciosas em estar proporcionando atividades na nossa turma, obrigada”.

Em geral todos elogiaram as atividades e demonstraram gostar de trabalhar em
grupo, assim nossos objetivos iniciais foram alcancados, entendemos entao que nao
existe um caminho uUnico e melhor para o ensino da Matematica, no entanto, tentar
diversas maneiras de trabalhar em sala de aula é essencial para que o professor possa

tornar a disciplina mais interessante e atrativa.

CONCLUSAO

Percebe-se que o cendrio atual do ensino requer atencao, principalmente pela
grande diversidade de alunos que se tem nas escolas, é essencial pensarmos em uma
educacao de qualidade que atenda a todos. No entanto, a duvida que mais preocupa
os educadores e até mesmo os que ainda estao em formacao é de como trabalhar de
forma inclusiva na sala de aula.

Considerando que a educacao é a base para o desenvolvimento de qualquer
cidadao, e que incluir o aluno com necessidades educacionais especiais, € também,
uma forma de respeita-lo e garantir a possibilidade de seu crescimento e que a inclusao,
nao deve ser vista simplesmente como um fato, mas sim como um processo, que tem
suas etapas e que necessita ser muito analisado, avaliado em todo o seu decorrer.

Diante de todas essas discussdes e reflexdes levamos a proposta do circuito
para os alunos, a fim de trabalhar as dificuldades apresentadas pela turma e incluir
este aluno, a atividade desenvolvida foi bem sucedida, pois todos cooperaram e se
envolveram. Sabemos que as dificuldades ainda sao muitas, e que algumas delas nao
se referem exclusivamente aos alunos com necessidades especiais, sao problemas que
atingem a maioria da turma.

Portanto cabe ao docente analisar as possibilidades de intervencbes
metodoldgicas para alcancar os diferentes niveis de aprendizagens, e mediar este
processo em que os educandos necessitam de apoio. A realizacdao deste trabalho foi
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de suma importancia para a nossa formacgao, € como se tivéssemos dado o primeiro
passo de uma longa caminhada para compreender e buscar métodos de ensino que
permitem trabalhar matematica de maneira inclusiva.
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O estagio foi um periodo marcado por desafios e aprendizagens, uma etapa do
Curso importante para a formacao profissional que apds estudos tedricos do curso,
comentados e problematizados, agora era necessario escolher uma escola, uma turma
e ainda analisar qual a necessidade desta turma, ou ainda partir de algum interesse dos
alunos ou curiosidades suas, e quanto a isto foi um trabalho desafiador e perspicaz,
porém necessario. De acordo com Freire (1996, p.26): “E fundamental diminuir a
distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal maneira que num dado momento a
tua fala seja a tua pratica”

Weisz (1999, p.94) revela o professor,“como um observador privilegiado das acoes
do aprendiz, o professor tem condicdes de avaliar o tempo todo, e é essa avaliacao que
Ihe da indicadores para sustentar sua intervencao. Mas isso é diferente de planejar e
programar uma atividade para avaliar a aprendizagem”. Observar desta forma torna-se
essencial para o professor além de avaliar, como citado acima, atender aos interesses
dos alunos e também as suas necessidades em relacao a aprendizagem.

Rego (1997, p. 104) afirma que:

[...] na escola, as atividades educativas, diferentes daquelas que ocorrem no cotidiano
extraescolar, sdo sistematicas, ttm uma intencionalidade deliberada e compromisso
explicito em tornar acessivel o conhecimento formalmente organizado. Nesse
contexto as criancas sdo desafiadas a entender as bases dos sistemas de concepcoes
cientificas e a tomar consciéncia de seus proprios processos mentais.

Assim, neste percurso considerou-se o aluno como sujeito construtor do seu
conhecimento. O ludico, através dos jogos, a manipulacao de materiais concretos,
a exploracao e a autoria dos alunos estiveram presentes para que a aprendizagem
acontecesse de maneira significativa e prazerosa.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1988) consta que:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem
que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na
elaboracdo de estratégias de resolucdo e busca de solucdes, além de possibilitar a
construcao de uma atitude positiva perante os erros, [...] sem deixar marcas negativas.
(BRASIL, 1998, p.46).

Pensa-se que o ludico é uma alternativa metodologica usada para o
desenvolvimento, socializacao, interacao e aprendizagem das criancgas principalmente
na Educacao Infantil, e o que geralmente acontece quando essas criangas entram para o
Ensino Fundamental, de uma maneira brusca as brincadeiras e 0s jogos sao deixados de
lado. Atividades interativas e divertidas que deveriam ser ininterruptas entre a Educacao
Infantil e os Anos Iniciais, ja ndo sao mais prioridades, simplesmente sdao esquecidas
devido a grande demanda de conteuldos a serem trabalhados e desenvolvidos em cada
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ano.

Considera-se que os jogos e as brincadeiras sdao eixos fundamentais para se
educar com qualidade, pois, sao consideradas ferramentas de exploracao para o
desenvolvimento cognitivo, fisico, social, emocional e cultural da crianca, considera-se
também que a infancia nao corresponde somente até os cinco anos de idade, estadia
da crianca na Educacao Infantil, mas até os 12 anos de idade conforme indica Estatuto
da crianca e do adolescente (ECA1990), idade correspondente ao término dos Anos
Iniciais.

A crianga ao explorar o meio em que vive, através de jogos ou brincadeiras, ou
ainda atividades que tenham desafios e que proporcionem o desenvolvimento do
pensamento, é capaz de respeitar regras, desperta a vontade de socializacao, e além de
tudo contribui para o processo de ensino- aprendizagem.

Atravésdaludicidadeascriancaspodemaprenderaconstruirseusconhecimentos,
nao os simplesmente os recebendo de forma pronta, pacifica ou por imposicao. A
experiéncia tida com este tipo de didatica orientada pela epistemologia construtivista
e de exploragao para os Anos Iniciais, surgiu através da minha participagcao no Programa
Institucional de Bolsas de iniciagdo a Docéncia (PIBID), que é uma das politicas publicas,
instituida pelo Ministério da Educacao, a partir da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
seu objetivo além de conceder bolsas de iniciacao a docéncia para alunos de cursos de
licenciatura das Instituicdes de Educacao Superior (IES), juntamente com supervisores
de escolas publicas que atuam como parceiras do projeto sao:

| - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacgao basica;

Il - contribuir para a valorizacao do magistério;

Il - elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educacao superior e educacao basica;

IV-inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdao em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V-incentivar escolas publicas de educacao basica, mobilizando seus professores como
co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para o magistério;

VI-contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura;
Vll-contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente. (BRASIL, 2013, p. 2).

Assim a tematica abordada durante o estagio tratou-se entao de conhecer uma
epistemologia, concordar com ela e a por em pratica, o construtivismo, que de acordo
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com Becker (2001, p. 72):

Construtivismo significa isto: a ideia de que nada, a rigor esta pronto, acabado, e de
que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia, como algo
terminado- é sempre um leque de possibilidades que podem ou néo ser realizadas. E
constituido pela interacdo do individuo com o meio fisico e social, com o simbolismo
humano, com o mundo das relacdes sociais; e se constitui por forca de sua acao, e
nao por qualquer dotacao prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal modo
que podemos afirmar que antes da a¢do ndo ha psiquismo nem consciéncia, e muito
menos pensamento. Construtivismo é, portanto, uma ideia; ou melhor, uma teoria,
um modo de ser do conhecimento ou um movimento do pensamento que emerge
do avanco das ciéncias e da filosofia dos ultimos séculos. Uma teoria que nos permite
interpretar o mundo em que vivemos, além de nos situar como sujeitos neste mundo.

Nesta relacao professor-aluno e ensino-aprendizagem trata-se de um processo
de construir, criar, recriar, aprender e reaprender, planejar e replanejar, desenvolver
e refletir para avaliar a sua pratica. Trata-se de experimentar e aprender para juntos,
professor e aluno construir a aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escolha dainstituicao aconteceu por ja conhecer a escola, alunos, professores e
funcionarios, pois ja realizava atividades com as criancas do 1° ao 5° ano como bolsista
do subprojeto PIBID/Pedagogia/Anos Iniciais. Portanto ja estava familiarizada com
o ambiente escolar, inclusive a professora regente do 5° Ano A, que é a supervisora
do PIBID nesta escola, e por conhecer o meu trabalho como bolsista, me deu total
autonomia e confianca na realizacao dos planejamentos e desenvolvimentos deles na
pratica em sala de aula com os alunos. Sendo assim, toda esta circunstancia colaborou
para que o meu estagio ocorresse de maneira tranquila.

Os desafios que encontrei neste periodo, foram sendo superados aos poucos,
apesar de possuir um grande conforto por ja estar inserida na escola através do
subprojeto, nao trabalhdvamos com os conteudos de cada ano em especifico, as
atividades realizadas com os alunos partiam sempre do ludico com o propdsito de
desenvolver habilidades de atencao, percepc¢dao, memorizacao, localizacao, entre
outras como pré-requisito para os alunos aprenderem os conteudos ministrados
pelos professores regentes de classe. Os planejamentos realizados nao partiam
necessariamente de um tema e também nao tinham uma continuidade e a retomada
destes.

Durante o estagio, era necessario agora desenvolver os conteidos de um 5° Ano,
que nao sao poucos, e deveriam também ser desenvolvidos de forma interdisciplinar,
levando em consideracao que a turma possuia um caderno para cada disciplina, ou
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seja, estavam aprendendo de maneira fragmentada.

Durante as primeiras semanas este foi o meu maior desafio, fazer relagcdao entre os
conteudos, que ja seguiam um rumo sem conexao entre si. A prépria escolha do tema
por mim: Explorar para conhecer construindo o conhecimento sobre o meio em que
vivemos, foi pensado a partir da proposta do PIBID, que me possibilitou bases através
de estudos de tedricos, uma epistemologia construtivista, para contemplar de forma
ampla os desafios de relacionar uma disciplina com a outra que surgiriam até o final do
estagio.

No inicio do estdgio os alunos ficavam desconfiados com a ligacdao que
estabelecia entre as disciplinas, pensavam que eu estava confundindo a hora da aula.
Por eles terem cadernos separados, muitas vezes se confundiam e assim copiavam os
conteudos no caderno errado, isto fazia com que eu acompanhasse mais de perto se os
alunos estavam se organizando nos cadernos certos diariamente. Parecia mesmo uma
contradicao, falar do mesmo assunto em disciplinas diferentes, mas na hora de copiar
era cada uma no seu caderno. Mas, aos poucos, no decorrer do estagio, percebi que
eles estavam compreendendo as ligacdes entre os conteudos de diferentes disciplinas
e também tinham mais cuidado em copiar os contetddos nos seus devidos cadernos,
percebi que os alunos puderam compreender que ha ligacao entre uma disciplina e
outra, e sempre procurei retomar conteudos para que houvesse uma aprendizagem
significativa.

Os planejamentos realizados durante o estagio que partiram do tema: Explorar
para conhecer, construindo o conhecimento sobre o meio em que vivemos. Tratava-se
de um tema amplo, com énfase no aluno construtor do seu préprio conhecimento, de
maneira significativa e com sentido.

O tema escolhido e tido como estratégias de sua concretizacao o ludico, a
realizacao de pesquisas, de problematiza¢des, a producao textual, o trabalho em grupos,
construcao de maquetes, exposicao de filmes e documentdrios, ou seja, estratégias que
0s reportassem como autores de sua prépria aprendizagem cujo objetivo geral era:
Construir conhecimentos a partir da exploracao de diferentes linguagens, atribuindo e
ampliando os sentidos e significados em relacao ao meio em que vivem.

Com enfoque baseado na metodologia de projetos, a qual procura entrelacar
as disciplinas em torno de um tema para que a aprendizagem aconteca de forma
significativa para o aluno.

Desta forma, Luck (2007, p. 60) aborda que:

O objetivo dainterdisciplinaridade é, portanto, o de promovera superacao divisdao
restrita de mundo e a compreensdo da complexidade da realidade, ao mesmo tempo
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resgatando a centralidade do homem na realidade e na producdo do conhecimento,
de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor compreensao da realidade e do
homem como o ser determinado.

Uma discussao sobre a interdisciplinaridade em sala de aula, da necessidade
de ultrapassar a visao fragmentada dos conteudos, alternativa esta que promova a
integracao de todas as disciplinas na producao dos conhecimentos.

Assimainterdisciplinaridade refere-se ndoao conjuntode conteldos organizados
separadamente, mas sim a interligacdao destes conteudos organizados e relacionados
entre si, no desenvolver dos planejamentos e seu desenvolvimento, auxiliando os
alunos a compreender o meio em que vivem, colaborando assim para a construcao de
novos conhecimentos.

De acordo com Rego (1997, p.108), o professor “nao deve se restringir a
transmissao de conteudos, mas, principalmente, ensinar o aluno a pensar, ensinar
formas de acesso e apropriacao do conhecimento elaborado, de modo que ele possa
pratica-las autonomamente ao longo de sua vida”.

Assim em meus planejamentos, com orientagdes, procurei aproximar as
disciplinas entre si sempre que possivel e também propor atividades, fosse por meio
de jogos, atividades de exploracdao que desafiassem os alunos a pensar, colocando-os
na posicao de agentes e nao de receptores.

As atividades propostas nos planejamentos causavam aos alunos certo
desconforto, incbmodos, pois eles nao estavam acostumados a pensar, mostravam-
se resistentes em realizar as atividades, necessitando as vezes de muitas explicacbes.
De acordo com Freire (2003, p.21) “Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua propria producao’, e que possibilidades seriam essas se
nao uma didatica voltada para a ludicidade, para o concreto, nao necessariamente o
palpavel, como jogos, mas também concreto no sentido de que tenha para os alunos
um significado, ou seja, através de uma brincadeira, jogo, atividades com desafios
a serem solucionados pelos alunos, ou até mesmo uma producao textual, a crianca
pode descobrir algo novo, ou aprender coisas que nao conseguia aprender antes, pois
com uma metodologia voltada a ludicidade e a interdisciplinaridade, com certeza nao
serd esquecida, pois Ihe significou algo, porque faz parte de sua cultura, realidade ou
cotidiano, e assim o aluno consegue fazer associacdes e também comparacdes.

Considera-se desta forma, a imensa importancia das atividades ludicas e
interdisciplinares como proposta pedagdgica visto que auxiliam e colaboram para um
desenvolvimento de capacidades nos alunos como atencao, concentracao, socializacao,
criatividade, interacao da turma, promovendo um ambiente de didlogo e cooperacao,
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com mais qualidade, pois estes sao considerados sujeitos participantes na construcao
de seus conhecimentos e como consequéncia deste trabalho, acredito que estarei
contribuindo para a formacao de cidadaos mais atuantes no meio em que vivem, pois
desde cedo aprendem construir o seu préprio conhecimento nao os recebendo de
forma pronta, mas antes tem a oportunidade de questionar, criticar e intervir.

Acredita-se que o objetivo tracado em meu projeto de estagio foi alcancado,
pois, proporcionou uma aprendizagem mais significativa, pelo menos para a maioria
dos alunos, mesmo que em um curto periodo, mas fez diferenca na aprendizagem
destas criancas.

O trabalho foi realizado com a proposicao de prepara-los para desenvolver a
autonomia e responsabilidade permeadas pelasideias do PIBID, que trazem a realizacao
de trabalhos em grupos, pesquisas, jogos, problematizacdes, que colocam o aluno
como sujeito do seu conhecimento, também colaborou no sentido de desenvolver
mais a autonomia, a responsabilidade e a participacao deles.

Paulo Freire (1996, p. 105), fala neste aspecto que umaXpedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao e da responsabilidade
vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdadel. Assim a autoridade e a liberdade,
devem sempre andar juntas, nenhuma deve ultrapassar a outra, devem andar de maos
dadas, pois é através delas que o aluno constrdéi a sua autonomia, ou seja, podendo
tomar suas decisdes, mas sem deixar de ser orientado pelo professor.

Desta forma é através de suas atitudes os alunos vao se formando sujeitos
autébnomos, porém, ndao se pode esquecer que o professor também deve exercer
autoridade, dialogando sempre com o aluno, lhes elogiando ou também Ihes chamando
a atencao sempre que necessario.

Constatou-se que momentos fora da sala de aula sdao necessarios, com a
exploracao de todos os espacos da escola, e também quanto ao diversificar a
organizacao dos alunos na sala, em grupos, duplas, trios, contribuindo para a interacao
dos alunos, também valorizar o brincar, manipulando jogos, objetos concretos, assim
pude perceber quando os alunos construiram a maquete do sistema digestorio, assim
como a maquete do relevo do Rio Grande do Sul, pela satisfacao apresentada por eles.

Pensar sobre a organizacao das atividades, tempo proposto para a realizacao,
retomada de conteudos, atencao a alunos com maiores dificuldades, flexibilidade do
planejamento foram acdes que aprendi a gerir durante o estdagio.

Refleti e aprendi também sobre que as criancas aprendem por interacao, que o
processo de ensino e aprendizagem precisa ter uma motivagao, uma alegria, um prazer,
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através de aulas praticas que sao mais significativas e tornam as aulas mais atrativas aos
alunos, como no dia dos espetinhos de frutas no refeitério da escola.

Atividades pensadas sequencialmente a partir das reflexdes com um Unico
intuito: contemplar o meu obijetivo proposto, detectar problemas e pensar estratégias
para assim supera-los.

Sobre reflexao, Ostetto; Oliveira; Messina (2001, p.19-20), esclarecem que:

No espaco educacional o registro é para o educador uma espécie de didrio, que
pode bem lembrar os didrios de bordo ou os diarios dos adolescentes, nos quais sao
anotados fatos vividos, sentimentos, impressdes, confissées. Quanto ao didrio do
professor, num ambito da pratica pedagdgica, vai muito, além disso: constitui-se em
um lugar de reflexdes sistematicas constantes, um espaco onde o professor conversa
consigo mesmo, anota leituras, revé encaminhamentos, avalia atividades realizadas,
documenta o percurso de sua classe. Um documento com a histéria do grupo dos
avancos do proprio professor.

Oregistroéumadocumentacao parasipropriae paraogrupodosalunosque coordena,
diz respeito a sua particular vivéncia. Nao pode ser concebido, nem utilizado, como
forma de controle, de qualquer coordenador ou supervisor. Registrar o cotidiano ndo
é brincadeira! Nao é escrever para mostrar ou prestar contas a alguém. E ao contrario
comprometer-se com a propria pratica, comprometendo-se com a coeréncia de uma
pratica que vai refletida num processo de formacdo permanente.

Assim, a partir do exposto acima, sobre as minhas reflexdes entende-se que a
reflexdo apds a pratica faz toda a diferenca no desenrolar dos planejamentos, trata-
se de um fio condutor para alcancarmos os objetivos referentes as aprendizagens e
mudancas que pretenderemos possibilitar aos alunos e também repensar as nossas
praticas, para assim melhorar a qualidade das aulas e também nos aperfeicoamos
profissionalmente a cada dia.

CONCLUSAO

As aprendizagens tidas a partir desta experiéncia em sala de aula foram imensas,
desde o primeiro dia até o ultimo, através do convivio com as colegas estagiarias, os
professores na escola, através das orientacdes dos planejamentos, da pratica em sala
de aula e da reflexdao apés o desenvolvimento dos planejamentos.

Freire (1996, p.56), ao refletir sobre o ato de escrever, afirma que:

Escrever com sangue, dor e prazer é falar do que corre em nossas veias. Falar de amor,
6dio, sonho. “Escrever a sua palavra’, deixar marcado o vivido e o pensamento, é ato
criador, que requer certa dose de ousadia, coragem e disposicao em ativar (para
desvelar ou compreender) aqueles sentimentos de amor, 6dio, dor, prazer, presentes
na nossa relacao de seres humanos. E o humano da criagdo passa pelo desejo, pelo
sonho de mudancga, de transformacao, de conquista do bom, do belo, do prazer.
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Assim, é o ato de refletir e escrever, ato que fornece ao professor instrumentos
para planejaretambém replanejara sua pratica e nodesenvolver se seus planejamentos,
a partir do seu pensar e do seu agir.

Em minhas reflexdes semanais durante o estagio aprendi, por exemplo, arespeitar
o tempo do aluno para podermos lhes proporcionar um ensino adequado e com mais
compreensao e também da importancia de relacionar uma disciplina a outra, que lhes
proporcionasse sentido sobre o que estao aprendendo, assim percebi que eles prestam
mais atencao nas aulas e também participam mais.

Assim, saliento a importancia de possuir uma bagagem de conhecimentos
tedricos, conteudos, conceitos, ensinamentos, aprendizagens e orientacées com os
professores universitarios destacam que é na escola que este processo se completa.

Desta maneira, o PIBID veio a completar as praticas oportunizadas pelas
disciplinas PEDs do Curso que a pesar de representarem um pequeno percentual
possibilitam aos graduandos conhecer o processo de gestao e estrutura da escola com
algumas insercdes nas escolas de educagao basica até chegarem ao momento final do
curso que é o estagio.

De acordo com Névoa (2003, p.5):

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na formacao
de professores. Por razbes de prestigio, de sustentacdo cientifica, de producao
cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da
experiéncia e da reflexao sobre a experiéncia. Esta reflexdo nao surge do nada, por
uma espécie de geracao espontanea. Tem regras e métodos proprios.

Entende-se assim que somente quando estamos inseridos na escola
desenvolvendo os nossos planejamentos e refletindo sobre eles podemos aprender
também de maneira significativa, o que aconteceu gracas a participacao no PIBID que
perpassou durante 3 anos do Curso.

Segundo Cancian (2000, p. 72):

Se no primeiro momento ha toda uma énfase na teoria, no segundo momento a énfase
recai na pratica. Se no primeiro momento o professor é uma espécie de espectador
diante do que se propde no segundo momento ele passa a ser verdadeiramente um
ator, que reflete que questiona que busca novas alternativas, o que implica, muitas
vezes, numa reformulacdo daquilo que havia sido aprendido no momento anterior.
A aprendizagem, nesse segundo momento, se renova e se amplia sob o comando da
experiéncia, ou seja, a luz dos desafios concretos com que o docente se depara no
cotidiano de sua pratica.

Assim fica evidente a importancia da preparacao que recebemos teoricamente
no decorrer do curso que se completa ao desenvolvermos as praticas nas escolas e
que através das reflexdes sobre as nossas praticas voltamos a teoria para subsidia-las
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na busca de referenciais tedricos a fim de encontrar respostas a questionamentos e
solugdes para problemas reais encontrados na escola.

Neste sentido, para a minha formacao profissional, o Curso de Pedagogia,
ofereceu subsidios tedricos e com a oportunidade de fazer parte do PIBID, para o
desenvolvimento da minha pratica e aproximacao da escola durante este percurso.

A teoria abordada pelo curso, em maior carga horaria, se aproxima da pratica
sempre que paramos para refletir e registrar ha sempre um autor que vai apontar meios
de superar problemas encontrados em nossa pratica, sugestdes e aprendizagens para
assim desenvolvé-la a cada dia melhor em nossa formacao que é permanente.
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A trajetdria das pessoas com deficiéncia é marcada por preconceitos e lutas
pelos seus direitos e cidadania. Na histéria da humanidade ha relatos de familiares que
abandonavam seus filhos por apresentarem deficiéncias e quando estes sobreviviam
geralmente tornavam-se atracdes para a sociedade (FERNANDES; SCHLESENER;
MOSQUERA, 2011), o que hoje se torna inconcebivel.

Segundo Gugel (2007) o nascimento das pessoas com deficiéncia significava que
Deus havia castigado e estes individuos eram vistos como feiticeiros ou bruxos e o castigo
para estes individuos servia como purificacdo. A referida autora ainda menciona que no
periodo do século XIX nota-se, uma grande mudanga para os individuos com deficiéncia,
surge hospitais e abrigos com uma atengao especializada e ndo so institucional, bem como
se iniciam os estudos acerca de cada deficiéncia.

A partir desta contextualizacao histérica, notam-se marcos que podem ser
identificados por documentos que ressaltam os direitos das pessoas com deficiéncia e suas
relagdes. Estes anos/marcos historicos tornam-se importantes namedida em que contribuem
para a compreensao de como foi a trajetéria de conquistas e as lutas das pessoas com
deficiéncia. Aqui se citam alguns em ordem cronoldgica: Declaragdo Universal dos Direitos
humanos (UNESCO, 1948), Ano internacional das pessoas com deficiéncia (ONU, 1981),
Jomtiem (UNESCO,1990), Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994), Politica Nacional de
Saude da Pessoa Portadora de deficiéncia (BRASIL, 2002), Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Com relagcao aos documentos supracitados, percebe-se que 0s mesmos
afirmam a autonomia e a capacidade das pessoas com deficiéncia, contribuindo no
desenvolvimento destes individuos. Com isso, na medida em que se pensa na pessoa
com deficiéncia, torna-se importante a compreensao do conceito de saude por estas
pessoas, como esta é percebida sob o olhar das pessoas com deficiéncia?

A Organizacao Mundial de Saude (OMS, 2010) define a saude como “um estado
de completo bem-estar fisico, mental e social e nao somente auséncia de afecdes e
enfermidades”. Ao dissociarmos o conceito saude somenteaausénciade doencas, temos
grandes mudancgas conceituais, esta passa a ser mais um processo de valor coletivo.
A saude passou a envolver acdes das estruturas sociais, incluindo necessariamente as
politicas publicas, sendo um direito fundamental da pessoa humana.

De acordo com Constituicao Federal do Brasil (BRASIL, 1988) o artigo 196, dispde
que: “A saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econdmicas que visem a reducao do risco de doenca e de outros agravos e
a0 acesso universal e igualitario as agdes e aos servigos para sua promogao, protecao e
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recuperacao.”’

Em Scliar (2007) os apontamentos indicam que a situagao econdmica, politica
e social é refletida diretamente no conceito saude, no entanto este conceito nao é
concebivel com o mesmo significado para todas as pessoas. Dependera da época,
lugar, classe social, valores individuais, concepc¢des cientificas e religiosas. Desta forma,
o conceito de saude esta intimamente relacionado com as varias dimensdes que fazem
parte do ser humano.

Percebe-se assim que, as condicdes da saude nao vao ser estaticas, adquirindo
um carater dinamico, podendo ser constantemente afetadas e/ou modificadas pelos
acontecimentos diarios. A partir de tais consideracdes, percebe-se a importancia
de que no ambito educacional discuta-se sobre saude e deficiéncia, uma vez que
esta condicao pode ser concebida de forma inesperada a partir de diferentes causas
genéticas e ambientais.

Em consonancia a este pensamento, ressalta-se que os valores e padroes
construidos ao longo da histéria da humanidade estao inacabados e tornam-
se importantes a reflexao sobre a relacao saude e deficiéncia. Assim, procurar
compreender quais sao os entendimentos de salde por pessoas com deficiéncia fisica,
seus sentimentos por meio de seus olhares é uma oportunidade de (re)construir sobre
a concepcao de saude e as relacdes com a deficiéncia.

METODOLOGIA

Para o presente estudo foi utilizada a pesquisa de carater exploratdria qualitativa,
pois segundo Minayo (2004) ela responde a questdes muito particulares, ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos processos e
dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao das variaveis.

Os participantes da pesquisa participam do Projeto de Extensao “Basquete em
Cadeira de Rodas — Oportunizando a Pratica para Pessoas com Deficiéncia Fisica’, do
Centro de Educacao Fisica e Desportos (CEFD), da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Desta forma, o grupo de participantes foram de 9 pessoas com deficiéncia
fisica diagnosticada, todos do sexo masculino, abrangendo uma faixa etaria entre 18 e
48 anos de idade.

Considerando os aspectos éticos, os participantes receberam um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual assinaram em duas vias, uma copia

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 168



ficou com as pesquisadoras e outra com o participante.

Desta forma, o instrumento utilizado na pesquisa para a coleta dos dados foi um
questiondrio adaptadoapartirdo questionario direcionado aos estudantes daEducacao
Superior de um projeto sobre: Educacdo, Saude e Inclusao, 22 edicao, devidamente
registrado no gabinete de projetos, da UFSM. Conforme Cunha (2000) os questionarios
visam a ajudar e nao substituir, ampliar e nao subjugar a intuicao ou julgamento.

Estabeleceu-se um acordo com os participantes de que o instrumento seria
enviado por e-mail para que os mesmos pudessem responder com tranquilidade, no
conforto de seus lares de acordo com sua disponibilidade de tempo. O questionario
enviado continha um conjunto de questdes a partir de dois eixos indicadores de andlise:
conhecimento sobre saude e inclusao. Destaca-se que neste estudo sera abordado
somente o eixo relacionado a saude.

Para a analise de dados foi utilizada a andlise de conteudo, que segundo Bardin
(2011) visa o conhecimento de varidveis de ordem psicoldgica, socioldgica e historica.
A andlise de conteudo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as
quais se debruca, é uma busca de realidade através das mensagens.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do questionario, foram construidas trés categorias das quais procurarao
traduzir por meio dos conteudos apresentados os resultados da pesquisa. A primeira
categoria é relacionada “a deficiéncia e sua relacao na saude”, a segunda categoria
sobre “cuidados com a saude e qualidade de vida” e a terceira referente ao “conceito de
saude”.

As respostas apresentadas pelos participantes se deram de formas diferenciadas,
sendo algumas perguntas respondidas de maneira objetiva, outras que nao foram
respondidas na sua totalidade e algumas deixadas em branco. Este formato desenhado
nas respostas dos individuos pode ser uma andlise de significados, também podem
ser uma analise de significantes. Conforme Bardin (2011) estas respostas podem dizer
muita coisa, mas por insuficiéncias entre o que foi dito e o que nao foi dito nos registros
ficam apenas subtendidas.

A DEFICIENCIA E SUA RELACAO NA SAUDE
Nesta categoria, a maioria dos participantes mencionou que a deficiéncia
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interferiu e interfere na sua saude. Esta influéncia é relacionada a cuidados com a saude
e necessidades geradas a partir da deficiéncia e suas caracteristicas.

M48: “Viver bem e se alimentar adequadamente”
M40: “Autoconhecimento e funcionamento do corpo”.
M25: “Higiene pessoal’”.

M27: “Mente e corpo funcionando de acordo.”

M30: Ndo respondeu

As respostas dos participantes ressaltam uma nova realidade vivida pelos
individuos, em que habitos considerados rotineiros quando associada a deficiéncia
exige uma énfase maior, influenciando diretamente na saude destes individuos.

QUALIDADE DE VIDA E CUIDADOS COM A SAUDE

Com a aquisicao da deficiéncia, os participantes apontaram mudancas que
passaram a ser importantes em seu dia a dia. Entre as quais se observa cuidados com
a saude, regularidade nos acompanhamentos médicos, sendo estes especialistas de
acordo com as necessidades, e a importancia da pratica esportiva.

M18: “Ter uma boa saude e praticar exercicios fisicos reqularmente.”

MA48: “Ter saude e poder trabalhar, prdtica de esporte e ir ao médico”.

M30 “Praticar esportes, tomar medicacéo corretamente’.

MA40: “Se sentir bem, praticar atividade fisica’.

M27: “Realizar atividade fisica e regularidade no acompanhamento médico e
especialistas’.

Esses dados propéem uma reflexao em torno do acesso a pratica de atividade
fisica/esportiva e sua relevancia na saude e qualidade de vida das pessoas com
deficiéncia, pois este item foi abordado de forma unanime pelos participantes. Diante
disso, infere-se que esta pratica é compreendida como essencial quando relacionada a
promocao da saude destes individuos.

Com isso, se torna imprescindivel disponibilizar espacos de pratica de atividade
fisica/esportiva para pessoas com deficiéncia fisica. Neste contexto, a acessibilidade
se torna item fundamental, ampliando a autonomia das pessoas com deficiéncia
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ultrapassando o campo estrutural e arquitetonico, mas também provendo condigdes
de acesso ao trabalho, ao lazer, a educacao, a saude, esporte e/ou atividade fisica,
dentre outros.

De maneira conceitual, a partir da Lei Brasileira n® 13.146 de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia, acessibilidade é definida em seu art. 3° como possibilidade e condicao
de alcance para utilizagcado com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios,
equipamentos urbanos, edificacées, transportes, informacao e comunicacao, inclusive
seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalacdes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2015).

Conforme Sassaki (2003), a acessibilidade se aplica a diferentes areas da sociedade
nao se limitando apenas a acessibilidade arquiteténica, mas abrangendo mais cinco
campos, sendo elas, atitudinal, programatica, comunicacional, metodolégica e a
instrumental.

CONCEITO DE SAUDE

Esta categoria balizadora do objetivo do presente estudo relevou que o conceito
de saude dos participantes, esta associado a presenca e/ou auséncia de doencas, da
possibilidade de praticar esporte, bem como a auséncia de dor e enfermidades.

M25: “Estado fisico mental, social que ndo hd enfermidades.”

M30: “viver bem, praticar esportes, auséncia de dor”.

MA40: “Se sentir bem, praticar atividade fisica.”

M18:” Estar bem, praticar esporte, isto é satide coisas que pessoa sem deficiéncia nGo
fazem muitas vezes, mostrar que ndo precisamos de piedade”.

De forma geral, nota-se novamente a interferéncia da deficiéncia sobre as
respostas, bem como a vinculagdao da saude a pratica do esporte, contribuindo na
insercao e atuagao social destes individuos. Para Mendes e De Paula (2008), uma
sociedade realmente inclusiva implica na compreensao da diversidade humana em sua
totalidade, garantindo as pessoas com deficiéncia uma vida autdnoma e independente,
em que elas possam ser sujeitos protagonistas de suas historias e em suas decisoes,
rompendo os estigmas culturais da sociedade.

Considerando o numero de participantes nessa pesquisa, acredita- se no
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potencial dos dados pelas suas caracteristicas, ou seja, a contribuicao dos sujeitos com
suas respostas, desperta para uma reflexao de que deficiéncia fisica nao se associa a
inutilidade, exclusao e uma vida sem atividades ou improdutividade. Os resultados
apontaram que a pessoa com deficiéncia fisica pode ser ativa e ter uma atuacao social
com praticas saudaveis.

CONCLUSAO

Ao tentar apresentar o conceito de saude a partir da concepcao de pessoas com
deficiéncia fisica € uma oportunidade de ressignificar concepcdes sobre a pessoa com
deficiéncia.

O conceito saude, é ainda associado a presenca e/ou auséncia de doencas ou
a concepcao a auséncia de enfermidades, bem como a possibilidade da pratica de
atividade fisica/esportiva, passando a ser mais um processo coletivo. Em conclusao, a
pratica esportiva produz efeito positivo ao relacionar-se com o tema saude.

Os registros apontam que ainda existem fragilidades acerca do conceito de
saude sob a perspectiva de pessoas com deficiéncia fisica e que cada vez mais se faz
necessarias discussdes que possam fortalecer a temdtica sobre saude, deficiéncia
fisica e suas relacoes. A partir destas reflexdes, cria-se a possibilidade de fomentar o
surgimento de espac¢os que oportunizem didlogos; mais socializagao e um novo olhar
para a pessoa com deficiéncia.

Estratégias para estudos e grupos seriam interessantes para que pudessem
emergir possibilidades de ser (re) pensadas pela sociedade de forma geral sobre a
deficiéncia e sua relacao com a saude.

E importante salientar que as pessoas com deficiéncia ndo precisam de pena e
compaixao, s6 precisam de mudancas e oportunidades para que haja cada vez mais a
promocao da autonomia, da qualidade de vida, potencializando a¢des na sociedade.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a Formacao Continuada (Resolu¢cao CNE/CP ne 02/2015)
(BRASIL, 2015a), orientam o processo de reformulacdo dos cursos de formacao de
professores, em nivel inicial e de formacdao continuada, nas instituicbes de Ensino
Superior do pais. Em fevereiro de 2016, a partir de um documento associado a essas
Diretrizes, o Ministério da Educacao apresentou orientagdes para a elaboracao dos
cursos de formacao de professores com énfase nos conhecimentos das didaticas,
metodologias e praticas de ensino. Tais orientacdes estao relacionadas a Base Nacional
Comum Curricular para a Educacao Basica (BRASIL, 2015b) (em fase de audiéncias
publicas nas diferentes regides do pais) que, ja na apresentacao de seu texto preliminar,
anunciava provaveis mudancas nos processos de formacao inicial de professores.

Tendo em vista a importancia da discussao sobre os processos de formacao
de professores, esse texto apresenta, a partir de uma pesquisa documental (LUDKE &
ANDRE, 1986) e da anélise de documentos (CELLARD, 2008), algumas reflexdes sobre o
Documento Base (BRASIL, 2016) associado as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,
2015a).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os cursos de Pedagogia e de Educacao Especial transformaram-se radicalmente
nos ultimos anos. A partir de mudancas legais (Resolucao CNE/CP n° 01/20061 e
Resolucao CNE/CEB n°© 2/20012 respectivamente), os cursos foram reformulados tendo
como objetivo a formacdao de um professor generalista, sem habilitacao especifica,
habilitado a atuacao frente a diferenciadas etapas e demandas da Educacao Basica.
Atualmente, para além da transformacdo desses cursos, temos a proposicao de uma
Base Nacional Comum Curricular e de novas diretrizes que certamente afetard os cursos
citados, bem como os demais cursos de licenciatura.

Diante daimportancia dos processos formativos de professores e das proposicoes
de reformulacao curricular, questiona-se: que conhecimentos sao necessarios, para os
processos de formacao de professores, quando se vislumbra a formacao de homens
e mulheres e a construcao de uma sociedade num viés emancipatério? Trata-se da

1 Redefine o processo de formagao do professor formado nos Cursos de Licenciatura em Pedagogia —
este que passa a formar licenciados que podem atuar nos diferentes niveis da Educagéo Basica.

2 Indica a necessidade da formagao generalista do professor de Educagao Especial que atenda a reali-
dade da escola que acolhe diferentes sujeitos com deficiéncias e/ou necessidades educacionais espe-
ciais.
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prevaléncia de conhecimentos acerca do saber fazer ou de saberes fundantes acerca
dos porqués fazer? Que saberes sao necessarios para a formacao de professores
comprometidoscom projetoseducacionaisesocietarios progressistaserevolucionarios?
Quais sao as bases epistemoldgicas desses saberes?

Para além da importancia dos conhecimentos didatico-metodolégicos para
o mundo do trabalho, é de grande valia a formacdao de professores fundada em
conhecimentos voltados para o mundo da vida, numa perspectiva omnilateral. Isso
porque se entende que é importante “saber fazer”, organizar e sistematizar o trabalho
pedagdgico, porém fundamental, na pratica docente, é saber justificd-lo a partir
de pressupostos epistemoldgicos que sejam fiéis a seus objetivos e metodologias
pedagdgicas.

Na versao preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015b), o
ex-ministro da educacao Renato Janine Ribeiro sinalizou as mudancas que seriam
propostas a partir desse documento para a formacao de professores, afirmando a sua
“mudanca de figura”. Segundo ele,

[...] Dois rumos importantes serao abertos pela BNC: primeiro, a formacgdo tanto inicial
quanto continuada dos nossos professores mudara de figura; segundo, o material
didatico devera passar por mudancas significativas, tanto pela incorporacdo de
elementos audiovisuais (e também apenas audio, ou apenas visuais) quanto pela
presenca dos conteudos especificos que as redes autbnomas de educacdo agregarao.
(BRASIL, 2015b, grifo nosso).

Diante dessa sinalizacao, este texto visa apresentar algumas consideragdes sobre
o Documento Base - Orientacdes para Cursos de Formacao de Professores nas areas de
Didatica, Metodologias e Praticas de Ensino (BRASIL, 2016), associado aos principios
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a Formacao Continuada (Resolu¢ao CNE/CP n° 02/2015) (BRASIL,
2015a), que esta sendo implementada pelas instituicées de Ensino Superior, formadora
de novos professores. Ambos os documentos sao entendidos como associados a
proposicao de “mudanca de figura” nos processos formativos de professores, sinalizada
pela versao preliminar da BNCC.

O Documento Base (BRASIL 2016), a partir do discurso que prima pela
indissociabilidade entre a teoria e a pratica, defende a necessidade da énfase, nos
processos formativos de professores, nos conhecimentos voltados as areas de Didatica,
Metodologias e Praticas de Ensino, em detrimento de conhecimentos relacionados
aos Fundamentos da Educacao. A justificativa do documento em defesa dos saberes
didatico-metodolégicos nos processos formativos de professores embasa-se na
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afirmacao de que “analises diversas tém mostrado caréncias nos cursos formadores de
professores oferecidos pelas instituicdes de ensino superior no que se refere a formacao
dos estudantes mais especificamente nas areas da atuacdo pedagdgica na educacao
basica” (BRASIL, 2016, p. 1).

No documento, expressdes como “qualificacdes necessarias’, “pratica didatica’,
“renovacgao pedagogica’, “incorporando as modernas tecnologias’, “valorizar as praticas
de ensino”norteiam as inten¢des das Estratégias 13.4 (Meta 13), 15.6 e 15.8 (Meta 15) do
atual Plano Nacional de Educacao (Lei 13.005, de 25 de junho de 2014) - e sao citadas
pelo documento para justificar a importancia da dimensao didatico-pedagdgica,
como fundante para as acdes docentes. O documento, elaborado por especialistas
designados pelo Ministério da Educacao, em setembro de 2015 e disponibilizado em
fevereiro de 2016, defende a énfase da formacao nesses conhecimentos em favor de
“renovacoes de técnicas de ensino” como possivel solucao para os problemas de ensino
e aprendizagem na escola e como “consequéncia natural da Base Comum”3 (BRASIL,
2016).

[...] O documento discute como alcangar um determinado objetivo de aprendizagem e
melhores estratégias pedagdgicas. [...] estamos falando do saber fazer4 na sala de aula,
desenhar o melhor projeto pedagdgico para os alunos, adaptado as circunstancias,
contexto e realidade de cada aluno. (MANUEL PALACIOS, 2016, grifo nosso).

Entende-se que a primazia de conhecimentos didatico-metodoldgicos, em
detrimento dos conhecimentos tedrico-politicos, indicada no Documento Base
apresentado pelo Ministério da Educacao (BRASIL, 2016), esta, de forma paradoxal,
associada a interesses descompromissados com a tao defendida qualidade, reiterada
no préprio Documento. Isso porque a formagao de professores com énfase exclusiva
em conhecimentos didatico-metodolégicos negligencia a formacao critico-politica do
professor que é condicao fundamental para o exercicio docente em nome de processos
escolares mais conscientes. Defende-se que a elaboracao dos curriculos dos cursos de
formacao de professores deve estar embasada ndo prioritariamente em conhecimentos
metodoldgicos para saber o que fazer, mas também a partir de conhecimentos tedrico-
politicos que fundamentem os porqués de suas escolhas politico-metodolégicas. De
acordo com Shiroma & Santos (2014), reduzir a formacao dos professores a capacitacao
para o uso de recursos pedagdgicos associa-se a uma formacao mecanicista,
desvinculada de conhecimentos tedricos fundantes na formacao dos professores.

3 Esses excertos foram retirados do site do Ministério da Educagédo, no seguinte enderego: http://portal. mec.gov.br/
component/content/article?id=36171. Acesso em: 30 jul. de 2017.

4 Relatério Jacques Delors. Educagdo: um tesouro a descobrir. Relatério para UNESCO da Comissao Internacional
sobre Educagéo para o século XXI (DELORS, 1998).
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Como alerta Gramsci (2011), a tentativa de reduzir as ac¢bdes dos sujeitos a
operacionalizacao de tarefas cotidianas faz parte da grande politica de manutencéo
da hegemonia burguesa. Confinar a qualidade da educacao ao que se pode mensurar
nas avaliacdes é abstrair da educacao a relevancia social, é restringi-la a uma atividade
técnica, obliterando sua dimensao politica. (SHIROMA & SANTOS, 2014, p. 41).

Mészaros (2008) discuteumtipodeeducacaocomprometidacomatransformacao
do modelo econémico e politico em que vivemos. O autor acredita em uma educacao
para além do capital e afirma a “educacao libertadora teria como funcao transformar o
trabalhador em um agente politico, que pensa, que age, e que usa a palavra como arma
para transformar o mundo [...]” (MESZAROS, 2008, p.12). Com base nesse pressuposto,
a formacao de professores proposta estaria comprometida com a transformacao social
ou contribui para a manutencao das condicdes sociais existentes? A proposicao de
curriculos, alicercados em conhecimentos didatico-metodoldgicos, em detrimento de
conhecimentos relacionados aos fundamentos da educacao, contribuem na formacao
de professores como agentes politicos, que pensam, agem e usam a palavra para
transformar o mundo?

Compreende-se que esse modelo de formacao contribui primordialmente
para formar professores gestores de recursos pedagdgicos, desvinculada de ideais de
formacao para uma educacao critica e emancipatéria. Um tipo de formacao, nostalgica
a educacao do “saber fazer” e desinteressado sobre o “porqué fazer’, propde um
percurso formativo esvaziado de referenciais teéricos que fundamentem as escolhas
politicas e metodoldgicas dos professores, aliado a uma educagao escolar alienante -
desinteressada pelos questionamentos dos seus porqués.

Aideia daformacao de professores“para mudar um pais’, em um slogan utilizado
pelo Ministério da Educacao (Website Ministério da Educacao, 2013), esta alicercada
no ideal de que a sociedade pode ser transformada pelo trabalho dedicado desses
profissionais. E inquestionavel a importancia da formacéao e do trabalho do professor
para que os processos de ensino na escola ocorram de modo significativo a favorecer
a aprendizagem dos estudantes. A postura docente mediadora das aprendizagens,
desafiando a construcao de novos conceitos, é fundamentalmente importante para a
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes na escola. Mas, nao sera uma falacia
afirmar que o professor “tem nas maos o poder de mudar um pais”?

A profissao professor como uma “missao de fé” e a pratica do oficio como uma
“vocacao de eleitos” é veiculada por slogans que produzem, a partir da repeticao
cotidiana de expressoes, verdades que produzem um consentimento ativo sobre elas
(SHIROMA, 2001). Segundo a autora, o consentimento ativo promove o sentimento
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de responsabilidade para agir em prol de um projeto que é convidativo a todos os
professores, pois “[..] todos sdo parceiros nessa tarefa, empreitada mundial onde
deveriam estar igualmente comprometidos e coesos. Que racionalidade preside este
discurso? Que sutileza cirze esta colcha de conceitos?” (SHIROMA, 2001, p. 4).

Tais slogans parecem estar fundamentados em pressupostos da histéria da
profissao docente, nas crencas e atitudes morais e religiosas relacionadas a constituicao
dos saberes e fazeres da profissao docente. Oliveira (2016, p.78), ao discutir sobre afigura
docente e sobre os discursos conservadores que permeiam as politicas educacionais,
afirma que “[...] é recorrente e faz parte do imaginario social, tanto na sociedade em
geral como na categoria de professores em particular, a ideia de que o professor
cumpre uma missao (muitas vezes da ordem do divino) em seu oficio.[...]” Nessa mesma
discussao, Névoa (1991) sinaliza que os professores estao envolvidos por um conjunto
de discursos e valores essencialmente religiosos, impostos por instituicdbes envolvidas
com as questdes da profissao docente — primeiramente pela Igreja e, mais tarde, pelo
Estado.

[...] é incontestdvel que os professores integraram este discurso, transformando-o
num objecto préprio: nas décadas de viragem do século XIX para o século XX, a época
gloriosa dos Congressos dos Professores, que constituiram verdadeiros “laboratérios
de valores comuns’, sente-se a perpetuacao de um idedrio colectivo onde continuam
presentes as origens religiosas da profissdo docente. (NOVOA, 1991, p. 13, grifo no
original).

A partir das orientagbes para os processos formativos que se voltam a
importancia dos conhecimentos didatico-metodoldgicos; do discurso que o professor
“tem nas maos o poder de mudar um pais”; e da formacao de professores polivalentes
e generalistas, suspeitamos de que esta indicada a necessidade de um superprofessor
com qualidades necessarias para resolver os problemas de seu cotidiano de trabalho:
que seja multifuncional, polivalente, flexivel, protagonista, tolerante (EVANGELISTA &
TRICHES, 2012). O professor, nessa perspectiva, é entendido como objeto dessa reforma
porque precisa reconverter-se aos ideais defendidos por ela, tendo as qualidades
necessarias para o desenvolvimento de um trabalho em prol da qualidade da educacao.
A reconversao docente caracteriza-se pela adaptacao do professor a realidade ampliada
de trabalho que Ihe solicita, para ser um bom professor, um conjunto de qualidades

necessarias.

Quanto aos padrdes ideais de docentes, é desejavel: que seja lider, “investigador” e
colaborador na gestdo escolar, que trabalhe com a diversidade na perspectiva da
escola inclusiva; que tenha conhecimento e explore conteddos artisticos, corporais,
valores éticos, afetivos e morais; que se disponha a aceitar o desafio de um novo
papel; seja reflexivo, flexivel, comprometido com as mudancas, protagonista, critico
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de sua pratica, autbnomo, criativo, solucionador de problemas, comprometido com
a comunidade, mobilizador de recursos, que tenha preocupacdao com as questoes
ambientais, que saiba trabalhar eficazmente em equipe e que tenha capacidade de
aprender a lidar com novas habilidades [...] (EVANGELISTA & TRICHES, 2014, p. 58).

Nao somente entendido como o objeto da reforma, o professor também é o
instrumento, talvez o mais importante, da reforma: que, a partir de sua formacao com
principios didatico-metodolégicos, é capaz de auxiliar na inclusao dos excluidos (de
todas as ordens) e favorecer a construcao de uma escola e de uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.

[...] é posto como solucdo para os problemas da sociedade. Seu sentido é oferecido
por um duplo papel: objeto da reforma, dado que ela atua modificando o papel do
professor, e instrumento da reforma, posto que sera por meio dele que a reforma sera
implementada. Ou seja, um movimento contraditério que mostra a relacao existente

entre o superprofessor e o professor — instrumento que, sendo objeto da reforma, é
responsavel por sua execucao. (EVANGELISTA & TRICHES, 2012, p. 194).

A elaboracao da Base Nacional Comum Curricular e suas relagbes com a
elaboracao de um Documento Base (BRASIL, 2016) com orientacdes para os cursos de
formacao de professores, associado as Diretrizes Curriculares (Resolucao n. 02/2015)
(BRASIL, 2015a), parecem estar fundadas em pressupostos que sinalizam a formacao
de professores como uma das solucbes para resolver as mazelas sociais. Diante
disso, nos questionamos: sera possivel que os professores — formados em cursos
generalistas, a partir de percursos formativos fundamentados quase que unicamente
em conhecimentos didatico-metodoldgicos, sem a devida valorizacao profissional e
atuantes em diferentes frentes de trabalho — poderao resolver os problemas sociais e
econdmicos de uma sociedade contraditoria, que ainda nao superou a luta de classes?

CONCLUSAO

Curriculos de cursos de formacao de professores organizados a partir de
conhecimentos metodoldgicos parece ser uma solucao dada aos problemas de ensino
na escola, capaz de tornar o professor um agente capaz de garantir a aprendizagem dos
estudantes na“idade certa”. Contudo, diante de documentos que oferecem orientacoes
para os processos de formacao de professores que priorizam conhecimentos técnico-
metodoldgicos, suspeita-se de principios economicistas e reducionistas, numa légica
tecnicista que contribui para a manutencao de uma sociedade pautada em principios
capitalistas.

Num contexto de aparente esvaziamento tedrico nos processos de formacao
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e de alargamento das funcdes docentes dos professores, a partir de legislacbes que
redefiniram os processos formativos5, defende-se que a primazia por conteudos
referentes as didaticas, metodologias e praticas de ensino, por mais importantes
gue estes conhecimentos sejam para a formacdao dos professores, ndo podem ser
considerados como primordiais em relacao aos demais conhecimentos pedagdgicos.
A base de um curso de formacao de professores deve estar centrada em conhecimentos
que fornecam aos futuros professores os pressupostos do fazer docente, ou seja, 0s
Fundamentos da Educacao que contribuem nos processos formativos de professores
criticos e atuantes em seus espacos e cotidianos de trabalho. Assim, parece haver
um contexto marcado pela contradicao, em que a partir da defesa da qualidade e de
principios caros a area educacional, indica-se a perda da especificidade da formacao dos
professores, que nos parece estar aliada a interesses de uma educacao que conforma e
adapta, num sistema de reproducao do ideario capitalista.

A formacao de professores baseada em conhecimentos didatico-metodolégicos
implica a elaboracao de grades curriculares compostas por disciplinas que primam pelo
saber fazer, pelo fazer metodoldgico e pela construcdao de recursos didaticos para o
fazer pedagdgico. Defende-se que, sem desconsiderar a relevancia dos conhecimentos
metodoldgicos nos processos de formacao de professores, estes s6 terao maior
significancia se estiverem associados ao estudo das bases epistemolégicas que os
justificam.

Diante das orientacdes para a reformulacdo dos cursos de formacao de
professores e da perda de direitos ja conquistados historicamente, faz-se necessaria
a discussao coletiva acerca da promessa de uma educacao de qualidade através da
superresponsabilizacao do professor como objeto e instrumento para a resolucao de
todos os problemas educacionais (e sociais). E preciso estar alerta, em movimento de
resisténcia, a todos os tipos de formacao que se voltem para uma educacao liberal, do
consenso e da manutencao dos interesses do sistema capitalista de producao, a fim de
propor uma educacdo emancipatdria e “para além do capital” (MESZAROS 2008).
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O presente estudo faz parte de uma investigacao desenvolvida pelo Grupo de
Pesquisa Interface - Grupo de Estudos sobre Educacao, Tecnologias e Sociedade1- Tem
por objetivo verificar que relagdes se podem estabelecer entre a proposta curricular,
a gestao administrativa-pedagdgica e as demandas do mercado para o profissional
egresso do Curso de Pedagogia a distancia da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Ao fazer um recorte da pesquisa em andamento, nesse artigo procuramos
compreender qual o entendimento que docentes, professores-tutores e discentes
tem sobre a modalidade a distancia, suas potencialidades e limitacbes e como essas
questoes se relacionam com a constituicao da docéncia.

Desde 2008, o curso de Pedagogia a distancia da UFSM ja formou 597 estudantes.
Se insere em um universo de 47 cursos de Pedagogia ofertados pelo Sistema
Universidade Aberta do Brasil em todo o pais. Atualmente, conta com trés ofertas em
andamento, totalizando 421 estudantes.

Nessa trajetéria de quase dez anos desde sua criagao, muito se tem discutido
sobre o papel do docente, do professor-tutor, das mediacdes pedagdgicas realizadas por
meio do ambiente virtual de aprendizagem e do impacto da formacao desses docentes
no mercado de trabalho considerando as diferentes comunidades a que pertencem.Um
breve estado da arte nos permite encontrar diversas producodes cientificas que abordam
tanto os cursos de educacgao a distancia da UFSM, quanto o Curso de Pedagogia EAD
propriamente dito: MOZZAQUATRO e MEDINA (2008), MALLMAN, CATAPAN e BASTOS
(2006), BARBIERO e MACIEL (2011), ENDERLE (2014), NOGUEIRA (2011, 2016).

A pesquisa empirica aconteceu por meio de diferentes questionarios online
enviados aos seguintes segmentos: estudantes e egressos, professores-tutores
presenciais e professores-tutores a distancia. Nos baseamos, ainda, tanto em nossa
experiéncia como docentes do curso quanto no relato informal de alguns professores.
O recurso utilizado para a aplicacao do questionario foi o Formulario do Google Drive.

O universo pesquisado contempla 120 sujeitos, 48 egressos e 72 estudantes
do Curso de Pedagogia EAD da UFSM. Esses individuos estao distribuidos em treze
municipios do Rio Grande do Sul que sediam polos de apoio presencial, a saber: Cruz
Alta, Faxinal do Soturno, Restinga Séca, Santana do Livramento, Sao Lourenco do Sul,
Sobradinho, Tapejara, Trés de Maio, Trés Passos, Agudo, Palmeira das Missdes e Cacequi.
Inclui ainda, 60 professores-tutores e 44 professores.

A pesquisa adota como abordagem tedrica a Analise Compreensiva de
Base Fenomenolégica (BERNARDES, 1989; CECHIN, 2006). Essa se fundamenta no

1 Mais informacoes em: www.ufsm.br/interface.
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pensamento filos6fico fenomenoldgico, principalmente de Merleau-Ponty (1971)
operando com o método fenomenoldgico psicolégico proposto por Giorgi (1978,
2001) e a sistematizacao elaborada por Suransky (1977), para realizar a aproximacgao
do mundo da vida dos sujeitos e compreendendo a articulacao entre os horizontes
externos e internos da experiéncia (BERNARDES, 1989).

A opcao por essa abordagem metodoldgica resgata o entendimento de que os
sujeitos da educacao representam uma minoria, nao em quantidade, mas em causa.
Sdo sujeitos em luta em pelo menos duas frentes: estudantes e docentes. Descrito
de forma simples e ilustrativa, esses individuos se apresentam na esfera social como
um grupo que mobiliza forcas para lutar por condicdes de trabalho justa e por uma
formacao plausivel que de conta das diversidades do mundo da vida.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O termo Educacao a Distancia gira em torno de uma gama de possibilidades,
envolvendo desde a simplificacdao dos processos de ensino e aprendizagem até o
uso, simplesmente técnico, de alguns recursos para comunicacao ou distribuicao de
material didatico. Nesse sentido:

Ainda que a expressao consolidada seja ‘educacao a distancia’ ou ‘EAD, é preciso
ter claro que fazer educacao online ndo é o mesmo que efetuar a conhecida
modalidade via suportes analégicos unidirecionais, como o impresso, o radio e a
televisao. Exige metodologia prépria porque o suporte digital online contempla
interatividade e multidirecionalidade em tempo sincrono e assincrono. A mediacao e
o desenho didatico na tela do computador precisara contar com uma potencialidade
comunicativa mobilizadora da interlocucédo, da docéncia e da aprendizagem. Trata-se
de uma dinamica favoravel a autoria e colaboracdo nos diversos recursos do‘ambiente
virtual de aprendizagem’ (SILVA; PESCE; ZUIN, 2010, p. 12-13).

Considerando tanto os aspectos fisicos quanto as formas de comunicacao,
é possivel perceber que a organizacao da aula na EAD é muito diferente do modelo
que vem perpetuando-se ao longo da histéria. Além do distanciamento geografico,
os tempos e espac¢os da aprendizagem a distancia se configuram a partir de novos
elementos. Aimagem de todos os estudantes no mesmo lugar e ao mesmo tempo deixa
de existir. Tém-se agora alunos e alunas que estudam em horarios e lugares diferentes.
Contudo, algumas coisas sao mantidas: o curriculo, as avaliagbes, a formalidade do
tempo de cada semestre e disciplina.

A educacao a distancia apresenta caracteristicas diferentes da configuracao do
ensino presencial, combinando elementos e oferecendo flexibilizacao do tempo, do
espaco e da introducao de novas formas de comunicacdo. Além do simples uso do
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computador como uma maquina de digitar textos em substituicao a antiga maquina
de escrever, outras possibilidades de comunicacao passaram a se incorporar nos
ambientes virtuais de aprendizagem: recursos que permitem didlogos sincronos e
assincronos, uso de inteligéncia artificial, jogos como recursos didaticos, jogos on-line,
simuladores e objetos de aprendizagem.

Nesse cendrio de entrelacamento da vida off-line e online, a EAD surge com o
diferencial da possibilidade do estudante organizar seu tempo de estudo. Referindo-se
a isso, a maioria dos estudantes deste estudo, apresenta a ideia de que, apesar dessa
flexibilidade, o numero de tarefas é excessivo, trazendo prejuizo as suas atividades
diarias. E importante ter presente que, entre os estudantes participantes do estudo,
97% sao trabalhadores. Assim, a docéncia na educacao a distancia precisa levar em
consideracao que o perfil de aluno/a dessa modalidade é de um estudante trabalhador
que, na maioria das vezes, procurou o curso em funcao da flexibilidade de horario para
organizacao dos estudos.

O entendimento de que a educacao a distancia é mais facil ou mais rapida ainda
permeia o imaginario de algumas pessoas. Isso é um equivoco porque a quantidade de
estudo nao é menor e sim flexivel. Adicione-se aisso a necessidade do desenvolvimento
de uma fluéncia tecnoldgica que permita a utilizacao do ambiente Moodle. Além dos
saberes do curriculo é preciso apreender toda a diversidade de recursos tecnolégicos
que se apresentam. Nas palavras da Estudante 1:

Tive dificuldade de compreender os mecanismos, descobrir o uso do Moodle, entender
o funcionamento do ambiente. Seria interessante uma video aula explicativa para o
inicio do curso, explicando todas estas questdes. Sei que teve uma aula presencial
para isto, mas infelizmente eu nao tive como me fazer presente... (Estudante 1).

Apesar de existir um empenho da equipe do curso em instrumentalizar os alunos
para transitar no ambiente virtual de aprendizagem, as dificuldades apontadas pela
Estudante 1 sao recorrentes na fala de diversos sujeitos da pesquisa.

O Moodle, ambiente virtual de aprendizagem utilizado pelo Curso de Pedagogia
adistancia, oferece um grande potencial pedagdgico a ser explorado pelos professores.
Ainda que as politicas publicas definam e balizem o curriculo e os tempos e espacos
de formacao, em nosso entendimento, a administracdo dos processos formativos
é realizada potencialmente pelo professor. A gestao do conhecimento cientifico e
a valorizacdao dos saberes de todos os estudantes sao planejadas e executadas pelo
professor e, no caso da EAD/UAB, por uma Docéncia Virtual Compartilhada (NOGUEIRA,
2016) que envolve professores e professores-tutores nas praticas pedagdgicas que
caracterizam o trabalho docente.
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A falta de orientagcdes mais claras acerca do ambiente virtual de aprendizagem,
sentida pela Estudante 1, parece uma questao simples de resolver. Contudo, é preciso
considerar que o processo de comunicacao mediado ainda é um campo novo nao sé
para as estudantes como também para os docentes. Refletir sobre a constituicao da
docéncia na EAD é refletir ndao somente sobre planejamento e avaliacao, mas também
sobre a comunicacao mediada como base desses processos. Nessa perspectiva, é
necessario compreender que o docente

precisa se constituir nessa nova realidade, na maioria das vezes a partir da escrita da
sua fala, estando fisicamente longe dos alunos, tendo que buscar outras maneiras
de se relacionar, as quais exigem a apropriacao de uma modalidade comunicacional,
emergente na cibercultura” (MACIEL, CECHIN, NOGUEIRA, 2012, p. 09)

Na fala de alguns estudantes é possivel perceber a falta de recursos midiaticos
que envolvam imagens e videos, favorecendo assim as experiéncias de aprendizagem
no curso em questao: “Ainda encontro necessidade de ter mais a participacao dos
professores utilizando audios e videos, ndao somente leituras, mas para tornar o processo
mais dinamico (Estudante 3)". Essa demanda pode ser resultado de um ensino baseado
na presencialidade, na comunicacao direta e nao mediada por ambientes virtuais. No
entanto, as experiéncias em algumas disciplinas comprovam que os alunos avaliam
como muito positivas a utilizacao de pequenos videos, web aulas e até mesmo dudios.

De acordo com Moore e Kearsly (2013), a integracao de diversas midias ao
planejamento docente requer delinear com clareza os objetivos a serem desenvolvidos
em cada atividade e conhecer as possibilidades de uso desses recursos (imagens,
videos, podcast, redes sociais, objetos de aprendizagem, mapas conceituais, etc.). O
uso da internet pelo professor no seu dia a dia nao garante a incorporacgao das novas
midias em sua pratica docente. Esse € um caminho que ainda estamos trilhando.

Outro fator que parece interferir diretamente no planejamento docente é a
organizacao dos tempos e espacos pelos estudantes. Os alunos declaram que precisam:
“Ter mais tempo para estudar, pois gostaria de verdade aproveitar ainda mais essa
oportunidade de aprender cada vez mais” (Estudante 2). Além disso, reclamam do
“Excesso de informacoes, dificuldade de administrar tempo de estudo e conciliar tudo
com o trabalho, familia e atividades extras” (Estudante 6).

As respostas de alguns professores-tutores ao instrumento de pesquisa corrobora
essa dificuldade encontrada pelos alunos: “A maior queixa dos estudantes é que nao
conseguiu fazer a atividade avaliativa ou a discussao no férum pela falta de tempo”.
Essas reclamacdes advém da dificuldade dos estudantes em “conciliar a vida académica
com a vida profissional, com a vida pessoal”. (Professor-tutor 9).
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Segundo os professores-tutores a distancia, a solicitacdao mais frequente dos
estudantes do curso é o aumento de prazo para postagem de atividades mesmo que
estas sejam solicitadas sempre com prazo de quinze dias.

Ao refletir sobre o tempo que estudantes virtuais precisam dedicar aos estudos,
destacamos dois pontos importantes: (1) entende-se que os alunos precisam dispor
do tempo minimo de estudo para cumprir as atividades propostas ao longo do curso,
tempo que garanta os saberes necessarios para o exercicio da profissao docente. (2)
percebe-se que existe um distanciamento entre a demanda de atividades propostas e
o planejamento das disciplinas do curriculo que contemple os saberes necessarios para
o exercicio da profissao docente.

Uma analise preliminar, baseada principalmente na fala dos professores-tutores
a distancia, traz a ideia que existem, no curso de Pedagogia EAD da UFSM, docentes
com trés perfis distintos: aqueles que nao assumem seu papel no processo de
aprendizagem; aqueles que assumem sozinhos a disciplina, desconsiderando o
auxilio dos professores-tutores e aqueles que desenvolvem uma docéncia virtual
compartilhada. Segundo uma professora-tutora, o perfil: “Varia de acordo com o
professor, sua metodologia. A maioria sempre convida e permite que construamos e
aceitam sugestdes de adequacao na disciplina” (Professora-tutora 2).

Ha aquele professor que ficaa margem das interacdes estabelecidas no ambiente,
que se envolve, Unica e exclusivamente com o conteudo a ser desenvolvido naquele
componente curricular e passa toda responsabilidade para os professores-tutores:
abrir o conteudo, responder as duvidas, postar atividades, corrigir (sem critérios pré-
determinados) as avaliagoes. A atuacao desse docente prejudica muito o processo de
aprendizagem, gera uma inseguran¢a muito grande nos professores-tutores e, por
consequéncia, nos estudantes que nao tem claro quais os objetivos da disciplina. E
plausivel constatar que esse comportamento pode originar-se tanto na falta de fluéncia
tecnoldgica do professor quanto na maneira como alguns encaram o ensino a distancia.

A falta de conhecimento do mundo virtual, das midias e metodologias que
podem incrementar a acao pedagdgica do docente na educagao a distancia é encarada
de forma diversa. De um lado temos docentes que, mesmo sem fazer parte de uma
geragao que ha muito convive com a virtualidade, conseguem integrar esses elementos
em sua pratica. Em contrapartida temos aqueles que dominam as tecnologias mas
nao compreendem que o fazer pedagdgico precisa ser diferente, que é impossivel
reproduzir na EAD as metodologias do presencial.

Muito da negligéncia de alguns professores com o ensino a distancia se da pelo
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descrédito que tem acerca da modalidade. Nao podemos perder de vista que existe
um fator econémico envolvido na atividade docente no sistema UAB: professores e
professores-tutores recebem uma bolsa para atuar nos cursos. Apesar da bolsa nao ter
seus percentuais ajustados ha oito anos, alguns trabalham sé para recebé-la, sem se
importar muito com a qualidade do ensino oferecido. Felizmente, no caso da Pedagogia
da UFSM, esses sao casos isolados e a coordenacao do curso tem se empenhado em
buscar alternativas para qualificar a pratica desses sujeitos.

Um outro perfil que se percebe entre os docentes desse curso, é daquele professor
ou professora que assume para si a disciplina, deixando os professores-tutores a
margem do processo: organizam a disciplina, decidem sobre as atividades, respondem
aos estudantes, realizam as corre¢ées. Ao passarem a uma funcdo meramente
contemplativa do processo, alguns professores-tutores se mostram incomodados. Essa
postura também traz muita confusao a relacao do professor-tutor com os estudantes
ja que o docente se interpde entre ela. Ao refletir sobre essa atitude, concluimos que
0s mesmos nao conflam no potencial e na capacidade do professor-tutor como um
articulador daquele componente curricular e também nao entendem que esse é um
espaco formativo. Existe, sim, a responsabilidade do docente em formar os professores-
tutores com quem estd trabalhando, qualificando sua atuacao.

Finalmente, é possivel identificar nesse curso docentes que compreendem que,
considerando o numero de sujeitos envolvidos, a educacao a distancia depende de
uma docéncia virtual compartilhada. Sdo os que dividem com os professores-tutores
a responsabilidade pelo planejamento, organizacao do ambiente e proposicao de
atividades. Sao docentes que assumem um trabalho compartilhado, reconhecendo
a funcao do professor-tutor na estrutura organizacional do curso. Essa dinamica é
possivel perceber nas falas de algumas tutoras:

A disciplina é construida coletivamente, opinamos, conversamos, escolhemos a
atividade a ser proposta, estudamos o texto, etc. Os encontros sao quinzenais ou
semanais, dependendo da intensidade da disciplina (Professora-tutora 4).

Minha relagao com a professora da disciplina é muito boa, conseguimos manter a
disciplina organizada, fazer atividades diferenciadas, quando tenho duvidas em
relagdo alguma correcdo pergunto para ela ou até mesmo envio o trabalho para
discutir junto a situagdo, procuramos nos encontrar presencialmente umas duas
vezes pelo semestre, porém temos encontros diarios a distancia usando um aplicativo
do celular WhatsApp o qual sempre estamos ali para duvidas e ideias para disciplina
(Professora-tutora 2).

Ao discutir os indicadores de qualidade do ensino presencial e on-line, Silva
(2004) reitera que, nesse ultimo:
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O professor constréi uma rede e ndo uma rota. Ele define um conjunto de territérios
a explorar. E a aprendizagem se da na exploracdo - ter a experiéncia — realizada
pelos alunos e ndo a partir da sua récita, do seu falar-ditar. Isto significa modificacao
em seu classico posicionamento na sala de aula. Significa antes de tudo que ele
nao mais se posiciona como o detentor do monopdlio do saber, mas como o que
disponibiliza a experiéncia do conhecimento. Ele predispde teias, cria possibilidades
de envolvimento, oferece ocasido de engendramentos, de agenciamentos. E estimula
a intervencao dos alunos como co-autores de suas agoes. (SILVA, 2004, p.9)

O ensino a distancia pressupode a criacao dessa rede. Nela, todos sao co-participes
na construcao e na elaboracao do conhecimento: professores, professores-tutores e
estudantes. Perceber a importancia do estabelecimento dessas relacdes contribui para
qualificar o trabalho docente e, consequentemente, a formacao do futuro pedagogo
ou pedagoga.

CONCLUSAO

O cenario da EAD vem sofrendo mudancas estruturais, politicas e pedagdgicas
desde a sua disseminagdao com o uso internet. Comecamos a colher os frutos de um
trabalho coletivo e o preconceito, a resisténcia e a falta de credibilidade vao sendo
superados a medida em que os estudantes da EAD se colocam no mercado de trabalho
e demonstram que sao tao ou mais capazes que os alunos formados em cursos
presenciais.

Apesar de compreendermos que a experiéncia do modelo presencial é a base
da formacao de estudantes e docentes, temos claro que a modalidade a distancia tem
caracteristicas peculiares que demandam novos arranjos e outras praticas que passam
a constituir os processos de aprendizagem.

Ao escutar o depoimento dos sujeitos desta pesquisa, é possivel constatar
que, diferente do mero uso cotidiano da rede, é necessario “aprender a aprender” e
“aprender a ensinar”em um novo espaco. No caso dos estudantes, aprender a organizar
seus tempos e espacos para acompanhar a demanda de trabalho e estudo. Do ponto
de vista do planejamento das estratégias de ensino, professores e professores-tutores
precisam levar em consideracao que a grande maioria dos alunos e alunas dos cursos
de educacao a distancia sdao trabalhadores. Isso nao significa “facilitar” os processos
de avaliacao, mas pensar metodologias que favorecam a flexibilizacdo dos horarios
dedicados ao curso.

Um outro desafio enfrentado por docentes, professores-tutores e discentes é a
transformacao daformade comunicacao oral em escrita. Navivéncia da presencialidade
é possivel perceber o feedback dos estudantes pelo simples olhar: o professor sabe
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quando nao esta sendo compreendido. No caso da educacao a distancia, se o aluno
nao manifestar por escrito suas duvidas, nao se pode constata-

las. Da mesma forma, se a explicacao nao for clara podem surgir ruidos na
comunicacao prejudicando os processos de aprendizagem.

A constituicao da docéncia na educacao a distancia requer mais que os saberes
do curriculo, exige um esforco para desenvolver autonomia e fluéncia tecnoldgica e
para executa-la de forma compartilhada. Para nés esta claro que nao é possivel pensar
em outro modelo de docéncia na EAD senao o da docéncia virtual compartilhada.

Acreditamos que, a partir dos estudos bibliograficos e da pesquisa empirica, é
possivel organizar, analisar e propor estratégias para superar as demandas de falha de
comunicacao, organizacao dos tempos de aprendizagem e tomada de consciéncia das
responsabilidades que cada um tem com o seu aprendizado.

No caso do Curso de Pedagogia a distancia da Universidade Federal de Santa
Maria, notamos um esforco de professores-tutores, docentes, discentes e gestao
administrativa e pedagodgica para alinhar os objetivos e buscar uma acomodacao para
configurar processos de ensino e aprendizagem que deem conta das especificidades
da EAD.
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O presente projeto visa produzir um dicionario digital onde constem sinais em
Libras de palavras que sao utilizadas em contexto académico com o intuito de que
alunos e Tradutores/Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) possam acessar e se apropriar
dos sinais referentes a termos especificos das diferentes areas do conhecimento.

Pensando o dicionario digital, os alunos farao as filmagens dos sinais baseados
nas areas de conhecimento em que eles estao inseridos e em que os TILS atuam. A
ideia inicial foi selecionar académicos surdos de areas diversas para, primeiramente
discutirmos os sinais que passaram a existir através da combinacao/criacao de sinais
para determinado conceito/termo. Apds o ingresso desses sujeitos na educacao
superior, essas combinacdes sao extremamente importantes para que haja clareza dos
conceitos trabalhados na graduacao.

Atualmente a Universidade Federal de Santa Maria conta com 30 surdos
(académicos e professores), em diferentes cursos de graduacao. Sendo assim, foi
realizada uma pesquisa para precisar quais areas havia mais sinais combinados. Foram
selecionados académicos dos cursos de Engenharia da Computacao, Administracao,
Arquitetura e Educacao Especial.

Foi solicitado que cada surdo pesquisasse sinais combinados com o TILS e
listasse ou filmasse aqueles que eles selecionaram de acordo com suas aprendizagens
e conceitos académicos. Apds isso, foram realizadas reunides semanais do projeto
durante o segundo semestre de 2015 para que pudéssemos expor e discutir os sinais
elencados pelos alunos.

No primeiro semestre de 2016, foram realizadas filmagens dos sinais selecionados
pelos surdos juntamente com os TILS. As gravacdes foram realizadas até o primeiro
semestre de 2017 e o repertério de sinais ja esta sendo salvo em arquivos com a
proposta de que, no proximo semestre, estes videos sejam hospedados no ambiente
virtual da UFSM, no site da Coordenadoria de Assuntos Educacionais da UFSM (CAED)
em links especificos, para que possam ser acessados por quem tiver interesse.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No ambito da Educacao Superior ha uma grande diversidade de cursos,
conteudos, contextos e conhecimentos o que demanda tempo e estudo para que se
possa assimilar os conceitos pertinentes a cada area. Estes conteidos e conhecimentos
sao passados em Lingua Portuguesa oral pelo professor em sala de aula e/ou por meio
de textos redigidos também em Lingua Portuguesa.
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Nesse sentido, se faz necessario trazer o entendimento de diferenca linguistica.
Compreendemos o sujeito surdo pelo viés da diferenca e ndo da deficiéncia, ou seja,
por uma concepcao sécio-antropoldgica. Entender o surdo através da deficiéncia
pressupde enfatizar o olhar na falta de um sentido - nesse caso a audicao - isso implica
pensar em um sujeito limitado, em desvantagem. Porém, aqui entende-se o surdo como
um sujeito que por ter sua lingua propria, se difere linguistica, cultural e socialmente.
Skliar (1997) comenta que a surdez pode ser vista como uma diferenca politica baseada
em uma experiéncia visual e assim é possivel pensar em identidades surdas a partir do
conceito de diferenca linguistica.

Entretanto, dada a condicdo de diferenca linguistica das pessoas surdas, para que
estas possam acessar estes conhecimentos, as aulas e textos precisam ser traduzidos/
interpretados para a primeira lingua dos surdos, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O
trabalho de traducao/interpretacao é realizado pelos Tradutores/Intérpretes de Lingua
de Sinais que acompanham os alunos surdos nas diferentes disciplinas e atividades
que os mesmos realizam bem como auxiliam a traducao/interpretacao de termos
especificos e textos para estudo e leitura sugeridos pelos professores.

A Lingua de Sinais é relativamente nova se comparada ao desenvolvimento das
linguas orais. Ela esta em constante movimento e construcao e por este motivo muitas
palavras das linguas orais ndo encontram referente direto na Lingua de Sinais, ou seja,
nao ha um sinal para cada palavra da lingua oral, inclusive porque a estrutura das
Linguas de Sinais se distingue da estrutura das linguas orais e o uso de determinadas
palavras e sinais sao diferentes dependendo da regiao em que se esta. Portanto, sendo
os conteudos tao diversificados e especificos e a Lingua de Sinais ser uma lingua
(modal, estrutural e gramaticalmente) diferente, algumas palavras do portugués (por
se tratarem de conceitos em que os surdos nao tiveram contato antes da graduacao)
necessitam de um estudo aprofundado para a traducao/interpretacao para a Lingua
Brasileira de Sinais, por nao apresentarem um sinal referente.

O fato de nao haver um sinal especifico para determinada palavra/conceito pode
acarretar em prejuizo no aprendizado do surdo, pois este pode nao compreender o
contetdo de maneira integral e/ou acabar por nao acessar o conhecimento, pois o
tradutor/intérprete precisa fazer uso do alfabeto datilologico (estrutura de portugués
oral) e de classificadores para realizar a traducao/interpretacao dos conteudos
ministrados.

Namedidaem queossurdosvaoingressandonaEducacao Superior,anecessidade
de sinais especificos de cada 4rea é mais demandada e por este motivo inicia-se a
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utilizacao de diferentes sinais que podem ser trazidos de outras regides ou pensados
para determinado contexto. Tais sinais precisam ser acessados por TILS e outros surdos
para que possam ser utilizados posteriormente em outros contextos, traducdes/
interpretacdes e com os demais surdos que ingressarem na Educacao Superior.

Pelos motivos acima citados esse projeto é de extrema relevancia, pois tem como
objetivo desenvolver um dicionario digital multidisciplinar (em video) com sinais em
Libras, a partir da criacdo/organizacao de um “banco de sinais” gravados em video, que
podera ser consultado por surdos e TILS sempre que preciso, oportunizara ao surdo
acessar o conhecimento na sua primeira lingua, a Lingua de Sinais.

A partir de 2008 com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (PPNE) do Ministério da Educacao (MEC), a inclusao assume
centralidade e toma forca nos discursos educacionais. Tendo em vista que alguns dos
objetivos dessa Politica sao:

assegurar a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacado, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacéo especial desde a educacao infantil até a educacao superior; (BRASIL, 2008,
p.36)

Diante disso, a inclusao na Educacao Superior esta assegurada principalmente
pela PNEE. Além disso, é importante ressaltar outros documentos legais que também
asseguram a inclusao de alunos surdos em todos os niveis do ensino como, por
exemplo, a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais. Esta legislacao reconhece a Libras como meio legal de comunicacao
e expressao, como um sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, oriundo de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).
Isso implica reconhecer a Libras como lingua oficial deste pais e dar ao sujeito surdo o
direito de comunicar-se em sua lingua. Com a Lei aprovada, surge a possibilidade de
lutar por mais acessibilidade linguistica. No momento em que a primeira lingua dos
sujeitos surdos é reconhecida legalmente no pais, a comunidade surda comeca a luta
pela garantia de seus direitos linguisticos.

Outro documento legal igualmente importante é o Decreto 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), que regulamenta a Lei 10.436/2002. Esse Decreto é
bastante extenso, contendo varios capitulos sobre a educacao de surdos. O documento
€ muito importante para a comunidade surda, pois assegura muitos direitos dos surdos
enguanto usuarios de uma lingua viso-espacial. A Libras ganha forca nesse documento
ao ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacao de
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professores e nos cursos de Fonoaudiologia a partir de 2006. O documento também
prevé que, até 2015, todos os cursos das instituicdes de Ensino Superior deverao ter
a disciplina de Libras na grade curricular. Com esse Decreto, que regulamenta a Lei
anterior, a Libras passa a ser utilizada e conhecida por muitos que frequentam o meio
académico, dando mais visibilidade e espaco aos sujeitos surdos.

Eporfim,alLei12.319,de 1°de setembrode 2010 (BRASIL,2010), que regulamenta
a profissao deTradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Essa legislacao
garante ao aluno surdo a presenca do TILS em sala de aula.

Assim, o aluno surdo matriculado na Universidade tem o direito de ter o
acompanhamento do TILS em sala de aula para realizar a interpretacao das aulas e da
comunicacao entre surdos e ouvintes neste espaco. Por muito tempo, o TILS foi visto
como um voluntario que ajudava na comunicacao da pessoa surda com os ouvintes,
mas, com a regulamentacao da profissao no ano de 2010, aos poucos o TILS ganha
espaco e reconhecimento como profissional que faz a traducao/interpretacdao da
Lingua de Sinais para a Lingua Portuguesa e vice-versa.

E por fim, um documento legal da UFSM, a Resolucao 011/2007 (UFSM, 2007)
que institui o Programa das A¢des Afirmativas de Inclusao Racial e Social que reserva
5% das vagas para pessoas com deficiéncia, entre elas os candidatos surdos.

Diante disso, a UFSM conta com 12 (doze) TILS efetivos e possui 30 alunos
surdos regulares incluidos em diferentes cursos de graduacao. Com essa demanda e
diversidade de cursos, esse projeto é de grande relevancia para a educacao de surdos
e principalmente os envolvidos com a inclusao de alunos surdos na Educacgao Superior.

Para a realizacao deste projeto os sinais selecionados previamente a partir dos
encontros realizados no sequndo semestre de 2015, gravados no inicio do primeiro
semestre de 2016 até primeiro semestre de 2017, foram gravados diversos videos
em que TILS e surdos realizaram a sinalizacao das palavras selecionadas para serem
gravadas no “banco de sinais” Nos videos estao contidos sinais das disciplinas e
conteudos especificos de cada curso separados por areas e temas.

Apdsaescolhadossinais,agravacaosegueumroteiro:osinalizador primeiramente
faz a datilologia (palavra soletrada em Libras), em um segundo momento faz o sinal, no
terceiro momento faz o conceito e por fim um exemplo/aplicacao em uma frase.

As gravacoes foram realizadas em local fechado com luminosidade adequada. O
fundo (parede ou tecido) em cor neutra e a pessoa que estivesse sinalizando utilizava
roupa na cor que permitir melhor visualizacao no video. Cada sinal foi gravado em
separado para posterior edicao e compilacao por area e tema. A definicao dos termos a
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serem gravados se deu a partir das demandas surgidas no cotidiano de salade aulae a
selecao dos sinais que os surdos participantes e as TILS julgaram pertinentes.

Os sinais combinados pelos surdos, juntamente com os TILS, desenvolvem a
comunicacgao e informacao, considerando que a inclusao de novos conceitos/sinais
estimulam novas praticas e vivéncias em Libras, proporcionando aos académicos
surdos maior clareza dos conteudos estudados em todas as disciplinas.

No decorrer das pesquisas por sinais, sempre que se julgou necessario, foram
contatados surdos e TILS de outras instituicbes de Educagao Superior com o objetivo
de buscar informacao a respeito de sinais ja existentes para determinado termo em
alguma area em especifico.

A proposta final é que as gravacdes sejam disponibilizadas no site da CAED
hospedado no ambiente virtual da UFSM em links especificos.

As etapas do processo foram as seguintes:

1 - Selecao e discussao dos sinais combinados entre académicos surdos e as
TILS;

2 - Gravacao dos sinais;

3 - Apresentacao do produto final.

CONCLUSAO

A demanda de alunos surdos que ingressam nas universidades vem sendo
crescente nos ultimos anos, e a missao das instituicbes é garantir a esses alunos
acessibilidade, tanto interna quanto externamente, é uma forma de viabilizar o sucesso
davidaacadémica até a vida profissional. Sendo assim percebe-se o quanto é necessario
consolidar, cada vez mais, compromissos de acdes inclusivas dentro das Universidades.

Sendo o surdo um sujeito possuidor de uma cultura e lingua propria e tendo
o direito a uma educacao bilingue que tem como pressuposto o surdo adquirir
como lingua materna a Lingua de Sinais e como segunda lingua a lingua de seu pais
(GOLDFELD, 2002), deve ser assegurada a presenca do intérprete de Libras para mediar
a comunicacao e ter sua instrucao em Lingua Brasileira de Sinais.

Para que isso ocorra, os espacos de ensino dentro da Universidade precisam
se preocupar com a diferenca dos alunos, para que o compromisso com a educacao
seja realmente concretizado, conforme determina a Portaria do MEC N° 3284 de 2003
este aluno tem assegurado condicdes basicas de acesso e permanéncia na Educacao
Superior desde seu ingresso até a conclusao.
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Sendo assim, fundamenta-se a necessidade deste projeto em que os discentes
surdos possam acessar o conhecimento na sua primeira lingua e que os tradutores/
intérpretes de Libras possam qualificar cada vez mais sua atuacao. Assim, o aluno surdo
matriculado na universidade tem o direito de ter o acompanhamento do TILS em sala
de aula pararealizar ainterpretacao das aulas e da comunicacao entre surdos e ouvintes
neste espaco.

Paraviabilizar ao aluno surdo uma formacao adequada para ser capaz de se tornar
um futuro profissional no curso escolhido, é necessario que sua inclusao promova agoes
como as citadas acima, que favorecam a acessibilidade, a qualidade e as adaptacoes
nas praticas pedagdgicas no curso.

A educacao dos surdos deve ir além do processo de integracao e inclusao na
sala de aula, a instituicao necessita ter condicées de propiciar ao aluno surdo uma
aprendizagem que respeite e reconheca sua cultura e sua lingua. Alguns elementos sao
importantes para que isso ocorra como, por exemplo, usar vocabulario compreensivel,
pelo fato da maioria dos surdos terem dificuldades com a Lingua Portuguesa, bem
COmMo, usar recursos visuais variados, como mural para recados, avisos, mudancas de
horarios, de salas e atividades programadas, escrever de maneira legivel e de facil
localizacao no quadro, deixar a disposicao, com antecedéncia cépias do material que
serao utilizados nas aulas, se for usado videos cuidar se ha legendas e claro sempre
solicitar a presenca do intérprete de Libras.

A partir dos videos produzidos pelos préprios alunos da instituicao com a
mediacdao dos TILS, é perceptivel o quanto este material tornard mais acessivel e
compreensivel a aquisicdo dos conhecimentos, bem como o trabalho do profissional
TILS em sala de aula, assim também facilitara a compreensao dos contetdos didaticos
tanto para os alunos que ja frequentam a instituicao quanto para os futuros ingressos
de outros alunos nos cursos que utilizarao em algum momento estes sinais.
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No Brasil como no mundo, a segunda metade do século XX foi marcada por
uma expansao da educacao superior. Fator que esta ligado tanto a valorizacao do
saber académico pelo mercado de trabalho quanto ao crescimento da importancia
da pesquisa académica. No Brasil esta expansao possui peculiaridades decorrentes da
desigualdade regional, da ma distribuicao de renda e da baixa escolaridade média da
populacao - recursos limitados para o ensino superior e a pesquisa e dificuldades de
acesso e permanéncia de estudantes na universidade, entre outros. (BRASIL, 2014).

Costa et al (2012) apresentam que ha uma necessidade de adaptacao do modelo
de formacao oferecido pelas universidades para que as novas demandas existentes. A
Universidade, mesmo reconhecendo as dificuldades enfrentadas na Educacao Basica,
necessita reinventar-se, pois as defasagens de aprendizagem que muitos estudantes
apresentam nao podem continuar sendo atribuidas apenas aos niveis anteriores

Compreendendo a necessidade de acdes institucionais, a Universidade Federal
de Santa Maria-UFSM desenvolve projetos e acdes que visam promover a aprendizagem
e permanéncia de estudantes no ensino superior. Um deles é o projeto Grupo de Apoio
o qual caracteriza-se como uma monitoria permanente das areas de Fisica, Quimica e
Matematica. Seu objetivo é garantir ao estudante da UFSM maior qualidade em sua
formacao académica e acesso aos conteudos basicos que norteiam a construcao do
conhecimento cientifico. As acdes do projeto sao abertas a comunidade académica,
sendo ofertadas gratuitamente de segunda a sexta-feira, das 17:30 as 19h.

A presente investigativa visa apresentar o projeto Grupo de Apoio, desenvolvido
pela Coordenadoria de A¢bes Educacionais-CAED para melhorar a aprendizagem e
permanéncia de estudantes na instituicao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No Ensino Superior, frequentemente, ouve-se queixas dos professores acerca
das dificuldades académicas dos estudantes, principalmente, devido a lacunas
referente ao conteldo da Educacao Basica. Muitas destas dificuldades referem-se as
operacgdes basicas relacionadas a matematica e as atividades de calculo. Soma-se a
isso as dificuldades de adaptacdo do estudante ao contexto da Educac¢do Superior,
o baixo aproveitamento nas disciplinas dos primeiros semestres e as consequentes
reprovacoes, que podem, muitas vezes, comprometer a vida académica e culminar
na evasao do estudante. Todos esses fatores demonstram que, apesar de ser cada dia
mais acessivel o acesso a universidade, a permanéncia nao é garantida. De acordo
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com Dillenburg et al (2015, p. 182) destaca-se dentre os principais problemas gerados
com as reprovacoes e a retencao de vagas nas disciplinas consideradas basicas para o
andamento dos cursos:

— o trancamento de disciplinas posteriores, pois, geralmente, muitas disciplinas
do inicio dos cursos sao pré-requisitos para a sequéncia aconselhada da proposta
curricular;

— o elevado numero de repetentes na disciplina, somando-se as vagas previstas,
resultam em uma turma muito grande, dificultando ainda mais o aprendizado
de quem ndo alcancou os objetivos e também o trabalho do professor, que fica
impossibilitado de fazer um acompanhamento individualizado;

— o desanimo do estudante diante das dificuldades encontradas, o que pode,
inclusive, leva-lo ao abandono do curso;

— a evasdo dos estudantes com deficiéncia que ndo tém suas especificidades
reconhecidas;

— a retencdo de vagas na universidade publica e o abandono, que podem gerar,
além de alto custo financeiro para o Estado, prejuizos sociais e académicos.

Conforme os dados do Grupo de Trabalho sobre Evasao e Retencao (2013), um
mapeamento realizado em 8 instituicées, incluindo a UFSM, aponta que a evasao dos
ultimostrésanoséde 13%.Umaporcentagemalcancadaem 2009, jd que anos anteriores
se encontravam em torno dos 10%. Segundo o estudo os dados ja levantados sobre a
UFSM apontam que a porcentagem de evasao da universidade esteja também préoxima
dos 13% na atualidade. No momento sao aguardados novos dados oficiais sobre evasao
na UFSM. No entanto o aumento observado em 2013 preocupa e demanda atencao.

Ainstituicao noano de 2016 criou a Coordenadoria de A¢cdes Educacionais-CAED,
unidade institucional, que se desmembra em nucleos de aprendizagem, acessibilidade
e de agdes sociais, étnico racial e indigena. (UFSM, 2016) A coordenadoria | tem como
finalidade a efetivacao de acbes voltadas para a comunidade académica. Atuando
como agente de inovacao pedagdgica e social nos processos e relacdes de trabalho e
de acesso, permanéncia, aprendizagem na Instituicao. Dentre as acdes desenvolvidas
pela CAED esta o projeto Grupo de Apoio o qual caracteriza-se como uma monitoria
permanente das dreas de Fisica, Quimica e Matematica. Seu objetivo é garantir
ao estudante da UFSM maior qualidade em sua formacao académica e acesso aos
conteldos basicos que norteiam a construcao do conhecimento cientifico. As acdes do
projeto sdao abertas a comunidade académica, sendo ofertadas gratuitamente.

A evasao escolar e a permanéncia dos alunos nos cursos de graduacao nas
instituicbes de ensino superior vem sendo alvo de inUmeras pesquisas nas ultimas
décadas, na tentativa de mudar/amenizar este quadro. Primeiramente busca-se definir
0 que é evasao escolar, buscaremos subsidios tedricos na colocacao de Rosa (2014,
p.247):
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Existem, no entanto, trés modalidades principais de evasdo, sendo elas as seguintes:
a) evasao do curso: desligamento do curso superior em razao do abandono, o que
pode ocorrer por nao realizacdo da matricula, transferéncia de instituicao de ensino,
mudanca de curso, trancamento ou exclusao por desatendimento a alguma norma
institucional; b) evasdo da instituicdo, que se caracteriza pelo desligamento da
instituicdo na qual o aluno esta matriculado; c) evasdo do sistema, que configura o
abandono, definitivo ou tempordrio, do sistema de educacao superior.

O estudo técnico realizado pela consultoria legislativa da camara dos deputados
(GILIOLI apud 2016) mostra a necessidade de acrescentar duas modalidades

Deve-se acrescer a existéncia de duas modalidades para se mensurar a evasao: “a
‘evasdo anual média, que mede a porcentagem de alunos matriculados em um curso
ou instituicdo [e que] no ano seguinte nao se matricularam; e a ‘evasao total, que
apresenta o numero de alunos matriculados que ndo concluiram o curso, apds o seu
periodo de oferecimento regular” (BAGGI e LOPES, 2011, p. 357).

Nas atribuicbes dos elementos que corroboram para a evasao escolar, busca-
se investigar aspectos que influenciam os discentes a abandonarem os cursos de
graduagao. Como propde (MOROSINI, CASARTELLI, et al., 2011, p. 8):

Aspectos financeiros relacionados a vida pessoal ou familiar do estudante; Aspectos
relacionados a escolha do curso, expectativas pregressas ao ingresso, nivel de
satisfacdo com o curso e com a universidade; Aspectos interpessoais — dificuldades
de relacionamento com colegas e docentes; Aspectos relacionados com o
desempenho nas disciplinas e tarefas académicas - indices de aprovacao, reprovacao
e repeténcia; Aspectos sociais, como o baixo prestigio social do curso, da profissao
e da universidade elegida; Incompatibilidade entre os horarios de estudos com as
demais atividades, como, por exemplo, o trabalho; Aspectos familiares como, por
exemplo, responsabilidades com filhos e dependentes, apoio familiar quanto aos
estudos, etc.; Baixo nivel de motivacdo e compromisso com o curso;

Em linhas gerais, estes aspectos definem evasao escolar. Mas deve-se especificar
aspectos que contribuam para a permanéncia dos discentes nos cursos de graduacao
nas universidades federais. Como, maior dedicacao para manter os discentes nas
universidades com politicas publicas de acessibilidade que atenda as necessidades dos
discentes. Como proposto por Gilioli (2016, p. 8),

A adocgao de politicas de acesso em escala nacional de combate a evasao parece ser
pouco eficiente sem politicas especificas de cada instituicdo voltadas a permanéncia
do aluno no curso superior.

Compreende que a permanéncia dos discentes depende também das acdes das
instituicoes de ensino, mas que cada instituicdao seja autbnoma em se ambito para criar
programas que reduzam os indices de evasao. A importancia de apoio aos discentes
é evidenciado no texto do estudo técnico da camara dos deputados consultoria
legislativa da camara dos deputados,

no curso de Matematica [da Unesp], nos campus de Rio Claro e Sao José do Rio Preto,
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foi implantado um programa de acompanhamento dos calouros cujo objetivo é
recuperar contetidos basicos do ensino médio para, com isto, aperfeicoar o seu nivel
de aprendizagem e combater novas reprovacdes e evasdes, conforme asseveram
D'Ambrosio (1997), Lotufo e outros (1997, 1998), Paredes (1994) e Ramos (1995,
1998). Com os calouros, isto &, com os recém-ingressantes, poderemos vir a trabalhar
0s seguintes aspectos: criacdo de um clima amistoso e cooperativo; integracdo de
estudantes dos mais variados cursos; aumento da reflexao critica e da consciéncia
coletiva; incremento de informagdes sobre a UFC, por exemplo: atividades académicas
oferecidas no ambito do curso ou da IES (investigacdo, extensao, monitorias,
congressos cientificos, etc.); trabalho individualizado com 28 os calouros que tenham
problemas académicos resultantes da escolha equivocada do curso (GILIOLI 2016, p.
27).

Frente a esta realidade e os indicativos mostram que sao necessarias acoes
que visem acompanhar os académicos para que consigam melhor se apropriar dos
conhecimentos basicos, e ainda, que nao evadam e possam também ter uma promocgao
na sua aprendizagem académica. Verificando que, muitos alunos de semestres iniciais
encontram dificuldades em suas atividades académicas, o projeto O Grupo de Apoio
comecou a sua atuacao com uma oferta de atendimento presencial, onde o aluno é
prontamente atendido pelo bolsista do projeto.

A metodologia de trabalho consiste em auxiliar os estudantes em suas
necessidades mais imediatas de resolucao de trabalhos e também em orientacdes de
estudos, indicagcdes de livros e sites. Assim como a comunicagao com alguns cursos e
professores destes alunos. Para atender aos estudantes o projeto conta com 4 bolsistas,
dois colaboradores voluntdarios e um supervisor, que possuem como funcao auxiliar no
planejamento, execucao e avaliacao das acoes do projeto. O bolsista também auxilia na
construcao de um plano de atividade continuada, preparacao de grupos de estudos,
redacao de material didatico, divulgagao nos meios eletrénicos e ainda participacao na
elaboracao de relatérios e em eventos de extensao. O projeto é formado por bolsista
dos cursos: Matematica — Bacharelado; Eng. Quimica; Fisica — Licenciatura e Fisica —
Bacharelado. Por voluntarios dos cursos de Eng. Quimica e Fisica — Licenciatura. Conta
também com um supervisor mestre em Educacao.

O Grupo de Apoio iniciou também em 2014, uma parceria com o Anima e o
Nucleo de Acessibilidade UFSM. Atendendo alunos que ingressam na instituicao
pelas Acdes Afirmativas direcionadas aos académicos ingressantes pela Cota B. Os
quais sao acompanhados pela orientacao de um Educador Especial do Nucleo de
Acessibilidade.

Sao realizados grupos semanais de leitura e discussao, divulgacao via facebook
e panfletagens em locais de grande circulacao académica. Estas agdes visam divulgar e
fortalecer o grupo assim como proporcionar aos colaboradores momentos formativos
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extracurriculares. Estas acoes somadas também impactam na qualidade formativa
de quem atua no grupo de apoio, buscando neste sentido contemplar o que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao- LDB/96 no Art. 43. estabelece como finalidade para
educacao superior

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica,
mediante a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas
pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensao que aproximem os dois
niveis escolares.

Na mesma direcao o Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2016-2026) da
UFSM, no item que sintetiza as diretrizes institucionais das politicas de ensino para todos
os niveis e modalidades, aborda a questao da transversalidade e interdisciplinaridade,
deixando clara “a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao possibilita a
compreensao dos fatos e fendmenos e a solucao de problemas, com o envolvimento de
areas correlatas” (UFSM, 2016, p.148). O mesmo documento, afirma ainda que compete
a instituicao

Proporcionar espacos abertos a toda a comunidade de trocas entre projetos de
pesquisa e de extensdo diversos auxilia a vislumbrar perspectivas e solugées mais
amplas e criativas para as demandas sociais, além de incentivar uma sélida formacao
profissional. Esse movimento de ida e volta auxilia na formacao integral do estudante,
além de colaborar para que o contexto comunitdrio seja compreendido ndo apenas

como alvo de pesquisa, mas também como produtor de conhecimento. (UFSM, 2017,
p. 156)

Uma das propostas do grupo de apoio é diminuir a evasao académica. Pela
experiéncia propria dos bolsistas, pode-se perceber uma grande dificuldade nos
alunos, principalmente nos calouros, pois o processo de transicao da metodologia de
ensino e estudo adotadas no ensino basico e médio sao muito distintas. Como esse
processo acaba por muitas vezes se tornando lento, com isso, os resultados esperados
no aprendizado e as notas que deveriam ser alcancadas acabam se tornando um
caminho duro e dificil.

Outro aspecto a ser abordado é a falta de conhecimentos prévios dos alunos,
segundo dados da ultima do PISA (Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes),
realizada em 2015, o desempenho dos alunos no Brasil esta abaixo da média dos alunos
em paises da OCDE (Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdémico)
em ciéncias (401 pontos, comparados a média de 493 pontos), em leitura (407 pontos,
comparados a média de 493 pontos) e em matematica (377 pontos, comparados
a média de 490 pontos). Essa deficiéncia no aprendizado influencia muito na vida
académica dos discentes. Os professores universitarios tém a dificil missao de enfrentar
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todos os dias diferentes realidades de cada aluno, e isso acaba prejudicando parte de
seu publico pois o contexto social dos alunos é distinto do dos docentes e, por vezes,
se tornam muito fechados a articular suas aulas as diversas realidades. Outros docentes
constroem uma dinamica de aula e adotam uma metodologia de ensino que grande
parte dos discentes nao conseguem acompanhar, aproveitar ao maximo o ensino
ofertado pelos professores. Ainda nota-se alguns estudantes ndao estao nos cursos que
desejam, mas optaram por manter-se vinculados a instituicao.

E muito comum de se encontrar universitarios com algum problema psicoldgico,
segundo pesquisas (FONAPRACE, 2011), o percentual de estudantes que se queixou
de sofrimento psiquico foi de 47,7%. Entre estes, 29% procuraram atendimento
psicologico, 9% procuraram atendimento psiquiatrico, 11% usaram ou estao usando
medicacao psiquiatrica e 10% procuraram atendimento psicopedagdgico.

A maioria dos estudantes atendidos é oriunda da escola publica. Costa et al
(2012) apresentam que existe uma maior preparacao por parte dos estudantes advindos
da rede privada de ensino o que faz com que consigam ter maior facilidade que os
demais. Nota-se também que alguns estudantes nao estao nos cursos que desejam,
mas optaram por manter-se vinculados a instituicao.

O objetivo é proporcionar aprendizagem de qualidade e estimular a
permanénciaeformacaosdlidaaodiscente. Deavaliacaoexternadeinstituicbesecursos,
que devem contemplar, dentre outros aspectos, a “Dimensao 1: Organizacao didatico-
pedagogica” (BRASIL, 2002), o apoio discente com a previsao de apoio extraclasse e
psicopedagdgico. Deste modo, constitui-se um imperativo promover acoes deste
cunho na UFSM para garantir melhores avaliacdes nos processos de reconhecimento
dos cursos. A universidade possui um papel social de formacao profissional e, portanto,
um compromisso com a sociedade

Grafico 1- Atendimentos ao ano

DESCRICAO DA IMAGEM: Gréfico apresentando atendimentos realizados por ano. De cima para
baixo constam os anos: 2017; 2016; 2015; 2014; 2013.
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Com a visualizacao do grafico, é notério que ha um crescimento exponencial
entre os anos 2013 e 2014. J4, em 2015, houve um decréscimo de 151 atendimentos.
Porém, os dados estatisticos mostram que do ano de 2015 para 2016, foram superadas
as expectativas do numero de atendimentos a buscar o aprendizado através das
monitorias do Grupo De Apoio. Em 2017, os atendimentos iniciaram no més de abril e
os dados mostrados estendem-se até o més de junho. Ao todo, vinte e dois cursos de
graduacao buscaram esse auxilio.

Esterecurso, namaioriadas vezes, visaatender estudantes na parteinicial do curso
de graduacao, é estendido, para os alunos mais avancados, sugestao de bibliografias e
sites para engrandecer e aprimorar seu conhecimento.

CONCLUSAO

Acredita-se que alternativas, como a proposta do projeto podem contribuir no
processo de melhorias da aprendizagem. Estas acdes que visam auxiliar na diminuicao
das reprovacodes estudantes e por consequéncia na minimizacao da evasao na UFSM.
Com o andamento do projeto notou-se a importancia da criacao de acdes preventivas
como orientacoes e plano de estudos prévios, para que o académico possa esclarecer
as suas duvidas durante o semestre e nao somente em semana de provas.

A acao do Grupo de Apoio revela a importancia de expansao dessa proposta
para além dos desafios do ensino de Fisica, Quimica e Matematica, devendo alcancar
outras areas como a Biologia e as Letras, contribuindo ainda mais para a minimizacao
das reprovacdes e evasao dos estudantes. Constatou-se, ainda, que a analise dos
atendimentos auxiliou na criacdo de estratégias que visam melhorar a pratica
desenvolvida, buscando potencializar o que esta dentro dos objetivos e modificar
o que vem apresentando algum empecilho. A avaliacao semestral das atividades
tem se mostrado importante para o bom andamento do grupo e das atividades dos
académicos dos diferentes cursos. Partindo da proposta apresentada neste trabalho,
se tem buscado novas alternativas para ampliar as agées que ja estao sendo realizadas,
buscando, ainda, aformacao de uma equipe multidisciplinar que vise oferecer, também,
oficinas de interpretacao, redacao, apresentacao oral de trabalhos e demais areas que
precisam ser incluidas, expandindo ainda mais o trabalho que se tem realizado.
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A educacao inclusiva necessita de uma organizacao de acdes praticas e vidveis
buscando possibilitar a inclusao de todas as pessoas no ambiente educacional,
independente de suas necessidades (SILUK, et.al, 2014). A surdez é uma deficiéncia
gue enfrenta grandes dificuldades no ambiente de ensino, pois o aluno surdo precisa
de profissionais habilitados que deem o suporte necessario para o processo de
aprendizagem do mesmo (DUARTE et.al., 2014). Para isso, o atendimento do aluno
surdo exige das instituicoes de ensino o profissional Tradutor Intérprete da Lingua
de Sinais (TILS), pois atua como mediador da comunicacao entre surdo e ouvinte.
Este profissional vem adquirindo espaco na sociedade, com o decorrer dos anos e
das lutas sociais em prol de uma sociedade inclusiva. A problematica deste trabalho
questiona: quais os aspectos que norteiam o processo de trabalho do TILS e qual a
importancia desse profissional na inclusdo do aluno surdo? Este estudo procura trazer
pontos importantes na construcao da identidade do TILS, da mesma forma que busca
identificar aspectos que norteiam sua atividade laboral, e sua importancia na inclusao
da pessoa surda na sociedade.

Conforme a Declaragao de Salamanca todo individuo tem o direito de ingressar
em escolas regulares, indiferente do seu contexto social, histérico e cultural, garantindo
também um ensino de qualidade e acessivel as limitacoes de cada pessoa (UNESCO,
1994). A Declaragcao compreende o sujeito como um ser Unico onde é necessario
abranger as diversidades e as particularidades encontradas e promover a inclusao
escolar para todos. Diante disso, o estudo procura compreender quais 0s pontos
historicos para o processo de inclusdao da pessoa surda no ambito da educacao, e
também a importancia do profissional TILS para permitir a participacao social desses
individuos.

CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO TRADUTOR INTERPRETE PARA A
INCLUSAO DO SURDO

A forma como a pessoa com deficiéncia era vista pela sociedade passou por varias
conjunturas, as quais dependiam da cultura, dos valores morais e sociais, assim como
filosoficos, religiosos e histéricos (PACHECO, 2007). De acordo com Pacheco (2007) na
pré-historia acreditava-se que a deficiéncia estava atrelada a espiritos e demonios do
mal, como se fosse uma forma de pagar pelos pecados cometidos. Ja na Grécia Antiga
os individuos com deficiéncia eram abandonados ou até mesmo mortos, pois nesse
periodo havia a adoracao do corpo forte e saudavel. No cristianismo a pessoa com

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 212



algum tipo de deficiéncia era vista como um sujeito que necessitava de cuidado, mas
ainda nao possuia os direitos e o respeito merecido, nesse periodo ocorreu a criagcao
das primeiras instituicdes para amparar esse publico, mas com carater de depdsito de
pessoas, sem nenhum tipo de atencao (PACHECQO, 2007).

Ao longo da histéria as pessoas com deficiéncia foram excluidas da convivéncia
com o coletivo, eram vistas como incapazes de realizar atividades, de serem produtivas
e desempenhar papéis na sociedade, tendo seus direitos negados assim como seu
acesso a educacao e trabalho (Araudjo, 2015). A comunidade surda enfrentava diversas
dificuldades para conquista de seu espaco. Com o decorrer dos anos, sucederam
diversas lutas sociais em busca dos direitos recusados a esses sujeitos, tais medidas
proporcionaram que eles fossem incluidos em diversos contextos na sociedade (Araujo
et.al, 2011).

A construcao e o uso da Lingua de Sinais como meio de comunicacao da pessoa
surda, era vista de diferentes formas para alguns estudiosos. Para o “Pai dos surdos”
Charles Michel LEppe, a Lingua de Sinais era a maneira acessivel e a real comunicagao
dessa populacao (Strobel, 2009). Em contraponto a sua ideia, Samuel Heinicke defendia
que a Unica maneira concreta do surdo estar incluido na sociedade seria a oralidade
(Strobel, 2009).

Um marco histérico importante na inclusao do surdo foi o Congresso de Milao
que aconteceu em 1880, o qual reuniu alguns estudiosos da época, que afirmavam que
os surdos nao possuiam problemas na fala, e assim poderiam dialogar normalmente, foi
decidido entao que a lingua de sinais fosse proibida no mundo por um periodo de cem
anos. Dessa forma, por muito tempo a educacao e a socializacdao foram extintas, sendo
o oralismo (utilizacao da lingua oral) o principal meio de comunica¢cao empregado na
época (Baalbaki, 2011).

A Lingua de Sinais é um instrumento que a comunidade surda utiliza para
comunicar-se, sendo uma lingua apropriada de suas particularidades. A Lingua
Brasileira de Sinais tem influéncia na Lingua Francesa de Sinais, ndao existem muitos
dados sobre o comeco da Lingua de Sinais no Brasil. Existem registros indicando que o
surgimento deu-se em 1855, quando o francés Charles Michel LEppe chegou ao Brasil
com o intuito de fundar a primeira escola para surdos, denominada Instituto Nacional
de Educagao de Surdos (INES), sendo iniciada em 1857 (Gesser, 2009).

Conforme a Declaracao de Salamanca, todo individuo tem o direito de ingressar
em escolas regulares, indiferente do seu contexto social, histérico e cultural, garantindo
também um ensino de qualidade e acessivel as limitacdes de cada pessoa (UNESCO,
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1994). A Declaracao compreende o sujeito como um ser Unico onde é necessario
abrangerasdiversidadeseas particularidadesencontradase promoverainclusaoescolar
para todos. Com as Leis que defendem os direitos dos surdos ao acesso a educacao
de qualidade e permanéncia nas instituicoes pedagdgicas, emergiu a necessidade de
incluir o TILS no ambito da educacao. Sousa (2015, p.169) discorre:

A escola sendo um espaco educativo tem como funcao a preservacao e a transmissao
cultural e, para isso, é essencial que seja um espaco acessivel para todas as pessoas,
independentemente de suas potencialidades ou deficiéncias. Ao se abordar a
educacao da pessoa surda, é essencial que se conheca como ela vem acontecendo
atualmente, quais as ferramentas e adaptacdes utilizadas e, especialmente, os
personagens que integram esse cenario.

Segundo Quadros et al. (2009), com os direitos adquiridos ao sujeito comm
deficiéncia para sua insercao na sociedade, foi preciso pensar em estratégias que
proporcionassem a esse individuo ser incluido nos papéis sociais, com suas limitacdes
e particularidades. Surgiu a profissao do TILS (profissional que traduz e interpreta a
lingua falada no pais de origem), o que é um dos maiores meios de comunicagao para
esses individuos estabelecer relacdes de trocas sociais (Quadros, et al., 2009). Conforme
diz Negreiros et al (2015, p.244) “[...] o intérprete de lingua de sinais € um profissional
que atua em diferentes areas da sociedade como: eventos, palestras, programas de TV,
no ambito religioso e em outros espacos”.

Com a conquista de espaco da comunidade surda, emergiu a necessidade de
entao se regulamentar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que em 24 de abril de
2002 foi sancionada a Lei n° 10.436 reconhecendo a Libras como meio de expressao e
comunicacao. De acordo com essa lei a “Libras como processo linguistico, de natureza
visuo motoras, com estrutura gramatical, para a transmissao de ideias, advindas das
comunidades surdas brasileiras” (Brasil, 2002).

A identidade do profissional TILS vem passando por varias transformacdes desde
seu surgimento, os primeiros indicios de sua existéncia sao de trabalho voluntario,
tendo seu reconhecimento através dos avancos que os surdos vinham adquirindo
para conquistar seu lugar na sociedade. Com a conquista do exercicio de cidadania da
comunidade surda, a sociedade devia tornar se acessivel para esses individuos, desta
forma a profissao de TILS veio adquirindo espag¢o no mundo inteiro (Quadros, 2004).

De acordo com o decreto N°5.626, de 22 de dezembro de 2005, capitulo Ill,“0 TILS
deve ser ouvinte, com fluéncia em Libras adquirida por meio de cursos para aquisicao
do conhecimento, e aprovacao no exame de proficiéncia ofertado pelo Ministério
da Educacao” (BRASIL, 2005). Conforme Sander (2013), o TILS atua na promocao
da acessibilidade a pessoa surda, como meio de comunicacao entre os individuos
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que participam do cotidiano desse sujeito. A funcao do TILS é a traducao da Lingua
portuguesa para a Lingua de sinais e vice-versa, estando presente em sala de aula e
também em outros ambientes que a instituicao oferta no ambito da educacao (Rosa,
2016). No ano de 2002 foi sancionada a lei que regulamenta essa lingua, dessa forma
entdao comecou a ser pensada a legalizacao e formacao desses profissionais, que sao de
extrema importancia para a inclusao e educacao do aluno surdo.

De acordo com Araujo (2015), transcorreu por meio da Lei N° 10.436/2002 e
Decreto N° 5.626/2005, que corrobora a insercao dos TILS nas instituicdes de ensino
basico e superiorem todo o pais, e também para aformacao deste profissional. Segqundo
o Decreto N° 5.626/2005, Art. 20 as instituicdes publicas possuem um periodo de 10
anos para a formacao de novos profissionais, mas ainda hoje o nimero é insuficiente,
para atender a comunidade surda. Os TILS devem possuir ensino superior e ainda
realizar o Exame de Proficiéncia de Lingua Brasileira de Sinais ofertada pelo MEC, o
PROLIBRAS (Programa Nacional para a Certificacao de Proficiéncia no Uso e Ensino da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacao de Proficiéncia em Traducao e
Interpretacao da Libras/Lingua Portuguesa) (Brasil, 2005).

A atuacao do TILS vai muito além da traducao e interpretacao, remete
ao profissional a transformar o material em informacao disponivel para o aluno
surdo, levando em consideracao sua cultura, e o que influéncia na transmissao do
conhecimento (Quadros, 2004). A profissao dos TILS é essencial para tornar acessivel o
ensino dos alunos surdos, pois viabilizam a comunicacao e a participacao do individuo,
possibilitam ainteragao e o convivio comouvintes participantes do meio, estabelecendo
a relacao de trocas sociais que é essencial também para o processo de aprendizagem
(Quadros, 2004). Conforme Sousa (2015, p. 176):

Quando acontece a inclusdo de uma crianga surda, partindo da escola especializada
paraaescolacomum, éimportante que alguns pontos sejam levados em consideracao.
O principal empecilho é a falta de vocabulario tanto para se comunicar, quanto para
compreender os contetdos e informacdes transmitidos. E nessa perspectiva que
surge a necessidade de um profissional auxiliando o aluno, nesse caso, um intérprete
de Libras.

Segundo Pavao et al (2015), em sala de aula, o TILS deve sentar de frente para
o aluno e de costas para o professor, e deve traduzir e interpretar o que o professor
falar, exerce também a funcao de facilitar o didlogo entre professor/aluno, aluno/aluno
e demais individuos presentes em sala de aula, ressaltando que essa atitude sempre
devera ser solicitada pelo aluno. Estard presente também em provas, avaliacbes e
trabalhos do aluno surdo, é importante ressaltar que nao é papel dos TILS ensinar o
conteludo ao aluno, o professor deve ser o responsavel pela explanacao das duvidas,
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ficando somente a cargo do profissional TILS, a transferéncias das informacdes (Pavao
et al, 2015).

Segundo Lei n° 12.319, de 10 de setembro de 2010, esse trabalhador deve
seguir preceitos éticos como sigilo profissional, sem manifestar seu ponto de vista ou
emocoes como também atuar livre de qualquer preconceito relativos a religiao, raca,
sexo e género. Nao deve modificar o que foi dito durante a aula, e a interpretacao deve
ser fiel, e corroborar pela conscientizacao do publico surdo em relacdo aos seus direitos
(Brasil, 2010). Conforme considera Quadros (2004) é essencial para a atuacdo do TILS
que o profissional tenha postura ética em seu exercicio de atividade laboral, onde ele
necessita agir com discricao, imparcialidade, fidedignidade e fidelidade. Quando ocorre
a auséncia desse profissional no cotidiano da pessoa surda, ela pode ser prejudicada
por varios fatores, gerando a ndo participacao em atividades culturais, sociais, politicas
e educacionais (Quadros, 2004).

Eimportante ressaltar a relevancia de um trabalho em conjunto entre professores
e TILS, para que ambos possam adequar sua atividade de trabalho, e assim nao ocorra
prejuizos para o aprendizado do aluno e também da qualidade do desempenho durante
sua pratica (Pavao et al., 2015). O professor deve contribuir no desempenho dos TILS
durante sua aula, combinar a dinamica da mesma, como por exemplo, dar o intervalo
necessario para que os TILS possam fazer uma pausa na traducdo e interpretacao,
prevista na normativa e atuacao do TILS na UFSM (Pavao et al., 2015). Em sua pratica os
profissionais TILS utilizam a repetitividade nos movimentos e também da precisao dos
mesmos para o desempenho se sua atividade laboral, podendo ocasionar LER/DORT
(lesdes por esforco repetitivo e disturbios osteomusculares relacionados ao trabalho).

DeacordocomSilveira(2009),as principaisdoencasacometidas portrabalhadores
sao sindrome do tunel do carpo, tendinite do ombro, tendinite dos extensores e
flexores, epicondilites, dor miofacial, sindrome do desfiladeiro toracico, e também dor
difusa. Esses fatores podem comprometer o desempenho na realizacao das atividades
laborais, como também na qualidade de vida desses individuos.

Diantedisso, é possivelidentificaroquaoimportante éaatuacao deste profissional
para efetivacao da inclusao das pessoas com deficiéncia auditiva, que possui a LIBRAS
como seu meio de comunicacao. E necessario ndo negligenciar o cuidado necessario
a saude ocupacional desses profissionais, pois estao vulneraveis a possiveis agravos
a saude. Ao desenvolver a atividade laboral o profissional pode estar sujeito a riscos
encontrados no seu local de trabalho, é importante que ocorra a atencao para os fatores
que implicam na saude e bem estar desse sujeito.
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Para Lancmam et al. (2016) é necessario compreender o impacto da atividade
laboral na vida do trabalhador, sendo ela um instrumento de poténcia biopsicossocial.
Além disso, os autores acreditam ser importante entender o trabalho e os fatores que
influenciam na saude do trabalhador, para que possa ser realizada intervencdes visando
a melhor qualidade de vida, e desempenho ocupacional desses sujeitos.

O Terapeuta Ocupacional como profissional que compreende a atividade laboral
e sua ligacdo com o homem, e também os fatores que influenciam no bem estar do
trabalhador, dispée de diversos instrumentos de promocao a saude e prevencao de
adoecimento que podem ser incorporados no ambiente do trabalho. Esse profissional
pode intervir tanto na reabilitacao, adequacao, adaptacao, como também estar
envolvido nas relagdes interpessoais no ambiente de trabalho, procurando promover
um desempenho ocupacional satisfatério na relacio empregado e empregador
(COFFITO, 2015).

De acordocom Lancmanetal. (2016), o Terapeuta Ocupacional como profissional
que percebe o homem de maneiraintegrada, considerando além dos parametros fisicos
e instrumentais. Identifica também os elementos psicossociais, tal como as relacdes
interpessoais, organizacao da atividade, rotina de trabalho, carga horaria, ou seja, os
fatores internos e externos que norteiam a vida do trabalhador.

CONCLUSAO

Com base nas pesquisas encontradas na literatura é possivel identificar a
importancia que o trabalho possui na vida do homem. Onde a partir dessa atividade
0 sujeito constitui-se como parte integrante de uma sociedade, que idealiza a
produtividade. Em contraponto a essa ideologia consta na bibliografia estudos que
percebem que a atividade laboral pode também estar associada a fatores negativos
para a saude do trabalhador, podendo refletir no exercicio de sua atividade de trabalho
e na sua qualidade de vida.

Por meio do estudo da historicidade dos TILS é possivel identificar o percurso e as
adversidades enfrentadas para aregulamentacao da profissao. Como também os fatores
associados a saude ocupacional desse trabalhador, e assim realizar reflexdes acerca das
possiveis contribuicdes da Terapia Ocupacional como promotora de saude. Percebe-se
a importancia de intervir na condicao de saude do trabalhador, pois quando se inicia
a atividade laboral o sujeito esta passivel aos encargos que esse contexto exige. Assim
mostra-se pertinente a intervengao nas circunstancias negativas desse contexto, sendo
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elas para minimizar os fatores adoecedores, promovendo saude, visando fortalecer os
aspectos positivos resentes no meio.

Conclui-se também que o tradutor intérprete de Lingua de Sinais é essencial
para tornar acessivel a inclusao, participacdao e permanéncia do aluno surdo nas
instituicoes educacionais. Sendo de extrema importancia um cuidado para a saude
desse trabalhador que necessita de uma boa condicdao de saude para desempenhar
a sua atividade laboral com qualidade para o aluno surdo. Compreende-se também
a necessidade do cuidado com a saude dos TILS, onde o Terapeuta Ocupacional pode
ser um mediador nao apenas de um bom desempenho ocupacional e qualidade de
vida, identificando fatores que influenciam nas habilidades ocupacionais do sujeito
abrangendo os elementos psiquicos, fisicos e sociais. Além disso, pode atuar no
processo de prevencao do adoecimento e na promocao de saude, sendo ele capaz de
entender os fatores que constituem a formacao do individuo auxiliando o trabalhador
a ter a consciéncia da relacao de sua atividade laboral com seu corpo e mente
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O presente artigo apresenta os resultados de um estudo de caso realizado
na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) - Campus Itaqui, que consistiu na
inclusao educacional de um académico com deficiéncia mediada pelas tecnologias
educacionais em rede. Nessa perspectiva, tem-se o seguinte problema de pesquisa:
como as tecnologias educacionais em rede podem potencializar acdes sob a luz de
politicas de inclusao e de acessibilidade?

Para tanto, no blog educacional do “Projeto Unipatas” disponivel na pagina
www.unipatas.com.br, criou-se um personagem com deficiéncia fisica, o “Colunista
Sidy”, que é um cachorrinho usuario de cadeira de rodas. A criacao desse personagem
surgiu a partir da inspiracao em um dos integrantes do “Projeto Unipatas’, participante
desta pesquisa, que também é deficiente fisico e esta por tras do “Colunista Sidy”, ou
seja, escreve suas postagens, dando-lhe voz e vida sob a luz de preceitos advindos de
politicas publicas de inclusao e de acessibilidade. Assim, essa pesquisa se desenvolveu
a partir de acdes de inclusao educacional desse académico, bem como, através das
postagens do “Colunista Sidy”, no blog educacional do “Projeto Unipatas’, oportunizou-
se um espaco para disseminar questoes de inclusao e de acessibilidade, que envolvam
tanto os seres humanos, como também os animais.

Desse modo, a pesquisa objetiva evidenciar quais as potencialidades das
tecnologias para expandir acdes disseminadoras de questdes inclusivas e de
acessibilidade nao sé aos humanos, como também aos animais com deficiéncia.

Enfim, esse trabalho se justifica devido a sua relevancia social e educacional
em valorizar questdes de inclusao e de acessibilidade a todos os seres vivos, uma vez
que estes tém assegurados os seus direitos de viver em igualdade de condi¢bes nesta
sociedade. A seqguir, apresenta-se a metodologia e 0o embasamento teérico da pesquisa.

METODOLOGIA

A metodologia norteadora dessa pesquisa é caracterizada como um estudo de
caso, o qual, de acordo com Ventura (2007), volta-se para analisar o caso nao apenas em
si, mas pelo contexto no qual ele representa dentro do todo. Configura-se, assim, como
pesquisa qualitativa, que, com base nas considera¢des de Flick (2009), depreende-se
que esta emprega da sensibilidade para desvelar o estudo das relacdes sociais. Além
disso, realizou-se uma andlise documental relacionada a marcos regulatérios das
politicas publicas de inclusao educacional e de acessibilidade.

Ainda, analisarem-se os dados produzidos com as postagens do “Colunista Sidy”
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a partir da analise de conteudo, que, segundo as concep¢des de Flick (2009), consiste
em selecionar as partes mais relevantes para a questao de pesquisa. Assim, pretende-se
evidenciar como as tecnologias educacionais em rede podem potencializar agcdes sob
a luz de politicas de inclusao e de acessibilidade. Para tanto, realizou-se uma analise de
conteudo das quatro postagens desse personagem no blog “Unipatas’, ressaltando-se
as suas principais ideias e concepg¢des abordadas.

O personagem ‘Colunista Sidy” foi criado inspirado em um dos integrantes do
“Projeto Unipatas” da UNIPAMPA: o académico, participante da pesquisa, que sofreu
paralisia cerebral no seu nascimento e tem encefalopatia crénica nao progressiva
(CID G980.9), ou seja, dificuldade de locomocao e de movimentos involuntarios dos
membros inferiores e superiores. Assim como o académico, o “Colunista Sidy” também
tem deficiéncia e aborda em suas postagens temas como inclusao e acessibilidade para
humanos e animais. Observa-se que a denominacao do personagem foi o trocadilho
com o nome do académico, resultando, assim, em “Sidy".

No processo de criagao do personagem, o académico participou da selecao de
fotos da Internet de cachorros usudrios de cadeiras de rodas, que pudessem espelha-lo
na forma de desenho. Apds a selecao de um cachorrinho vira-lata usuario de cadeira de
rodas, encaminhou-se a foto selecionada pelo académico para a realizacao da arte do
personagem, que ficou assim (Figura 01):

Figura 01: Personagem “Colunista Sidy"

Descricao da imagem: Desenho com destaque ao centro de um cachorro usuario de cadeiras de rodas, ele é de
pequeno porte, cor caramelo. O fundo é formado por tons quentes, na parte superior, a predominancia da cor
vermelha, na inferior, a cor amarela. Com tragos humanos, sorri e com a pata dianteira esquerda sinaliza “OK". Usa
uma coleira amarela com um pingente, onde esta escrita a letra “S", que é a letra inicial do seu nome, Sidy. Abaixo do
cachorro, tem-se a escrita “Colunista Sidy”.

Quanto as postagens do Colunista Sidy, de 24 de julho a 20 de novembro de
2016, o académico realizou as seguintes producodes: 1) “Viva a diversidade e as suas
imperfeicoes: a historia de perseveranca do Colunista Sidy” 2) “Direito de viver e a
liberdade”; 3) “Brinquedos quebrados”; e 4) “Borboletas cinzas”. As referidas postagens
estao disponiveis no link http://www.unipatas.com.br/search/label/Colunista%?20Sidy.
Apds conhecer o “Colunista Sidy” e a metodologia empregada no presente
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estudo, discorre-se acerca da possibilidade de promover politicas de inclusao mediadas
pelas tecnologias educacionais em rede.

TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS EM REDE E POLITICAS DE INCLUSAO

Com as tecnologias educacionais em rede, tem-se a possibilidade de expandir
a comunicacgao e a educacao em rede. Dessa maneira, por que nao aproveitar as suas
potencialidades para promover questdes politicas e sociais de temas como inclusao e
acessibilidade?

No que concerne a movimentos politicos e sociais, Garcia (2008) aborda, em suas
reflexdes, que estes partem da esfera global para a local e tém desafiado educadores,
sociedade e asinstituicdes, as quais ainda carecem de acesso a materiais mais concretos
para a inclusao no ensino superior. Desse modo, por que nao utilizar as tecnologias
para promover movimentos politicos e sociais em rede?

Nessa perspectiva, ao utilizar um blog educacional como o do“Unipatas”e com a
criacao de um personagem, o “Colunista Sidy”, que aborda temas pertinentes a inclusao
e a acessibilidade, tem-se o desenvolvimento de uma educacao, que, mediada pelas
tecnologias em rede, promove conscientizacao social, atingindo, assim, do contexto
local ao mundial.

No que se refere a inclusao educacional, Menezes (2006) relata que esta
representa a luta de uma parcela significativa da populacao mundial. Nesse sentido,
Sassaki (2010), ao apresentar a inclusao social como um processo que contribui para
a construcao de um novo tipo de sociedade, traz questdes relacionadas ao acesso a
espacos anteriormente segregativos e a uma mudanc¢a na mentalidade das pessoas
em relacao a deficiéncia. Entdo, para “abrir a mente” diante dos outros seres diferentes,
uma vez que ninguém é igual, considera-se que a eliminagao de barreiras atitudinais
podera ser proporcionada pelas acdes livres de preconceitos, estigmas, estereétipos e
discriminacgoes.

Quanto as politicas publicas, citam-se as seguintes: a Constituicao da Republica
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988); o Decreto n®5.296, de 02 de Dezembro de 2004, que
versa sobre a promocdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida (BRASIL, 2004); a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008); Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que
promulgou a “Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo” (BRASIL, 2009); Portaria n° 0.597, de 31 de julho de 2012
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(UNIPAMPA, 2012), que consistiu no Relatério Técnico “Inclusao e Acessibilidade na
UNIPAMPA”; e a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de
Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Na Constituicao Federal de 1988, assegura-se “o exercicio dos direitos sociais e
individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a
justicacomovalores supremosde umasociedadefraterna, pluralistae sem preconceitos”.
(BRASIL, 1988). Ao encontro dessas perspectivas, tem-se a postagem do texto intitulado
“Direito de viver e a liberdade) o qual enfatiza que todos os seres, humanos e animais,
tém o direito de viver, respeitando-se as suas diferencas e superando-se os preconceitos.

No Decreto n° 5.296, de 02 de Dezembro de 2004, Art. 8°, inciso V, apresenta-
se que, para promover a acessibilidade, tem-se a mencgao as tecnologias como ajuda
técnica, conforme segue:

V - ajuda técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados
ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou
assistida; (BRASIL, 2004).

Desse modo, vé-se que as tecnologias sao reconhecidas como potencializadoras
para promover acessibilidade. Entao, por que nao promover acessibilidade mediada
pelas tecnologias?

De acordo com a Associacao Brasileira de Normas Técnicas - NBR 9050/2015
(BRASIL, 2015), no item 3.1.1, a acessibilidade é definida como:

[...] possibilidade e condicdo de alcance, percepcao e entendimento para utilizacéo,
com seguranca e autonomia, de espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos,
edificacbes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso
publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida. (BRASIL, 2015).

Dessa maneira, quanto a acessibilidade, no blog “Unipatas’, através do
personagem “Colunista Sidy”, mostrou-se que é possivel oportuniza-la aos animais,
assim como as pessoas com deficiéncia. Embora nao exista um consenso do que seja
acessibilidade, nessa pesquisa, trabalhou-se também com a perspectiva de Lorensi
(2014), que remete a um ideal de “acessibilidade” no qual ultrapasse as questdes de
adaptacao arquitetdnica, legal e pedagdgica.

Quanto a movimentos nacionais de politicas publicas inclusivas, cita-se a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que “é uma acao
politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos

os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
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discriminacao”. (BRASIL, 2008). Sendo assim, apds analisar alguns marcos regulatérios
no escopo da inclusao e da acessibilidade, percebeu-se que, através das tecnologias
educacionais em rede promovidas pelo Projeto “Unipatas’, realizam-se acdes que vao
ao encontro de politicas publicas inclusivas, visto que desenvolve acdes de cunho
social, politico, cultural e pedagdgico.

No escopo das tecnologias, tem-se o Decreto n° 6.949/2009, que institui a
seguinte politica:

[...] g) Promover o acesso de pessoas com deficiéncia a novos sistemas e tecnologias
da informacao e comunicacao, inclusive a Internet;

h) Promover, desde a fase inicial, a concepcéo, o desenvolvimento, a producéo e a
disseminacao de sistemas e tecnologias de informacdo e comunicacao, a fim de que
esses sistemas e tecnologias se tornem acessiveis a custo minimo. (BRASIL, 2009).

Do exposto, vé-se que ha o incentivo para o acesso as tecnologias e para torna-
las acessiveis. Dessa maneira, percebe-se que, nas praticas desenvolvidas pelo blog
“Unipatas’, sao implementadas acdes nesse sentido, uma vez que oportunizou ao
académicocomdeficiénciaasuainclusaoeducacionalnoquetangeaodesenvolvimento,
producao e disseminacao do uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo. Tal
afirmativa é decorrente das seguintes consideracdes do participante da pesquisa acerca
das atividades desenvolvidas no “Projeto Unipatas” com o personagem “Colunista
Sidy”: “Penso que as atividades do projeto com o personagem ajudaram na minha
inclusao dentro da universidade, no sentido que eu comecei a participar de um grupo
de pessoas e mostrar minhas habilidades na area da tecnologia e escrita” Com isso,
evidencia-se nao so a sua inclusao, como também a valorizacao das suas habilidades
na area das tecnologias da informacao e da comunicacao, oportunizando-se, assim, o
seu aprimoramento académico.

Como politica publica local, na UNIPAMPA, tem-se a Portaria n° 0.597, de 31 de
julho de 2012, que se configurou como um elemento de colaboracao a definicao de
uma politica institucional de inclusao e acessibilidade dessa universidade (UNIPAMPA
2012). Nessa Portaria, como exemplo de acao local para a viabilizacao de inclusao
e acessibilidade na UNIPAMPA para o manuseio das tecnologias, constatou-se o
comprometimento dessa instituicdao em projetar sistemas e tecnologias de informacao
e comunicacao com acessibilidade entre seus requisitos (UNIPAMPA, 2012). O que vai
ao encontro das a¢oes inclusivas desenvolvidas pelo “Projeto Unipatas’, os quais sao
implementadas através da inclusao educacional do participante da pesquisa mediada
pelas tecnologias educacionais em rede.

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conforme expresso em seu Art. 1°, é uma
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politica publica “destinada a assegurar e a promover, em condicdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania”. (BRASIL, 2015). Desse modo, ao proporcionar
acoes inclusivas mediadas pelas tecnologias educacionais em rede ao participante da
pesquisa, foram desenvolvidas politicas publicas que migraram do campo legal para o
atitudinal.

Portanto, compreende-se que a inclusao de pessoas com deficiéncia é um
desafio na atualidade, o qual devera migrar do campo legal para o atitudinal. Nessa
perspectiva, agdes que visem a conscientizacdo sao de relevancia para estimular a
implantacao de politicas publicas, as quais possibilitem mais equidade entre todos os
cidadaos. Na préxima secao, apresenta-se o blog como uma tecnologia educacional
em rede com potencial para promover a inclusao.

BLOG: CONTRIBUICAO DAS TECNOLOGIAS PARA A INCLUSAO

Deacordocom Spadaro (2013), blog consiste num novo género de expressao,uma
espécie de “diario na rede’, que permite a publicacao de conteudos de qualquer tipo,
disponibilizados nesse espaco virtual em ordem cronoldgica. J& um blog educacional
tem postagens com conteudos de cunho educativo. E, no blog educacional “Unipatas”,
nas postagens do “Colunista Sidy”, abordam-se conteudos voltados para a inclusao e a
acessibilidade de pessoas e animais com deficiéncia. Quanto ao trabalho educacional
realizado em rede com o participante da pesquisa, que encaminhou por e-mail seus
textos para serem publicados na secao do “Colunista Sidy’, realizou-se feedback
continuo, que, conforme Palloff e Pratt (2004), possibilita nao sé desenvolver a mediacao
e a orientacao, como também uma estratégia para incentivar a sua autonomia e a
sua autodescoberta. Assim, o estudante desenvolveu sua autonomia no processo de
escrita, como também, ao aperfeicoar-se nela e no trabalho com blog, autodescobriu
as suas potencialidades para a comunicacao em rede e 0 manuseio com as tecnologias.

Na politica educacional, Veloso (2011, p. 80) afirma que as Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TIC) “vém se mostrando uma questao central, a medida
que esta precisa integrar-se dinamica e ao contexto contemporaneo’, bem como
incorporadas e potencializadas nos processos e praticas educacionais. Dessa maneira,
acredita-se que blogs educacionais podem ser utilizados com vistas a promover
politicas geradoras de mudanca de comportamento e ampliar as concepg¢des acerca
de acessibilidade e de inclusao social.
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Nessa perspectiva, arealizacao dessa pesquisa oportunizoundaoapenasainclusao
educacional do estudante envolvido, como também expandiu, através das tecnologias
educacionais em rede, uma educacao voltada para a humanizacgao das pessoas diante
de questdes sociais como inclusao e acessibilidade. Na préxima secao, discutem-se os
resultados da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto a analise de conteudo, selecionaram-se as partes mais relevantes para a
questao de pesquisa (FLICK, 2009), nas seguintes producdes realizadas pelo académico,
sob o pseuddnimo de “Colunista Sidy”: “Viva a diversidade e as suas imperfeicoes: a
histéria de perseveranca do Colunista Sidy”;“Direito de viver e a liberdade”; “Brinquedos
quebrados”; e “Borboletas cinzas”.

No texto “Viva a diversidade e as suas imperfeicoes: a historia de perseveranca
do Colunista Sidy’, o referido personagem expressa que: “Gracas a essa perseveranca,
hoje vivo correndo com toda a liberdade e a brisa em meu rosto através de uma
cadeirinha de rodas adaptada para cachorro” (SIDY, 2016). Sendo assim, percebe-se que
ha um exemplo de perseveranca de um personagem que, através de sua acessibilidade
oportunizada pela cadeira de rodas, conquistou a liberdade para correr novamente. O
que vai ao encontro da promocao da acessibilidade como a possibilidade e a condicao
de alcance para a utilizacao dos espacos publicos (BRASIL, 2015).

No texto “Direito de viver e a liberdade”, apresenta-se a seguinte passagem:

Assim como ndo desistiram de mim e tive respeitado o direito de continuar a viver,
faca o mesmo: vocé também pode dar essa chance para o seu animalzinho que, por
ironia do destino, tenha ficado “imperfeito” para a sociedade, mas pode ter certeza
que, para vocé, ele se tornou ainda mais especial. (SIDY, 2016).

Nessa passagem do texto, observa-se que ha o incentivo a promoc¢ao de
acessibilidade aos animais com deficiéncia, o que corrobora com os preceitos do
Decreto n° 5.296, de 02 de Dezembro de 2004 (BRASIL, 2004).

No poema “Brinquedos quebrados’, destacam-se os seguintes versos: “Vejo
diferencas em mim e em vocé,/Nos outros, nos seres./Aqueles pensantes julgam ver
mais/Naqueles julgados nao pensantes./Entao, vou continuar sendo irracional.../Um
brinquedo quebrado,/Mas que faz crianca feliz!". (SIDY, 2016). Com estes versos, vé-se
uma linguagem que faz da emocao sua forma de expressao, uma vez que abarca uma
dimensao emocional-expressiva (SPADARQ, 2013). Tal assertiva da-se em virtude de
que traz uma reflexao acerca dos seres nao pensantes e dos julgados como“brinquedos
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quebrados’, mas que fazem “crianca feliz”. Desse modo, pode-se refletir acerca dos seres
qgue tém deficiéncia, os quais, algumas vezes, podem ser julgados como “imperfeitos”.
Com isso, abrem-se reflexdes diante das diferencas existentes entre todos os seres,
as quais, por sua vez, contribuem para a formacao de “[...] uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos [...]". (BRASIL, 1988).

No texto “Borboletas Cinzas”, destaca-se o seguinte trecho:

Pessoas sdo como borboletas! Aquelas de cores vivas e vibrantes quando colocadas
no jardim do preconceito, da ndo compaixdo, do nao respeito aos seres vivos. As cores
lindas dessas borboletas se ofuscam, porque é apenas uma percepgao visual, ou seja,
estao presas as aparéncias, que, muitas vezes, as levam a ter preconceito apenas pelo
que enxerga externamente, sem ter a percepcao de perceber o que os olhos nao
veem. (SIDY, 2016).

Nesse trecho, aborda-se sobre a questao do preconceito, para tanto, faz-se uma
analogia das pessoas as borboletas, que, quando “colocadas no jardim do preconceito”,
ou seja, na sociedade, podem se ofuscar com a percepg¢ao visual, prendendo-se
as aparéncias para julgar os outros. Assim, nessa postagem também se enfatiza
a dimensao emocional-expressiva (SPADARO, 2013), uma vez que emprega uma
linguagem expressiva, a fim de trazer reflexdes a seus leitores acerca de questdes como
0 preconceito, e a falta de compaixao e de respeito para com os seres vivos.

Com relacdo ao feedback do estudante envolvido acerca das atividades
realizadas como o personagem “Colunista Sidy’, o académico considerou o seguinte:
“Contribuiu mais para o senso critico na escrita poética; como eu vejo a relacao homem
e natureza; minha responsabilidade com vida em meu redor, pois vejo que cada um
pode contribuir de alguma forma para melhorar a comunidade onde vivemos”. Desse
modo, constatou-se que ocorreu uma inclusao educacional, a qual contribuiu para
o aprimoramento da escrita e do desenvolvimento pessoal e social desse estudante.
Além disso, o participante da pesquisa considerou que também contribuiu para o seu
conhecimento com blogs e o seu lado poético da escrita, como também para o seu
pertencimento a comunidade académica.

Segundo o participante da pesquisa, isso “proporcionou seu olhar sobre sua
pessoa diante da comunidade académica”’, sentindo-se parte dela, uma vez que
anteriormente, o académico ainda nao havia tido a oportunidade de se engajar em
projetos na UNIPAMPA. Dessa forma, evidencia-se sua inclusao educacional através das
acoes desenvolvidas no Projeto Unipatas, colaborando, assim, para a implementacao
da politica publica local dessa universidade (UNIPAMPA, 2012). Com as producodes
realizadas através das postagens do “Colunista Sidy”, observou-se que foi oportunizado
um espaco de aprimoramento académico do participante da pesquisa, uma vez que
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essas atividades ampliaram a participacao do estudante nas diversas esferas sociais,
que vai desde o contexto académico até as redes sociais.

Portanto, a partir da analise das producdes realizadas pelo participante da
pesquisa, sob o pseuddénimo de “Colunista Sidy”, percebeu-se que, através das
tecnologias educacionais em rede, como blogs educacionais, p6de-se promover a
inclusao educacional do estudante envolvido. Dessa forma, pode-se concluir que é
possivel desenvolver acdes sob a luz de politicas de inclusao e de acessibilidade.

CONCLUSAO

Com a realizacao dessa pesquisa, verificou-se que a inclusao pode ser promovida
por politicas publicas e acbes mediadas por tecnologias educacionais em rede. Ainda,
constatou-se que essa pesquisa contribuiu nao s6 com a inclusao do estudante com
deficiéncia, como também no aprimoramento da sua escrita académica, do seu senso
humano e social, e do seu conhecimento diante das tecnologias.

Portanto, com essa pesquisa, por meio das tecnologias educacionais em rede,
ao promover acdes disseminadoras que informem sobre inclusao e acessibilidade,
como foi realizado pelo blog educacional do “Projeto Unipatas’, evidenciou-se uma
das alternativas vidveis-possiveis para contribuir na construcao de uma sociedade mais
inclusiva.
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O presente trabalho é resultado do Estagio Supervisionado em Dificuldade de
Aprendizagem, o qual foi executado pelas académicas no sexto semestre do curso
de Educacao Especial Diurno, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Assim,
pretende-se apresentar sobre um periodo especifico de observac¢des realizadas com
alunos com dificuldades de aprendizagem em um Programa de atendimento, assim
como as intervencdes realizadas durante o periodo de estagio, de forma a se investigar
se de fato as politicas de inclusao educacional e acessibilidade estao sendo efetivadas.

Nesse contexto, as observacoes e intervengdes ocorreram em um programa
em que oferece atendimento especializado para alunos da rede municipal de Santa
Maria — RS. E, além disso, também foi possivel a realizacdo do ensino colaborativo
nas escolas em que os alunos atendidos no programa municipal e no estagio estao
matriculados regularmente, sendo essas Escolas no municipio de Santa Maria, em que
denominaremos, Escola 1 e Escola 2.

E importante salientar que as dificuldades de aprendizagem ndo comportam
mais o publico alvo da educacao especial, dessa forma, esses alunos ndao recebem
atendimento educacional especializado em suas escolas, e, portanto, o programa
em que participam, vem no sentido de abarcar e atender esse alunado, visando a
minimizacao de suas dificuldades.

Desse modo, através das visitas nas escolas dos alunos e acompanhamento nos
atendimentos, foi possivel visualizar de melhor forma os desenvolvimentos de ordem
académica e/ou socioemocionais dos alunos em mais de um ambiente. Nesses espacos,
nos foram possibilitados o contato com os professores da sala comum, os educadores
especiais das escolas e do programa Municipal, os pais e os préprios alunos, tal como,
seus relatos a fim de contribuir com o resultado final de trabalho de estagio.

Nesse processo de intervengao que compuseram o estagio foram atendidos dois
alunos, umameninaaqual chamaremos de ME (11 anos) e um menino que nomearemos
como JV (13 anos), ambos com diagndstico de dislexia. Esses alunos estao matriculados
em Escolas do municipio de Santa Maria-RS, respectivamente, na Escola 1 e naEscola 2,
na qual sé a primeira escola possui educadora especial. Vale-se salientar que o estagio
foi realizado no ano de 2016, assim, esses dados correspondem a esse respectivo ano.

Nesse sentido, esse trabalho busca abarcar aspectos do desenvolvimento
notados nos alunos com dificuldades de aprendizagem, além de discutir aimportancia
de se pensar e discutir politicas publicas educacionais especificas para os alunos com
dificuldades de aprendizagem afim de garantir um atendimento especializado a estes
alunos, pois percebe-se que muitas que muitas ainda sao as barreiras para se chegar a
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uma educacao inclusiva satisfatoria.

CARACTERIZANDO ALUNOS E ESPACOS EDUCACIONAIS

O estagio foi realizado no Programa de Atendimento Especializado Municipal, a
instituicao contém uma educadora especial, uma pedagoga, uma psicopedagoga, um
psicélogo e uma fonoaudiodloga.

O programa é desenvolvido pela Secretaria de Educacao de Santa Maria, desde o
ano de 2010, que recebe criancas e adolescentes do 1° ao 9° que estudam em escolas
municipais. O objetivo dos atendimentos é ser referéncia no apoio ao desenvolvimento
e aprendizagem, procurando a constituicao do trabalho em rede colaborativa, a fim de
garantir aos alunos o direito ao aprendizado.

Os encaminhamentos dos alunos devem ser realizados pelas equipes diretivas
das escolas em que, posteriormente, ficarao em uma lista de espera. Esses alunos
quando chamados, entrarao numa espécie de triagem e sé entao terao suas vagas
garantidas nesse programa de atendimento, tanto na saude quanto na educacao.
Assim, as intervencodes realizadas nesses espacos com os alunos seguiram os trabalhos
que ja vinham sendo desenvolvidos, sendo que as professoras desse programa
Municipal sempre estiveram cientes dos planejamentos em que puderam contribuir
com sugestdes e atividades.

Asintervencbescomoensinocolaborativo,quevisa,oensinodoeducadorespecial
com apoio do educador da sala de aula comum, foram realizadas em duas escolas, uma
delas, a Escola 1, fica no Bairro Carolina, Santa Maria. A Escola recebe alunos de 1° ao
90 ano, ainda conta com 23 professores, trés funcionarios e uma merendeira. A escola
disponibiliza nove salas de aula, sala de direcao, quadra de esportes, cozinha, sala de
professores, em que também fica a sala de video, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), além de um laboratério de informatica,
porém esse se encontra desativado.

A segunda escola em que foi feita o ensino colaborativo, foi a Escola 2 situada no
bairro Sdao Jodao do municipio de Santa Maria-RS. A Escola atende da pré-escola ao 4°
ano, tendo o total de 110 alunos e 6 professores, ndo possuindo educadora especial. A
escola é estruturada com 3 salas de aula, sala de direcao, sala da secretaria, uma cozinha,
banheiro dentro do prédio e banheiro adequado a educacao infantil. Por fim, a escola
se localiza em um bairro de classe média baixa e atende o publico local.

Com relacao aos alunos, o aluno JV iniciou seus estudos em 2009, na Escola 2, a
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escola nao possui atendimento educacional especializado (AEE), pois nao ha educadora
especial. Por isso, o menino frequenta desde 2011 o atendimento no programa
Municipal. O aluno frequentava o 4° ano em 2016, sabendo-se que repetiu uma vez
no 2° ano e duas vezes no 3°. A mae afirmou notar as dificuldades do filho desde a
pré-escola, além de perceber sua falta de atencao na realizacao de atividades comuns,
como por exemplo, olhar desenhos na televisao.

O aluno foi encaminhado ao programa, devido as grandes dificuldades
apresentadas no campo da linguistica (leitura e escrita), sendo atendido ha cinco anos
pelo centro de atendimento. Porém, s6 se obteve o diagndstico de dislexia no ano de
2015. Com relacdao aos comportamentos apresentados, JV se caracterizou como uma
crianga mais introvertida, que sé fala quando solicitado ou por insisténcia, porém muito
focado nas atividades propostas. O aluno faz parte de uma turma com nimero de
alunos reduzidos, porém nao sao realizadas adaptacdes de atividades para ele, fazendo
com que seus momentos de aprendizagens mais significativos sejam nos atendimentos
especializados do Programa. Possui facilidade com nimeros, sendo capaz de identificar
algaritmos e efetuar contas matematicas (adigao).

Os problemas de ordem académica observados em JV, foi sua dificuldade na
leitura e na escrita, caracteristicos da dislexia. Desse modo, através das observacoes
e intervencdes que foram realizadas ao longo desse ano, foi possivel constatar que
o menino possui dificuldades em reconhecer a que letras os sons das silabas que 1é
correspondem, ocorrendo também a troca de algumas letras, como por exemplo,
confunde 0 “T" pelo“P” e 0 “A” pelo “O’, e vice-versa.

A aluna ME estuda na Escola 1, a menina recebe atendimento educacional
especializado na sua atual escola uma vez po semana e iniciou no final do ano de 2015
seu atendimento no programa Municipal. Ao ingressar o ensino fundamental, que a
aluna teve o diagnéstico de dislexia.

A partir desse momento, a mae detalhou sua jornada de luta para ter acesso
aos direitos de atendimento da filha, as batalhas que enfrentou e os sofrimentos que a
menina passou com alguns professores que ndao entendiam e/ou ndo aceitavam suas
dificuldades de aprendizagem, incluindo episédios de humilhacao em publico, o que
teria afetado o psicolégico da crianga. Quanto as reprovagoes, teve duas no terceiro
ano.

ME apresentou um comportamento extrovertido, sendo bastante comunicativa,
mas também distraida durante a realizacao das atividades. No Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aalunafoiapontada como pouco frequente pela educadora especial
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de sua escola, pois esse acontece no contraturno. Na sala comum, a aluna ME estd em
uma turma agitada e de muitos alunos, os quais estao inseridos em um espaco reduzido,
o que dificulta a professora atender a todos individualmente. Porém, a professora tem
atividades especificas para a aluna, direcionando para suas dificuldades com a leitura
e escrita.

Aalunademonstramuitainsegurancaaorealizarasatividades,dandojustificativas
para nao realiza-las. Percebe-se que o medo de errar é muito presente na aluna, que
trds consigo uma babagem de muito sofrimento escolar. Quanto a problemas de ordem
socioemocional, foi relatado pela mae de ME, que sua filha passou por um periodo
escolar dificil, pois era desmotivada pela professora, fazendo com que a crianca nao
tivesse vontade de ir as aulas, desencadeando momentos de grande nervosismo.
Também se percebeu uma imensa preocupacao da menina em reprovar novamente.

A aluna possui dificuldades na leitura e na escrita, em que observaram que a
menina nao reconhece o som de algumas silabas, como a troca do “T” pelo D" Realiza
as atividades propostas com auxilio para finaliza-las, é uma crianca dedicada, mas que
se distrai facilmente por ser muito agitada e comunicativa.

OS DESAFIOS DO ENSINO COLABORATIVO FRENTE AOS ALUNOS DA
INCLUSAO

O atual cenario da educacao brasileira se caracteriza por um momento de
grandes dificuldades, o que atinge diretamente a todos envolvidos, principalmente os
alunos da rede publica. Vale-se destacar alguns fatos que caracterizam esse periodo,
como por exemplo, a crise econdmica, que apesar de ter tido seu indicio alguns anos
antes, atingiu fortemente o Brasil no ano de 2016. Houve também nesse mesmo ano, o
impeachment da presidente Dilma Rousseff, que foi aprovado no dia 31 de agosto pelo
plendrio do Senado, sendo aprovado por 61 votos favoraveis e 20 contrarios.

O ano que ja havia sofrido cortes em varios setores, como na economia, saude
e outros, apos o impeachment da presidente Dilma e posse do entao vice-presidente
Michel Temer ao cargo de presidente, se caracterizou por um dos periodos mais
criticos na educacao. Um exemplo é a Proposta de Emenda a Constituicao (PEC) 55,
que estabelece um limite para os gastos publicos pelos préximos 20 anos, ato que afeta
diretamente a educacao publica.

Assim, percebe-se a defasagem constante do ensino, as caréncias tanto de
questoes fisicas/estruturais quanto de professores, sendo essas pela fragilidade da
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formacao docente, inicial e/ou continuada, entre tantos outros fatores, como questoes
politicas e sociais que interferem no funcionamento de toda rede de ensino.

Dessa forma, vale-se salientar que segundo a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008, p.15), esta apresenta que:

[..Ja educacdo especial passa a constituir na proposta pedagdégica da escola,
definindo como seu publico-alvo os estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao [...].

Ou seja, alunos com dificuldades de aprendizagem nao fazem parte desse
publico, tirando-os o direito de reivindicarem por atendimentos educacionais
especializados (AEE) que foquem em sua melhoria na qualidade de ensino. Desse
modo, o programa Municipal tem como objetivo a realizacao desse trabalho, e junto
as parceria estabelecidas, como foi no caso no ano de 2016, trabalhar em conjunto
para que o desenvolvimento educacional desses alunos se desse de forma plena e
satisfatoria.

O desenvolvimento desses alunos tem estreita relacao ao trabalho de ensino
colaborativo que foi realizado na Escola 1 e na Escola 2, que contou com o trabalho em
conjunto das estagiarias como mediadoras, juntamente com a parceria das professoras
da sala comum. Assim, Honnef (2013, p. 16) esclarece que:

A Bidocéncia, ou o ensino colaborativo, mostra-se hoje uma alternativa possivel de
ser alcancada, desde que se dispenda especial atencdo a como isso acontecera. Deve-
se considerar, entretanto, que por meio da gestdo educacional e escolar seja possivel,
a escola como um todo e aos professores, em particular, a realizacdo desse trabalho e
ainda a acao deste grupo para tal.

Ou seja, o ensino colaborativo trata-se de um trabalho articulado, em que dois
profissionais, professor da classe comum e o educador especial, trabalham em parceria,
planejando e desenvolvendo maneiras de atender ao grupo, de forma com que trabalhe
as especificidades de todos os alunos da turma. Porém, a efetividade desse trabalho sé
é garantida quando existe um envolvimento geral no ambiente escolar em que o aluno
esta inserido, desde os professores até os membros da equipe diretiva.
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Figura 01: Imagem dos alunos durante o ensino colaborativo na Escola 2.

Fonte: Imagem registrada pela estagiaria durante a aula.

E possivel perceber o quanto esse contato é dificultoso, pois sdo inimeros
casos de professores que resistem a essa modalidade de ensino, sendo esses por
variados motivos, como por exemplo, justificarem o nao atendimento para esse aluno
por sua formacao nao ser especifica para isso, a falta de tempo para a preparacao de
planejamentos, entre outros, o que muitas vezes, resulta no fracasso escolar. Nesse
mesmo viés, Honnef (2013, p. 51) também destaca que:

A educacdo especial nas escolas e classes regulares vem implicando mudancas na
cultura escolar. Tais mudancas podem ser vistas como ameacadoras em um primeiro
momento, visto que o desconhecido representa riscos. Assim, em cada espaco escolar,
é preciso descobrir estratégias para que a educacdo especial que promova ensino-
aprendizagem aos alunos possa se efetivar.

Com isso, sabe-se que esse trabalho articulado exige uma preparacao em
conjunto de ambos profissionais, um espaco disponibilizado pela escola para que os
mesmos possam conversar e planejar, e como resultado, aconteca o aperfeicoamento
desses profissionais.

Porém, mesmo diante das dificuldades podem-se perceber os beneficios que
esse trabalho trds, tanto para os professores, quanto para os alunos, pois através
desse trabalho conjunto, os alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
conseguem interagir de melhor forma e a turma passa a aceitar as diferencas, o que
torna o processo de ensino e aprendizagem muito mais satisfatorio.

A partir disso, foi realizada a proposta de intervencao da bidocéncia em duas
escolas, em que as estagiarias dividiram-se, cada uma realizando a insercao uma vez
por semana nas escolas, em que se procurou unir teoria e pratica, trabalhando sempre
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em conjunto com as professoras regentes, objetivando-se nao s6 o desenvolvimento
educacional dos alunos, mas também social, além de trabalhar seus aspectos
psicoldgicos.

CONCLUSAO

A partir da realizacdao desse trabalho, péde-se constatar alguns pontos, sendo
eles negativos e também positivos, durante a realizacao do estagio. Com relacao
ao Programa Municipal, espaco em que foi disponibilizado para os atendimentos
educacionais especializados, a maior dificuldade foi com relacao a sua estrutura fisica,
precisando muitas vezes improvisar e se adaptar ao que era disponibilizado.

Os pontos positivos observados nesse mesmo local foram a boa recepcao da
equipe do programa, que abriu o espaco para que fosse possivel a realizacao das
intervencoes. Além do fato, da oportunidade de participar de atividades de formacao
promovidas poresse mesmo programa, o que sdé acrescentou nas praticas desenvolvidas.

As praticas no ensino colaborativo foram de extrema importancia, cabendo
salientar que em ambas as escolas as estagiarias foram sempre bem recebidas, tendo
auxilio da coordenacdo das escolas e das professoras das turmas envolvidas, o que
possibilitou um excelente trabalho em conjunto. As professoras estavam sempre
presentes durante o periodo de insercao, contribuindo e apoiando nas explicacbes e
atividades desenvolvidas.

Todos os fatores mencionados acima influenciaram tanto negativamente
como também positivamente nas atividades desenvolvidas ao longo desse estagio.
Enfatizando a aprendizagem dos alunos, JV foi um grande destaque, mesmo apesar
do pouco tempo de atendimento, alguns ficando também restritos em funcao dos
feriados, realizou avancos muito significativos. ME respondeu de forma intermediaria as
praticas, porém acredita-se que isso tenha acontecido, devido ela estar em um periodo
de grande abalo emocional por ter conhecimento de sua provavel reprovacao escolar.

As insercdes de estagio permitiram que fossem vivenciados momentos até entao
desconhecidos, muitas vezes, se precisou trabalhar com improvisacdes e até mesmo
alteracdes dos planejamentos, fatos que se repetem em diversas escolas de nosso pais,
devido a caréncia que sofrem, sejam por falta de materiais didaticos, alimentos, itens
de limpeza, etc. Também nota-se que a educacao inclusiva possui muitos obstaculos
para que se efetive, pois muitas sao as dificuldades por parte de toda equipe escolar
para entender e atender corretamente os alunos, de acordo com suas especificidades.
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Assim, ainda ha um longo caminho a ser percorrido, necessitando de politicas
publicas que contemplem as Dificuldades de Aprendizagem, pois esses alunos ainda
estdo presentes nas escolas, necessitando de um suporte para de desenvolverem
significativamente, além da oferta de formacao continuada para que os professores da
sala comum saibam articular seus trabalhos pedagdégicos de forma a contemplar todos
os seus alunos.
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O debate sobre adocao de cotas para estudantes negros acessarem o ensino
superior foiintensificado no final dos anos 90, quando a invisibilidade desses estudantes
nas universidades publicas se tornou gritante, causando até certo mal estar entre os
préprios docentes, que passaram a denunciar o conflnamento racial existente no ensino
superior, inclusive afirmando que as formulacdes tedricas sobre relagdes raciais no
Brasil eram racializadas, por terem sido formuladas por professores ndao negros, como
foi o caso do Professor da Universidade de Brasilia José Jorge de Carvalho (2005-2006),
que ao realizar estudos sobre a composicao racial dos professores das universidades
publicas, constatou que 90% deles eram brancos.

Por outro lado, reconhecemos o importante papel do Movimento Social
Negro (MN) brasileiro, desde sua nascente, que apontava o0 acesso a educagao como
fundamental, para superar as desigualdades sociais. Em 1930 vamos encontrar o
MN fundando a “Frente Negra Brasileira” (FNB), sob a lideranca de José Correia Leite,
primeira organizagao negra com abrangéncia nacional, visando a integrar o negro na
estrutura de classes. Tal organizacao banida no Governo Vargas, no Estado Novo (1937-
1945). A FNB ofereceu a seus integrantes escolas, com um curriculo que contemplava
a formacao politico-social, moral e civica, musica, linguas e histéria, sequndo Ribeiro
(2001, p. 32) para estimular o negro a lutar para ingressar no ensino superior, acessando
assim, nao s6 o conhecimento, mas também a politica.

Em 1938, ocorreu o Congresso Afro-Campineiro organizado por Abdias do
Nascimento e outros colaboradores, denunciando o racismo sofridos por negros (na
época denominados pretos e mulatos). Abdias do Nascimento, em 1940, foi preso e
encaminhado a Penitencidria do Carandiru, por nao se curvar a agressoes racistas. Na
prisao, Abdias criou o “Teatro do Sentenciado”. Ao deixar a prisao, em 1944, fundou no
Rio de Janeiro, o TEN - “Teatro Experimental do Negro’, por nao aceitar assistir atores
brancos, “caiados de preto’, segundo ele, representando personagens negros, como foi
o casoda peca“OlmperadorJones’, encenada noTeatro Municipal de Lima, Peru. Abdias
ficou inconformado em assistir um ator branco, representar as agruras do personagem
negro Brutus Jones. Para Abdias, tal personagem seria bem melhor interpretado, se
fosse um ator negro. Por outro lado, lembrava que no Brasil jamais assistira atores
negros representando papéis de destaque, e tendo como proposito trabalhar pela
valorizacao social do negro através da educacao, da cultura e da arte, lancou a ideia
da criagdo de um grupo teatral, cujos componentes foram arregimentados entre
empregadas domésticas e operarios, quase todos analfabetos. Abdias defendia que os
negros precisavam passar da categoria de figurantes, para a de protagonistas, sujeitos
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e herdis das historias que representassem (NASCIMENTO, 2004, p. 210).

Em meados do ano 1978, foi criado o Movimento Negro Unificado Contra a
Discriminacao Racial (MNUCDR), mais tarde denominado apenas Movimento Negro
Unificado (MNU), como resultado da luta antirracista, denunciando a opressao racial,
a violéncia policial, o desemprego, o subemprego e a marginalizacao da populacao
negra, como registra Domingues (200, p. (114). Em 1982, quando da aprovacao de seu
Programa de Acao, o MNU defendia como reivindicagdes “minimas”:

desmistificacdo da democracia racial brasileira; organizacado politica da populacdo
negra; transformacdo do Movimento Negro em movimento de massas; formacdo de
um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e a exploragao do trabalhador;
organizacao para enfrentar a violéncia policial; organizacdo nos sindicatos e partidos
politicos; luta pela introducdo da Histéria da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos
escolares, bem como a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais
(DOMINGUES, 2007, p. 114).

As reivindicacdes elaboradas por negros em 1930 permaneciam atuais
e nao resolvidas em 1997, e a educacao continuava na pauta do movimento,
mesmo reconhecendo que a luta antirracista era indissociavel da luta de classes no
enfrentamento do capitalismo. Contudo é no final dos anos 90, mais precisamente em
1997, que o MEC divulgou o percentual de estudantes negros matriculados em cursos
superiores: 2,2%, um dado considerado alarmante; dez anos depois, esse percentual
subiu para 4% de negros. Por faixa etaria, os dados informam que o percentual de
jovens pretos, entre 18 e 24 anos, que cursavam ou haviam concluido o ensino superior
era de 1,8%; o de pardos, 2,2%. O baixo indice de estudantes negros nas universidades
publicas brasileiras indicava que algo precisava ser feito. E nesse periodo que o debate
sobre a¢des afirmativas por meio da reserva de vagas, avoluma-se.

ACOES AFIRMATIVAS E A LEI DE COTAS

Acdes ou politicas afirmativas sao “medidas publicas ou privadas que tem como
objetivo reparar os aspectos discriminatérios que impedem o acesso de pessoas
pertencentes a diversos grupos sociais as mais diferentes oportunidades’, registra a
publicacao do Ibase (2008, p. 7). As acdes visam construir um patamar de inclusao, de
igualdade de oportunidades, evitando a perpetuacao de situacdes de desvantagem. O
principal objetivo das acbes afirmativas é dar um novo significado a nocao de justica
social (IBASE, 2008, p.29).

O Estado brasileiro, tendo em vista a promoc¢ao da igualdade entre desiguais
lanca mao de mecanismos para que todos alcancem idéntico nivel, pois nao se pode
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tratar igualmente os desiguais, evitando-se assim, a perpetuacao da desigualdade.

A acao afirmativa busca garantir o acesso de grupos ao mercado de trabalho,
a cursos superiores ou a posicoes de chefia. Tais ag¢des afirmativas incentivam as
organizacoes a agir positivamente, a fim de favorecer pessoas de segmentos sociais
discriminados a terem oportunidade de ascender a postos de comando.

Para o jurista Joaquim Barbosa Gomes (2005) as a¢des afirmativas destinam-se
a promover a implementacao do principio constitucional da igualdade material, isto
é, deve-se dar tratamento diferenciado a grupos de pessoas, ao contrario do principio
da igualdade formal, que proclama o mesmo tratamento a todas as pessoas, por serem
iguais.

Na UFSM, a adocdo da politica de cotas ocorreu a partir do Vestibular/ 2008,
quando daaprovacao daResolucao011/2007, que previa 10% de vagas para candidatos
afro-brasileiros, 5% de vagas para candidatos portadores de necessidades especiais,
20% das vagas para alunos provenientes de escolas e 5 vagas suplementares para
indigenas, e de prever que os candidatos autodeclarados afro-brasileiros deveriam
redigir uma declaragao sobre seu pertencimento racial.

O sistema de cotas para ingresso no ensino superior de estudantes oriundos de
escolas publicas, negros, indigenas e pessoas com necessidades especiais, ou a Lei de
Cotas foi aprovado em 29 de agosto de 2012 - Lei Federal n° 12.711/2012, estabelece o
sistema de cotas raciais e sociais para ingresso nas 59 Universidades Publicas Federais
e nos 38 Institutos Técnicos Federais de todo o Pais, prevendo a reserva de no minimo
50% de vagas, por curso e turno, para estudantes oriundos de escolas publicas (EP)
de nivel médio ou da educacao de jovens e adultos, para acesso ao ensino superior
ou de ensino fundamental, para ingresso nos Institutos Técnicos. Essa lei estabelece
que a nota do Exame Nacional do Ensino Médio - Enem podera ser utilizado como
critério para ingresso no ensino superior. E uma lei com conotacéo social, visa primeiro
areserva de 50% de vagas para dos estudantes egressos de escola publica (EP); a sequir
o legislador discrimina a forma como sera feita essa reserva, tendo como norte a renda
familiar per capita: as vagas serdo subdivididas considerando a origem do aluno: escola
publica e a renda familiar per capita. Metade para egressos de escolas publicas com
renda familiar per capita igual ou inferior a um saldrio minimo e meio. Somente depois,
no Art. 5° vai aparecer a conotacao racial:

Art. 50 Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de
que trata o art. 40 desta Lei serao preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas, em proporcao no minimo igual a de pretos, pardos e
indigenas na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicao,
segundo o ultimo censo do IBGE.
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Paragrafo unico. No caso de ndo preenchimento das vagas sequndo os critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser preenchidas
por estudantes que tenham cursado integralmente o ensino fundamental em escola
publica (LEI 12.711/12).

A lei ndo esqueceu os estudantes afro-brasileiros, agora denominados pretos e
pardos, mas a questao étnico-racial aparece depois da social. Na UFSM, as mudancas
no sistema de ingresso o aumento para 50% de cotas para alunos de escolas publicas,
adesao ao Sistema de Selecao Unificado (SISU), do MEC foram aprovadas na reuniao
extraordindria, do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensao (CEPE), em maio/2014.
Respeitando a autonomia administrativa, ficou estabelecido que 60% das vagas
reservadas a cotistas ficariam com egressos de escolas publicas (Cota EP); em que a
metade foi destinada a egressos de Escola Publica Cota Social (EP1) alunos com renda
per capita igual ou inferior a 1,5 saldrios minimos; e EP2 para aqueles candidatos com
renda superiora 1,5 salarios minimos. Os demais 40% seriam destinados a pretos, pardos
e indigenas (Cota EPA), subdivididos EP1A, para alunos com renda familiar per capita
igual ou inferior a 1,5 salarios minimos e EP2A, para candidatos com renda familiar per
capita superior a 1,5 salarios minimos. Para a Cota B, pessoa portadora de necessidades
especiais ficou 5% de vagas e 14 vagas para indigenas.

No Vestibular/2008 ingressaram pelo sistema de cotas 499 estudantes, assim
distribuidos conforme as modalidades previstas: 61 afro-brasileiros (Cota A); 10
candidatos com deficiéncia (Cota B) e 428 estudantes oriundos de escola publica. O
percentual de cotistas negros ingressantes foide 12,22%. No ano seguinte, esse nimero
expandiu, alcancando 930 novos ingressantes, sendo 276 estudantes pretos, pardos e
indigenas, 48 candidatos com deficiéncia; 604, egressos de escola publica e 2 estudantes,
oriundos da reserva indigena. Naquele ano, 11,86% dos estudantes ingressantes foram
cotistas negros e 64,94% de cotistas de escola publica. Gradativamente os numeros
aumentavam e de 2008 a 2015 houve uma alteracao substancial na composicao étnica
dos estudantes da UFSM, como podemos conferir na Tabela 1, que discrimina a entrada
de cotistas por modalidade, havendo trés colunas referentes a cotistas negros: a Cota A,
EP1A e EP2A, além de apresentar os totais de cada modalidade de cota.
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Tabela 01 - Ingressantes por cota e ano na UFSM - 2008 a 2015.

H«I"I!.::E;EES.U 1 B L n} EM EFZ? EPF1A EFIA T TAL )
2008 Bl 10 4M . ; = : . 454
20049 e 48 B 2 : 3 530
2010 M M s 3 . . . . 62
2011 MG 45 mMs . . X : 1214
2013 E I | L ] e 5 - - 1280
2013 3 7 474 B4 B8 1i5 1428
raip | 17 2 a2 126 15} 23 1145
2015 i nooo- M B2 626 240 201 1774
Tatal 1168 7 1S3 46 1550 WGOT 5N 4M 0205

Total (% 1253 &7 Arsd 948 167 M5 B4 441 100

(*) Certames regidos pelo acesso Res. 011/2007.

(**) Ingresso Presencial.

(**¥*) Somatorio total do ano.

Fonte: Relatério de Dados AFIRME (dezembro, 2015) — CPD 2015 - TABELA 10.

Constatamos que dos 9.286 estudantes ingressantes de 2008 até 2015, 6769 sao
alunos egressos de escolas publicas e 2204 sao cotistas étnicos, sendo que destes, 1169
ingressaram pela Cota A (afro-brasileiros), e 1035, PPI, pela modalidade EP1A e EP2A.
No mesmo periodo ingressaram 267 estudantes com deficiéncia e 46 indigenas.

Em menos de 8 anos, houve um salto percentual de 1,6% para 23,73% de
estudantes pretos, pardos, ou indigenas, compartilhando cursos e dependéncias nessa
Universidades. Ao lado do acesso desses novos estudantes, aparecem os numeros
gue muito nos preocupam, os percentuais do fracasso, da evasao escolar. Na época,
os dados de que dispinhamos referiam-se ao ano de 2014, quando 4.036 estudantes
ingressaram na UFSM e 715 evadiram. Dos ingressantes, 1376 eram cotistas: 971
egressos de escolas publicas (70,56%) e 361 ingressaram pelas cotas étnicas (26,23%).
Os numeros da evasao indicam que 14,52% (141) dos estudantes de EP evadiram e
18,28% (66) cotistas étnicos. Dentre os cotistas étnicos, isto é, pretos, pardos e indigenas
houve 58 abandonos, 7 cancelamentos e 1 desisténcia. Por outro lado, na modalidade
Universal a evasao foi de 22,5%.

As informacgdes quanto ao Vestibular/ 2015, dao conta de que 4.211 estudantes
ingressaram, sendo 2.344 na modalidade Universal e 1.867 estudantes cotistas. Houve
uma evasao de 240. Na cota de EP ingressaram 1337 e evadiram, 59 (4,41%). Entre os
estudantes cotistas étnicos, ingressaram 565 estudantes e evadiram 21 (4,51%). Ja na
modalidade Universal, houve uma evasao de 7,09% (155 estudantes).

Apesar de os numeros referentes a retencdao/reprovacao de estudantes da
UFSM, a época, nao estarem disponiveis, sabemos que desde o inicio da adocao da
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politica de cotas o indice de evasao ficava em torno de 10%. Entendemos que falar
de fracasso escolar, é falar de retencao/reprovacao, é falar de evasao escolar. Por
evasao entendemos aqueles casos contabilizados como abandono, cancelamento ou
desisténcia, nao considerando a repeténcia. Nao basta garantir oingresso de estudantes
pobres, negros, indigenas ou com deficiéncias. Precisamos de uma Escola Justa, como
propoe Dubet (2004, p. 542), ressaltando que as desigualdades sociais incidem sobre
as desigualdades escolares.

Dai a importancia das instituicbes de Ensino Superior pensarem mecanismos
de garantia da permanéncia do estudante cotistas, como aconteceu na UFSM, que
ao adotar cotas, propunha um Programa Permanente de Acompanhamento e Apoio
Sociopedagdgico a estudantes cotistas e nao cotistas, com o propdsito de atuar na
evasao e reprovacao, minimizando as caréncias educacionais oriundas da educacao
basica, conforme consta no RELATORIO ANUAL (2014, p. 26). Reiteramos que a educacao
nao é neutra, e garantir a permanéncia de estudantes cotistas é um desafio, em uma
universidade até entao branca.

Na Franca, em 1984, a “Universidade Paris 8" efetivou a “reforma dos primeiros
ciclos universitarios’, em virtude dos elevados indices de insucesso e de resultados
mediocres. Para o professor Coulon (2008), daquela universidade, esses indices se
devem ao enfraquecimento do sistema de informacao e de orientacao, inexisténcia
de uma pedagogia universitaria, distanciamento e individualismo dos professores-
pesquisadores, percepcao equivocada de que a universidade é extensao do curso
secundario, estabelecimento de uma nova relacago com o saber, por parte dos
estudantes, havendo uma caréncia de referéncia a textos basicos do pensamento e
o estabelecimento de uma cultura da imediaticidade, aparentemente produtiva, em
curto prazo, além de praticas discursivas inoperantes (COULON, 2008, p. 21).

Ao garantir o acesso do estudante, a Lei das Cotas deveria criar mecanismos para
garantir a permanéncia desse estudante no ensino superior. A Resolucao 011/2007
propunha um Programa Permanente de Acompanhamento e Apoio Sociopedagdgico
de estudantes cotistas e nao cotistas, visando a sustentabilidade educacional, com o
fito de atuar na evasao e reprovacgao, minimizando as caréncias educacionais oriundas
da educacdo basica (RELATORIO ANUAL, 2014, p. 26). Ha que ndo se esquecer que a
educacao nao é neutra, e garantir a permanéncia de cotistas étnicos é um desafio,
em uma universidade até entao branca. Entendemos que a Coordenadoria de Acdes
Educacionais - CAED, através dos seus trés Nucleos; de Acessibilidade, de Aprendizagem
e de Acdes Afirmativas Sociais, Etnico-Raciais e Indigenas busca dar conta dessa
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demanda.

O Nucleo de Apoio a Aprendizagem oferece atendimento aos estudantes da
UFSM, com atendimento educacional especializado, em parceria com o Nucleo de
Apoio a Aprendizagem na Educacdo — Anima. Por sua vez, o Nucleo de Acdes Afirmativas
Sociais, Etnico-Raciais e Indigenas tem por objetivo:

acompanhar e monitorar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes
cotistas de escola publica, pretos, pardos, quilombolas e indigenas da UFSM, visando
sugerir acdes e adaptacdes, no atendimento ao Programa de Ac¢des Afirmativas,
baseando-se no principio da reducdo das desigualdades educacionais e sociais,
incluindo as agdes de carater homoafetivas e do etnodireito (UFSM, 2016).

Entendemos que os ingressantes cotistas precisam de um programa de
acompanhamento pedagdgico,eoestudanteoriundodefamiliasdaclassetrabalhadora,
ao ingressar na universidade passa por um dificil periodo de estranhamento e de
adaptacao, corre orisco de falhar, mas como afirma Bourdieu (1997), nao é mais possivel
“culpar a vitima”, em virtude de deficiéncias pessoais, as quais Bourdieu (1997, p. 482),
chamou de deficiéncias naturais dos excluidos. Hoje, a l6gica da responsabilidade
coletiva supera a pessoal, apontando para varidveis sociais que em outros periodos,
na Franca, nao seriam indicados, como por exemplo, a falta de recursos das Escolas,
a incapacidade ou incompeténcia dos professores ou as falhas do préprio sistema,
considerado deficiente para Bourdieu (1997, p. 482).

Ao acessar 0 ensino superior, estudantes cotistas sociais e étnico-raciais rompem
com a ldgica da estrutura de poder dominante, e passam a usufruir de um quantum
de capital cultural até entao estranho as suas familias, capital este legitimado com a
aquisicao do titulo académico. Tragtenberg (2004, p. 12) critica a crenca liberal de que a
escola constitui o mais importante canal de ascensao social. O autor afirma que ela nao
favorece ou promove a mobilidade social, uma vez que compete a familia transmitir
a seus herdeiros, nao somente o capital financeiro, mas também o capital cultural,
e familias das classes trabalhadoras nao detém esses capitais. Em contrapartida, a
democratizacdo do acesso ao ensino superior podera acarretar profundas alteracoes
no valor econémico e simbdlico dos diplomas, com risco de desvalorizacao dos titulos
e seus detentores, se tornarem as primeiras vitimas, assim ponderam Bourdieu e
Champagne (1997, p. 482-483).

Quanto ao sucesso escolar, traduzido no numero de formandos, dos estudantes
ingressantes de 2008 a 2015, 7.795 se formaram, dos quais 6.042 pertenciam a
modalidade Universal. Os demais, 1.753 formandos pertenciam as cotas étnicas - 254
(11,52%); 33, as cotas de pessoa com deficiéncia; 1.464 formandos pela cota da escola
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publica e 2 estudantes, as cotas indigenas. Ao verificarmos que no periodo ingressaram
2.204 cotistas étnicos e se formaram 254 (11,52%); ingressaram 267 pessoas com
deficiéncia e concluiram com sucesso 33; ingressaram 46 indigenas e se formaram 2.

Ao fazer um corte nas informacgdes e focarmos somente nos dados referentes aos
cotistas étnicos, entendemos que o percentual de 11,52% esta muito aquém de nossas
expectativas. Ingressar no ensino superior como cotista, nao garante a esse estudante o
sucesso, o diploma. Em alguns casos, ocorre apenas o adiamento da exclusao, pois para
Bourdieu e Champagne (1997, p. 482) a escola passa a ser frequentada por excluidos
potenciais, que mais cedo ou mais tarde sofrerao o processo de eliminacao. Nessa
mesma linha de raciocinio, Saviani (1999) reitera que “ao contrario do que se poderia
esperar, a educacao, ao invés de ser um instrumento de emancipacao da marginalidade,
reproduz a marginalidade social através da producao da marginalidade cultural, em
especial, a escolar” (SAVIANI, 1999, p. 17). Por sua vez, a educacao é percebida como
amalgamada a essa estrutura social geradora de desigualdades, tendo por funcao
reforcar adominacao e legitimar a marginalizacdao. Entendemos como Bourdieu (2008b.
p. 76), que o individuo recebe uma heranca cultural da familia e daqueles que fazem
parte do seu meio de origem e de socializacao, os quais exercem sobre ele um efeito
educativo, acrescentados da influéncia da escola, a partir do seu ingresso na vida escola.
As pesquisas de Bourdieu (2008b. p.42) apontaram que a posse de diploma pela familia
é decisiva para o éxito escolar de seus filhos, sendo assim defendemos que estudantes
cotistas devem realizar um plano de aquisicao de capital cultural, que indiretamente
contribuira para o éxito de sua vida académica, que a partir desse plano, garantira que
cotistas possuam um quantum de capital cultural, até entao inexistente.

CONCLUSAO

A politica de cotas foi uma demanda dos MN, que sempre percebeu a educacao
como uma ferramenta para a ascensao e mobilidade social. Contudo o fato de
implantarmos primeiro, cotas raciais, depois, socias, nao garantiu que os estudantes
cotistas tenham uma trajetéria académica exitosa, alcancando suas formaturas. Em
primeiro lugar em virtude da realidade da educacao no Brasil, com escolas sucateadas,
defasadas e professores desvalorizados.

Ofracasso escolardenominado neste artigo por marginalidade oumarginalizacao
é um fendmeno inerente a estrutura da sociedade, pois a educacao atende os interesses
dos grupos dominantes, que relegam os demais a condicao de marginalizados. Nao
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podemos esquecer que uma das funcdes da educacao é reproduzir a sociedade de
classe e reforcar o modo de producao capitalista. Entao mesmo com um discurso de
atendimento as demandas das populacdes excluidas, mesmo com o discurso de que se
objetivacomas cotasvisibilizar negros eindigenas e combateras desigualdades socais, a
perversidade da auséncia de posse do capital cultural acarreta dificuldades aos cotistas,
para tanto propomos que esses estudantes lancem maos de estratégias para aquisicao
de Capita Social e Cultural, comecando pela pratica de esportes, atividades de lazer,
desenvolvimento de habitos de leitura, audicao de musicas, visitas a museus, teatros,
cinemas, participacao em diferentes equipamentos sociais, frequéncias a estadios ou
danceterias, incluindo audiéncia a programas de TV e habitos de estudos. A partir do
resultado de um inventario sobre capital cultural/social, cada estudante poderia tracar
seu plano individual de aquisicao dessa espécie de capital, que certamente resultara na
melhoria do seu rendimento académico.
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De maneira direta ou indireta, o processo de ensino-aprendizagem sempre
existiu e permeou as relacées na humanidade. Na esfera universitaria, o sucesso deste
relacionamento depende, dentre outros fatores, de conhecimento adequado e da
utilizacao de recursos didaticos pelo professor. Porém, nem sempre o educador esta
aberto a compartir com os discentes o0 movimento educativo, corroborando para que
o exercicio de docéncia permaneca desafiador. Fazer do ambiente de aula um espaco
de socializacao exige uma pratica pedagdgica transpassada pela pesquisa e que
colabore ativamente para a conquista e o desenvolvimento de uma postura autbnoma
intelectual (BORGES; ALENCAR, 2014).

Com a implantacao de novas Diretrizes Curriculares Nacionais e novos Projetos
Politicos Pedagogicos nas instituicbes de educacao superior, muitos aspectos do
curriculo sao formulados e reformulados, trazendo uma forma diferente de trabalho por
meio de uma metodologia ativa, mais reflexiva e dialogada, menos expositiva e tedrica,
usando de alternativas que permitam ao discente ocupar seu papel protagonista na
construcao do conhecimento (JACONDINO et al.,, 2015).

O caminho desconhecido pela proposta de praticas de inovacao pedagdgica
propicia transformacao e conhecimento de novos horizontes. O didlogo, a participagao,
o processo de reflexao coletivo, o reconhecimento dos novos olhares e do contexto
existente sao o cerne para reconstrucao de novas possibilidades, almejando a
integralidade ensino e aprendizagem, mente e corpo, pratica e teoria, competéncia
e amorosidade, ciéncia e fé, razao e emocdo. Somente através de praticas executadas
dessa forma, é possivel promover o enfrentamento de conflitos e resisténcias (MITRE et
al., 2008).

A crescente complexidade dos diversos cenarios existentes no contexto local,
nacional e mundial, tem exigido o desenvolvimento da capacidade de pensar, sentir
e agir do ser humano de maneira cada vez mais profunda e ampla, empenhada com
assuntos do ambito de seu entorno (BERBEL, 2012). O desenvolvimento de autonomia
individual em intrinseca alianca com o coletivo é um desafio deste século. A educacao
necessita ser apta a provocar um olhar amplo, e propiciando construir redes de
transformacao social. Assim sendo, uma de suas conquistas consiste na tendéncia
crescente de procura por metodologias inovadoras, que permitam acdes pedagdgicas
criticas, reflexivas, transformadoras e éticas, atingindo a formacao do ser humano
como historico, pautado na légica do movimento de acao-reflexao-agao e superando a
pratica puramente técnica na area da saude (MITRE et al., 2008).

O pensamento de que ser bom educador dependeria somente daampla carga de
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conhecimentoacercado conteido ministrado e de boa oratéria sempre existiu (BORGES;
ALENCAR, 2014).Todavia, com o processo de globalizacao e consequentemente, acesso
mais rapido a informacao, os educandos de nivel superior cada vez mais adentram
ao espago universitario com grande bagagem de conhecimento e personalidades
formadas. Nesse sentido, comvistasaoatendimento dasdemandas deste novo contexto,
é fundamental o uso de habilidades que contemplem as expectativas do cenario atual
pelo professor enquanto mediador do processo de construcao do conhecimento
(BORGES; ALENCAR, 2014; MITRE et al., 2008).

Nessa perspectiva, o ensino conduzido de forma participativa é muito mais eficaz.
As diversas perguntas e respostas realizadas pelos docentes e discentes suscitam a
novas perguntas e respostas, oportunizando um processo reflexivo (BORGES; ALENCAR,
2014).

Este trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia de mestrandas do
Programa de Pés-Graduacao em Enfermagem do Centro de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal de Santa Maria como discentes da disciplina Referenciais Tedrico-
Metodoldgicos para a Praxis da Docéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O curso de Pés-Graduacao em Enfermagem do Centro de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal de Santa Maria possui como intuito a qualificacao de enfermeiros
e outros profissionais da area da saude aptos a construcao do conhecimento de maneira
cientifica, apresentando dominio acerca de concepg¢des metodoldgicas, tedricas e
tecnoldgicas de cuidado, de educacao e de trabalho em enfermagem e em saude. O
Programa abarca os cursos de Mestrado e Doutorado Académico, e possui a area de
concentracao: Cuidado, Educacao e Trabalho em Enfermagem e Saude. O curso de
Mestrado Académico possui duracao de no minimo um ano e no maximo dois anos
(REGULAMENTO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENFERMAGEM, 2014).

A disciplina Referenciais Tedrico-Metodolégicos para a Praxis da Docéncia é
obrigatdria para o curso de Mestrado, possui carga horaria de 45 horas e 3 créditos.
Durante o primeiro semestre do ano de 2017, nesta disciplina, foram problematizados
a educacao ao longo do tempo, os desafios da educacao atualmente e futuramente, o
conceito de educacao, o papel do educador e o papel do educando no que concerne
ao processo de ensino-aprendizagem, as teorias da educacao, métodos, tecnologias e
materiais para o ensino, o desafio da aprendizagem, da avaliacao e das condicdes de
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ensino, aavaliacao no ensino, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e o ensino de enfermagem
e Projetos Politicos Pedagdgicos de Cursos de Enfermagem. Neste trabalho, serdao
relatados como se deram os encontros de forma geral, com énfase para algumas
atividades desenvolvidas.

Ao longo dos encontros, um plano de aula ou disciplina, também denominado
“Obra’, foi construido, (des)construido e (re)construido pelos discentes divididos em
pequenos grupos e apresentado ao grande grupo. O tema e a forma de apresentacao
foi de livre escolha dos estudantes e deveria conter informacdes detalhadas de seu
planejamento, incluindo o publico-alvo, o objetivo, o conteido ministrado, a descricao
das etapas e o método de avaliacao. Conforme eram discutidos os conteidos propostos
no decorrer do semestre, o aprendizado construido refletia na Obra. Este processo
de retomar o que foi realizado permitiu aos discentes reconhecer-se e perceber sua
evolugao no processo.

Cabe destacar que todas as aulas estiveram organizadas por meio de debates e
discussdes entre o grande grupo entre docentes e discentes, e por alguns momentos
em pequenos grupos, com a turma organizada em forma de “meia lua’, propiciando
visao de todos por todos. Portanto, os encontros se deram de maneira harmoniosa,
acolhedora, dialogada, com construgao conjunta do conhecimento.

O protagonismo do estudante no desenvolvimento do ensino-aprendizagem
permitido por metodologias inovadoras, propicia mudancas no papel do discente, que
passa de um sujeito passivo nesse processo para um individuo ativo/proativo. Com
esta forma de conducao do ensino, em estudo realizado, os estudantes relatam maior
autonomia para tomada de decisao na procura de aprender e notam a relevancia de
incumbir-se de uma responsabilidade coletiva e individual. Nas rodas de discussao,
o compartilhamento de informag¢ées com os demais colegas proporciona o emergir
de potencialidades, tornando-se em uma ferramenta de acdo, de formacao e de
transformacao (JACONDINO et al., 2015).

A aprendizagem com foco em processos grupais propulsiona nova producao
de conhecimento, questionamentos de si mesmo e dos demais e integracao. A
aprendizagem se da por meio do relacionamento com o outro, sendo nesse processo,
nao dissocidveis a interacao e a comunicacgado. Pode-se dizer que a interacao interliga as
pessoas, podendo as mesmas tomar o outro como referéncia, se encontrar, diferenciar
ou nao concordar com ele, modificando ou sendo modificado na elaboracao de
conhecimento (BORGES; ALENCAR, 2014).

Foi enfatizado por estudantes de pesquisa realizada, a poténcia que a
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organizacao por meio de grupos possui, pelo aprendizado que vai além dos conteudos
propostos, possibilitando crescimento pessoal, ao passo que os estudantes exercitam
a solidariedade, o respeito as diferencas, a paciéncia, e descobrem na parceria e na
amizade, a oportunidade de construcao conjunta, onde todos os membros sao seres
atuantes, com suas potencialidades e habilidades especificas e pessoais. Ainda, podem
praticar o gerenciamento de conflitos, comumente encontrado na realizacao de
trabalho em equipe (COSTA; COTTA, 2014).

No decorrer das aulas, foi solicitada com certa frequéncia a elaboracao de
sinteses de textos e de um filme. Alguns textos foram de escolha dos docentes. Outros,
de livre escolha dos discentes, assim como a forma de apresentacao das sinteses,
podendo ser, por exemplo, textos, desenhos, cartazes, entre outros. A possibilidade de
escolher a maneira de expressao foi importante, reconhecendo as diferencas, gostos,
caracteristicas e facilidades de cada um e estimulou a criatividade.

No que compete as teorias de educacao, criticas e nao-criticas, os estudantes
se dividiram em grupos, sendo cada um responsavel por trabalhar com o restante da
turma uma das teorias. A escolha de materiais para estudo e envio para os demais
colegas e a forma de exposicao ficou a cargo de cada grupo. O planejamento das
atividades permitiu aos discentes o exercicio de competéncias e autonomia. Ainda,
propiciou auto-estima pela percepcao de capacidade para elaboracao e efetivacao
do que estava proposto. As teorias foram apresentadas em forma de construcao de
cartazes em grupos, com teatro, fantoches, quebra-cabecas, entre outros.

Na abordagem acerca da avaliacao, a partir da leitura anterior de textos para
embasamento e entrega de sintese sobre o tema, foi realizada em aula a discussao
de uma Situacao Problema sobre avaliacao. Neste encontro, conforme os discentes e
docentes realizavam o debate, havia um mestrando relator, que tinha a incumbéncia
de escrever no quadro palavras, expressoes ou frases que pudessem resumir as falas
e outro mestrando responsavel por organizar a inscricao dos colegas para o debate.
Apds a discussao, o conteudo descrito no quadro foi lido e a partir do que emergiu, foi
construida em conjunto uma questao de aprendizagem sobre avaliacao, a qual deveria
ser respondida pautada em autores da literatura e entregue em forma de sintese
por cada discente na aula seguinte, juntamente com um relato de situacao pratica
envolvendo avaliacao, ou seja, o relato breve de uma situacao real vivenciada pelo
discente.

Nesta atividade, foi utilizada a metodologia da problematizacdo com o arco
de Maguerez, compondo no decorrer do encontro suas cinco etapas em sequencia,
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desenvolvidas a partir da realidade social: a observacao da realidade, os pontos-chaves,
a teorizacao, as hipoteses de solucao e aplicacao a realidade (BORDENAVE; PEREIRA,
2004).

Oarcode Maguerezcomo estratégia para o desenvolvimento da problematizagao
témsidoutilizado nas ciéncias da saude, agrarias e tambémem outros cursos. Ainteracao
com o educador é um facilitador de melhoria motivacional e a empatia contribui para
a identificacao do educando com o que é exibido em sala de aula e contribui para a
valorizacao do conteudo e atividades propostas. Além disso, possibilita a internalizacao
de demandas externas e condicbes impostas, 0 que propicia ao estudante perceber
as demandas existentes para a efetivacdo de um trabalho com qualidade. Isso
contribui com bons resultados, como apropriacao de motivagao autdbnoma, associada
a persisténcia, criatividade, preferéncia por desafios e processamento profundo das
informacodes (BERBEL, 2012).

No uso dessa metodologia nao ha um total controle do produto pelo professor
no que concerne ao conhecimento adquirido, necessitando de postura metodoldgica
relacionada ao processo de investigacao que devera ser feito de maneira ativa pelo
discente. Também, postura politica de acordo com o processo educativo e com os
problemas referentes ao tema estudado. Apds a realizacao do estudo de um problema,
poderao aflorar outros desdobramentos, demandando dos estudantes envolvidos
nesse movimento contato com conteudos nao previstos anteriormente pelo professor
com necessidade de investigacao para compreensao do problema em pauta. (VIEIRA;
PANUNCIO-PINTO, 2015).

Quanto ao relato de pratica, vale considerar a elaboracao de problemas a partir
de objetivos previamente estabelecidos, propiciando conhecimentos prévios, partindo
da realidade e se relacionando com as acdes profissionais futuras. Para sua efetividade,
requer atencao a principios como delimitacao de tempo e espaco, para visualizacao do
contexto pelo leitor, sem inferéncias pessoais (DE LIMA; LINHARES, 2008). O exercicio
de construcao do relato de pratica foi valido e contribuiu para a reflexao acerca do
tema a partir de situagodes reais.

Ao final da disciplina os estudantes apresentaram a Obra finalizada. Nesse
processo, os discentes puderam perceber o crescimento e ampliacao da visao de si e
dos colegas no decorrer do semestre acerca da complexidade do processo de ensino-
aprendizagem. Também, foi entregue um dos planos de aula de docéncia orientada,
que se constituiu na proposta do mestrando ter a vivencia de atuagao como professor
em sala de aula, acompanhado do professor orientador. Foi percebido que desenvolver
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esta atividade apds a bagagem de conhecimentos adquirida, propiciada pela disciplina
foi vdlido e a proposta descrita no plano foi diferente do que seria anterior a realizacao
da disciplina.

A avaliacao dos mestrandos pelos docentes na disciplina foi realizada no decorrer
das aulas, pelas sinteses entregues, pelo desenvolvimento da Obra e pelo plano de aula
da docéncia orientada. Foi realizado o feedback pelos professores aos estudantes no
decorrer do semestre e ainda, ao final de cada encontro, era solicitada pelos docentes,
a avaliacao do dia pelos discentes. O método avaliativo empregado certifica a proposta
da avaliacdo como um meio positivo, construtivo e de auxilio para o reconhecimento
de dificuldades e potencialidades, de crescimento tanto do educando, quanto do
educador.

A avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem necessita ser formativa para
a reflexao e didlogo coletivos, para a inclusdo e para a autonomia, e processual, tendo
em vista a obtencao de respostas e de meios para resolver problemas constatados. A
avaliacao nao deve ser punitiva ou estigmatiza, mas propiciar subsidios e embasamento
para a tomada de decisdao e definicao de prioridades (MITRE, 2008). O acolhimento,
a transparéncia de critérios avaliativos, compreendendo uma formacao de maneira
construtiva, na qual o erro é percebido como oportunidade de aprender se fazem
importantes para os estudantes (COSTA; COTTA, 2014).

CONCLUSAO

Por fim, a experiéncia certamente contribuiu para a formacao. As reflexdes e
discussdes dos conteudos abordados permitiram um novo olhar para a docéncia e para
0 processo de ensino-aprendizagem, bem como a percepcao dos grandes desafios
que o permeiam o ensino. Ao problematizar a realidade, os temas propostos tiveram
verdadeiro sentido para os discentes, contribuindo para a aprendizagem significativa.

E importante que o uso de diferentes metodologias de ensino seja incentivado,
possibilitando a aprendizagem e reflexdo constantes pelo trabalho conjunto. Ainda,
o protagonismo do estudante, assim como a visao critica e reflexiva propulsora de
mudancas e transformagdes sociais, levando em consideracao principalmente, a
particularidade do cuidado em saude e complexidade das demandas existentes no
cendrio atual. Em especial, para o profissional enfermeiro, enquanto elo de ligagdo das
demais profissdes atuantes nos diferentes niveis de atencao, assim como por seu papel
de educador, exercendo acdes de promocao, prevencao e recuperacao da saude.
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Espera-se que este relato possa contribuir para a divulgacao de formas diferentes
de abordagem de conteudos pelos docentes. Também, que ele possa propiciar reflexdes
acerca do papel do professor e do estudante na construcao do conhecimento.
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A leitura sempre foi algo constante na vida do ser humano. Lé-se por prazer,
por saber e por poder, e ainda para desenvolver aprendizagens. Nao se pode negar
a importancia que a leitura tem na vida dos seres humanos. A leitura faz parte do
mundo que pede por ela todos os dias, e isso a torna relevante e imprescindivel para
o crescimento intelectual dos individuos, bem como para a imersao numa sociedade
letrada e em constante mudanca. No sistema educacional nao é diferente, a leitura
esta sempre presente. Dai a importancia de sua aplicacao num contexto letrado e
dinamico, de valorizacao do aluno a partir de metodologias que possam favorecer e
promover o ato de ler para todos. A leitura deve ser considerada pelo educador como
uma ferramenta pedagdgica significativa e decisiva no processo de aprendizagem dos
alunos.Entretanto, vé-se que nem sempreissoacontece, principalmente quando se trata
de leitura para criancas e jovens com dificuldades especiais. A existéncia de problemas
no ensino é inegdvel: alguns professores carentes de formacao especifica, escolas
carentes de material, familias limitando o acesso as experiéncias culturais mediadas
pela lingua - esses sdao alguns fatores que podem abalar o desempenho do aluno.
Ainda assim, uma porcentagem dos alunos que fracassam enfrenta um nivel adicional
de desafio, expresso em predisposicoes genéticas e padrdes de desenvolvimento que
dificultam a aprendizagem da leitura (CASTRILLON, 2013), como se pode verificar no
depoimento abaixo.

[...] Essa era uma situacdo bastante comum (e secreta) nos meus primeiros anos
escolares, Eu pensava que nao ouvia direito, que nao entendia o que havia sido dito
ou que era um “burro” mesmo. Afinal, até o meu pai me dizia: “Deixa de ser burro,
moleque!” [..] Minha mae... “Vocé é preguicoso’, minhas professoras.."Vocé nao
consegue aprender”, “Nao estuda para as provas” (MAGRI FILHO, 2011, p.17).

A falta de conhecimento e o despreparo por parte de pais e professores no
reconhecimento e identificacdo de um disturbio/ transtorno de aprendizagem,
podem, muitas vezes, causar danos irreversiveis na vida da crianca. Rétulos como
de “preguicosos’, “desinteressados’, “indisciplinados’, “desatentos”, “desleixados” sao
algumas das marcas que, além de gerar um sofrimento psicolégico, criam uma espécie
de bloqueio, impedindo a crianga de superar suas limitacdes e chegar ao aprendizado
possivel. Frente a essa realidade, o professor tem um papel fundamental e um desafio
muito grande que é o de ensinar “o diferente”. Para isso é necessario buscar estratégias
metodoldgicas que possam auxiliar no processo de ensino aprendizagem de criancgas
com dificuldades especiais. Assim este projeto propde a aplicagdao de um software
com jogos e atividades que visam estimular o processo de leitura de criancas e jovens

diagnosticados comdislexia. Esse é o fundamento principal deste estudo, que sejustifica
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pela inquietacdao da coordenadora da proposta enquanto profissional de ensino,
que anseia por uma educacao com igualdade, sem discriminacdes. De acordo com a
Associacao Brasileira de Dislexia (ABD, 2016), a dislexia é considerada um transtorno
especifico de aprendizagem de origem neurobioldgica, caracterizada por dificuldade
no reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de decodificacao e
de soletracao.

Para atender aos alunos com dificuldades de aprendizagem foi criado o
atendimento educacional especializado (AEE) como suporte para facilitar o acesso ao
curriculo. De acordo com o Decreto n° 6571, de 17 de setembro de 2008:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com
a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular. § 1° Considera-
se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagoégicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular. §2° O
atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacao da familia e ser realizado em articulacdo com as
demais politicas publicas (BRASIL, 2008, s/p).

De acordo com o MEC (2009), o AEE é um servico da Educacao Especial que
identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem
barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. Ele deve ser articulado com a proposta da escola regular, embora suas
atividades se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum. Também,
ressalta que as atividades devem ser realizadas no periodo inverso ao da classe
frequentada pelo aluno e preferencialmente na prépria escola; entretanto, ha ainda a
possibilidade de esse atendimento acontecer em uma escola préxima. O que ocorre
é que algumas escolas nao dispéem de um profissional especializado que atenda as
dificuldades especificas dos alunos. Assim, os estudantes tém uma monitoria que se
resume a desenvolvimento de atividades que nao foram terminadas no periodo de aula
ou simples tarefas que nao surtem efeitos reais diante das especificidades do problema.
Partindo disso é que esta proposta busca auxiliar os professores que trabalham nas salas
de recursos, no municipio de Cerro Largo, especificamente com alunos diagnosticados
com dislexia.

Para isso, foi desenvolvido um software com atividades que promovem
estimulos para aumentar a consciéncia fonémica dos alunos, ativando os mecanismos
neuronais a partir de tarefas que conduzem a memodria visual, a sensibilidade as rimas,
a segmentacdao em fonemas e a recombinacao dos sons da fala. Assim o software passa
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a ser um tratamento de intervencao as necessidades especificas da dislexia. Com isso,
espera-se apresentar alternativas que venham a estimular a autonomia das criancas,
promovendo maior confiabilidade, motivacao, levando-as a refletir sobre o “lugar”
das letras nas palavras, auxiliando na pronuncia por meio da combinacgao simultanea
de estimulacao visual e auditiva das palavras, permitindo uma reflexao que leve os
educadoresao encontrode solugdes que tragam novas perspectivas ao ensinoinclusivo.

DISLEXIA: DEFINICAO DE DISLEXIA

Uma das dificuldades de aprendizagem da leitura e foco principal deste estudo
é a dislexia. Muitos estudos tém buscado respostas e caminhos para definir esse
transtorno e, até mesmo, encontrar alternativas para o ensino e aprendizagem de
criancas disléxicas.

Os descobridores da dislexia, no inicio do século XX (MORGAN et al., 2009),
concebiam-na como uma patologiafundamentalmente visual,“uma cegueira congénita
para as palavras”. De acordo com eles, o sistema visual dos disléxicos misturava e
confundia as letras, particularmente aquelas que se assemelham em espelho, como “b”
e“p" ou“b”e“d"'p’ e‘q. O grande publico parece ainda aderir a esta hipdtese, que nao
é, além do mais, desprovida de pertinéncia. Contudo, as pesquisas nao lhe atribuem
tanta importancia quanto no passado. A atencao se deslocou em direcao ao papel
da decodificacao fonolégica (DEHAENE, 2012). A partir de entao, os estudos sobre a
dislexia ganharam espaco nas pesquisas de varios especialistas e em varios paises da
Europa, Estados Unidos e Argentina.

No Brasil, as pesquisas em dislexia chegaram a década de 80 com o empresario
Jorge Simeira Jacob, que descobriu um tipo de disturbio de aprendizagem em seu
filho. Foi para Inglaterra em busca de informag¢des e conheceu a Associagao Britanica
de Dislexia — BDA, trazendo os conhecimentos para o Brasil (Sao Paulo), onde fundou
a Associacao Brasileira de Dislexia — ABD, que se preocupa em reeducar e diagnosticar
o disturbio (NUNES, 2012).

Etimologicamente, a palavra“dislexia”é constituida pelo radical“dis”, que significa
disturbio ou dificuldade, e pelo radical “lexia’, que significa leitura no latim e linguagem
no grego. Ou seja, o termo dislexia refere-se a um disturbio na leitura e é aceito como
um subgrupo de desordens dentro do grupo das dificuldades de aprendizagem (CRUZ,
2007).

Desse modo, pessoas com dislexia tém grandes dificuldades em reconhecer
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letras e palavras, bem como em interpretar e compreender informacdes que sejam
apresentadas sob a forma de escrita.

Snowling e Hulme (2013) ressaltam que os problemas que os leitores
comprometidos apresentam na aquisicao da consciéncia fonolégica sao confirmados
por diferencas robustas entre essas criancas e seus pares de desenvolvimento tipico em
medidas que avaliam a sensibilidade a rimas, segmentacao fonémica, sintese sonora e
medidas afins da consciéncia fonoldgica. Os autores acrescentam que a dislexia poderia
ser mais adequadamente definida como um transtorno basico e amplo que afeta a
capacidade da crianca decodificar a escrita.

J& Shaywitz (2006) destaca que a dislexia nao reflete um defeito generalizado na
linguagem, mas sim uma deficiéncia inerente a um componente especifico do sistema
de linguagem: o médulo fonolégico. Este é a parte funcional do cérebro onde os sons
da linguagem sao reconhecidos e montados sequencialmente para formar palavras
que sao segmentadas em sons elementares. O autor também chama a atencao para o
fato de que esse problema de linguagem representa uma dificuldade em leitura, escrita
e soletracao, e nao diz respeito a capacidade de pensar.

De acordo com Petrossi (2004), apesar da assustadora impressao do termo,
a dislexia nao é uma doenca. Ela é um disturbio genético e neurobiolégico de
funcionamento do cérebro para todo processamento linguistico relacionado a leitura. O
que ocorre sao falhas nas conexdes cerebrais. Assim, a pessoa disléxica tem dificuldade
para associar o simbolo grafico e as letras ao som que elas representam e nao consegue
organiza-los mentalmente numa sequéncia coerente.

Mesmo apresentando limitacdes, é importante que a crianca disléxica nao seja
vista como doente, mas como individuo capaz e saudavel que apresenta dificuldades
na area da linguagem e necessita de ajuda e tratamento diferenciado no ambito escolar
para que possa alcancar os objetivos de cada série e superar as barreiras que encontrar
sem sentir-se desmotivado para isso.

Outro ponto importante é considerar que a dislexia nao tem relacdao nenhuma
com falta de interesse, de motivacao, de esforco ou de vontade, como nada tem a ver
com problemas visuais ou auditivos como causa principal.

A partir dos conceitos estudados neste capitulo, é possivel perceber que
criangas e jovens com dislexia apresentam alteracdes no processamento fonolégico,
falha nas habilidades semanticas e sintaticas o que dificulta o acesso a leitura efetiva
e compreensiva. Entretanto, vale ressaltar que, quando a dislexia é diagnosticada
precocemente, 0s impactos emocionais e comportamentais desses alunos podem ser
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evitados, podendo ultrapassar barreiras e chegar a uma aprendizagem significativa.
O FUNCIONAMENTO DO CEREBRO DISLEXICO

O processo como o cérebro torna possivel a linguagem é estudado pela
neurolinguistica. Os neurologistas estudam o cérebro e o sistema nervoso, mas
aqueles que contribuem para o campo da linguistica estudam a neurologia humana
e os problemas de comportamento quando se produz alguma lesao no cérebro ou no
sistema nervoso (OBLER; GJERLOW, 1999). Dessa forma, a neurolinguistica se torna um
campo de fundamental importancia quando falamos em um cérebro disléxico.

De acordo com Dehaene (2012), praticamente todos os estudos de imagem
cerebral da dislexia encontram uma subativacao na regiao temporal posterior esquerda
nos disléxicos. Isso se observa nao somente no adulto, mas igualmente na crianca de
8 a 12 anos, onde sao notaveis as perturbacdes de leitura. Ainda segundo o autor,
nos disléxicos, o cértex frontal inferior esquerdo (regiao da Broca) é, com frequéncia,
superativado durante a leitura, ou durante outras tarefas fonoldgicas, enquanto no
cérebro normal o processamento da leitura é distribuido entre mais centros no cértex
frontal e temporal.

Entdo, pode-se perceber que o cérebro busca uma compensacao pela atividade
fraca das regides posteriores de decodificacao e se engaja numa tentativa de resgate
da leitura controlada e consciente, embora muitas vezes sem sucesso.

E importante também levar em conta que os disléxicos apresentam uma relativa
hiperatividade no giro frontal inferior esquerdo, em conjunto com uma hipoatividade
no giro temporal superior, no giro angular e no cortex. Também ressalta que as
diferencas estruturais entre o cérebro das pessoas com dislexia e o das pessoas sem
dislexia concentram-se fundamentalmente no plano temporal (ALMEIDA, 2009).

Desse modo, pode-se afirmar que a dislexia estd associada a anomalias do
cérebro, porém, gracas aos avancos em pesquisas e estudos de experiéncias, hoje é
possivel imaginar métodos e alternativas com a finalidade de melhorar a aprendizagem
e a reeducacao da leitura em criancas e adultos com dislexia.

E aqui que entra em questéo a necessidade de ferramentas de apoio pedagdgico,
tais como o software desenvolvido para auxiliar na aprendizagem de leitura de
disléxicos.
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0S JOGOS COMPUTACIONAIS: UMA METODOLOGIA DE TRATAMENTO

As pesquisas relacionadas a dislexia sugerem que as dificuldades de leitura na
maioria das criancas sao causadas por déficits basicos na codificacao fonoldgica ou
falta de organizacao segmental no nivel das palavras e frases. Como ja visto neste
estudo, sabe-se que nao ha cura para dislexia; entretanto, é possivel buscar caminhos
gue amenizem os sintomas com metodologias e tratamentos que diferenciam a forma
de aprendizado.

Assim, cabe aos educadores e aos especialistas desenvolver respostas
instrucionais flexiveis e caminhos que favorecam o sucesso escolar possivel para cada
aprendiz, independente do nivel de dificuldade.

Programas remediativos devem ser utilizados de forma intensiva e sistemética, para
que novas aprendizagens e competéncias executivas sejam fixadas e generalizadas.
Estes programas, disponiveis comercialmente ou em publicacées cientificas, tém
como objetivo promover o desenvolvimento de competéncias especificas em duas
grandes areas: codificacdo/ decodificacdo (mecanica) e compreensdo (semantica). O
aluno disléxico deve ter acesso a esta instrucdo suplementar fora da sala de aula, com
o educador especializado, que ird escolher os melhores instrumentos e orientar na
execucao das atividades (CASTRILLON, 2013, p. 397).

Um caminho que tem sido proposto por varios pesquisadores na area da dislexia
sao os softwares educativos. Dehaene (2012) afirma que a informatica fascina as
criangas e propde que uma das estratégias consista em apresentar a reeducacgao sob
forma de jogo no computador. E ainda destaca que os softwares podem se adaptar
a cada crianca. Ressalta que aqueles mais competitivos detectam o nivel da crianca
e propdéem automaticamente os problemas adaptados e o computador segue os
progressos das criangas.

Nesse mesmo sentido, Castrillon (2013) salienta que os programas
computadorizados apresentam oportunidades diferenciadas para a sua pratica, bem
como ajuste com o grau de dificuldade de acordo com o nivel instrucional de cada
aprendiz; interface motivadora; registro sistematico do progresso; facilidade de acesso,
em casa ou na escola. Também enfatiza que softwares de remediacao nao sao apenas
joguinhos, mas atividades que oferecem desafios gradativos, de acordo com a taxa de
sucesso do aluno e, além disso, produzem feedback para o educador.

Segundo Sampaio (2014) os jogos ou programas mais eficazes para desenvolver
as habilidades de leitura sao aqueles que procuram reforcar as habilidades das criancas
em consciéncia fonoldgica, nomes de letras e sons, leitura e ortografia de palavras
e leitura de frases simples. A autora ainda sugere um programa de reeducacao que
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inclua: atividades que desenvolvam a consciéncia fonoldgica — perceber, identificar e
manipular os sons da linguagem oral; reconhecimento fénico — como as letras e os
grupos de letras representam os sons da linguagem oral; um trabalho com pronuncia -
decodificacao e, ainda, leitura de palavras a primeira vista (SAMPAIO, 2014).

E possivel, portanto, perceber que as atividades no computador sao ferramentas
que contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca disléxica.
Logicamente que essas atividades devem ser dosadas em sessdes cotidianas e
renovadas ao longo das semanas. Muitos estudos e pesquisas demonstram que a
plasticidade cerebral no homem é maximizada pela repeticao intensa de uma mesma
tarefa, intercalada por periodos de descanso. Entretanto, é importante que areeducacao
suscite na crianca atencao e prazer (DEHAENE, 2012).

Dessa forma, ao se tentar entender e ajudar os alunos, pesquisadores e
professores estarao melhorando o ensino para todos na sala de aula. Estratégias e
novas metodologias de intervencao podem e devem ser desenvolvidas para remediar
dificuldades especificas, como a dislexia, por exemplo. Este é o fundamento deste
projeto.

METODOLOGIA DE EXECUCAO DOS JOGOS

Seguindo a metodologia proposta por Dehaene (2012), Castrillon (2013), os
softwares educativos podem ser uma ferramenta de auxilio no ensino de criancas com
dislexia. O primeiro passo é verificar quais sao os principais disturbios apresentados no
nivel fonético pela crianca. Isso pode ser feito a partir de propostas de leitura oral, para
que se possa identificar o nivel e as particularidades das dificuldades. Apds reconhecer
0s principais processos desviantes durante o processo de leitura, o jogo no computador
entra como um tratamento de intervencao para os problemas detectados.

O publico-alvo desta pesquisa sao criangas e jovens diagnosticados com dislexia.
Para tanto, buscou-se a indicacao junto a Secretaria de Educacao do Municipio de Cerro
Largo, para saber quais os alunos com diagndsticos, bem como os horérios e locais
do Atendimento Educacional Especializado - sala de recursos. Com a autorizagao pelo
orgao de Educacao, buscar-se-a conhecer os alunos.

Assim que as pesquisadoras tiverem os nomes dos alunos (com dislexia), farao
uma pré-teste, solicitando que os mesmos facam a leitura de um texto narrativo para
averiguar o grau de dificuldade de dislexia. Em seguida, iniciarao com o processo de
remediacao por meio do uso do software.
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O software foi desenvolvido pela coordenadora da pesquisa, em conjunto com
profissionais da area da Ciéncia da Computacao da empresa Affecty Systems, da cidade
de Santo Angelo/RS, e apresenta atividades e jogos educativos multimidias, proprios
para criancas e jovens com dislexia. Para a elaboracao das atividades, a pesquisadora
baseou-se nas tecnologias assistivas e buscou, junto a Associacao Brasileira de Dislexia,
bem como no material Confias e nos embasamentos tedricos estudados nesta pesquisa,
subsidios para elaborar as atividades. O software compreende um aplicativo que pode
ser acessado em qualquer dispositivo com acesso a internet (computador, tablet,
celular). As atividades buscam desenvolver estimulos para aumentar a consciéncia
fonémica a partir de jogos de identificacdao e reconhecimento de letras, palavras, rimas
e sons. O aplicativo foi denominado Estimugame (jogos de estimulo).

As atividades propostas, conforme figura 1, compreendem em repetir palavras/
frases (com reconhecedor de voz), encontrar o par (letras e silabas), achar letras iguais,
encontrar a palavra diferente, encontrar a linha da palavra (entre varias letras ha uma
palavra), encontrar a palavra que rima. Todas as atividades sao propostas por meio
de audio, para que as criangas possam ouvir, quantas vezes acharem necessario, as
ordens das tarefas, facilitando, assim, a compreensao. O software foi produzido a fim
de auxiliar as criancas ativando os mecanismos neuronais, auxiliando, dessa forma, o
desenvolvimento da consciéncia fonémica e consequentemente a compreensao da
leitura. E um aplicativo que propde estratégias de reeducacio sob forma de atividades
similares a jogos no computador, com niveis de dificuldade, registro sistematico do
progresso, facilidade de acesso, em casa ou na escola. E, retomando Castrillon (2013),
nao sao apenas joguinhos, mas atividades que oferecem desafios gradativos, de acordo
com a taxa de sucesso do aluno e, além disso, produzem feedback para o educador,
na medida em que computam os erros e acertos dos participantes possibilitando
acompanhar a progressao dos usuarios de forma individual.
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Figura 01: Por Jeize de Fatima Batista e Affecty Systems

As criancas serao acompanhadas no periodo de um ano, uma vez por semana,
no horario do Atendimento Educacional Especializado. Nesse periodo desenvolverao
as atividades com auxilio das pesquisadoras e voluntarias do curso de Letras da UFFS.

Apds esse periodo, as criangas serao submetidas novamente ao primeiro teste
realizado que se refere a leitura do texto narrativos, para verificar se houve melhoras
ou nao no processo de leitura, principalmente quanto as dificuldades arroladas no
inicio da pesquisa. A proposicao deste trabalho esta relacionada a necessidade de
instrumentalizar pais e professores com ferramentas de ensino-aprendizagem a fim de
favorecer criancas e jovens com dificuldades de aprendizagem, como a dislexia.

CONCLUSAO

Espera-se que este trabalho possa contribuir para auxiliar os profissionais de
ensino a trabalhar as dificuldades dos alunos com dislexia, respeitando suas limitacoes
e reconhecendo-os como seres humanos capazes que, mesmo com problemas de
aprendizagem, podem vencer os obstaculos e construir seus conhecimentos. Que sala
de recursos possa ser um espaco de construcao de conhecimentos e nao apenas de
realizacdo de temas e atividades incompletas em sala de aula regular. Que o software
possa abrir caminhos para pensar em desdobramentos futuros que dele possam surgir,
seja para outras dificuldades apresentadas por participantes disléxicos ou, até mesmo,
outro transtorno de aprendizagem. O que vale destacar é que novas metodologias se
fazem necessdrias para atender as limitacdes que os alunos nos apresentam.
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Na Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, na Tailandia (1990), e na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, Acesso e Qualidade,
em Salamanca (1994), teve como debate as questdes relacionadas ao direito da
inclusao nos sistemas educacionais e a construcao de um sistema inclusivo, tendo a
perspectiva de atender as diferentes necessidades dos alunos, decorrentes de suas
deficiéncias, como também aos aspectos socioecondmicos e culturais. Através da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN, em 1996, assegurou-se a
inclusao dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, garantindo o atendimento educacional especializado.
Em 2005, o Ministério da Educacao (MEC) propde o Programa Incluir, que tem como
objetivo apoiar as Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES) para a criacao dos
nucleos de acessibilidade, “que garantam a inclusao de pessoas com deficiéncia a
vida académica, eliminando barreiras pedagdgicas, arquitetonicas e na comunicagao
e informacao, promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade.”
(MEC/SECADI/SESu, 2013).

Em 2008, através da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva, consolida a educacao especial no ensino superior através de
acoes de acesso, permanéncia e participacao desses estudantes. Em 2009, o governo
promulgou o Decreto n° 6.949/2009, através da Convencao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em que reconhece aimportancia da acessibilidade
e também reafirma o compromisso de assegurar a inclusao em todas as etapas no
sistema educacional.

A partir desse contexto da criacao das politicas publicas para pessoas com
deficiéncia e o seu ingresso no Ensino Superior, observou-se a necessidade de a¢oes
governamentais que visem a garantia de direitos desse publico para as Universidades,
visando a inclusao dos estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, buscou-se através
dessa pesquisa uma compreensao mais ampla e aprofundada sobre essas acdes nas
duas ultimas décadas nas legislacdes brasileiras, a partir de um estudo bibliografico.

Assim, a pesquisa tem como objetivo a importancia das Politicas Publicas para
a inclusao de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, através da construcao do
surgimento e evolucao dessas Politicas. Justifica-se pela real necessidade que este
publico possui para que tenha o acesso e permanéncia no Ensino Superior, bem como
também um ensino de qualidade e a garantia de seus direitos.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir das Universidades Publicas, na primeira década do Século XXI foram
implantadas no Brasil politicas afirmativas de acesso a educacao superior como uma
tentativa de estabelecer a igualdade de direitos, contribuindo, assim, para a diminuicao
das desigualdades socioeconémicas no Brasil. A partir deste contexto, as primeiras
acoes foram consideradas por meio do acesso de cotas através de uma percentagem
de vagas para os cursos, destinadas aos: candidatos de baixa renda, de origem negra,
egressos de escolas publicas, e o sistema universal. Podemos dizer que a partir dessas
acoes, as Instituicdes tinham a autonomia de decidir seus processos seletivos a partir
da implementacao de Politicas Publicas.

Assim, podemos dizer que as Politicas Publicas, segundo Parada (2002, p. 01),
correspondem ao resultado de uma atividade no qual a instituicao possui autoridade,
investida através do poder publico, tendo legitimidade governamental, ou seja,

uma politicapublica correspondeacursosdeacdo e fluxosdeinformacgdesrelacionados
com um objetivo publico definido de forma democratica, os que sdo desenvolvidos
pelo setor publico e, frequentemente, com a participacdo da comunidade do setor
privado (LADERA, 2002, p. 01)

Nesse contexto, espera-se que uma Politica Publica seja um fluxo de informacdes
a partir de um objetivo publico, no qual é desenvolvido por um setor publico e
consistente de orientacdes. Sendo assim, o processo de formulacdao dessas Politicas
pode ser entendido com setores politicos que interagem de maneira formal e informal.
Porém, conforma Cunha e Costa (2003, p. 12), essas Politicas estdao sido criadas como
uma resposta do Estado através das demandas que emergem da sociedade, sendo um
compromisso publico numa determinada area em um determinado prazo.

Em relacao ao processo de formulacao de Politicas Publicas, Buvinic e Mazza
(2007, p. 9) nos diz que pode ser entendido como uma sucessao de negociacoes entre
os agentes politicos, os termos formais (como exemplo o Legislativo ou o Ministério)
e os termos informais (a sociedade, a rua). Sendo assim, para que haja eficicia dessas
Politicas devemos partir da premissa que elas sejam discutidas, aprovadas e, por fim,
executadas.

Em relacao a Universidade, o artigo 207 da Constituicao Federal nos diz que as
universidades obtiveram autonomia, e que, para Simon Schwartzman:

A autonomia universitaria € uma dentre outras disposi¢cdes constitucionais sobre a
educacgao, que inclui também os preceitos de garantia de qualidade da qualidade do
ensino, gestao democratica, regime juridico Unico e plano de carreira para o magistério
publico, gratuidade do ensino publico, acesso universal, e indissociabilidade entre
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ensino, pesquisa e extensao; e, acima de tudo, o da prioridade ao ensino fundamental.
E facil ver que nem todos esses principios sdo facilmente compativeis entre si, ou
podem ser atendidos ao mesmo tempo; e que, por isto, necessitam ser hierarquizados
de alguma forma (SCHWARTZMAN, 1988, p. 1).

Nesse contexto de universidade, também temos as a¢des afirmativas, em que
Bellintani (2006) tem destaque em seu estudo sobre este tema, trazendo trés concepcoes
filosoficas que concebem o tema igualdade. A primeira concepgao esta associada a
igualdade formal, pois as pessoas seriam iguais e iriam permanecer iguais por toda a
sua vida, sendo esta uma forma de nao haver discriminagdes e privilégios para alguma
classe social. Na segunda, a igualdade refere-se ao material, em que os iguais devem
ser tratados como iguais, e os diferentes devem ser tratados como diferentes. E, por
fim, na terceira o tema esta associado a igualdade de oportunidades, para que todo
cidadao tenha acesso equitativo aos bens escassos e limitados da vida. Sendo assim,
nao ha condicdes de oportunizar todos esses bens para todos individuos que assim
desejam, sendo preciso que haja uma igualdade de oportunidades a todos.

A partir desse contexto, a inclusao social esta relacionada com as iniciativas
do Estado e da sociedade civil para enfrentar estes processos de exclusao nas esferas
sociais, econdmica, politica e cultural, de modo que possa tornar possivel a todos os
beneficios que a sociedade possibilita somente para certos segmentos (SCHMIDT, 2008)

Com isso, as politicas publicas voltadas para a inclusao social no ensino superior
devem conceber ao aluno 0 gozo de seus direitos sociais através de sua participacao na
sociedade. Ou seja, a inclusao é caracterizada pelo exercicio de cidadania plena, indo
além do acesso aos direitos basicos. Assim, “[...] a efetivacao de uma politica publica
voltada ainclusao social no ensino superior implica a garantia do acesso e permanéncia
do aluno, a equidade de oportunidades e a efetivacdao da democratizacao do espaco
escolar” (FACEIRA, 2004, p.16).

A presente pesquisa terd a seguinte metodologia: sera um estudo bibliografico
sobre as Leis, Decretos, Portarias e Resolu¢cdes do governo brasileiro sobre o tema da
inclusdao de alunos com deficiéncia no Ensino Superior. Também sera feita uma analise
a partir dos programas de apoio e incentivo do governo federal.

O periodo derealizacao dessa pesquisa compreende Marco e Maiode 2017, sendo
esta realizada com base no estudo bibliografico citado acima, dentro dos documentos
legais do Brasil.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabemos que as Universidades ainda enfrentam dificuldades em relacao a
democratizacao do acesso, como também da igualdade de oportunidades para os
alunos com deficiéncia. Nesse sentido, a criacao de politicas publicas pode avancar o
processodeinclusaodesse publico,comotambémtransformacdes paraaeliminacaodas
barreiras e preconceitos que podem excluir essas pessoas. Assim, esse reconhecimento
da diversidade e das transformacdes do modelo tradicional do sistema educacional no
ensino superior € um desafio para todas as instituicdes brasileiras.

Dado esse contexto, percebemos que os argumentos que mais se aplicam em
relacao as politicas afirmativas sao centrados em dois conceitos: diversidade e de justica
social (FERES JUNIOR, 2008), visto que “assegurar o direito a diferenca na universidade é
ensinar a incluir e, se a instituicao nao tomar para si essa tarefa, a sociedade continuara
perpetuando a exclusao em suas formas mais sutis e mais selvagens” (OLIVEIRA, 2011,
p. 38). Com isso, estar na universidade torna uma garantia de acesso a um direito social
para os estudantes com deficiéncia, através das responsabilidades que as instituicoes
possuem na formacao do aluno através da construcao de uma sociedade (DIAS
SOBRINHO, 2013).

Em 1975, através da proclamacao da Declaracao Universal dos Direitos das
Pessoas Deficientes (DUDPD), as pessoas com deficiéncia tiveram garantidos seus
direitos fundamentais, tais como “[..] direitos civis e politicos que outros seres
humanos [...] direito a educacao [...] e outros servicos que lhes possibilitem o maximo
desenvolvimento de sua capacidade e habilidades e que acelerem o processo de sua
integracao social” (ONU, 1975). Neste documento percebemos que o mesmo serviu
COmMo uma pressao nos movimentos sociais relacionados a inclusao das pessoas com
deficiéncia, como também na implantacao de a¢des e politicas governamentais.

Outro importante passo na educacao deu-se através da Conferéncia Mundial de
Educacao Especial,em Salamanca (1994), no qual nos dizque“aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular” (ONU, 1994). Este também
menciona a garantia do atendimento educacional e uma orientacao na escola regular
através do principio da educacao inclusiva e de suas leis e politicas da educacao.

Pode-se dizer que estas duas Conferéncias Mundiais e a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada pela Organizacao das Na¢des Unidas
(ONU, 2006), demarcaram a luta pela inclusdao educacional das pessoas com deficiéncia
no nosso Pais. Também tivemos o Decreto n° 6.949/2009, em que firma o compromisso
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daimportancia da acessibilidade para este publico, visando seus direitos e assegurando
gue o nosso sistema educacional seja inclusivo em todos os niveis e modalidades de
ensino.

Nesse sentido, as acdes governamentais relacionadas a inclusao de pessoas
com deficiéncia no ensino superior ainda sao atuais, porém, apesar dos avancos em
relacao aos dispositivos legais, ainda nao impdem mudancas imediatas dentro das
Universidades, todavia constituem-se como um passo no caminho da sua realizacao.
Entre estas acdes, podemos destacar a Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003,
em que considera a garantia as pessoas com deficiéncia fisica e sensorial “condicbes
basicas de acesso ao ensino superior, de mobilidade e de utilizacao de equipamentos
e instalagcbes das instituicbes de ensino” (BRASIL, 2003), estabelecendo também a
acessibilidade para este publico, sendo este um requisito nos processos de autorizacao
e reconhecimento dos cursos das Instituicées de ensino superior, como também o seu
credenciamento.

Este documento citado acima também prevé a eliminacao das barreiras
arquitetdnicas, o que favorece o acesso aos ambientes para as pessoas com deficiéncia,
como também a colocacao de rampas, elevadores, adaptacées em corrimaos, portas,
entre outras condi¢cbes necessdrias para que haja a correta inclusao desses alunos
com deficiéncia fisica. Em relacao ao atendimento aos alunos com deficiéncia visual,
as Instituicdes terao o dever de assegurar a manutencao da sala de apoio, através
da tecnologia braile, o uso de lupas e 0 acesso a um acervo bibliografico acessivel. E
para os alunos com deficiéncia auditiva, as Universidades deveram se comprometer
a disponibilizar o intérprete de Libras (Lingua Brasileira de Sinais), quando o aluno
solicitar.

Em 2004, o governo regulamentou através do Decreto n° 5.296 as leis n° 10.048
e n° 10.098 no ano de 2000, com o objetivo de estabelecer normas e critérios de
prioridade para o atendimento e acessibilidade da pessoa com deficiéncia, fazendo com
que os estabelecimentos de ensino proporcionem em qualquer nivel ou modalidade,
condicoes de acesso e de utilizacdo dos espacos dentro das Instituicoes, tais como:
salas de aula, sanitarios, laboratérios, bibliotecas e auditérios. Ainda prevé que:

Os programas e as linhas de pesquisa a serem desenvolvidos com o apoio de
organismos publicos de auxilio a pesquisa e de agéncias de financiamento deverao
contemplar temas voltados para tecnologia da informacgdo acessivel para pessoas
portadoras de deficiéncia. (Decreto N° 5 296, Art. 60)

Também devemos salientar através do Decreto n° 5.626, a designacao que o
Governo prevé para os sistemas educacionais, que devem “garantir, obrigatoriamente,
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o ensino de LIBRAS em todos os cursos de formacao de professores e de fonoaudidlogos
e, optativamente, nos demais cursos de educacao superior” (BRASIL, 2005).

Outro ponto importante que pode-se considerar ainda no ano de 2015, através
da promulgacao da lei n° 11.096, a instituicao do Programa Universidade para Todos
(PROUNI), que proporciona uma nova possibilidade do acesso ao ensino superior
para as pessoas com deficiéncia. Este programa visa a concessao de bolsas de estudos
integrais ou parciais através de Instituicdes de ensino superior privadas para o publico:
pessoas com deficiéncia, estudantes com menor nivel socioecondmico, estudantes
egressos em escolas publicas, professores da rede publica de ensino para cursarem
graduacgdes em licenciatura e alunos que tenham cursado o ensino médio em escolas
privadas e que possuiam bolsas integrais.

Através da Portaria n° 3.284 de 2003 no qual ja foi citada anteriormente, o
governo brasileiro sanciona o Decreto n° 5.773, em 2006, que dispde sobre a regulacao,
a supervisao e a avaliacao nas Instituicées de ensino superior. Este documento prevé
como requisito o credenciamento ou recredenciamento dessas Instituicdes a inclusao
no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) o uso “dos espacos, mobilidrios e
equipamentos urbanos, das edificacoes, dos servicos de transporte; dos dispositivos,
sistemas e meios de comunicacao e informacao, servicos de tradutor e intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS." (BRASIL, 2006), elementos esses que garantem a
autonomia e seguranca as pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, podemos dizer
que as adequacodes de todas as estruturas arquitetdnicas e a diminuicao das barreiras
nos apontam como uma maneira de possibilitar esses alunos com deficiéncia em sua
inclusao no espaco das Universidades.

Em 2007, o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expansao das
Universidades Federais (REUNI) constituiu como uma de suas diretrizes a ampliacao
das politicas de inclusao e assisténcia estudantil nas Universidades federais, instituido
através do Decreto n° 6.096/2007, visando promover a criacao de “condicoes para a
ampliacao do acesso e permanéncia na educacao superior, no nivel de graduacao,
pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais.” (Decreto N° 6 096, Art. 1°).

Através da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, em 2008, é assegurado que a educacao especial se efetive no ensino superior:

Por meio de a¢des que promovam o acesso, a permanéncia e a participacao dos
alunos. Estas agdes envolvem o planejamento e a organizacao de 9 recursos e servigcos
para a promocao da acessibilidade arquitetonica, nas comunicacdes, nos sistemas de
informacao, nos materiais didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados
nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o
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ensino, a pesquisa e a extensao. (MEC/SEESP, 2008, p. 11).

No ano de 2010, no més de julho, o governo publicou o Decreto n° 7.234 sobre
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES, em que prevé a ampliacao das
condicdes de permanéncia dos alunos nas Instituicoes federais de ensino superior, bem
como que sua implementacao seja articulada com as atividades de ensino, pesquisa e
extensao. Podemos destacar ainda que estas acoes precisam ser desenvolvidas nas mais
diversas areas, dentre elas: a participacao e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
a promogao do acesso, a garantia de documentos adaptados.

E, por fim, no periodo compreendido entre 2005 a 2011, o Programa Incluir, do
governo brasileiro, publicou chamadas publicas com o objetivo de apoiar projetos
que visem a criacao ou reestruturacao dos nucleos de acessibilidade nas Instituicoes
federais de ensino superior. E em 2012 estao acao do governo tornou-se universal em
todas essas instituicées, promovendo, assim, o desenvolvimento de uma politica de
acessibilidades dentro das Universidades.

CONCLUSAO

Sabemos que a educacao inclusiva ainda é um desafio a ser superado no
Ensino Superior no nosso Pais. Através dos decretos e leis, as politicas de inclusao
marcam um importante avan¢o, mas nao garantem, por si so, que essas acoes sejam
implementadas verdadeiramente, pois necessita-se que estas acdes sejam associadas
a medidas concretas que almejam tanto o espaco académico de formacao do aluno,
como também em toda a sociedade.

Assim, deve-se garantir a qualquer individuo um ensino superior de qualidade,
abrindo caminhos para sua formacao profissional e pessoal, atuando como um
cidadao participativo e critico nos mais diversos contextos sociais no Ensino Superior
do Brasil. Por fim, reafirma-se que devemos reconhecer a diversidade humana que ha
no Pais, incluindo todos as pessoas com deficiéncia nesse espaco, bem como também
considerar que esta diversidade impde-se como uma medida para a implementacao
e execucao de politicas de inclusao, tendo, assim, mudancas nos paradigmas sociais e
consequente reorganizagao de todas as praticas educacionais.
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O presente artigo suscitou das experiéncias na disciplina EDE1018 Estagio
Supervisionado/Dificuldade de Aprendizagem, ocorrido no 6° semestre do curso de
Educacao Especial — diurno, no ano de 2016. Possui como objetivo analisar os impactos
do Ensino Colaborativo para o processo de inclusao de alunos com dificuldades de
aprendizagem na perspectiva do Ensino regular de duas escolas localizadas no
municipio de Santa Maria, através das experiéncias vivenciadas através desse processo.

O contexto de intervencao do estagio concerne-se ao ambito escolar na sala
regular de ensino com a realizacao do Ensino Colaborativo em que os alunos atendidos
no estagio estao matriculados reqgularmente. Bem como, nos atendimentos realizados
por um Programa de Atendimento Especializado localizado no municipio de Santa
Maria- RS.

Cabe destacar que as dificuldades de aprendizagem nao compdem mais o
publico alvo da educacao especial, consequentemente os alunos nao possuem mais
amparo no atendimento educacional especializado nas escolas. Neste sentido, as
dificuldades de aprendizagem ainda sao previstas no curriculo do curso de Graduacao
em Educacao Especial, dessa forma, se faz presente na formacao académica nesta area.

As intervencbes foram realizadas em duas EMEF que estdo localizadas no
municipio de Santa Maria- RS, a qual nomearemos de EMEF 1 e EMEF 2.

Entende-se esta pesquisa de cunho qualitativo, que segundo os estudos de
Trivinos:

[...] pesquisas de natureza qualitativa ndo precisam’apoiar-se nainformacéao estatistica.
Isto ndo significa que sejam especulativas. Elas tém um tipo de objetividade e de
validade conceituai, como logo determinaremos, que contribuem decisivamente
para o desenvolvimento do pensamento cientifico. Por outro lado, a investigacao
quantitativa realizada a nivel de cursos de pds-graduacao em educacdo raramente

tem contribuido com bases valiosas para a colocacao de solugdes possiveis aos
problemas que apresenta o sistema de ensino nacional. (TRIVINOS, 1987 p. 118).

Segundo os estudos Yin (2005), o estudo de caso é utilizado para contribuir com
o conhecimento dos fendbmenos individuais, organizacionais, sociais, politicos e de
grupo, além de outros fendbmenos relacionados a estes. Além disso, realizou-se uma
analise documental.

No decorrer deste relato iremos apontar alguns documentos regulamentar que
conduzem as discussdes em torno da Educacao Especial, como leituras e vivéncias
nesse processo, através das intervencdes e atendimentos realizados com os alunos nas
escolas.

No ambito nacional, o direito ao acesso do aluno com necessidades educacionais
especiais a escola regular esta assegurada pelo Estatuto da Crianca e do adolescente
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(ECA), na Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, capitulo IV, do Direito a Educacao, a
Cultura, ao Esporte e ao Lazer:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos de idade;
[Grifos do autor] (BRASIL)

Cabe destacar que se evidencia atualmente uma perspectiva diferenciada para o
ambito escolar, e que se encontra previsto na Politica Nacional de Educacao Especial na
PerspectivadaEducacaolnclusiva(2008),comrelacaoaotrabalhoarticuladonosespacos
escolares, que menciona a necessidade de haver uma articulacao do atendimento
educacional especializado com a proposta pedagdgica do ensino comum. Pressupds
que a mesma venha acontecer nas atividades proporcionadas em sala de recursos, no
entanto este processo pode e necessita ampliar-se, em um trabalho articulado com
educador (HONNEF, 2012).

Desse modo, o Ensino Colaborativo nao visa apenas o trabalho isolado do
educador especial no ambiente do AEE, mas consiste de forma conjunta na sala de
aula do ensino regular e com todos os demais envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da comunidade escolar.

Considerando assim a importancia da troca de experiéncias e as relacdes que
estes estabelecem a dimensao de estar junto no mesmo espaco fisico, pode ser vista
a dimensao relacional, desta forma a palavra inclusao seqgundo Lopes e Fabris (2016),
passando a abarcar as relagdes interpessoais, para além de estar junto (compreendido
como condicao minima necessdria, mas nao suficiente para as acdes de inclusao).

REFLEXOES SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR: MOVIMENTOS DE UMA
PRATICA FORMATIVA NA PERSPECTIVA DO ENSINO COLABORATIVO

A realizacao deste estagio foi pensada e articulada a partir da perspectiva do
trabalho educacional especializado, desenvolvido em um Programa de Atendimento
através de uma parceria conjunta com o professor do ensino comum. Dessa forma,
também estabelecendo um vinculo com a instituicao escolar que os alunos estivessem
matriculados.

Prevendo a nossa inser¢ao na escola, mais especifico na sala de aula regular dos
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alunos atendidos no programa de atendimento, e a intervencao através do trabalho
articulado nesse espaco, utilizamos algumas autoras que abordam e tratam deste tema,
a fim de compreendermos e apropriarmos mais sobre este assunto.

A autora Honnef (2012), procurou pesquisar e verificar o que esta previsto na
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, com
relacao ao trabalho articulado nos espacos escolares, para tal:

A PNEEPEI ainda menciona que deve haver uma articulacdo do atendimento
educacional especializado com a proposta pedagégica do ensino comum. Supde-
se, que estd articulacdo venha acontecer nas atividades proporcionadas em sala
de recursos e pode ampliar-se, no sentido de o educador também poder auxiliar o
professor nas tarefas em sala de aula comum, quando necessario. (HONNEF, 2012, p.
4)

No entanto, esse trabalho articulado entre professor e educador especial,
demonstra-se ainda muito recente, tendo em vista que até o atual momento pensava-
se no educador especial em apenas um espaco no ambiente escolar, a sala do AEE
(Atendimento Educacional Especializado).

Nesse sentido, construimos esta proposta diferenciada para percebermos
aspectos comportamentais e educacionais dos alunos, para além de objetivar um
trabalho complementar com professor do ensino regular. Com tudo, o nosso papel
nesse ambiente é pensar/elaborar alternativas metodolégicas que apoiassem esses
alunos em sala de aula em seu ensino-aprendizagem mais persuasivo e colaborasse
com a construcao de praticas e estratégias de ensino do professor.

Para esclarecer qual o papel do ensino colaborativo nas escolas, a seguinte autora
traz o respectivo estudo:

Em linhas gerais, o Ensino Colaborativo consiste em uma parceria entre professores da
Educacdo Especial e professores do ensino comum, na qual todos trabalham juntos
nesse processo inclusivo. Além disso, esse modelo denominado Ensino Colaborativo,
tem como proposta levar os especialistas para dentro da escola, na tentativa de dar
respostas as dificuldades de atender ao aluno com necessidades especiais. (CRIPPA,
2014, p. 15-6).

Nessa perspectiva, percebemos que o Ensino Colaborativo é um importante
passo para um trabalho inclusivo, em que se percebe significativo o auxilio do educador
especial nos diferentes ambientes da escola, no momento em que se mostra necessario.
Para que futuramente haja constatacao de um espaco multidimensional que incorpore
diferentes profissionais nas instituicdes de ensino, pensando em melhores condicoes
de desenvolvimentos destes alunos na escola.

E perceptivel que no Ensino regular ainda existam passos a serem dados no que
tange a educacao inclusiva, no entanto Machado (2009, p. 15) destaca alguns pontos

EDUCACAO SUPERIOR: desafios para a ndo compartimentacao dos saberes 284



positivos nesse processo de inclusao “beneficia a todos os alunos excluidos das escolas
regulares e denuncia o carater igualmente excludente do ensino tradicional ministrado
nas salas de aula do ensino regular, motivando um profundo redimensionamento nos
processos de ensino e de aprendizagem”.

E necessario compreender a esses processos como possibilidades de mudancas
nas acbes e praticas pedagdgicas em sala de aula e re[articulagao] com a cultura
organizacional da escola, pensando que todos os segmentos conduzem e sao parte da
comunidade escolar.

Segundo Barreto (2009) Vale ressaltar que a aprendizagem é uma condicao
essencial para que se desenvolvam as fun¢des psiquicas superiores, esta que ocorre
mediada pelas interacdes estabelecidas ao longo da sua vida e em seu processo de
desenvolvimento. Vale ressaltar que as fungbes psiquicas sao o embasamento da
percepcao e constatacao do desenvolvimento ensino-aprendizagem do aluno, no
sentido de que esta ocorre em funcao da Zona de Desenvolvimento Proximal.

A ZDP consiste fundamentalmente na passagem da Zona de Desenvolvimento
Real (tudo aquilo que o aluno ja possui internalizado e consegue executar), para a
Zona de Desenvolvimento Potencial (tudo que o individuo tem condi¢bes de aprender,
através da mediacao interpessoal/intrapessoal). Para isso o Ensino colaborativo serve
também como umimportante processo de desenvolvimento destas funcdes, pensando
em um trabalho cooperativo e que contribua para a formacao dos alunos.

Como exemplo, trazemos uma das atividades realizadas no ensino colaborativo,
no qual trabalhamos com o quebra-cabeca tangram (jogo chinés formado a partir de
7 pecas geométricas). Nessa atividade, dividimos a turma em grupos e langcamos o
desafio deles montarem uma imagem a partir de alguns modelos que levamos e/ou se
preferirem elaborar através de seus conhecimentos prévios ja internalizados. Tendo em
vista, que o professor regente ja havia trabalhado com este tema com a turma.

Nesse sentido, através da realizacao desta atividade, pensamos no trabalho
coletivo e cooperativo entre eles por meio da formacao de grupos, bem como o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e concentracao levando em consideracgao o nivel

de complexidade ao montar as pecas do tangram.
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Figura 01: Atividade realizada no Ensino Colaborativo do aluno MAT: Tangram
Fonte: Acervo de fotos produzidos pelas autoras durante as atividades desenvolvidas.

Descricao: representada por cinco figuras a primeira mostra criangas em uma sala de aula
realizando atividades pedagdgicas. Nas quatro figuras seguintes é o produto da atividade um
tangran construido por eles.

Para tanto, objetivamos trabalhar com nossos alunos atividades que englobasse
para além de suas especificidades educacionais, as quais necessitam obter um olhar
mais minucioso, também atividades que possibilitasse a interacao e participacao ativa
dos mesmos em sala de aula. Tendo em vista, que este é um trabalho conjunto com o
professor da sala regular, durante todas as intervengdes procuramos trazer atividades
que se aproximasse e auxiliasse o processo de ensino dos alunos, tendo como base os
conteudos que o professor regente ja vinha abordando com a turma, contemplando
sua linha de trabalho anual.

CONCLUSAO

Os Planos de aula realizados foram com embasamento principal na motivacao
escolar, portanto ao longo dos atendimentos atentamos para atividades em que os
alunos conseguissem sentirem-se capazes, 0 que os motivaram a seguir com interesse
e disposicao. Como por exemplo, atividades em duplas, algumas competicoes, tarefas
com compensacgoes e principalmente o estimulo, parabenizando e elogiando quando
uma atividade era desenvolvida corretamente.

Se percebeu que com os planos de aula realizados com os alunos, os mesmos
compreenderam ser sujeitos de sua propria historia, apresentando-se principalmente
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mais focados em realizar as atividades. Através da motivacao os alunos de fato
participaram mais ativamente nas tarefas e com menos distracdes. Nesse sentido,
acreditamos que os planos de aula pensados tanto para os atendimentos individuais
como para o ensino colaborativo contribuiram para que conseguissemos trabalhar de
forma satisfatéria com as dificuldades dos alunos.

Mediante os escritos aqui inicialmente apresentados, podemos destacar que o
estagio, nosso primeiro contato de fato com a pratica em que podemos fazer o que
aprendemos no decorrer destes completos trés anos de curso, nos trouxe de forma geral
grandes aprendizados. Primeiramente pelas relacbes estabelecidas, o envolvimento
com os professores e profissionais da educacao, que nos auxiliam quando necessdrio.
Com os alunos que contribuiram de forma inigualdvel para nossa formacao, dispostos
a fazer e aprender e com a nossa orientadora, que transmite saberes que conduzem a
novos aprendizados, tensionando novas discussoes e reflexdes.

O presente estagio permitiu aprimorar um olhar mais atento para nossas praticas,
e principalmente pensar em a¢des a fim de possibilitar uma educacao de qualidade para
nossos alunos, com a certeza de que é preciso reinventar. Dessa forma, acreditamos
que o Estagio Supervisionado, promove uma formacao continuada, ja que nos convida
a refletir sobre nossa pratica, visando qualificar a formacao dos futuros educadores
especiais.

O Ensino Colaborativo, trabalho articulado com o professor da sala regular de
ensino, trouxe inUmeros aprendizados para nossa formacao académica, principalmente
referente no que tange o trabalho do Educador na escola, propiciando momentos
coletivos que efetivem de fato a inclusao.

Destacamos a importancia do atendimento individualizado para os alunos
com dificuldades de aprendizagem em razao da demanda escolar, que por vezes
nao é perceptivel no ensino regular. Corroborando nesse sentido, sinalizamos que é
fundamental um apoio e atendimento direcionados para a especificidades dos alunos.

Destacamos também, a importancia de serem pensadas politicas educacionais
e estratégias especificas para os alunos com Dificuldades de aprendizagem, que até
dado momento permanecem sem um atendimento que contemple essa especificidade
politicamente.

Por fim, com base nos estudos levantados por este trabalho percebemos que
esta experiéncia nos proporcionou novas aprendizagens, nao apenas no sentido
profissional, como também no particular de nossas vidas. Compreendemos que esses
espacos em que estivemos inseridas contribuiram para que nés desenvolvéssemos
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nosso trabalho, bem como aprendermos a melhorarmos cada vez mais através do olhar
critico que fazemos de nés mesmos.
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Varias questdes educacionais hoje estao vinculadas a educacao especial e
inclusao. O ambiente escolar é composto por diversidades, logo o educador tem como
funcaoadministraras multiplicidades e valores pessoais para promover a aprendizagem
dos alunos.

A inclusao de alunos com deficiéncia faz com que essa diversidade presente na
escola seja vista de outra forma, uma vez que a torna evidente entre os individuos. Tal
fato pode gerar varias reacoes no professor, que vao desde a inseguranca, aimpoténcia,
até o desafio. No caso da matematica, uma das maiores dificuldades que o docente
encontra estd na comunicacao em sala de aula com os alunos em virtude da ampla
utilizacao de simbologia.

E na busca de melhorias no aprendizado que temos a obrigacdo de entender o
aluno como um todo, analisando desde seu aspecto sociocultural até a forma como ele
constréi seu conhecimento.

Com relagao aos alunos surdos o grau de perda auditiva e do comprometimento
linguistico, a época em que ocorreu a surdez poderd determinar algumas das
caracteristicas e um pouco da identidade de cada individuo. Assim, falaremos um
pouco da cultura do aluno surdo; do modo como ocorre seu processo de educacao, e
posteriormente como o professor de matematica pode proceder em sala de aula ao se
deparar com esse aluno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse sentido, iremos descrever uma atividade diferenciada, a qual foi realizada
com toda turma dessa aluna, com o intuito de fazer efetivamente a inclusao da aluna
surda e os demais alunos ouvintes. E importante enfatizar que esse processo as vezes
torna o procedimento de aprendizagem num todo mais lento, pois nem todos os
colegas tém a mesma paciéncia e compreensao. Assim nos traz Almeida:

O drama dos surdos é menos ligado a sua enfermidade do que as razdes psicoldgicas
que rapidamente se transformam em efeitos patoldgicos. A causa profunda desse
drama encontra-se ligada aincompreenséo da sociedade que ndo o vé como diferente
e, sim, como deficiente. (ALMEIDA, 2012, p.3).

Comisso,no que serefere especificamenteaosalunos surdos,devemos considerar
que os mesmos captam as informacdées do mundo diferente de nds. Portanto, é
necessario que tenhamos a sensibilidade de nos colocarmos no lugar deles. Temos que
tentar sentir o mundo sé pela visao, perceber como seria assistir uma aula expositiva
sem utilizar a audicao, para assim propormos metodologias que incentivem e incluam
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esses alunos. Gomes nos fala que:

A sociedade do conhecimento na qual vivemos, com transformagdes constantes no
processo de producao e na construcao de conhecimento, faz surgir novas demandas
sobre o sistema educacional, exigindo que os professores desenvolvam novos saberes
que viabilizem um processo de ensino/aprendizagem atualizado. (GOMES, 2006, p.
72).

O ensino da matematica requer um extenso levantamento dos pré-requisitos
necessarios ao repertério do aluno, tanto na escola como fora dela. Um deles é
a aprendizagem de conteudos basicos, tais como a ordenacao ou producao de
sequéncias numéricas, a qual possibilitara o desenvolvimento de processos complexos
como a contagem. E provavel que algumas dificuldades de aprendizagem do surdo
ocorram em funcdo do ensino nao adequado da ordenacao e de outras habilidades
pré-aritméticas, como se vé em Williams:

Especificamente, criancas surdas mostram dificuldades significativas no desempenho
de operagdes aritméticas bdsicas, as quais podem ser geradas a partir de relacdes
numéricas e de quantidade inadequadas. Além do mais, adolescentes com
impedimento auditivo tem demonstrado atrasos académicos similares com respeito
a matematica avancada. (WILLIAMS, 2000, p. 5).

Assim, evidenciam também que os surdos apresentam mais dificuldades com
a nocao de oposicao do que a nocao de similaridade, bem como dificuldades na
producao de sequéncias, quando a tarefa envolve colocar objetos ou nimeros em uma
dada ordem.

Sabemos que existem diversas combinacdes voltadas para a educacao inclusiva.
No entanto, os surdos se tornam motivos de preocupacao para os professores de
matematica, uma vez que dentro da realidade das Instituicdes de Ensino Superior, os
cursos delicenciatura, em geral, nao habilitam os futuros professores a trabalharem com
alunos surdos. Esse fato faz com que a tarefa de ensinar se torne um desafio complexo
diante de uma sociedade em constante transformacao.

Mesmo assim diante deste fato, vamos propor uma atividade para trabalhar
com uma turma em que uma das alunas é surda para que haja um melhor processo
de inclusao em sala durante a aula de matematica, pois é geralmente vista como uma
disciplina extremamente dificil, por isso da dificuldade observada na aluna com relacao
ao processo de divisao.

Os professores, nao sé6 de matematica, mas também de outras disciplinas,
necessitam ampliar seus conhecimentos, reformular suas metodologias, repensar suas
praticasemsaladeaula, buscandoencontrarumaformaquefaciliteaaprendizagem, que
faca com que o educando desenvolva seu raciocinio, respeitando suas caracteristicas. E
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necessario compreender como eles constroem seu conhecimento para assim tornarem-
se mediadores desse processo, auxiliares dessa construcao.

Acrescentamos que além do saber do conteudo e da lingua de sinais sao
necessarios os saberes da inclusao e da reflexao. E para destacarmos essa importancia
citamos Paixao quando diz:

O professor reflexivo, dentre outros aspectos, precisa problematizar a existéncia do
aluno diferente, real, e quem sabe assim contribuir na pratica de professores mais
flexiveis e reflexiveis as adversidades do contexto social educacional. Pois hoje,
estamos discutindo os saberes para incluir o aluno surdo, mas amanhé a discussao
para novos saberes pode e deve ser outra, e assim o professor precisa estar ciente de
que nao estard preparado para saber trabalhar com esse ou aquele aluno, mas que
estd apto para investigar esses saberes a partir de sua prépria pratica e/ou experiéncia.
(PAIXAOQ, 2010, p. 155).

O surdo por meio de sua linguagem espaco-visual se utiliza de sistemas culturais
e linguisticos para construir um sistema de significados, da mesma forma que os
ouvintes se utilizam da lingua oral e auditiva, ou seja, embora a lingua de sinais seja
diferente da lingua oral, esta nao impede que o surdo compartilhe significados.

Mediante esses fatos aplicamos uma atividade com a turma do 2° ano do Técnico
em Proeja do Instituto Federal Farroupilha Campus Julio de Castilhos, onde fomos
muito bem recebidas pela turma, ao mesmo tempo teve uma colega a que se negou
em participar da atividade, pois alegou que “eu vim aqui para ter aula e nao para jogar”,
lamentamos, mas deixamo-la ficar bem a vontade.

Com intuito de investigar a validade e as probabilidades dos materiais aplicados
em sala de aula, e descobrir em que nivel de conhecimentos os alunos estavam levamos
possibilidades de resolucdes de problemas junto com o ludico para sala de aula, nessa
perspectiva concordamos com a autora Kelly Selva que afirma:

[...] uma atividade ludica e educativa, intencionalmente planejada, com objetivos
claros, sujeita a regras construidas coletivamente, que oportuniza a interacdo com
0s conhecimentos e os conceitos matematicos, social e culturalmente produzidos,
o estabelecimento de relagbes légicas e numéricas e a habilidade de construir
estratégias para a resolucdo de problemas. (SELVA, 2009, p.2).

As varias maneiras para aprendizagem sao de fundamental importancia para o
processo de ensino e absorcao da mesma. Promover na sala de aula um ambiente que
favoreca a reflexao e agao traz tanto para o professor, quanto para os alunos, uma troca
de saberes e experiéncias que, dependendo da forma como estao sendo trabalhados,
permitem a construcao de inumeras habilidades.

Propomos para toda turma que se dividissem em grupos, notamos que um
desses grupos foi muito espontaneo chamando a colega surda para que realizasse a
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atividade com eles. Sendo assim a sala ficou disposta da seguinte maneira: formamos
um grupo com 6 alunos onde eles iriam jogar o Bingo da Multiplicacao e Divisao, o qual
funcionava da seguinte maneira: cada educando ganhava duas cartelas onde cada uma
continha 6 operacgdes as quais tinham que ser resolvidas, para marcar na cartela teriam
que ter o resultado, pois 0 mesmo seria chamado para marcacao a partir do resultado
obtido no calculo, como mostra a figura 1.

Figura 01: Bingo da Multiplicacao e Divisao

Descricao: Fotografia de apresenta cadernos e materiais de diferentes estudantes que estao
realizando a atividade de registro do Bingo de Multiplicagao e Divisao.

Outro jogo proposto foi o Triangulo das Operacodes (adicao e subtracao), este é
composto por um triangulo com 16 triangulos menores, onde esses tém operagoes
e resultados os quais precisam ir-se encaixando um no outro até formar o triangulo
maior, esse jogo instiga o aluno a trabalhar o raciocinio conforme mostra a figura 2.

Figura 02: Triangulo das Operac¢des

Descricao: Fotografia de alunos montando o Triangulo das operacoes.
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Propomos também o Tabuleiro das Fracdes, o qual é composto por um tabuleiro
com 25 cartelas contendo os resultados das operacdes a serem realizadas com as
fracOes propostas. Este jogo tem o intuito de se trabalhar o Minimo Multiplo Comum
(MMC) assim como facilitar a visualizacao do conteudo das fragoes, tendo em vista que
é um dos conteudos de matematica que os alunos mais tém dificuldades como mostra
afigura 3.

Figura 03: Tabuleiro das Fragdes

Descricao: Fotografia de estudantes montando uma tabela intitulada Tabuleiro das Fragoes.

E para finalizar aplicamos o Cubra 10, o qual é composto por um tabuleiro de
E.VA, dois dados e 20 fichas (10 de cada cor), ele tem como objetivo desenvolver o
calculo mental, explorando situacées em que o aluno é posto a calcular de maneira
motivadora e desafiadora. E jogado da seguinte maneira: cada jogador escolhe uma
cor de ficha e as coloca ao lado do tabuleiro; cada jogador lanca um dado, quem tirar
0 numero maior inicia 0 jogo; na sua vez, cada jogador lanca dois dados e com os
numeros obtidos efetua uma operacdao (soma, subtracao, multiplicacao ou divisao);
vence quem completar primeiro as 10 casas do tabuleiro; caso o jogador tire nos dados
dois nimeros com os quais nao seja mais possivel resolver uma operacao, cuja resposta
ainda exista no tabuleiro, passa a vez para o adversario, conforme figura 4.
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Figura 04: Cubra 10

Descricao: Fotografia de estudantes jogando Cubra 10.

Todos participaram e se divertiram muito, devido ao pouco tempo que tivemos
para aplicacdao da atividade ndao conseguimos que a aluna com deficiéncia auditiva
percorresse todos 0s grupos, mas mesmo assim a atividade foi positiva e sentimos que
a colega observada é bem quista pela grande maioria da turma.

CONCLUSAO

Os surdos vém lutando por igualdade na educacgao principalmente em escolas
regulares, lutam por compreensao dos seus direitos enquanto cidadaos da sociedade.
Metodologias de adaptacdo, principios de igualdade sao valores que devem ser
trabalhados em sala de aula, e mais precisamente com os professores, pois é através
deles que o aluno se sente integrado, e verdadeiramente incluido.

E necessario entender que o surdo nao é deficiente, e sim uma pessoa que se
comunica de forma diferente, que tem uma expressao e cultura prépria.

Incluir ndo é permitir que criancas com necessidades especiais frequentassem
escolas regulares, mas dar aos profissionais da educacao, condicdes para trabalhar de
forma coerente e pedagdgica, com um método realmente inclusivo.
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Percebemos que somos atravessados por todos os acontecimentos que
vivenciamos, mas selecionamos os mais significativos que marcam a nossa constituicao
da subjetividade, os quais nos empolgam e nos mobilizam a criarmos forcas para
enfrentarmos as adversidades que a vida nos impode. Diante disso, este texto tem
o objetivo de revisitar a resiliéncia em diferentes contextos, refletindo sobre suas
implicacdes no processo de formacao dos professores. Muitos estudiosos desafiam o
processo de formacao de professores mobilizando a seguinte inquietacao: é possivel
desenvolvermos a resiliéncia em diferentes contextos, a partir dos saberes e fazeres
num mundo de incertezas e de grande complexidade no processo de formacao de
professores? Para responder a essa questao, buscamos respostas na literatura de
referéncia partindo dos seguintes autores: WERNER e SMITH (1955), TENENBAUM
(2013), SCRIPTORI (2006), INFANTE (2005), MELILLO (2005), SOUSA (2009).

A construcao do conceito de resiliéncia emergiu da pesquisa de Emmy Werner e
Ruth Smith, em Kauai, no Hawai, em que foram estudadas mais de 500 pessoas, durante
32 anos, comecando em 1955, desde o periodo pré-natal até a vida adulta, inicialmente
apontando uma caracteristica pessoal dos sujeitos — a “invulnerabilidade” — como foco
central.

Mais recentemente, Tenenbaum (2013) conceituou a resiliéncia como a
capacidade de se recuperar de situacoes de crises e aprender com elas, tendo a mente
flexivel e o pensamento otimista, com metas claras e certeza de que tudo passa. Assim,
a resiliéncia implica em uma habilidade para tocar a vida em frente, revitalizando o
nosso interior, implicando na descoberta de forcas que permitem resistir ao estresse,
conviver com o sofrimento de maneira construtiva, resolvendo os problemas e/ou
aprendendo a conviver com eles, desenvolvendo novas capacidades de adaptacao.
Paula Barret (2015), australiana que desenvolveu o programa FRIENDS de Resiliéncia
(no Brasil conhecido como AMIGQOS), especialmente para criancas de 4 anos a vida
adulta, salienta que, entre os fatores de protecao, estao: a autoconfianca, a atencao
a eventos positivos que levam ao otimismo, o didlogo interno saudavel e racional, a
regulacao emocional e a capacidade de solucionar problemas e de ter coragem para
seguir em direcao as metas de qualidade de vida. Tenenbaum (2015) ainda diferencia o
resiliente do resignado:

A tomada de iniciativa também é um fator de protecao e isso é o que difere o resiliente
do resignado. A resiliéncia se apropria dos recursos de nossa parte saudavel que
conservamos em nosso interior, nos convidando a descobrir as for¢as que permitem
resistir ao estresse, conviver com o sofrimento de maneira construtiva e desenvolver
novas capacidades de adaptacdo. (TENENBAUM, 2015 p. 73).
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As dimensdes e prevencdes fazem parte de uma complexidade de fatores, nas
quais emergem aspectos de plasticidade, flexibilidade dos diferentes contextos que a
criancaestasujeitaaprotecaoouaorisco,abrangendovariasdimensdesintrinsecamente
interligadas, ou seja, o emocional, o mental, o fisico e o espiritual. AQui destacamos a
dimensao emocional e mental sobre as quais assim infere a pesquisadora citada:

No que se refere a dimensao emocional, compreendemos a capacidade de estar no
momento presente, perceber e aceitar as emog¢des em si e nos outros, estratégias de
regulagdo emocional e ativacdo de emocéo positiva. [...] Em outras palavras, temos a
capacidade de mudar a maneira como pensamos sobre as diferentes situagdes, o que
pode mudar a maneira como nos sentimos e nos comportamos. Podemos escolher
pensar sobre a situacdo de uma forma positiva, o0 que nos faz sentir felizes e corajosos,
ou podemos escolher pensar negativamente, o que nos faz ficar com medo, tensos,
tristes, com raiva ou chateados [...] Para a Psicologia, a resiliéncia pode ser definida
como um processo ativo de resisténcia, reestruturacao e crescimento em resposta
a crise e ao desafio. A dimensdo mental inclui a identificacdo de pensamentos que
ajudam, ou nao, a flexibilidade cognitiva para reestrutura-los; o foco atencional
positivo; estilo atributivo otimista; autoconfianca e autoestima; solucdo de problemas
e estratégias para atingir uma meta. (TENENBAUM, 2015, p. 74).

Salientamos a imbricacao, a interligacdao das dimensdes e da resiliéncia
abrangendoacomplexidade do cuidado com o aspecto fisico,com o aspecto emocional,
mental e espiritual formando uma totalidade ou uma “inteireza do ser”. Corroboramos
com a autora que “a dimensao mental inclui a identificacdo de pensamentos que
ajudam, ou nao, a flexibilidade cognitiva para reestrutura-los”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Fizemos uma busca de pesquisa reflexiva sobre o programa FRIENDS, baseada
na aprendizagem socioafetiva e na Psicologia positiva. Esta vem sendo desenvolvida
em vinte e um paises, inclusive no Brasil desde 2011, como uma poténcia de prevencao
de ansiedade e depressao, utilizada por professores, psicdlogos em escolas, clinicas e
instituicdes. Reconhecido internacionalmente pela Organizacao Mundial da Saude,
em 2004, o programa FRIENDS é validado como um bom caminho para fortalecer os
fatores de protecao, ao desenvolver as habilidades necessarias a resiliéncia emocional,
e apresenta-se com a seguinte composicao.

E composto de manual do lider e de atividades, com 12 encontros planejados que
seguem uma seqiiéncia estruturada de objetivos a partir do acrébnimo da palavra
AMIGOS: A= atencao aos sentimentos; M= momento de relaxar; I= ideias positivas; G=
gerar solucdes; O= orgulhe-se do seu trabalho; S= sorria e lembre-se de ser corajoso
(TENENBAUM, 2015. p. 76).

Ao trabalharmos com criancas ansiosas ou deprimidas a partir de programas
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preventivos em saude mental, mobilizando o socioafetivo e a resiliéncia como parte de
seu curriculo escolar, reduzimos orisco de desenvolver o transtorno de comportamento.
Criancas com niveis moderados a normais de ansiedade e depressao melhoram apés a
participacao no programa por desenvolverem resiliéncia emocional ao estresse, o que
os implicara para o resto de suas vidas.

Como uma habilidade, a resiliéncia € um processo possivel, desde que o sujeito
descubra um objeto que, para si, tenha um significado, no qual produzira multiplas
vinculagdes nos circuitos afetivos, entre elesosamigos, os colegas deaula, os professores,
durante todo o ciclo vital, nos diferentes contextos em que compartilha sonhos,
desejos, expectativas, sentimentos de pertencimento e capacidade de superacao das
adversidades.

Nesse sentido, no XXIIl Encontro Nacional de Professores do PROEPRE, uma
pesquisadora do assunto afirmou que:

Pesquisassobreresiliénciaem psicologiademonstramqueessandoéumacaracteristica
inata; a chave dessa positividade, que pode ser desenvolvida por qualquer pessoa
ou individuo, reside nos contatos humanos, nos afetos e na solidariedade do grupo
social a que o sujeito pertence. [...] Ser resiliente ndo significa ndo experimentar a
dificuldade ou nao sentir a aflicdo; ao contrario, o caminho da resiliéncia é feito de
consideravel aflicao emocional. Implica na necessidade de apoio e suporte solidario
de outras pessoas, dentro ou fora da familia, se faz presente. Os relacionamentos
humanos ancorados no amor e na confianga oferecem encorajamento e asseguram
um suporte adicional a resiliéncia das pessoa o perfil de pessoas resilientes é composto
de um conjunto de caracteristicas que podem ser desenvolvidas por qualquer um de
noés, tais como: fazer planos realisticos e perseverar sua concretizacao; possuir uma
auto imagem positiva; ter confianca em suas proprias forcas e habilidades; expressar
seus sentimentos; controlar sentimentos e impulsos fortes; resolver problemas; o
apoio de pessoas solidarias, que promovem a inclusdo do outro, fornecendo uma
sustentacgao social significativa, pode aumentar a capacidade de resiliéncia e resgatar
nossa esperanca no devir. (SCRIPTORI, 2006, p.384).

Sendo assim, percebemos a necessidade de trabalharmos os varios contextos, a
familia, a Escola Basica, o Ensino Superior, com profissionais de diferentes areas, pois o
trabalho coletivo inter e transdisciplinar, estudado e constante nos achados de Infante
(2005) sobre resiliéncia, aponta para a responsabilidade social de todos os envolvidos
nos diferentes contextos da Escola Bdsica e do Ensino Superior:

E importante entender a resiliéncia como (...) uma responsabilidade social e politica
ja que pode ser promovida com a participacao de pais, pesquisadores, pessoas que
trabalham na drea implementando programas psicossociais e servicos sociais, 0s
politicos e a comunidade. Dessa forma a resiliéncia permite nova epistemologia do
desenvolvimento humano, pois enfatiza seu potencial, é especifica de cada cultura
e faz um chamado a responsabilidade coletiva. Um enfoque em resiliéncia permite a
promocao de qualidade de vida, seja um trabalho coletivo e multidisciplinar (INFANTE,
F., 2005, p. 36 apud MELILLO et a., 2005).

Diante disso, percebemos que esses dados atravessam o nivel pedagdgico e
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psicopedagdgico nos diferentes contextos da Escola Basica e do Ensino Superior, pois
a resiliéncia pode transformar a dor em prazer, os desastres e as misérias em beleza,
desenvolvendo um trabalho humanitario para todos os professores da formacao inicial
e continuada, como docentes ou como gestores, na consecucao dos objetivos de uma
educacao para cidadania, incluindo os sofridos ou marginalizados, os excluidos, os sem
terra, os sem teto, os sem escola, etc. Corroboramos que é possivel estimularmos a
resiliéncia nas escolas, quando Scriptori (2005 p. 227) revisita Melillo (2005), mostrando
que sim, é possivel estimular a resiliéncia nas escolas, e nos da exemplos concretos
desenvolvidos por ele e sua equipe. Entre suas praticas, destacam-se fomentar o
pensamento critico e o didlogo, tal como vimos defendendo e argumentando desde o
inicio deste texto.

Percebemos que a motivacdo atravessada pela afetividade permeia as
possibilidades de superacao das adversidades. Sobre as adversidades, a autora elabora
uma série de questionamentos importantes para a formacao inicial e continuada dos
professores:

Sobre as questdes ligadas a adversidade, temos algo a aprender com a resiliéncia?
O que vem a ser isto? De que se trata? Como pode ser incorporada ao processo
educacional na formacéo inicial e continuada dos professores? A mesma autora
reflete sobre Escola e Resiliéncia: A resiliéncia como um processo de educacao para
a cidadania. Que meios tem a escola para resgatar a cidadania? Como pode ajudar
o desenvolvimento do ser, diante de condi¢des tdo adversas que o meio Ihe impde,
como as anteriormente apontadas? (SCRIPTORI, 2005, p. 225).

Referindo-se a cidadania no contexto da Educacao Basica ao Ensino Superior,
o tema envolve tudo aquilo que se refere ao ser humano como pessoa: seus saberes,
seus julgamentos, seus pontos de vista, suas convicgoes, suas crengas e, em sintese, sua
histéria de vida. As trajetérias das histérias de vida de nossos alunos sao as mais dispares
possiveis: ha os que sao de classes economicamente abastadas, outros provenientes de
classes menos abastadas ou miseraveis; 0os que passam por traumas terriveis, outros que
nem sabem o que é isso; 0s que sao rejeitados desde o ventre materno, outros que sao
desejados e esperados por seus pais; ha os que sao estimulados em todos os sentidos,
outros reprimidos e violentados em seus direitos, e por ai vai. Devemos considerar essas
histérias de vida, para promover o desenvolvimento de nossos alunos e professores,
isso é mais um desafio para os gestores implicados no processo de educacao.

Scriptori (2005) relata alguns casos de atitudes diferenciadas das professoras,
algumas resilientes e outras deixando a desejar, necessitando de uma reflexao mais
profunda para tomada de consciéncia.

Em minha jornada profissional, nos cursos de formacao inicial ou continuada, tenho
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constatado que alguns professores, que convivem com criancas e jovens provenientes
de ambientes hostis, adversos, abandonados a propria sorte e sem estrutura familiar,
como meninos de rua, marginais, etc., acreditam que seus alunos nao podem mudar
esse estado de coisas. “eles ndo tém jeito”, dizem. “Séo alunos dificeis, agressivos,
violentos e, se eu duvidar, sou capaz de apanhar deles!”. “Foram moldados assim,
agora é tarde. O que posso fazer? Nada!”. Por outro lado, hd aqueles professores que
assim se posicionam: “Sinto-me inutil, pois gostaria de ajuda-los, mas ndao consigo
chegar até eles”.“Tenho esperanca que eles mudem, mas nao sei como fazer".“Sei que
é possivel fazer algo por ele... tenho que descobrir uma maneira!” (SCRIPTORI, 2005,
p. 225).

Os achados das pesquisas em Psicologia comprovam que a resiliéncia é mais
comum do que pensamos; trata-se de um fato ordinario e nao extraordinario presente
no cotidiano de pessoas, as quais passam por situacoes de complexidades extremas.

Das pesquisas realizadas até entao, a concepcao de resiliéncia veio se ampliando
até ser entendida como um processo dinamico de adaptacao a realidade, a despeito da
adversidade posta, em que interagem reciprocamente fatores do individuo e fatores
do ambiente. Scriptori (2005, p. 226) comenta que, atualmente, o0 modelo ecolégico-
transacional, com base nos estudos de Bronfenbrenner (1996), postula um modelo
ecoldgico de resiliéncia, na qual o individuo esta imerso em uma ecologia determinada
por diferentes niveis, que interagem entre si com influéncia direta sobre o seu
desenvolvimento. Esses niveis sao: o individual, o familiar, o comunitario e o cultural.

Figura 01: Imagem representativa da Teoria dos Sistemas Ecolégicos de Urie Bronfenbrenner.

Na historia, varias sdao as definicées de resiliéncia, porém, na atualidade, ha
trés componentes essenciais que interferem no desenvolvimento humano: a nocao
de adversidade; a adaptacao positiva e a dinamica entre os mecanismos emocionais,
cognitivos e socioculturais. Revisitando as definicbes e as analises dos fatores que
interferem na resiliéncia, é possivel criarmos “modelos organizadores” de pesquisa
ou de elaboracao de programas de promoc¢dao humana, dentro da escola e/ou da
universidade ou fora delas.

Muitos sao os fatores que contribuem para a resiliéncia de uma pessoa. Estudos
mostram que o fator preliminar e fundamental é o fato de receber cuidados e suporte
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de outras pessoas, dentro ou fora da familia. Os relacionamentos humanos alicercados
no amor e na confiancga propiciam esse modo de agir, implicando em encorajamento e
assegurando um suporte adicional a resiliéncia das pessoas.

A pesquisadora Carolina Silva Sousa (2009, p. 75-76) relata, no capitulo
sobre Resiliéncia da Educacao Superior, sua trajetoria de pesquisa e de inovacao
contextualizando as estratégias de conhecimento nacional e internacional, que
impactam no atendimento das necessidades da comunidade e da regiao de Portugal.
Relata varias pesquisas que tém como fio condutor a vinculacdo afetiva entre pais e
filhos no processo de construcao da resiliéncia. A partir dos estudos de Rutter (1990),
destaca a existéncia do estresse e das adversidades, que mobilizam o individuo durante
situacdes de maiores ou menores complexidades, e questiona:

Até que ponto o ser humano ndo pode inverter e até retirar beneficios desta
vulnerabilidade com que se depara ao longo do seu percurso de vida, e transforma-
la em fator de desenvolvimento? Resiliéncia é um conceito que hoje assume uma
importancia notéria na formacdo de jovens e nos grupos sociais de alto risco ou
sujeitos a elevados niveis de desestruturacdo e de stress, € um conceito que, mais
que uma inovagao em Psicologia, representa um reassumir de um interesse por uma
realidade ja existente, mas negligenciada. (...) pensar em ajudar alunos, professores,
escolas, familias e comunidades a desenvolver programas de interven¢ao que possam
responder mais eficazmente aos desafios que a sociedade lhes coloca? Constitui-se, de
fato, o conceito de resiliéncia como um conceito a aprofundar para ajudar a encontrar
resposta para alguma das grandes questdes e desafios da realidade designadamente
no campo especifico da educacao superior? (...) Emmy Werner e Ruth Smith (1992),
a partir de um estudo longitudinal de trés décadas em que tomam por estudo uma
amostra de criangas em situacdo de alto risco, vulneraveis, mas resilientes, concluem
que esses sujeitos acabam por ter sucesso na escola e, mais tarde, na vida adulta.
(SOUSA, 2009, p. 75-6).

Apoiando-se em Alarcao (1996), Sousa (2009), quando reflete a formacao de
professores, destaca uma crise de confianca nos profissionais recém formados para
o enfrentamento de resolucdao de problemas. Os futuros profissionais necessitam da
aplicacao do conhecimento cientifico, mas também do desenvolvimento da dimensao
interpessoal frente as tomadas de decisdes em todos os problemas da vida real.

Articulando a complexidade e a diversidade do mundo, percebe a existéncia de
varios “filtros” pelas quais passam as diferencas individuais no processo de socializacao
ao longo da vida do ser humano, permitindo personalizar e contextualizar a historia
de vida, os sentidos e os significados préprios de cada um (GROTBERG, 1999; RUTTER
1994).

Segundo Pereira (2001), os achados referentes a essa problematica evidenciam
que as situacdes que provocam estresse podem ser superadas de modo dinamico
e construtivo, através de mecanismos construtivos de coping e de personalidades
resilientes. Aponta trés componentes no processo de estresse, percebidos por Gore
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(1999): os estressores (fontes de estresses), os medidores do estresse e 0s mecanismos
moderadores (dinamica nas quais os efeitos nefastos do estresse sao superados através
de varios recursos coping) e desfecho.

Acreditamos que estamos distantes de uma situacao de vulnerabilidade, quando
o0 sujeito, face ao estressor, nao é capaz de mobilizar mecanismo de coping que lhe
assegure um desfecho positivo.

A resiliéncia implica numa complexidade de fatores de origem familiar na
construcao da subjetividade acerca de si préprio, influenciando-se e entrelacando-se
aos fatores individuais e sociais, como a auto eficacia, a autoestima e o autoconceito
que regem a resiliéncia.

A resiliéncia sociocultural, segundo Simpson (2010, p. 203), é o estudo da
capacidade para enfrentar e superar as dificuldades, especialmente nos grupos, nas
instituicoes e nas comunidades, nas quais o ser humano interage e deve aprender os
sentimentos de pertencimento, de autoestima e de solidariedade. Ao longo do livro,
0 autor comenta os niveis de resiliéncia sociocultural como o pensamento critico,
o sentimento de pertencimento, a solidariedade, o projeto de vida, a membdria, a
independéncia, 0 humor, a autoestima, a identidade cultural, a histéria, a ética, a cultura
e a adversidade:

El ambiente, a través de sus actores: “otros significativos”y profesionales, debe formar
uma red multidisciplinar de personas que, com um lenguaje em comun, se pongan
de acuerdo em las estratégias a seguir y que lo hagan. Por eso la imagen de red de
pesca, de envoltura, de holding, de tejido, dibuja muy bien el sentido y laimportancia
del medio em la promocién de conductas resilientes. Pero para que ello se cumpla
esta malla, este tejido, no debe ser ni muy abierto, ni demasiado estrecho. (SIMPSON,
2010, p. 203).

Grotberg (2006), a partir dos seus estudos, criou estratégias que incluem
fatores resilientes que propiciam o desenvolvimento de forcas interiores e de fatores
interpessoais relacionados. Isso porque a complexidade nao é linear, ao contrario, esta
tem avancos e retrocessos, exigindo acoes e intervencdes inter e transdisciplinares,
a fim de fortalecer e propiciar o desenvolvimento das potencialidades de todo ser
humano ao longo de seu ciclo vital.

Parafraseando a Grotberg (2006), pois sua teoria propicia estratégias que incluem
os fatores que impulsionam o desenvolvimento potencial da resiliéncia, Minelo, em sua
tese de doutorado, assim sistematizou:
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Tabela 01: Fatores Resilientes.

Mecanlsmos de

Fatores Resllientes Defesa ou Estllos
Grotberg T R I, CONMCEITO DO ESTILO DE ENFRENTAMENTO
DSM-IV.TR
Valta-se para outros em busca de ajuda &
Eu tanho Afllacda amparo. Isso envelve o comparilihar de

= - e l=r, d
roblemas com outras possons, mas ndo Impllca
rasponsabiliza-las por eles

Lxpressa seus sentimentos e pensamentos
Fu sou Autoafirmagio diretamente, de um modo que nko aeja corrcitiva
al manipuladoer

Expressa antecipadas reacdes emocionais ou
antecipacia das consequéncias de possiveis
eventns futuraa, considarando respoatas au

aolughes alternalivas & realistas

Eu astou Antecipacan

Reflele sobre seus propios pensarmentos,
Eu posso Auto-abservacdo sentimentos, motivacdes e comportamento & da
resposias adeguadas

Fonte: (MINELLO, 2010, p. 58).

Os fatores resilientes podem ser desenvolvidos separadamente, uma vez que,
ao enfrentar circunstancias adversas, cada categoria pode desenvolver-se separada ou
interligada. A maioria das pessoas ja possui alguns desses fatores desenvolvidos de
maneira autbnoma, porém nao tém suficiente ou talvez ndo saiba como usa-los como
armas contra a adversidade em algumas circunstancias e nao em outras, necessitando
de ajuda para impulsionar solugdes criativas, em qualquer etapa da vida, visto que os
bloqueios de alguns adultos se originaram em qualquer etapa evolutiva, necessitando
apoio psicoldgico e/ou psicopedagdgico.

CONCLUSAO

Revisitandoaresiliéncia, a partirde diferentes contextos daEscolaBasicaao Ensino
Superior, contextos familiares e sociais e suas implicacées no processo de formacao de
professores, acreditamos que as ideias sobre o ser humano, defendidas por Grotberg
(2006), nas quais trabalha com ressignificacdes de eu tenho, eu sou, eu estou, eu posso,
témimplicacdes nossentimentos, nos valores éticos, estéticos, cientificos e humanisticos
essenciais em todo o ciclo vital. Sugerimos que as matrizes curriculares, especialmente
as de formacao de professores, contemplem os saberes e fazeres referentes a resiliéncia,
pois, em tempos de grandes complexidades, urge formarmos pessoas capazes de ser
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resilientes, a fim de propiciar pessoas autdbnomas, criticas e reflexivas, que contemplam
o desenvolvimento da autoimagem, da autoestima, do autoconceito tao importantes
e necessarios ao ser humano. Pensamos que o Programa Friends de autoria de Paula
Barret (2015), desenvolvido e reconhecido possa ser amplamente estudado, articulado
teoria e pratica desde a Escola Basica até Ensino Superior.

Refletindo sobre a importancia da resiliéncia desde a Escola Basica até o Ensino
Superior, percebemos que necessitamos mobilizar forcas, valores, saberes e fazeres
éticos, estéticos, cientificos, humanisticos, com vistas a desenvolver o grande potencial
que cada ser humano tem dentro de si para a construcao da subjetividade pessoal e
profissional resiliente, saudavel e feliz.
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O trabalho traz um relato de experiéncia sobre um projeto realizado para
a inclusao escolar e o Atendimento Educacional Especializado de um estudante
com deficiéncia visual e fisica que frequenta a educacao infantil em uma escola do
municipio de Santa Maria. O objetivo geral estabelecido para este projeto foi oferecer
o Atendimento Educacional Especializado a servico da Educacao Especial na escola de
modo a complementar e/ou suplementar a formacao do estudante conforme a Politica
“Nacional” de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008,
p. 01). Para tal, foi preciso realizar diagnéstico pedagégico mantendo uma avaliacdo
continua de todo o processo de desenvolvimento do estudante e utilizar atividades
[udicas como alternativa metodoldgica no desenvolvimento de habilidades primarias.

No desenvolvimento destas habilidades, buscou-se valorizar as caracteristicas
pessoais positivas e potencialidades do estudante para trabalhar a autoestima e
utilizar jogos adaptados as suas necessidades buscando o desenvolvimento global do
estudante. Em relacao a acessibilidade, outro objetivo do projeto é eliminar barreiras
fisicas que impecam o livre acesso do estudante a todos os ambientes da escola assim
como auxiliar no processo de acessibilidade através da producao de materiais para a
localizacao e locomocao.

Um dos recursos de acessibilidade elaborados para o estudante na escola,
além daqueles que envolvem sua locomocao, esta nos materiais direcionados ao
desenvolvimento de sua aprendizagem, como a construcao de jogos sensoriais, em
Braille. Estas producdes auxiliam na acessibilidade do estudante a comunicacao,
informacado e materiais que auxiliam em seu processo de aprendizagem.

O envolvimento da familia do estudante com o Atendimento Educacional
Especializado e com a escola foi um ponto considerado importante, realizando um
trabalho multidisciplinar e envolvendo a professora de sala de aula, monitora, e outros
profissionais que auxiliam no processo de desenvolvimento do estudante. O trabalho
de educacao especial na escola é colaborativo e um pouco diferente do atendimento
normalmente realizado em escolas de ensino fundamental em funcao da estrutura da
escola e também das caracteristicas e necessidades do estudante.

O objetivo deste artigo é compartilhar esta experiéncia de inclusao, que ainda
estd sendo realizada, com outros profissionais da educacao a fim de colaborar com esta
construcao e estimular a formacao de ideias oriundas do dialogo.
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DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

O projeto elaborado para o Atendimento Educacional Especializado nesta escola
de educacao infantil foi pensado a partir da inclusao de um menino com deficiéncia
visual que frequenta uma turma de pré-escola. O estudante ja havia passado por um
processo de adaptacao desde a turma do maternal e entao se percebeu a necessidade
de um olhar voltado ao seu desenvolvimento enquanto individuo e também para a sua
aprendizagem.Os profissionaisenvolvidoscomoacompanhamentodoestudante,como
fisioterapeutas e outros profissionais da saide também sao contatados periodicamente
para acompanhar todos os aspectos ligados ao desenvolvimento do estudante. Desta
maneira, ha uma troca de informacdes muito necessaria ao processo de inclusao do
estudante, tanto para os profissionais que atuam em sua saude e desenvolvimento
fisico, quanto para o trabalho realizado na escola, ligado a aprendizagem.

A Sala de Recursos Multifuncional da escola funciona em um espaco pequeno,
com materiais adaptados e na maioria confeccionados especialmente para o estudante
com deficiéncia visual. O atendimento educacional especializado é realizado no mesmo
turno da turma, de maneira colaborativa, duas vezes na semana no periodo da tarde.
O ensino colaborativo envolve a professora de sala de aula regular, educadora especial,
estagiarios, profissional de apoio, funcionarios e equipe diretiva. A escola é municipal e
atende estudantes da Educacao Infantil, do Bercario a Pré-Escola (0 a 5 anos) participam
do atendimento ao estudante a professora de sala de aula regular, a profissional de
apoio (monitora), estagidrios itinerantes (auxiliam somente quando necessario) e a a
educadora especial. A turma em que o estudante esta matriculado é de pré-escola. O
estudante tem atualmente 5 anos, nasceu prematuro e tem o diagndéstico médico de
Deficiéncia Visual e fisica (CID 10 - G82.0 - Paraplegia flacida, CID 10 - Q05 - Espinha
bifida e CID 10 - H35.1 - Retinopatia da Prematuridade).

De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
EducacaoInclusiva (BRASIL, 2008), a educacao especial como modalidade de ensino tem
o papel de disponibilizar os servicos e recursos préprios deste atendimento. Partindo
deste principio, pensamos a elaboracao deste tema de acordo com os objetivos da
modalidade de Educacao Especial e do Atendimento Educacional Especializado.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos estudantes, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
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realizadas na sala de aula comum, ndao sendo substitutivas a escolarizacdao. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008)

Para se integrar na escola e comunidade, a crianca com deficiéncia visual, como
qualquer outra pessoa, precisa interagir, através de pessoas e objetos, desempenhando
atividades bdasicas de rotina, locais e externas, fundamentais para a insercao no meio
social,comautonomia. A escola alvo do projeto tem uma estrutura fisica muito pequena,
a Sala de Recursos é um local apertado e com pouca possibilidade de mobilidade
para o estudante com deficiéncia intelectual. Além disto, a carga horaria da Educacao
Especial na escola é pouca devido ao baixo niumero de estudantes (somente 10 horas
semanais) e entao se resolveu otimizar o tempo e os recursos realizando o atendimento
com ensino colaborativo.

Para Fraiberg (1977, p. 172),"é fundamental a criacdao de espacos suficientemente
motivadores que inspirem confianca e desenvolvam o gosto pela atividade motora”.
Com capacidade de se locomover, de se comunicar, e de realizar todas as atividades
que qualquer pessoa necessita, o deficiente visual conquistara sua cidadania e sua
inclusao total na sociedade. E, consequentemente, podera desenvolver todas as suas
potencialidades cognitivas que, muitas vezes, se torna perdida pelo simples fato de
nao ter sido corretamente estimulada e incentivada.

O ensino colaborativo, neste caso, acontece com o objetivo de mediar as
relagdes em sala de aula, promover a adaptacao do ambiente e inclusao do estudante
no ensino comum e auxiliar o professor de sala de aula regular no trabalho cotidiano
com o estudante. As adaptacdes no ambiente, com a confeccao de materiais para a
acessibilidade, visando a orientacao e a mobilidade, e os jogos pedagdgicos, foram
confeccionados ao longo do ano, conforme a necessidade apresentada pelo estudante.

Durante todo o ano foram realizadas reunides gerais com todos os professores e
também planejamentos semanais individuais e coletivos, realizados pela professora de
sala de aula regular e educadora especial em colaboracao. Os profissionais envolvidos
com o tratamento do estudante, como fisioterapeuta e terapeuta ocupacional, também
sao contatados periodicamente para controlar todos os aspectos ligados ao bem estar
do estudante.

O estudante foi um bebé prematuro e teve Retinopatia da Prematuridade o
que causou a deficiéncia visual. Também apresenta deficiéncia fisica, s6 caminha com
andador ou com apoio e utiliza érteses nos pés. Frequenta a escola desde o segundo
ano de vida, porém até o ano anterior ainda nao estava totalmente adaptado ao
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ambiente e ainda se sentia inseguro em ficar na sala de aula e nas atividades em grupo.

O processo de interagao se inicia nos primeiros anos de vida da crianga, assim
como o0s conceitos basicos que sao construidos, esquema corporal, lateralidade,
orientacao espacial e temporal sao imprescindiveis para a construcao da autoestima
da crianca, e a falta da mesma acarretara uma dificuldade no ajustamento a situacao
escolar.

Eimportante considerar que, principalmente, as criancas com cegueira congénita,
nao conservam imagens visuais para 0 uso na aprendizagem, e entdo é preciso uma
reorganizacao perceptiva, onde os outros sentidos sao acionados para tentar suprir as
dificuldades acarretadas pela falta de visao. Em todos esses graus de deficiéncia visual
deve-se levar em conta o papel da estimulacao essencial.

Segundo Barraga (1976, p. 89), “sem levar em conta a cegueira congénita, a
capacidadedevisaonao éinata, depende de habilidades desenvolvidas em cada estagio
do desenvolvimento, com a estimulacdao da visao residual”. No caso dos portadores
de cegueira congénita, os sentidos como o tato e a audicao devem ser estimulados,
ignorando qualquer potencial de visao.

Tendo em conta o sentido que a visao fornece, por volta de 80% da informacao,
se conclui a importancia da estimulacao dos outros sentidos no deficiente visual. Os
6rgaos dos sentidos revelam-se cruciais para o conhecimento do meio que nos envolve
e a falha na estimulacao da crianca interfere no processo do desenvolvimento global.

A dificuldade na mobilidade pode representar uma restricdo causada pela
falta de visdo, por isso é de extrema importancia que exista um acompanhamento
adequado, que permita a pessoa com deficiéncia visual superar as suas dificuldades e
exercer futuramente a sua autonomia, integridade fisica, assim como desempenho na
aprendizagem e nas tarefas do seu préprio cotidiano.

Diante da observacao dos pareceres de anos anteriores e conversa com 0s
profissionais e a familia do estudante, percebeu-se que o estudante tinha uma maior
dificuldade em adquirir conflanca nas pessoas e nos espagos em que estava inserido.
Por isso projetou-se um trabalho colaborativo que venha a integrar e incluir realmente
este estudante em todos os espacos e atividades, propiciando o desenvolvimento da
autoconfiancga, autonomia e interacao com seus pares.

Utilizando atividades ludicas em grupo, que sao adaptadas e pensadas junto
a professora de sala de aula regular, busca-se o desenvolvimento da linguagem oral,
corporal e expressiva assim como o avango nas relagdes sécio afetivas, de cooperagao
e solidariedade e a constituicao do sujeito como cidadao auténomo, inserido em seu
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contexto sociocultural.

Nessa perspectiva, a presenca dos jogos possibilita incentivar a criatividade,
imaginacao e reflexao do estudante possibilitando a autodescoberta, autoestima e
percepcao de si e do outro. Com as atividades na sala de aula regular junto aos colegas,
é estimulado o desenvolvimento das relacées interpessoais, através do didlogo, do
convivio, da escuta, da troca de experiéncias, da ajuda mutua e solidariedade.

Da mesma forma, objetivos especificos e tracados individualmente sao
desenvolvidos por meio das atividades didrias, tendo em vista a reorganizacao do
esquema corporal, aprimoramento da coordenacao motora, orientacao espago-
temporal, equilibrio e lateralidade.

Considerando as particularidades do estudante, sao realizadas atividades que
estimulem a autogestao da vida pratica, visando a autonomia, no¢ées de alimentacao,
higiene, vestuario, entre outras necessidades pessoais e o estimulo da comunicacao a
fim de desenvolver a linguagem oral, compreensiva e expressiva.

Nas atividades com jogos, é possivel desenvolver uma melhor comunicacao,
respeito pelo outro e a melhor aceitacao de restricbes ou regras coletivas, além
de autonomia pessoal. Segundo Almeida (2008, p. 345), “a concepg¢ao sobre o
desenvolvimento do individuo foi se modificando ao longo da histéria, 0 mesmo esta
inserido em um meio onde recebe as informacoes, assimila e as transforma”.

Portanto, o seu desenvolvimento cognitivo resulta da interacdo com o meio
social em que vive, estruturando esquemas e reconstruindo conceitos dos objetos sob
0s quais interage.

Vygotsky(1998)afirmaqueojogoéumfatormuitoimportantedodesenvolvimento
e mostra o significado da mudanca que ocorre no desenvolvimento do préprio ato de
jogar, com a predominancia de situagdes imaginarias, para a predominancia de regras.

Nesse sentido, enfrentando os desafios dos jogos, o estudante utiliza recursos
cognitivos parecidos com os que sao exigidos para a solucao de problemas da sua vida
didria e de situacoes de aprendizagem em sala de aula. As atividades ludicas envolvem
aspectos motores, psicomotores, cognitivos e afetivos, além do desenvolvimento
da percepcao visual, tatil, discriminacdao de cores e formas, nocao espaco-temporal,
lateralidade, dentre outros aspectos do desenvolvimento global.

Segundo Winnicott (1975, p. 256), “é utilizando a criatividade que acontece
realmente a percepcao, que se assimila o conhecimento” Dessa forma, os jogos
possibilitam que o estudante utilizea sua capacidade de criar,de experimentardiferentes
processos de pensamento, proporcionando esse processo de experimentagao.
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A deficiéncia visual torna impossivel o reconhecimento do mundo por meio de
imagens visuais. Por isso, a crianca cega é muito dependente do tato, ficando dificil
projetar imagens mentais além das coisas que estao ao seu alcance. Além disso, a falta
da visao impde uma maior dificuldade na percepcao do préprio corpo, que se mistura
com as roupas, cobertas e méveis. O bebé cego nao conta com a visao para fazer a
distincao fundamental entre seu eu anatémico e todos os objetos do ambiente ao seu
redor.

Nesse contexto, Fraiberg (1977, p. 188) destaca a “importancia do ambiente
familiar e da atitude dos pais no desenvolvimento das potencialidades do deficiente
visual”. Quanto mais os pais aprenderem sobre a crian¢a, mais a poderao ajudar. Como
acontece com todos os pais, a mae e o pai de uma crianga cega querem que tudo o que
acontece ao seu filho desenvolva a autoconfianca e a independéncia: querem que ele
se alimente, ande, se vista, brinque com outras criancas, va a escola e tenha uma vida
social como todas as outras.

Profeta (2013) comenta que a sociedade deve instrumentalizar as familias,
proporcionando conhecimentos sobre como lidar com a questao de ter em sua casa,
uma pessoa com deficiéncia visual, pois ela sera sempre a melhor, a mais importante
protagonista na histéria de uma pessoa com deficiéncia visual bem sucedida.

Diante disso e levando-se em conta que a primeira fase do desenvolvimento
tatil é a consciéncia das qualidades tateis dos objetos, que o sentido do tato comeca
com a atencao prestada a texturas, temperaturas, superficies vibrateis e diferentes
consisténcias, ratifica-se a importancia do trabalho colaborativo envolvendo escola,
AEE e familia nos processos de pesquisa, escolha e confeccao de materiais e jogos
acessiveis capazes de proporcionar maior autonomia e conhecimento ao estudante
cego que, pelo movimento das maos, se da conta das texturas, da presenca de materiais,
e das inconsisténcias das substancias e ainda, por meio do movimento das maos, pode
apreender os contornos, tamanhos e pesos.

CONCLUSAO

O projeto ja apresenta bons resultados atendendo aos objetivos propostos. O
estudante estd muito mais adaptado ao ambiente e ja utiliza os recursos tateis com
autonomia. Foram confeccionados indicadores com formas e texturas variadas nas
paredes e portas. O estudante, caminhando com apoio, consegue se guiar pelos
indicadores.
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Em relacao a interacao com os colegas percebe-se grande evolucao, o estudante
conduz didlogos e responde aos colegas, os reconhecendo pelo som da voz e por
meio do tato, tocando em seus rostos. Varios recursos e jogos da sala de recursos
multifuncional sao levados para a sala de aula nos dias de atendimento para que o
estudante utilize em conjunto com os colegas de classe. Estas atividades sao mediadas
pela educadora especial e pela professora de sala de aula. As atividades estao sendo
muito satisfatorias e trazendo resultados positivos.

Pode-se perceber que a estimulacao do estudante traz beneficios individuais e
coletivos, promovendo e acelerando o processo de inclusao. O estudante é inserido
em todas as atividades, sendo estimulado a realizar as tarefas sozinho para adquirir a
autonomia necessaria para a gestao da vida pratica.

Aescolase mostraabertaereceptiva paratodasasmodificacdes e acdes propostas
pelo Atendimento Educacional Especializado e a familia esta sempre a disposicao para
o didlogo e para auxiliar no que for preciso. Este é um ponto importante que auxilia
para que o processo de inclusao aconteca de maneira multidisciplinar e colaborativa.

As atividades do AEE realizadas na escola, divulgadas na Internet, possibilita que
toda a comunidade escolar possa ter acesso ao trabalho realizado, assim como enviar
sugestoes e dialogar com a profissional. Isto facilita o trabalho multidisciplinar, pois
possibilita o didlogo entre os profissionais envolvidos no processo de aprendizagem
do estudante mesmo com a dificuldade em encontrar tempo para reunides presenciais.
Além disto, favorece o acompanhamento e a participacao dafamiliaem todo o processo
de desenvolvimento do estudante.

Na Educacao Infantil, sdo priorizadas atividades Iudicas em grupo, que sao
adaptadas e pensadas junto aos professores de sala de aula regular, buscando o
desenvolvimento da linguagem oral, corporal e expressiva assim como o avan¢o nas
relacdes sécio afetivas, de cooperacao e solidariedade e a constituicdo do sujeito
como cidadao autbnomo, inserido em seu contexto sociocultural. Considera-se, por
fim, que o AEE realizado colaborativamente nesta escola, tem contribuido para o
desenvolvimento do estudante e com isso tem avancado nos objetivos propostos no
plano individual de ensino.
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O presente artigo tem o objetivo de apresentar uma breve reflexao sobre as acdes
afirmativas, o seu debate e producao de conhecimento no ambito do Servico Social.
As sistematizacoes aqui apresentadas fazem parte de uma revisao de literatura mais
ampla que abarca as categorias ‘acdes afirmativas’ e também ‘assisténcia estudantil;
mas que extrapola os limites deste trabalho, por isso a priorizacao apenas da categoria
‘acdes afirmativas.

Tal pesquisa de revisdao de literatura compord, posteriormente, parte da tese
de Doutorado junto ao Programa de Pds-Graduag¢ao em Educacao nas Ciéncias da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIUI), que
tem o seguinte problema de pesquisa: “Como as politicas de acdes afirmativas e de
assisténcia estudantil tem proporcionado o acesso e a permanéncia dos estudantes
nas universidades federais do Rio Grande do Sul?”.

O interesse e escolha pelas tematicas - acdes afirmativas e assisténcia estudantil
- surgiu a partir das reflexdes e indagac¢odes insurgidas da praxis cotidiana enquanto
assistente social da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), bem como da
participacdo de espacos institucionais que discutem sobre as acdes afirmativas como
o AFIRME, Nucleo de Acessibilidade e Comissao socioecondmica e Comissao de
Autodeclaracao (cotas sociais e raciais).

Para além do ambito do Doutorado, a pesquisa deve articular-se com os
diferentes espacos de insercao e intervencao profissional, como aponta Siqueira (2007,
p. 292) “as novas diretrizes curriculares sao claras quando reivindicam a pesquisa como
um componente absolutamente necessario para a formacao e para a intervencao
profissional do Assistente Social, sendo ele docente ou nao”

A complexidade em torno de temas que envolvem as questdes étnicas e raciais e
a escassa producao a partir do Servico Social de estudos sobre as acdes afirmativas, ndao
permite dimensionar a totalidade do fenémeno. Possibilita identificar, no entanto, um
importante ponto de partida para o desenvolvimento de estratégias de enfrentamento
de uma das mais evidentes expressdes da questao social (objeto de trabalho do
Assistente Social) na contemporaneidade e, sobretudo, a necessidade de novos estudos
e o reconhecimento da importancia dessa tematica para o Servico Social.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizacao desta pesquisa baseou-se na revisao de
literatura acerca da tematica das acdes afirmativas, por meio da leitura e fichamentos
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dos artigos selecionados.

De acordo com Moreira e Caleffe (2008, p. 27) “com a revisao de literatura é
possivel identificar as principais tendéncias de pesquisa na drea de interesse, eventuais
lacunas e os conceitos importantes que estao sendo usados”.

Os autores também complementam que dentre os objetivos fundamentais de
uma revisao de literatura, estao: - a identificacdo dos debates e as controvérsias na
area de estudo; e - a possibilidade de colocar o problema de pesquisa no contexto das
pesquisas prévias, pois isso demonstrara como ele se relaciona com as pesquisas, mas
principalmente como pode ir além delas.

A pesquisa iniciou com o levantamento dos periédicos em portugués na
classificacdao CAPES Qualis A1 e A2 para a area de Servico Social, a partir da Plataforma
Sucupira, onde privilegiou-se selecionar apenas os que possuem circulagao nacional e
que também figurem como publicacao de Programa de Pés-Graduacao stricto sensu.
Foram selecionados sete periddicos, a saber: Qualis A1 Servico Social & Sociedade e
Revista Katalysis e Qualis A2: Revista Argumentum, Revista Em Pauta, Revista Ser Social,
Revista Textos & Contextos e Revista de Politicas Publicas.

Os periddicos selecionados estao disponiveis em base digital, mas também
possuem algumas edi¢des anteriormente a inclusao na World Wide Web, dessa forma a
pesquisaabarcou somente os volumes que estavam disponiveis nainternet delimitando
o periodo de 1995 até 2016.

A partir da selecao dos periédicos e do lapso temporal passou-se para a selecao
dos artigos contemplando em seus titulos e/ou nas palavras-chave dos seus resumos
as expressoes: politicas de acesso - politica de cotas - acdes afirmativas - cotas raciais -
relagdes étnico-raciais — questao racial.

O levantamento foi realizado durante o primeiro semestre de 2017 e selecionou,
num universo de aproximadamente 2.000 artigos publicados nos sete periédicos,
somente 10 artigos com as expressoes ja categorizadas, o que denota, inicialmente, a
parca pesquisa e publicacao do Servico Social sobre a tematica das a¢des afirmativas.

A TEMATICA DAS ACOES AFIRMATIVAS: A PRODUCAO DE CONHECIMENTO
NO SERVICO SOCIAL A PARTIR DOS PERIODICOS QUALIS A1 E A2

A leitura dos artigos possibilitou a identificacao de aspectos importantes no que
se refere as acdes afirmativas. Eurico (2013) evidencia em seu artigo a percepc¢ao do

assistente socialacercadoracismoinstitucional, do preconceito e dadiscriminacaoracial
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no seu trabalho cotidiano, a partir de uma pesquisa de campo com assistentes sociais
das areas do judiciario e da saude. Para a autora, o racismo institucional pode “favorecer
o desvelamento das praticas discriminatérias enraizadas em diversas instituicdes, com
vistas a garantia dos direitos sociais, sem qualquer forma de discriminacao racial”
(EURICO, 2013, p. 307).

O debate da questdo racial foi ressignificado a partir do Cédigo de Etica
Profissional do Assistente Social de 1993, quando introduz como um de seus principios
fundamentais a questao da nao discriminacao e o empenho na eliminacao de todas
as formas de preconceitos. Apesar desse principio ético ainda existe dificuldade dos
profissionais em dar concretude ao Cédigo de Etica, e porisso o debate sobre a questao
racial demanda ser ampliado e sistematicamente discutido pelo conjunto da categoria
profissional. A autora pontuou diversos desafios que necessitam ser enfrentados, que
vao desde

o reconhecimento da importancia da discussao racial para o Servico Social; a
proposicao de acoes que efetivem a inclusdo do quesito raca/cor nos instrumentais
utilizados com a consequente interpretacdo dos dados; a desconstrucao dos
esteredtipos ainda presentes no discurso profissional que, via de regra, desqualificam
a populacdo negra; o exercicio da escuta qualificada como um dos caminhos para
a reconstrucdo da trajetéria dos sujeitos e para a proposicdo de alternativas a
permanente discriminacdo racial; e, por fim e sistematicamente, a ampliacdo do
debate sobre a questao racial e os instrumentos normativos nos féruns e entidades
representativas da categoria profissional (EURICO, 2013, p. 307-308).

Durans (2014) afirma em seu artigo que a questao social no Brasil ndao pode
ser analisada apenas pela sua determinacao econémica, sem considerar as relacdes
étnico-raciais inerentes a formacao sécio-histérica brasileira, por isso deve levar em
conta componentes historicos, sociais e culturais. Para isso, a autora realiza um percurso
histérico sobre o racismo no Brasil e as suas marcas até os dias atuais, o lugar atribuido ao
negro e, sobretudo os valores, a ética, a moral e a cultura que marcaram profundamente
o desenvolvimento socioecondmico e cultural do Brasil pds-escravidao, bem como
a ideologia do branqueamento e o mito da democracia racial que contribuiram para
desarticular ideologicamente os negros.

A autora utilizando-se de diversos indicadores sociais e econdmicos compara
a populacao nao-branca com a populacao branca, e a sua dificuldade de acesso as
diversas politicas sociais, relacionando a desigualdade social e racial existente em
Nosso pais com o processo de formacao do Brasil, e avalia como positiva a politica de
cotas que estd em vigor nas universidades federais.

Nessa mesma linha de argumentacdao Madeira e Costa (2012, p. 330) afirmam
que “o ingresso e a permanéncia na educacao foi historicamente um desafio para
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a populacao negra’, expressando-se na desigualdade material e simbolica dessa
populacao com “baixos niveis de escolaridade, analfabetismo, insercao precarizada no
mercado de trabalho, pouca representacao politica, marginalidade social, discriminacao
e violéncia".

Madeira e Costa (2012, p.331) assinalam que o acesso e a permanéncia de negros/
as no sistema educacional de ensino foram decorrentes desde o periodo do escravismo,
onde o Brasil legitimou leis que proibiram e dificultavam o acesso da populacao negra
na instituicao escolar em qualquer nivel de ensino, onde é mister citar o “decreto ne.
1.331/1854” que nao admitia negros e negras na escola e o “decreto n°. 7031/1878" que
s permitia a essa populacao estudar no periodo noturno.

No ambito da educacao, a universalizacao do ensino fundamental nao garantiu
oportunidades iguais para negros/as ingressarem no ensino superior, pois o sistema
educacional é permeado por praticas racistas, que tendem a expulsar alunos/as pretos
e pardos pelo viés da evasao e/ou da reprovacao, principalmente na rede publica de
ensino (MADEIRA e COSTA, 2012).

Desta forma, enquanto as desigualdades raciais se perpetuarem no campo
educacional, como um campo segregador, também estara garantida a reproducao
dos mecanismos de reproducao, por isso a necessidade de politicas de promocao da
igualdade racial, e politicas de acdes afirmativas.

Para Silva (2010) o debate sobre as acdes afirmativas é sempre caloroso e
polémico no Brasil, e aponta as ideologias da mesticagem e da democracia racial -
alicercadas principalmente nas obras de Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala (1933)
e Sobrados e Mucambos (1936) - como entraves a implantacao de politicas de acdes
afirmativas em nosso pais.

Tal debate, ainda novo e repleto de controvérsias no Brasil, jd vem sendo travado
em diversos outros paises. Na India desde 1949 existe previsdo constitucional para “a
adocao de medidas especiais em favor das classes desfavorecidas, sendo obrigatérias
no servico publico, na educacao e em todos os érgaos estatais” (SILVA, 2010, p. 72).

Os Estados Unidos é o pais onde mais se projetou a tematica das acdes afirmativas
devido a luta contra as politicas segregacionistas e pelos direitos civis, culminando no
Decreto presidencial com a Executive Order 10. 925 onde apareceu pela primeira vez a
expressao acao afirmativa.

O Canada também adota politicas afirmativas desde o inicio dos anos 1960 - por
influéncia dos EUA e da Declaracao Universal dos Direitos do Homem/ONU - tendo
sido introduzida no sistema constitucional em 1982.
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A Africa do Sul, embora todo o processo de segregacéo racial (apartheid) desde o
inicio do século XX, apenas na década de 1990 com as primeiras eleicdes democraticas,
a proibicao da discriminacdao baseada em critérios de racga, sexo e religides, as acoes
afirmativas tiveram papel decisivo naquele pais.

No Brasil, a implantacao de programas de a¢des afirmativas foram resultados do
comprometimento do Estado brasileiro na lll Conferéncia Mundial contra o Racismo,
Discriminacéo racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas, ocorrida em Durban, Africa
do Sul,em setembro de 2001, ou seja, a Conferéncia citada foi a propulsora e possibilitou
visibilidade as a¢bes afirmativas, embora essa tematica ja se constituia como objeto de
luta do movimento negro.

O Movimento Social Negro brasileiro desde suas primeiras expressoes, entre 0s
finais do século XIX e a década de 60 do século XX, tinha como principal reivindicacao
a inclusao do negro/a na sociedade brasileira (DIAZ, 2010).

Nesses primdérdios do movimento negro brasileiro, “existia uma demanda ante
o Estado para que eliminasse praticas de discriminacao que impediam homens e
mulheres negras fazerem parte dessa nacao” (DIAZ, 2010, p.79), pois naquela época
haviam ideologias nacionalistas relacionadas com a constru¢ao de uma nagao brasileira.

A partir dos anos 1960 e com maior amplitude em 1978, o movimento negro
remove alguns mitos e ideologias, adquirindo um carater distinto do inicio do século
associando a sua luta antirracista com a luta de classes e reivindicando a denominacao
‘negro’ao invés de ‘homens de cor’ deixando de ser ofensiva e passando a ser orgulho.

O movimento negro poés-ditadura, avanca para outras questdes além do
tradicional combate de atitudes preconceituosas, demandando ao Estado politicas
de atendimento da questao racial, dentre elas politica redistributiva mediante acoes
afirmativas ou compensatérias. Para Diaz (2010) na atualidade, o movimento negro tem
tomado certa distancia da luta de classes, reivindicando demandas especificas ante o
Estado, que seriam caracteristicas dos novos movimentos sociais e culturais.

Nessa légica, e para resgatar a legitimidade da intervencdo do Estado e da
sociedade brasileira na “Questao Racial’, as a¢des afirmativas no ensino superior
sdo fundamentais. Isto porque ditas acdes se convertem nas melhores estratégias
-ainda que sejam restringidas, timidas e incapazes de reduzir outro conjunto de
problematicas estruturais que afetam a populacdo negra brasileira- para o avanco
no processo de igualagao das pessoas negras, num contexto de reducao do poder
do Estado e do avanco do mercado como esfera de controle da esfera publica.
Assim, a contribuicdo das a¢des afirmativas se encontra em que, sendo legitimadas
e agenciadas, especialmente pelo MNB, incorporam critérios étnico-raciais nos
processos seletivos para o acesso a bens escassos, oferecendo alternativas para que
grupos de jovens negros, que conseguem terminar o ensino bdsico, tenham uma
oportunidade de vida distinta (DIAZ, 2010, p.82).
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Como Silva (2010) ja havia alertado sobre o debate das acdes afirmativas ser
sempre caloroso e polémico no Brasil, Leite (2011) possui posicionamento contrario a
grande maioria dos autores aqui tratados acerca das a¢des afirmativas.

A autora centra a discussao, em seu artigo, se as politicas de cotas, no Brasil,
podem ser consideradas como politicas sociais, e entende que “no atual estagio do
capitalismo, as politicas de acdes afirmativas (PAA) estdao muito mais proximas de
esmolas oficializadas, com o auxilio fabuloso da midia convencional do que qualquer
outra compensacao” (LEITE, 2011, p. 29), tendo como objetivo o combate a pobreza
absoluta. Para ela, as PAA além de nao serem politicas sociais, também nao representam
sequer a possibilidade de uma transicao para politicas universalistas.

Leite (2011) concebe as politicas de acdes afirmativas como mais uma estratégia
do capitalismo em seu estagio atual para passivizar a classe trabalhadora na luta pela
ampliacao de direitos sociais. Dessa forma o sistema de cotas étnico-raciais para o
ingresso no ensino superior publico é contrastado com a defesa de politicas publicas

de carater universal.

O negro, de segmento historicamente explorado, passa a ser portador de uma divida
histérica, hipotecada pelo seu carater de opressdo. O negro, doravante, ndo mais
pertence a parcela dos explorados pelo capital — portanto, “igual” a todos aqueles
pertencentes a classe trabalhadora -, mas descola-se dos trabalhadores, para se
tornar “merecedor” de politicas de excecdo, porque é “diferente” dos demais. Que os
outros trabalhadores busquem seus espacos especificos, quer para terem acesso aos
estudos, quer para conseguirem um lugar no mundo do trabalho. Instala-se o reinado
do “farinha pouca, meu pirao primeiro” (LEITE, 2011, p. 28).

Em posicionamento contrario, Pereira, Rodrigues e Guilherme (2010) analisam
as acdes afirmativas a partir de um exemplo da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM) que alcangou grande reconhecimento da midia local e regional, devido a uma
aluna perder a vaga na instituicao, apos a UFSM entender que a estudante, embora
tenha se autodeclarada como parda, nao havia sofrido nenhum tipo de discriminacao
em decorréncia da sua condicao racial parda.

As criticas tecidas pelas autoras referem-se aos critérios — que deveriam ser mais
claros e pré-estabelecidos - e aos processos como essa politica se da no sua concretude.
Apesar disso, para as autoras a politica de cotas contribuira para a transformacao da
realidade social em longo prazo e, por essa razao, sao necessarias e urgentes para
produzir uma sociedade mais igualitaria e menos discriminatdria.

Castro (2006) escreve que o sistema de reserva de vagas para candidatos
afrodescendenteseoriundosdeescolaspublicasiniciaem2003 noBrasil,especificamente
nas Universidades do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), do Estado do Norte Fluminense
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(UENF) e do Estado da Bahia (UEBA) compondo um conjunto de medidas que integram
as chamadas politicas de acdes afirmativas. Essa autora, assim como as autoras acima,
analisam as politicas de cotas anteriormente a lei 12.711/2012, a partir de experiéncias
pontuais de algumas instituicoes.

Castro (2006) avanca na discussao sobre o ingresso dos alunos cotistas no ensino
superior colocando como desafio a permanéncia desses alunos na universidade, ou
seja, a necessidade de uma politica de assisténcia estudantil. Nesse sentido a autora
apresenta os resultados parciais da pesquisa: Politica de Assisténcia aos estudantes
Cotistas, que teve como objetivo esquadrinharas demandas estudantis, que foram assim
elencadas: dificuldades para adquirir textos e comparecer a universidade todos os dias;
demora na liberacao das bolsas; insuficiéncia de vagas nas disciplinas instrumentais, de
lingua estrangeira e nas atividades culturais; inexisténcia de apoio psicoldgico; falta de
infraestrutura da universidade (alojamento, alimentacao);

Ainda no binémio acesso de alunos via politica de cotas-permanéncia desses
estudantes, a autora chama atencao para o monitoramento e acompanhamento das
trajetdrias académicas desses alunos.

Na mesma perspectiva de Pereira, Rodrigues e Guilherme (2010), Nierotka e
Trevisol (2015) afirmam que as acdes afirmativas foram decisivas e importantes para o
ingresso de jovens das camadas populares na Universidade Federal da Fronteira Sul, e
assim como Castro (2006) indicam que é necessario conceber as politicas de acesso de
forma integrada as politicas de permanéncia estudantil.

Os autores partem de dados empiricos da Universidade Federal da Fronteira Sul
(UFFS) através de uma pesquisa que objetivou compreender as politicas de acesso e as
acoes afirmativas institucionais, o perfil dos estudantes ingressantes na UFFS em 2012
e a situacao da matricula apos dois anos do seu ingresso (permanéncia).

A UFFS destaca-se como sendo a primeira universidade publica a implementar
uma politica de acesso centrada na escola publica, praticando percentuais muito
acima dos exigidos pela lei das Cotas. Ou seja, a UFFS nao reserva apenas 50% de suas
vagas para estudantes oriundos de escola publica, mas sim o mesmo percentual de
estudantes que conclui o ensino médio na escola publica conforme o ultimo censo da
educacao da educacao basica de cada ano e para cada estado em que estao localizados
os campi da instituicao (NIEROTKA e TREVISOL, 2015).

Além disso, a UFFS, instituiu em 2013 outras duas politicas de acdes afirmativas,
uma destinada aos estudantes indigenas e, a segunda, aos estudantes haitianos. No ano
de 2015, a UFFS também implantou uma politica voltada ao acesso e a permanéncia de
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estudantes e servidores com deficiéncia, o que s6 viria tornar-se lei Federal no final do
ano de 2016.

No conjunto de artigos selecionados e analisados, somente um nao associa as
acoes afirmativas aos negros/as e pardos/as, e sim discute essa politica em relagdo aos
povos indigenas. Coelho (2006, p. 87) nos lembra que os povos indigenas sao anteriores
ao Estado brasileiro e por isso para referir-se a esses povos deseja-se acionar a categoria
de minoria nacional, “distinguindo-os dos grupos étnicos, constituidos pela imigracao,
e dos afro-americanos, importados a forca para a América”

Para os afro-americanos e/ou imigrantes as politicas compensatérias fazem
sentido, mas para as minorias nacionais “faria mais sentido pensar em acoes afirmativas
que permitam a expressao das diferencas no contexto do Estado: diferencas de linguas,
de formas de propriedade, de organizacao politica, de sistemas de representacao”
(COELHO, 2006, p. 88).

CONCLUSAO

Na andlise acerca das acdes afirmativas foi possivel verificar que a bandeira
das acdes afirmativas continua sendo considerada apenas da populacdao negra, e
nao da sociedade como um todo, assumindo o compromisso com a diminuicao das
desigualdades raciais.

Também ha que se reconhecer o fundamental papel que o movimento negro
brasileiro tem ao pautar a questao racial nas suas distintas fases, e no agendamento
estatal das acbes afirmativas, pois existe pouca visibilidade da questao racial nos
estudos das politicas.

Emboraalei12.711/2012 - chamada Lei das Cotas -, que dispde sobre o ingresso
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nas
universidades federais e nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio, os
estudos e as pesquisas — extremamente escassos — priorizam os estudantes pretos e
pardos, e nao os estudantes indigenas.

As vagas serao preenchidas, por curso e turno, em proporcao ao total de vagas
no minimo igual a proporcao respectiva de pretos, pardos, indigenas na populacao da
unidade da Federacdao onde esta instalada a instituicao, segundo o ultimo censo do
IBGE.

Ademais a referida Lei 12.711/2012 foi alterada pela Lei 13.409/2016, incluindo
as pessoas com deficiéncia, o que demandard novas pesquisas sobre o sistema de cotas
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e novas a¢oes nas instituicbes em relacao a permanéncia desses estudantes como ja
apontava Castro em 2006 sendo reforcada por Nierotka e Trevisol em 2015.

Também foi possivel apontar, a partir dos artigos, a necessidade de articulacao
entre as politicas de acesso/ingresso de estudantes através das acdes afirmativas e as
politicas de permanéncias/assisténcia estudantil, pois tais estudantes necessitarao de
moradia estudantil, apoio pedagdgico, auxilio para aquisicao de materiais pedagdgicos,
auxilio transporte, auxilio alimentacao, ou seja, uma politica de assisténcia estudantil
estruturada e que de fato colabore para a permanéncia dos/as estudantes, pois nao
basta apenas mecanismos de ingresso sem considerarmos o bindmio ingresso-
permanéncia.

Cabe destacar a escassa producao tedrica no Servico Social acerca dessa
tematica, o que denota a necessidade de estudos, e uma maior discussao da questao
racial dentro da categoria profissional. Por isso, as acdes afirmativas - contemplando
as acoes afirmativas sociais, étnico-raciais, indigenas e pessoas com deficiéncia - deve
ser tema de problematizacao e producao de conhecimento entre os assistentes sociais,
haja vista a necessidade de os profissionais criarem acdes e mediagdes profissionais
que estejam direcionadas a esta demanda contemporanea.
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