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A IMPORTANCIA DA PRATICA NA FORMAGAO DOS SABERES
DOCENTES: RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Educacao Inovadora e Transformadora
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RESUMO

Varios sao os saberes mobilizados durante a pratica docente. Maurice Tardif, pesquisador canadense
nesta area, propde em seu livro Saberes Docentes e Formagéao Profissional (2012), os saberes que
compdem a formagéo docente, (a) saberes da formagéo profissional (das ciéncias da educagao), (b)
saberes disciplinares (matematica, quimica, fisica, etc.), (c) saberes curriculares (métodos, objetivos e
conteudos) e (d) saberes experienciais, que s&o 0s que o autor ressalta como os de maior relevancia
na formacgao do professor. Desta forma, esse trabalho pretende relatar a experiéncia vivida durante a
pesquisa de Mestrado em Educagéo Profissional e Tecnoldgica, no Curso Técnico de Farmacia do
Colégio Politécnico da UFSM, evidenciando o quanto a pratica contribuiu na construcdo dos saberes
docentes experienciais, que representam o saber-fazer e o saber-ser que o professor constitui no
cotidiano do seu trabalho. Nesse sentido apontamos que o saber associado a experiéncia no decorrer
do processo de formacgao inicial é importante, mas nado suficiente, assim a pratica aqui relatada
contribuiu para a profissionalizagdo enquanto futura professora da Educagéo Profissional, modalidade
essa que preconiza professores com praticas inovadoras que atendam a necessidade da educagéo
em seu atual contexto.

Palavras-chave: Saberes docentes. Educagao Profissional. Pratica na formagéo de professores.

INTRODUGAO

A formacdo para a docéncia tem sido muito discutida nos ultimos anos
(NOVOA, 2009). Os licenciandos que estdo na graduacdo tem uma expectativa
muito grande quanto a sua formagao para pratica docente, na maioria das vezes
pensa-se que na graduacgao ha disciplinas que vao ensinar um modelo ou uma
férmula para “saber dar aula”. Porém, ndo ha um método “infalivel” para a docéncia,
€ na pratica que se conhece a realidade dessa profissdo tdo complexa e ao mesmo
tempo tdo motivadora (PIMENTA, 1999).

O saber docente nao é constituido somente do que se aprende na formacgao
inicial, na verdade, ele é plural, sendo formado pela fusdo de varios saberes
(TARDIF, 2014). Os saberes aprendidos no decorrer da formacdo inicial sao
denominados de saberes da formacao profissional por Tardif, pesquisador

canadense da area da educacgado. Para ele ha ainda outros tipos de saberes que
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formam o conjunto de saberes docentes, como os disciplinares, os curriculares e os

experienciais.

Os saberes da formacao profissional sdo aqueles transmitidos pelas
instituicbes que formam professores, sdo provenientes das ciéncias da educacéo,
também chamados de saberes pedagodgicos, sao produzidos pelos pesquisadores
da area, os quais, segundo Tardif raramente estdo inseridos no cotidiano escolar, e
acabam por produzir conhecimentos que nao contemplam a realidade vivida pelos
professores no seu dia-a-dia, o que também é reiterado por Noévoa (2009), que
comenta que ha um grande abismo entre os discursos das areas da educacao e a
realidade pratica dos professores, pois nao basta saber todas as teorias e
metodologias, elas precisam estar de acordo com a realidade da falta de estrutura,
tempo e outras variaveis da maioria dos educadores.

Os saberes disciplinares também sao desenvolvidos no ambito das
instituicbes de ensino, sdo especificos de cada area, como a Quimica, Biologia,
Historia, Fisica, Matematica, etc. Por outro lado, os saberes curriculares se
manifestam nos programas escolares que sao criados pelo sistema educacional e
que norteiam o professor na forma de, planejar, ensinar, aplicar e avaliar.

Ja os saberes experienciais sdo os mais evidenciados por Tardif, e os quais
este trabalho pretende explorar, pois eles ndo sao transmitidos por instituicbes ou

programas escolares, mas sao desenvolvidos durante a pratica docente.

Saberes experienciais

Esses sao os saberes especificos que cada professor desenvolve em seu
trabalho cotidiano. Segundo Tardif (2014) “[...] brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de
habitus e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser.” (p. 39).

Assim, a profissionalizacdo do professor se da quando ele articula os saberes
curriculares, disciplinares e da formacao profissional e dessa forma desenvolve seus
saberes experienciais, 0os quais sao os que de fato representam seu conhecimento

docente.
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Gauthier (1998) também enumera varios saberes que fazem parte do
repertorio do professor, e que os saberes curriculares, disciplinares e pedagdgicos

nao bastam para a formacao docente,

[...] quem ensina sabe muito bem que, para ensinar, é preciso muito mais do
que simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse conhecimento seja
fundamental. Quem ensina sabe que deve também planejar, organizar,
avaliar, que também nao pode esquecer dos problemas de disciplina, e que
deve estar atento aos alunos mais agitados, muito tranquilos, mais
avancgados, muito lentos. (GAUTHIER, 1998, p. 20).

Dessa forma, percebe-se a importancia da pratica para desenvolvimento dos
saberes experienciais de quem ensina, o professor, pois € na pratica que o este
aprende a avaliar de forma justa, planejar de maneira organizada e de forma que
contemple a aprendizagem dos seus alunos, pois estes sdo um publico muito
diverso, como citado na referéncia acima, uns aprendem mais rapido, outros nem
tanto, portanto, o professor precisa da experiéncia para contemplar a todos.

Tardif (2014) reitera, ressaltando que o professor, diferentemente dos
técnicos e cientistas ndo trabalha somente a partir de modelos ou problemas

abstratos, segundo o autor, o docente

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situagbes concretas que ndo sao passiveis de definicdes
acabadas e que exigem improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situagées mais ou menos transitérias e variaveis.
Ora, lidar com condicionantes e situagdes é formador: somente isso permite
ao docente desenvolver os habitus (isto é, certas disposicdes adquiridas na e
pela pratica real), que lhe permitirdo justamente enfrentar os condicionantes
e imponderaveis da profissdo (TARDIF, 2014, p. 49).

Assim, o saber experiencial € de maior relevancia pois € o alicerce da pratica,
e € na pratica que o professor desenvolve sua formacao.

Nesta perspectiva, este trabalho pretende relatar uma experiéncia de
fundamental importancia para o desenvolvimento e aperfeicoamento da formacgao
docente da pesquisadora, licenciada em Quimica e mestranda em Educagao
Profissional e Tecnolégica. A experiéncia se deu no Colégio Politécnico da UFSM,
uma escola de ensino técnico e profissionalizante, o qual relaciona-se diretamente

com a formacao para a qual a pesquisadora esta formando-se.
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METODOLOGIA

O presente trabalho configura-se como um relato de experiéncia ocorrida no
Curso técnico em Farmacia do Colégio Politécnico da UFSM, a qual faz parte da
pesquisa de mestrado da pesquisadora em Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

A turma possui 32 estudantes, e a disciplina utilizada para a intervencéo foi a
Quimica Instrumental. A pesquisa buscou investigar a importédncia dos saberes
experienciais no processo de constru¢cao do professor. No decorrer da intervencao
pedagdgica, fez-se uso da metodologia de Resolugdo de Problemas aliada a
Experimentagdo como elemento de inovagao da praxis docente.

A metodologia de Resolu¢do de Problemas é uma proposta tedrico-
metodoldgica relativamente nova e que pretende promover o aluno como sujeito
ativo no processo de aprendizagem. Pozo (1998), destaca a importancia da tal para
desenvolver nos alunos o “habito de propor-se problemas e de resolvé-los como
forma de aprender” (p. 15). Desta forma, a intervengdo objetivou propor um
problema para a turma, contextualizado com o mundo de trabalho dos estudantes,
para que eles resolvessem o problema através de um experimento que eles mesmo
pesquisaram.

Oliveira (2010), apresentou uma série de contribuicbes da Experimentacao
para o ensino de ciéncias, entre as quais, motivar e despertar a atencdo dos alunos,
desenvolver a capacidade de trabalhar em grupo, desenvolver a iniciativa pessoal e
a tomada de decisdo, estimular a criatividade, aprimorar a capacidade de
observagéao e o registro de informacéao, aprender a analisar dados e propor hipéteses
para os fenbmenos, aprender conceitos cientificos, entre outras.

Sendo assim, primeiramente foi proposto o problema, a turma teve alguns
dias para pesquisar experimentos que pudessem soluciona-lo, apos teve uma aula
experimental para teste de hipoteses e por fim, uma aula tedrica para discussao dos
resultados e dos conceitos envolvidos na resolugéo do problema.

A proposta da pesquisa baseou-se na metodologia Design-Based Research, a
DBR, a qual vem sendo utilizada na educagdo com uma configuragdo de
desenvolvimento baseada na identificacdo de situacdes problema reais por todos
envolvidos no contexto em que é desenvolvida, participantes e pesquisadores, e na

aplicacdo de solugdes praticas e inovadoras para os problemas identificados
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produzindo novas teorias e praticas que aprimoram a educagao, essas produgoes
sdo chamadas de design (NOBRE et al., 2017; COLLINS, JOSEPH E BIELACZYC,
2009; HERRINGTON ET AL., 2007).

A DBR pode ser estruturada de varias formas, uma delas é representada na

figura 1 a seguir:

Figura 1: Estrutura para DBR.

Refinamento de métodos, teorias, praticas e principios de Design

Referencial
Implementaia Refinamenio

dos Ciclas dos Principios
de Design

Identificacio tedrico para melodoogico
tha Problema solugao dos para
infervencio IErativos

Clcluni Anilise '010101

Fonte: A autora. Adaptado de Matta, Silva e Boaventura (2014):

RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento dos saberes experienciais se deu desde a primeira
entrevista com a professora regente, a fim de verificar as possibilidades da
intervencdo , bem como a estrutura da escola, do laboratério e os conceitos que
estavam inseridos na disciplina.

Assim, a professora regente foi muito receptiva e apds discussdes sobre os
conteudos da disciplina, elencou-se a Cromatografia como fio condutor da
intervencgao, pois € um conceito primordial para a formacgao técnica em farmacia e de
dificil aprendizagem dos estudantes. Nesta perspectiva, elaborou-se um folder com a

proposta do problema intitulado “O caso dos corantes”, conforme figura 2.

Figura 2: Folder criado para apresentagcado do problema proposto
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Fonte: Autoria prépria.

Em uma apresentagao inicial para primeiro contato com a turma foi distribuido
o folder, e adotado, em consonancia com os estudantes, que o Facebook seria o
ambiente de compartilhamento e dialogo entre os alunos e a pesquisadora. Desta
forma, criou-se um grupo fechado na rede social e a medida que os estudantes
adicionavam a pesquisadora, eram inseridos ao grupo fechado.

Inicialmente os estudantes demonstraram apatia, pois nao estavam
habituados a serem coparticipes do processo de aprendizagem. Nesse sentido
coube a pesquisadora iniciar as discussdes e promover a participacdo dos
estudantes na resolug¢ao dos problemas.

Portanto, precisou-se de um esforgo para engajar o aluno nesta atividade
diferenciada, para isso no decorrer do periodo destinado a pesquisa para resolugao
do problema, foram postadas na rede social algumas dicas para que os alunos
dessem direcionamento a busca de solugdes, assim utilizou-se um recurso
educacional para motivar os alunos para a proposta, uma tirinha elaborada no
Toondoo®, um software de criacdo de histéria em quadrinhos, disponivel na rede

<http://www.toondoo.com/> e que possibilita a producéo de tirinhas personalizadas,

como pode ser visualizado na Figura 3.
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Figura 3: Tirinha disponibilizada no Facebook para motivagao dos estudantes.
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Fonte: A autora.

Observou-se que no decorrer da proposta os alunos modificaram sua postura
participando ativamente da resolugdo dos problemas, sendo que alguns deles
testaram os experimentos propostos em casa. Apenas dois grupos ndo enviaram
uma proposta de resolugdo. A seguir apresenta-se algumas das falas que os alunos
tiveram com a pesquisadora sobre o problema que tinham que resolver, pelo inbox

do Facebook, na figura 4.

Figura 4: Uma das conversas inbox com os estudantes.
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Assim, nos dias das aulas experimentais quase todos grupos possuiam um
roteiro proprio de analise, o qual colocaram em acédo, eram no total 11 grupos.
Alguns alunos sugeriram utilizar diferentes solventes para cromatografia em papel,
como o alcool, acetona, agua e uma dupla propds até a utilizagdo de hexano, pois
em sua pesquisa observou que este era um solvente utilizado em cromatografia.
Também foram propostos diferentes materiais de analise como canetas hidrocores,
esferograficas, corantes e MM’s coloridos. Desta forma, possibilitou-se a todos
testarem suas hipdteses para solucdo do problema, podendo assim observar a
influéncia desses na separagdo das substancias, como pode ser visualizado na

Figura 5.

Figura 5: Aula experimental.
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A aula tedrica ocorreu uma semana apés a experimental, e nesta procurou-se
discutir e elucidar todos os questionamentos e duvidas que surgiram ao longo da
pratica, além disso 0s grupos socializaram o que observaram em seus experimentos,
como se comportaram as cores rosa e amarelo com diferentes solventes, além disso
explicou-se sobre os outros métodos Cromatograficos utilizados na industria
farmacéutica e alimenticia, em coluna, gasosa e planar.

Como atividade avaliativa foi proposto aos alunos, através de publicacdo no
Facebook, que criassem seus préprios mapas conceituais sobre a Cromatografia,
com o objetivo de avaliar se houve conexdes e aprendizagem significativa sobre o
tema em questao. A figura 6 apresenta um dos mapas produzidos pelos estudantes.
Pode-se observar que o mapa possui uma ordenagao légica, onde os conceitos sdo
interligados hierarquicamente, contendo elementos conectores (subsungor) que

explicitam o tipo de relagao entre eles.

Figura 6: Mapa conceitual elaborado pela equipe A.
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Fonte: Autoria prépria.

A proposta de atividade visava estimular a produgao de saberes, onde a
reflexdo sobre a pesquisa e a experimentagdo conduzisse a organizagdo e
hierarquizacdo de conceitos chaves abordados no decorrer do processo. Nesse
sentido a escolha pelos mapas conceituais se deu em virtude de os mesmos

possibilitarem vislumbrar o processo cognitivo dos sujeitos envolvidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em relagdo a atividade proposta, considera-se que a metodologia de
Resolugcao de Problemas aliada a experimentagdo pode ser fundamental para o
desenvolvimento integral dos estudantes, que também é um dos objetivos da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, pois permite ao estudante desenvolver sua
formacao para ingressar no mundo do trabalho de forma apta para atuar em setores
tecnoldégicos e cientificos de forma critica e emancipada.

Além disso, a atividade proporcionou a formacao reflexiva e critica da
pesquisadora como docente, pois o0 uso de atividades diferenciadas que coloque o
aluno como agente principal e ativo na construgdo de seu proprio conhecimento nao
€ de facil aplicacdo, na medida em que os mesmos nao estdo acostumados a sair da
inércia, portanto, precisa-se de um esforco maior do professor ao trabalhar com
essas atividades.

Nesta perspectiva, em cada etapa realizada varios saberes eram mobilizados.
A utilizagdo do Facebook como ambiente de compartilhamento de saberes, da HQ
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criada no Tondoo®©, e da avaliagdo por meio de Mapas Conceituais proporcionou o
desenvolvimento de saberes curriculares, disciplinares e pedagdgicos para uma
formacéo voltada a inovacgao, que € fundamental para a EPT.

Outra consideracédo, € em relacdo aos saberes da formacéao inicial, pois
apesar dos estagios e das disciplinas pedagdgicas, ndo ha preparagiao para a
docéncia nesta modalidade de educacéo, o que faz com sinta-se uma grande entre a
experiéncia e os saberes da formacéo inicial, o que é também é ratificado por Tardif
(2014), quando afirma que “Alguns docentes vivem essa distdncia como um choque
[...] Ao se tornarem professores, descobrem os limites de seus saberes
pedagogicos” (p. 51).

Portanto, a pratica se tornou o meio para o desenvolvimento dos saberes
experienciais da pesquisadora enquanto futura professora da EPT, pois
proporcionou a relagdo com os estudantes, os professores, os conhecimentos do
mundo de trabalho destes, bem como a realidade da sala de aula, e da escola, com

todos seus desafios e particularidades. Como afirma Tardif (2014),

[...] a prética pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formagdo e a
adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece inutimente
abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o que
pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. A experiéncia provoca,
assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacdo) dos saberes
adquiridos antes ou fora da pratica profissional. (TARDIF, 2014, p.
53).
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES).
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