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A FORMACAO CONTINUADA DE PROFISSIONAIS COMO

DEMANDA SOCIAL PRODUZIDA PELA SURDOCEGUEIRA
Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Bianca Fonseca Fortes?
Guacira de Azambuja®

RESUMO

A formacdo continuada proposta neste trabalho se originou a partir da necessidade por parte dos
profissionais da Associacdo de Cegos e Deficientes Visuais (ACDV) de Santa Maria — RS com a
finalidade de possibilitar conhecimento referente a surdocegueira aos profissionais que atuam nesta
Instituicdo permitindo concomitantemente que estes acompanhem as demandas produzidas no
contexto social com o passar dos tempos. Foram realizados sete encontros quinzenais com
diferentes abordagens acerca da surdocegueira. Por meio da analise de diferentes textos e estudos
de caso as reflexdes contextualizadas acerca da tematica foram compartilhadas no grupo de
formacdo o que permitiu identificar alteragbes significativas na compreensdo do assunto. Desse
modo, pode-se mencionar que ao final dos encontros os profissionais demonstram dominio da
tematica surdocegueira no que tange ao que antes das atividades de formacdo continuada era
considerado como barreiras originadas pelo desconhecimento em relacdo a surdocegueira.

Palavras-chave: Formacé&o Continuada, Surdocegueira, Educacéao Especial.

INTRODUCAO

A Associacdo de Cegos e Deficientes Visuais (ACDV), situada na cidade de
Santa Maria/RS, foi fundada em 2003, por trés pessoas que sentiram a necessidade
de unirem-se em uma Associacdo com o intuito de integrar e auxiliar os deficientes
visuais. A ACDV desde o principio foi uma associacdo sem fins lucrativos,
preocupada em promover a acessibilidade do deficiente visual.

O inicio de suas atividades foi em nove de maio de 2003, com muitas
dificuldades, em um espac¢o pequeno, cedido pela Igreja Episcopal, eram realizados
seus atendimentos, sendo esses de apenas uma hora semanal. Apés um ano de
muito trabalho passou a ser um encontro semanal no periodo da tarde.

Nesse periodo foram criados o Estatuto e 0 Regimento da entidade, para em

dezembro de 2005, com uma concessao de gratuidade dada pelo prefeito da cidade
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na época, através do decreto executivo de N° 369 de 22 de dezembro daquele ano,

ter sua sede na Casa da Cultura, Sala 15B, Praca Saldanha Marinho.

Atualmente a ACDV encontra-se localizada na Rua Manoel Ribas, 1926-A,
Vila Belga, onde realiza suas atividades desde setembro de 2013. A atual
localizac&o foi cedida, por tempo indeterminado, pelo SESEF - Servico Social das
Estradas de Ferro. O novo endereco possibilitou a ampliagdo de suas atividades.
Hoje a associacéo oferece aos seus associados: oficina de informética adaptada ao
deficiente visual, atividade fisica orientada, grupo de geracéo de renda e artesanato
ensino de Braille e Soroba, estimulacéo e reeducacao visual (para criancas de zero
a oito anos) e Treinamento Visual.

A ACDV foi contemplada com o programa do MEC/SEESP Salas de Recurso
Multifuncionais, através de um projeto desenvolvido. E cadastrada nos conselhos de:
Assisténcia Social e Conselho da Crianca e do Adolescente, também cadastrada na
SJIDS (Secretaria de Justica e Desenvolvimento Social do RS). Conveniada com:
Prefeitura Municipal de Santa Maria, ULBRA. Possui um termo de cooperagdo com o
SENAI — RS promovendo acesso dos deficientes visuais aos cursos de formacédo. A
Associacdo de Cegos e Deficientes Visuais foi considerada de Utilidade Publica do
Municipio Lei Municipal n° 5.124 de 2008.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

A proposta desenvolvida apresenta carater de ensino e também de pesquisa
por envolver académicos do Curso de Educacéao Especial da UFSM, profissionais da
ACDV bem como da UFSM. Utiliza-se do método etnografico colaborativo pelo seu

carater formador, mas também maleavel frente ao publico, portanto:

na pesquisa etnogréfica colaborativa, o pesquisador ndo é um observador
passivo que procura entender o outro que também, ndo tem um papel
passivo. Ambos sdo coparticipantes ativos no ato da construcdo e de
transformacdo do conhecimento. Para tal, a agenda da pesquisa é
negociada de modo a atender as necessidades do grupo que vai ser
pesquisado (Magalh@es, 1994 apud BORTONI-RICARDO, 2008, p.71-72).

O local de realizacdo das atividades formativas aconteceram na sede da

ACDV com objetivo geral de promover a formacao continuada dos profissionais que
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atuam na ACDV em relacdo a tematica da surdocegueira. Como objetivos

especificos: facilitar o acesso dos profissionais da ACDV a tematica surdocegueira;
organizar e redigir as informagdes sobre a temética fundamentando-as teoricamente;
realizar um dialogo reflexivo formativo com os participantes acerca da tematica;
produzir materiais didaticos que facilitem o trabalho pedagdgico com o surdocego;
incentivar a busca por diferentes metodologias de ensino com vistas a melhor
vivéncia das situacdes de ensino e aprendizagem com o surdocego.

Os encontros na Associacdo de Cegos e Deficientes Visuais de Santa Maria
foram acertados para acontecerem quinzenalmente, a cada quarta-feira, portanto,
todas as datas mencionadas aqui posteriormente serdo quartas-feiras. Isto porque
era o dia em que realizavam as reunides pedagogicas e, parte da reunido, eram
desenvolvidas as atividade formativas da proposta.

Os meses de junho e julho do presente ano (2019) foram de estudos e de

planejamento para inser¢ao posterior na ACDV.

Data Material Texto referencia Status
140820189 | A Capitulo 1: Descobrindo a Parcialments
surdocegueira surdocegueira educacio = concduido
comunicagio
28082012 | Caso de Jdlia "Relato de um caso de Folha avulsal
surdocegusira em escola Concluido
COmum™
11022012 | Assemblaia M3o ocomeu
docsnts - sncontro devido &
SEDUFSM ass=mbleia gue

OooImeEu o
Sudimas e a prof
=esteve pressnts

ZE0972012 | Sistemas Capitulo 3: Descobrindo a Parcialments
altemativos de | surdocegueira educacio concduido
comunicagio comunicagdol Parte I

abordagens tedricas sobre
criangas surdocsgas: 2.2.1/
Caso 3 do ariigo: Criani;.als
COM sSurgocegueira congenita
atendidas em um centro de
referéncia de Salvador-Ba:
sete casos

oad V2018 Caso 6 do artigo: Criancas Parcialments
com surgocegueira congénita | concuido (foram
atendidas em um centro de realizsdos
referéncia de Salvador-Ba: Ccomentanos
sete CaSos acerca do casa)

e Tl e = TN 1Al L]

O8/M11/2018 Fala sobre a JAl'devolugia Concluido

para a ACDV do que foi
apresantsdo sobre o grupo
Caso 7 do arfigo: Crianl;.aAE
COM surgocegueira congenita
atendidas em unm cantro de
referéncia de Salvador-BA:
sate casos

20/11/2018 | Histdria Entregues para a ACDW um
Animada de CD com a histdria animada
Helen Keller de Helen Keller dia 1211
Presncher para gque o material pudesss

formul Srics dos | ser adaptado.
participantes
122018 | Encermmamento Entrega de copia de relatoric | Encemamenio
conmipleto.

Figura I: Cronograma de encontros na ACDV.
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A primeira insercdo na ACDV ocorreu aos quatorze dias do més de agosto

tendo como principal objetivo conhecer o grupo que faria parte dos encontros, bem
como delinear um perfil para esse grupo e também pensar em maneiras de tornar o
aprendizado mais significativo. Assim que iniciamos a conversa fizemos uma roda de
apresentacao para que todos se identificassem e, a partir disso, percebemos que o
perfil do grupo que ali estava seria um pouco diferente do grupo que haviamos
previsto.

Diferente do que pensamos, pois 0 grupo também contaria com
colaboradores que sdo participantes da ACDV. Neste primeiro encontro, nos foi
relatado como havia sido o primeiro contato que o grupo da formagédo continuada
teve com o surdocego que havia procurado a Associagao com o intuito de aprender
o Braille. As falas demonstraram o receio sentido pelo grupo com o surdocego nesse
primeiro contato. A medida em que o grupo se manifestava, identificou-se pontos
chaves como conceito, causas, manifestacdes comportamentais, atendimentos entre
outros e, entdo escolhiamos o material bem como a forma de trabalha-lo. Assim, a

surdocegueira
€ o comprometimento, em diferentes graus, dos sentidos receptores a
distancia (audicdo e visdo). A combinac¢do desses comprometimentos pode
acarretar sérios problemas de comunicacdo, mobilidade, informacdo e,
consequentemente, a necessidade de estimulagdo e de atendimentos

educacionais especificos (Writer, 1987; Marxson et al., 1993; McLetchie &
Riggio, 2002 apud CADER-NASCIMENTO; COSTA, 2010, p. 18).

A partir dessa conversa inicial, percebemos que, para tornar o aprendizado
mais significativo para o grupo no decorrer do semestre seria relevante, nos
proximos encontros, trabalharmos com estudos de caso e relatos de experiéncias
que contemplassem a surdocegueira, pois atenderia melhor a demanda da
Associacdo, visto que todos o0s participantes ja possuiam algum conhecimento
acerca da deficiéncia visual. Nesse mesmo dia combinamos que 0s envios de
materiais seriam por meio do whatsapp para grande maioria do grupo, e em um caso

especifico, os materiais seriam enviados via e-mail para facilitar o acesso.

As comunidades de préatica sdo grupos constituidos com o fim de
desenvolver um conhecimento especializado. Mas elas ndo sé&o
comunidades cientificas, pois sua finalidade € informar e comunicar
experiéncias, colocando em comum aprendizagens baseadas na reflexdo
compartilhada sobre experiéncias praticas (IMBERON, 2010, p.86)
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De acordo com Wenger (2001), os requisitos de uma comunidade de pratica

sdo o compromisso mutuo, uma acdo conjunta e uma bibliografia compartilhada

(criacéo de recursos para compartilhar significados).

A segunda inser¢cdo na ACDV ocorreu aos vinte e oito dias do més de agosto
e para esse encontro, como havia sido combinado anteriormente, foi enviado para o
grupo um estudo de caso previamente selecionado intitulado “Caso de Julia: Relato
de um caso de surdocegueira em escola comum”. Percebeu-se que apenas uma das
participantes havia realizado leitura antes do encontro acontecer, por isso,
realizamos a leitura juntos jA que o texto selecionado ndo era extenso e, por isso,
ndo demandava muito tempo. O texto era de facil compreensdo mesmo para quem

ainda ndo tinha tanto conhecimento sobre o assunto surdocegueira.

Nesse dia foi possivel perceber que o grupo ainda estava confuso em relacéo
a proposta daqueles encontros porque manifestavam frequentes atitudes confusas
com outras tematicas, como registrado no diario de campo: “Percebi que o grupo
ainda nédo tinha entendido bem a proposta dos encontros porgue ainda falavam
sobre ser uma oficina de Libras” (Diario de Campo, 28/08/2019). Apesar das
confusdes, a realizacdo da leitura, no grupo, do “Caso de Julia”, foi proveitosa
possibilitando a realizacdo de debates acerca dos temas da inclusdo na escola
regular nos casos de surdocegueira. As falas dos participantes durante o decorrer do
encontro referiram-se a realidade vivida na Associacdo relacionando-a com o0s

exemplos trabalhados nos estudos de casos.

A terceira insercdo na ACDV ocorreu aos vinte e cinco dias do més de
setembro, praticamente um més depois do encontro anterior devido ao contexto de
assembleias com vistas a realizacdo de debates que sinalizavam a possibilidade da
realizagdo de greve na universidade. O primeiro momento do encontro foi destinado
a uma fala para que os presentes pudessem se inteirar também do contexto de
cortes de verbas entre outros fatores que se estava vivendo no ambiente

universitario.
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Nesse dia, a maioria do grupo realizou a leitura prévia do material enviado

que era o caso 3. Este, intitulado “Criangcas com surgocegueira congénita atendidas
em um centro de referéncia de Salvador-BA: sete casos”. O encontro foi bastante
satisfatorio e foi possivel notar mudancas no grupo, que ja debatia fazendo
referéncia a outros materiais lidos e outros assuntos conversados anteriormente.
Abordamos brevemente as fases, com enfoque na Nutricdo, da abordagem co-ativa
de Van Djik, material que havia sido enviado logo ap8s o primeiro encontro.

A teoria do desenvolvimento da consciéncia da crianca surdocega e com
multipla deficiéncia, por meio de simbolos, defendida por van Dijk (1968) é
denominada abordagem co-ativa e enfatiza o movimento corporal. (CADER, 2010,
p.41).

A quarta insercdo na ACDV ocorreu aos nove dias do més de outubro e o
material enviado havia sido o caso 6 intitulado “Criangcas com surgocegueira
congénita atendidas em um centro de referéncia de Salvador-BA: sete casos”.
Praticamente depois de dois meses de encontros realizados, percebemos que o
grupo ja dominava melhor a tematica e, por isso, também se mostravam ainda mais
participativos nos debates que aconteciam. Entendemos que a dindmica de trabalho
adotada que objetivou trabalhar a formagé&o continuada de profissionais da ACDV
por meio da analise de estudos de casos possibilitou ndo sé a participacao ativa dos
envolvidos, como também facilitou a compreensédo destes em relacao a constituicéo
de cada sujeito como um ser unico e diferente até mesmo quando a deficiéncia

posSa ser a mesma.

A quinta inser¢cdo na ACDV ocorreu aos seis dias do més de novembro,
praticamente um més depois do encontro anterior devido a Jornada Académica
Integrada (JAI) que aconteceu na UFSM no final do més de outubro. Num primeiro
momento, realizamos um relato sobre a apresentacao deste trabalho na JAI. Assim,
reforcamos a importancia do trabalho realizado na Associagdo para 0 meio
académico, pois é apresentado em outro contexto que também contempla a
Educacdo Especial na sociedade. ApOs o relato da apresentagdo realizada

retomamos a dindmica do nosso trabalho com a discussdo acerca do caso 7
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intitulado “Criangas com surgocegueira congénita atendidas em um centro de

referéncia de Salvador-BA: sete casos”. Percebemos que os debates ja se
mostravam mais profundos, intensos e se distanciavam do contexto da ACDV. O
grupo considerava outros aspectos dos textos que antes ndo acontecia. Um exemplo
disso foi o estudo de caso debatido nesse dia, que 0 grupo instigou-se com a causa
da surdocegueira deste caso ter sido por consanguinidade. Entdo, foi a partir dessa
outra perspectiva de debate que conversamos também sobre o tempo de
aprendizado de cada crianca, sobre o historico da deficiéncia no geral, sobre a
sociedade atual que esta cada vez mais distante de conhecimentos basicos acerca

de qualquer coisa e por isso se torna excludente e preconceituosa.

A sexta inser¢cao na ACDV ocorreu aos vinte dias do més de novembro e
nesse dia propomos assistir a Histéria Animada de Helen Keller para dinamizar os
encontros visto que o calendario letivo da Associacdo esta se findando. Nem todos
presentes conheciam o caso de Helen Keller. De um modo interessante o debate
efetivou-se ap6s a exibicdo do filme no idioma Portugués (Brasil) e com
audiodescricdo realizada por uma professora da Associacdo. O grupo destacou
fatores importantes no desenvolvimento de uma crianca surdocega tais como: a
importancia da familia durante o processo de aprendizagem; a estimulacéo precoce;
infancias e deficiéncias: autonomia e dependéncia quando da aquisicdo da
surdocegueira.

A sétima e ultima insercdo na ACDV esta prevista para que ocorra aos quatro
dias do més de dezembro tendo como objetivo finalizar os encontros com uma
conversa e entrega do material produzido referente ao trabalho realizado durante o

semestre na associagao.

CONCLUSAO

Dessa forma, pudemos perceber que com o passar do tempo e acesso ao
conhecimento especifico quando foi trabalhado conceitos e ideias acerca da
surdocegueira, os dialogos foram se tornando cada vez mais fundamentados e
voltados para a area da surdocegueira. Os materiais de apoio foram todos lidos e

discutidos, trazendo assim, um acervo pedagolgico para a associacdo voltado
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diretamente para a area da surdocegueira, das diferentes formas que os encontros

*

foram se dando conseguimos incentivar e instigar a procura por outros meios de
informacdo a respeito da tematica, ajudando para que o0s anseios em relacdo a

interacdo com o surdocego fossem minimamente respaldados teoricamente.

REFERENCIAS
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ACESSO AO SUS POR PESSOAS TRANS DO MUNICIPIO DE SANTA MARIA A
PARTIR NORMATIVA N°2803/2013
Acoes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Daniel da Silva Stack’
Mari Cleise Sandalowski?

RESUMO

Em 1997 o Conselho Federal de Medicina através da resolugdo 1.482 autorizou a realizagdo de
cirurgias de transgenitalizagdo em pacientes transexuais. Observou-se a necessidade de ampliar o
processo de transicdo de género. Este cenario tornou possivel a emergéncia da normativa
n°2.803/2013, que garante o acesso ao tratamento (ambulatorial e hospitalar) de forma gratuita
mediante o CID (Cddigo Internacional de Doengas). O acesso ao tratamento hormonal encontra
entraves nas unidades basicas de saude, devido a estigmatizacdo de pessoas trans por profissionais
de saude. O objetivo do trabalho é descobrir como a populagdo trans do municipio de Santa Maria
utiliza o sistema Unico de saude para a transicdo de género, compreender a importancia da formagao
de género nas matrizes curriculares dos cursos, a fim de desconstruir estigmas sociais contra
minorias, no caso, a populagéo trans e por fim identificar quais pardmetros sociais facilitam o acesso
ao tratamento hormonal seja pelo SUS, rede privada de saude e auto-hormonizagéo. A metodologia
consiste em uma pesquisa qualitativa com entrevistas ndo-diretivas aplicadas a pessoas trans.

Palavras-chave: Transexualidade; Sistema Unico de Saude; Reconhecimento; Politicas Publicas.

INTRODUGAO

O Sistema Unico de Saude (SUS) foi criado pela Lei n°6229/75, a partir da
reforma sanitaria, a qual encarregou o Estado brasileiro a cumprir pelo zelo a saude
de modo universal. O SUS esta centrado na constituicdo que garante igualdade de
atendimento independente de classe, raga, religido, identidade de género, orientagao
sexual etc. Neste modelo o usuario é encaminhado a um servigo de saude préximo
de sua regidao de residéncia; caso nessa localidade ndo tenha as ferramentas
necessarias para o tratamento com maiores complexidades, ele € encaminhado para
uma area com servigos especializados.

O Ministério da Saude promoveu em 2004 o projeto “Brasil sem Homofobia” e

em 2010 a cartilha de saude intitulada “Politica Nacional de Saude Integral de Gays,

' Licenciado em Ciéncias Sociais, Universidade Federal de Santa Maria, danielsstack@outlook.com.
2 Doutora em Sociologia pelo do Programa de Pds-Graduag&o em Sociologia (UFRGS), Professora
do Departamento de Ciéncias Sociais, mari_ppgs@yahoo.com.br.
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Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais”’, Esses documentos vieram no intuito

de contribuir no processo de formagao de profissionais da saude no atendimento de
grupos vulneraveis.

Grupos vulneraveis sdo formados por individuos estigmatizados; o estigma
dificulta o acesso desses individuos a saude, educagao e seguranga. As identidades
de género que nao se enquadram na cisgeneridade (travesti, transexual e intersexo)
ao longo da histdria sofreram estigmas, mutilagdes e patologizagédo. A exemplo disso
a transexualidade foi retirada da lista de disturbios mentais somente em 2018,
enquadrada em uma nova categoria de “saude sexual’. Essa medida foi tomada
para legitimar essas novas identidades e tentar diminuir o preconceito dos
profissionais da area da saude com a populacao trans, ainda podemos vislumbrar o
estigma patologico que circula essas identidades.

Em 1997, o Conselho Federal de Medicina (CFM) através da resolugao 1.482
autorizou a realizagdo de cirurgias de transgenitalizagdo em pacientes transexuais,
mas somente com a portaria n° 1.707, de 18 de agosto de 2008, o acesso a este
direito passou a ser ofertado pelo SUS. A partir dessa portaria o sistema de saude
junto com o movimento transexual passou a articular cartilhas e folders informativos
aos profissionais para que os usuarios tenham atendimento especializado a suas
demandas e com respeito as identidades de género e sexualidade, qualificando seus
servigos para as necessidades da populacdo LGBT, como a hormonioterapia e
cirurgias, por exemplo.

A partir dessas medidas, assim como através de agdes coletivas, se afirmou
a importancia de ampliar o processo de transicdo de género conhecido como
processo transexualizador. Este cenario tornou possivel a emergéncia da normativa
n°2.803/2013, que garante o acesso ao tratamento hormonal e cirurgias aos
usuarios de forma gratuita mediante a confirmagao do CID (cddigo internacional de
doencgas).

Em 2017, cinco hospitais no Brasil estavam habilitados a realizar cirurgias de
redesignacao sexual, esses locais autorizados encontram-se nos estados RJ, SP,
PE, GO e RS e outras quatro unidades (MG, RJ, SP e PR) foram credenciadas a



= gederar
5 dad g

SO b G re S www.ufsm.br/compartilhandosaberes

iniciar o tratamento hormonal. Mesmo com a abertura dessas unidades a demanda

pelo acesso a saude de pessoas trans € maior que a capacidade de atendimento.

Nesse contexto, o acesso ao tratamento hormonal encontra entraves nas
unidades basicas de saude, pois o processo transexualizador ainda é percebido pela
sociedade de forma geral, e por parcelas dos profissionais da area da saude, de
forma discriminada. Desrespeito do uso do nome social, por exemplo, € uma
violéncia simbdlica a qual pessoas trans e travestis sdo submetidas.

Considerando essas questdes, o objetivo do trabalho € compreender como a
populagao trans do municipio de Santa Maria utiliza o sistema Unico de saude para a
transicdo de género a partir da normativa 2.803/2013 conhecida como a ampliagao
do processo transexualizador, que regulamenta o acesso ao tratamento ambulatorial
e hospitalar. Outro objetivo buscado com o trabalho é identificar se a ampliagéo
dessa politica publica é suficiente para atender a demanda da populacao transexual
do municipio e como a classe social influéncia no acesso ao tratamento, bem como
outros direitos.

A ida ao campo ocorreu entre os meses de margo e outubro do ano de 2019,
sendo todas as entrevistas realizadas no periodo de setembro do mesmo ano. A
pesquisa € de abordagem qualitativa, se caracterizando como um estudo
fenomenoldégico. Foi composta de um questionario socioeconémico seguido por um
roteiro de entrevistas, uma entrevista foi realizada presencialmente o restante teve
como campo das midias digitais, sendo realizada on-line com os interlocutores.

O que busco analisar com a pesquisa é forma como esses usuarios percebem
o sistema de saude, as dificuldades de acesso e as alternativas que estabelecem
para suprir essa demanda. Os sujeitos que contribuiram com a pesquisa realizam o
tratamento hormonal pelo ambito privado, da automedicagdo e pelo SUS,

abrangendo a faixa etaria de 15 a 28 anos.
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A NORMATIVA 2.803/2013 E O IMPACTO NO ACESSO A SAUDE DE PESSOAS
TRANS DO MUNICIiPIO DE SANTA MARIA

Existe uma série de questdes que transpassam a vida de uma pessoa trans
no que diz respeito ao acesso ao tratamento hormonal através do SUS. O
diagnostico da transexualidade feito pela equipe multidisciplinar do SUS ou
psiquiatras da rede privada, é uma discussdo importante para pensar a autonomia
do sujeito transexual frente as relagdes de poder médico-juridicas sobre o individuo.
Porém deve salientar que esse debate é centrado principalmente nas capitais onde o
processo transexualizador atua, em cidades onde ndo ha presenca de ambulatérios
nem de hospitais autorizados para procedimentos hormonais e cirurgicos, a
possibilidade de diagnéstico acaba se tornando quase inacessivel, pois a principal
barreira ao tentar iniciar o tratamento é a violéncia sofrida nos atendimentos das
unidades basicas de saude.

Como destaca Camilo Braz (2017) os hospitais que prestam os
atendimentos especializados sdo em sua maioria hospitais universitarios, onde
novos conhecimentos e técnicas sdo incorporados do ambiente académico, dessa
forma a viabilidade de um atendimento especializado para esse publico é maior.

Nicolas Ronchi® relata no seu video “Como consegui minha receita?” como
ocorreu 0 acesso ao ambulatorio trans de Florianépolis, onde os profissionais
foram atenciosos e entendiam sobre o processo transexualizador que ele estava
buscando acessar. As falas de meus interlocutores que utilizam a rede privada ou
automedicacgao para transicdo hormonal diverge desse relato acima.

Mark, homem trans de 18 anos, realiza o tratamento hormonal por
automedicacdo, ele conta que ja tentou encaminhar pelo processo
transexualizador o tratamento hormonal no municipio “fui no posto pra tentar
marcar e nao tive uma experiéncia boa com as pessoas de la me chamando no
feminino, mesmo eu ja tendo avisado. Posto da Santa Marta ndo sei dizer

exatamente onde s6 sei que na Santa Marta”.

% Nicolas Ronchi € um homem trans e youtuber, no canal a maioria dos seus videos é informativos
relacionados a sua transicdo hormonal <encurtador.net/xyAEQ> acesso em 25 de Nov de 2019
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A aplicacdo dos direitos como o nome social nos atendimentos, fica a mercé
da “boa vontade” dos profissionais de saude. Outros exemplos de descaso médico
pode ser observado no caso de uma transexual natural de Itapetinga (BA) que foi
esfaqueada na praga* conseguiu se arrastar até o hospital onde pediu socorro e
seguiu sendo agredida no local pela mulher suspeita de ter ajudado a cometer o
crime. O video gravado por um celular mostra a transexual no chao ensanguentada
pedindo ajuda, enquanto uma mulher circula ao seu redor a ofendendo.

N&o muito distante, a realidade nos estudos de Martha Helena e Pedro Paulo
(2015) que acompanharam as travestis de Santa Maria, identificam casos de
violéncia, a qual foram agredidas por estarem vulneraveis na prostituicdo e quando
buscaram o servigo de saude foram novamente violentadas pela negligéncia médica.

Na vida de uma pessoa transexual a violéncia é algo que o individuo convive
diariamente, por isso muitos sujeitos nem tentam esse primeiro acesso no posto de
saude. Kristal, mulher trans de 20 anos, também realiza a automedicacéo, ela diz ja
ter procurado o SUS por conta de problemas de saude n&o vinculados ao tratamento
hormonal “[...] eu estava com problemas respiratorios, com da asma, ai eu teria que
fazer nebulizagcdo e além de ter demorado seis horas fui constrangida ao ser

chamada pelo nome civel, se recusaram a me chamar pelo nome social”.

Todavia, transexuais e travestis ndo buscam os servigos de saude apenas
quando inseridas no processo de readequacgdo sexual ou em consequéncia
da infeccdo do hiv/aids. Por esta razdo, e considerando a forte discriminagéo
que atinge tais pessoas quando buscam servigcos universais de atendimento
a saude, deve-se ressaltar a relevancia de iniciativas como a criagdo, em
junho de 2009, na cidade de Sao Paulo, do Ambulatério de Saude Integral a
Travestis e Transexuais — instalado onde ja operava o Centro de Referéncia
e Treinamento em DST/Aids da Secretaria Estadual da Saude (MELLO,
2011, p.19)

Devemos entdo compreender que outras praticas de saude devem ser

implementadas para garantir o direito da integralidade nas unidades de saude.

4 Matéria completa disponivel em: <encurtador.net/mHKMZ> acesso em 25 de Nov de 2019.
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Mesmo com projetos como Brasil sem Homofobia (2004) e Politica Nacional de

saude Integral da populagdo LGBT (2009) sendo desenvolvidos para promover o
debate sobre a diversidade de género e sexualidade ao SUS, o acesso a saude de
pessoas transexuais é ainda prejudicado, essa barreira no acesso se torna maior se
cruzarmos com outros fatores discriminantes como classe social, raga, escolaridade

etc.

No ambito das reflexdes sobre acesso da populagdo LGBT a servigos de
saude fundados nos principios de universalidade, integralidade e equidade,
note-se que orientagdo sexual e identidade de género nao devem ser
cogitadas como atributos identitarios ou marcadores sociais Unicos, ja que
necessariamente se articulam de formas diversas com outros, a exemplo de
idade, raga/cor e classe social, para ficarmos com apenas trés exemplos. Isto
significa dizer que o sujeito ndo pode ser pensado apenas como “gay’,

"«

“lésbica”, “bissexual”, “travesti” ou “transexual”, ja que seu corpo/self também
pode ser negro-rico-jovem, entre tantas outras combinag¢des possiveis dos
atributos raga/cor, classe social e idade (MELLO, 2011, p.12-13)

Para Krystal que buscou iniciar o tratamento hormonal pelo SUS, deparou-se
com uma longa espera.. Quando a questionei se ja havia tentado encaminhar para o
tratamento hormonal pelo sistema publico de saude ela me respondeu que sim e
estava aguardando a mais de seis meses para ser encaminhada. Com esse fator da
fila de espera aliado com a falta de poder econdmico para iniciar acabou tendo

recorrendo a automedicacéo.

Fiz tratamento hormonal durante 11 meses, por conta prépria, por que o sus
nao é nada acessivel em relacdo a isso € um enddécrino a consulta custa em
média de 250 reais. Nao tenho como pagar esse prego. Entéo fiz fago auto
medicagéo por conta propria - Krystal, 20 anos

O uso de medicagao sem prescrigdo médica, como os horménios utilizados
para a transicdo pode causar sérios efeitos colaterais e problemas de saude. Aos
individuos transexuais que utilizam o SUS ou a rede privada dispde de exames de
rotina para monitorar seu organismo e evitar futuros problemas de saude. Ira,

homem trans de 28 anos, realiza o tratamento hormonal pelo setor privado, diz que
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faz exames de sangue com intervalos de no maximo trés meses, monitorando junto

com sua endocrina o indice de testosterona e outras substéncias no organismo.

Os efeitos colaterais do uso de horménio feminino incluem trombose e cancer
de prostata, os hormbnios masculinos podem causar problemas renais e cancer de
colo de utero. O ndo acesso ao acompanhamento e a politica publica coloca o
sujeito transexual sob riscos a saude. Krystal relata que os efeitos colaterais da sua
medicag¢ao envolve duras mudancas de humor e muita irritabilidade nos primeiros
dias apds a aplicagdao da medicacdo, ela ndao tem acesso a qualquer tipo de
acompanhamento sobre o efeito dos farmacos

Devido ao processo transexualizador nao conseguir atender municipios
distantes das capitais, muitos sujeitos ndo possuem poder econémico para utilizar o
servigo privado, entdo acabam desenvolvendo uma rede paralela frente aos dois
sistemas excludentes. Essa rede paralela é formada por pessoas transexuais
desassistidos da politica publica, onde trocam informagdes sobre hormdnios
dosagens entre si por grupos de Facebook. Krystal relata participar em um grupo de
pessoas trans onde se trocam conhecimento sobre medicagdes, as postagens
incluem a experiéncia que a pessoa teve com o determinado hormonio, efeitos
colaterais, quantidade do consumo etc. Dessa forma o individuo transexual que néo
acessa 0 servigo publico nem o privado encontra a oportunidade de modificar seu

corpo, mesmo com todos os riscos possiveis a saude ja mencionados.

Assim me colocaram em um grupo/pagina no Facebook de mulheres trans
travestis eles trocam falam sobre os horménios. Mas eu n&o vejo nada néo
participo, porque acho errado recomendarem horménio. Cada pessoa é
diferente tem organismo diferente, entdo digamos que meu hormdnio
funciona muito bem pra mim mas para outra ndo, vai de cada metabolismo -
Krystal 20 anos.

A internet foi o cenario onde Mark (18 anos) e Cosima, mulher trans de 26
anos, que realiza o tratamento hormonal pelo setor privado, encontraram
informagdes sobre horménios e iniciaram o consumo da medicagdo de forma

autbnoma. Cosima (26 anos) passou a frequentar o setor privado apds indicacéo de
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uma amiga sobre um médico-enddcrino que poderia a ajudar.

Cogitei uma época fazer acompanhamento mensal, indo para capital uma vez
por més, mas desisti por conta da logistica e dos gastos. N&o tinha
condigdes. Continuei me automedicando. Por ter pesquisado muito eu ja me
sentia autodidata especialista no assunto. Também sentia medo de sofrer
com a transfobia ao procurar me informar pelos servicos do SUS da minha
cidade. Eram outros tempos, a militdncia e resisténcia tava acontecendo em
grandes centros urbanos como S&o Paulo... E aqui a informag&o era muito
escassa - Cosima - 26 anos.

Nos estudos de Martha Helena e Pedro Paulo (2015) destacam a presenca de
bombadeiras como pecas centrais para a modificagdes corporais. Elas séo travestis
mais velhas que tém experiéncia com o manuseio do silicone industrial e acabam se
tornando referéncia para outras trans e travestis em construir um corpo mais

feminino.

Mas como nés garotas trans queremos resultados, queremos sermos mais
femininas possiveis, a gente corre esse risco. Por que é tudo uma questao de
padrao beleza sabe. Por conta de toda essa transfobia que muita travesti e
trans se pbe em risco de ir em uma bombadeira pagar barato e por silicone
industrial o famoso hidrogel. E algo que é feito para avido ndo para humanos,
mas como querem o corpo ideal acabam pondo suas vidas em risco. Krystal -
20 anos.

No ambito da implementagdo de politicas publicas para integrar minorias
sociais ao sistema de saude, o0s grupos de transexuais e travestis encontram
dificuldades no acesso, mesmo utilizando o processo transexualizador. Outros
individuos tém de lidar com o estigma social a qual esta vinculado e pela falta de
conhecimento do profissional sobre transexualidade.

Na busca por profissionais médicos ele encontrou uma psicoéloga que se
mostrou apatica nos atendimentos, quando buscou a psicéloga foi num grande
momento de angustia por questionar sua identidade de género. Ele esperava que a
profissional pudesse lhe ajudar e dizer de fato se ele estava “ficando louco”. N&o
obtendo nenhum tipo de alivio com as sessdes, desistiu, acabou retornando a outra

psicologa sob indicacdo de um amigo trans. Profissionais qualificados fazem toda a
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diferenca em promover o bem estar fisico e social do paciente. Nos relatos onde os

profissionais acolhem o individuo, fazem questionamentos e se mostram receptivos
e promovem uma escuta do outro, ha mais chances das pessoas trans retornarem
ao consultério médico, ja nos relatos onde o profissional promove no atendimento
alguma violéncia ou desconforto o usuario dificiimente retorna ao consultorio por
quaisquer motivos.

Deste modo promover a integralidade de travestis e transexuais ao sistema
de saude € um enorme desafio, a falta do debate sobre género na formagéao
profissional dos agentes de saude permite que estigmas histéricos sejam levados ao
atendimento com o paciente.

Em parceria com a ONG lIgualdade e o Coletivo Transviver composto por
homens trans do municipio, a Prefeitura Municipal divulgou em julho de 2019 a
noticia da abertura de um ambulatério® para populagdo trans e travesti. Buscando
fazer um remanejamento com profissionais da rede publica (enddcrino, psicélogo,
psiquiatra, assistente social) que passarao por uma formacéo profissional voltada ao
atendimento das demandas de saude da populagao travesti e transexual.

Com essa iniciativa sera possivel que a populagdo trans do municipio seja
assistida pelo sistema de saude, pois a normativa 2.803/2013 impacta uma pequena
parcela de transexuais, o restante da populagado trans e travesti sofrem com um

atendimento a saude precario, violento € normativo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos relatos dos interlocutores destaca-se a dualidade em relagdo ao medo de
sofrer por ser quem eles sdo, bem como a alegria de poder se expressar conforme
sua real identidade. Nas palavras de Ira, “vir a existir”.

Da primeira cirurgia de redesignagao sexual bem sucedida no Brasil até a
oferta do servigo pelo SUS, muitas nogdes e conhecimentos médicos foram sendo

revistos. O Dr. Roberto Farina foi indiciado por mutilagdo corporal grave, numa

® Matéria completa disponivel em <http://twixar.me/j2FT> acesso em 28 de Nov de 2019.



http://twixar.me/j2FT

. gedera
5 dad g

SO b G re S www.ufsm.br/compartilhandosaberes

época em que a autonomia de pessoas transexuais era impensada, e esses sujeitos,

vistos como doentes mentais, sem possuir autonomia para decidir sobre seu corpo.
Partindo dos dados coletados e da analise observa-se o0 resquicio desse
pensamento, onde as pessoas transexuais tém que convencer os médicos de serem
“transexuais de verdade”.

Devemos compreender que ser transgénero € um auto-reconhecimento, e
desse modo, ha individuos que desejam se submeter a redesignagcdo sexual e
outros estdo confortaveis com sua genitalia bioldégica e nem por isso deixam de ser
“‘menos” homem ou mulher. O discurso médico coloca a cirurgia de redesignacao
como a cura para a disforia de género buscando normatizar e tentar corrigir o que
poderia ser chamado de corpos ambiguos.

Em razdo da falta de acesso a um cuidado de saude que respeite os
principios da dignidade humana desencadeia-se novos problemas sobre o corpo
com o uso de medicagbes sem o acompanhamento de profissionais. O descaso na
saude com essa populacdo se alia com as normas de género e o desejo da
construgcao do corpo para promover um cenario violento de uma falsa inclusao.

Os altos niveis de suicidio entre jovens trans, morte por violéncias e por
complicacbes de saude advindas de procedimentos clandestinos denunciam um
Brasil que pouco se mobiliza a pensar novas politicas publicas para promover
qualidade de vida a pessoas transgéneras.

Pensar politicas publicas para pessoas transexuais deve levar na sua
constituigdo critérios como racaletnia, classe econdmica e escolaridade. E
necessario compreender que as injusticas sdo de ordem social e de ordem
econdmica, pensando conjuntamente agcdes que visem diminuir as desigualdades.

O despreparo dos profissionais no atendimento municipal € a principal
responsavel para que muitas pessoas trans ndo busquem acesso a essa politica
publica, por compreender que serdo alvos de violéncias no consultério médico. E
evidenciada a necessidade de discutir na educagdo basica o tema género e
sexualidade para evitar evasbes escolares de sujeitos que ndo estdo em

conformidade com as praticas de género, bem como trabalhar o tema na formacéao
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profissional de todo o sujeito. Todas as profissbes que se inserem na sociedade

devem estar aptas para prestar qualquer servigo a qualquer pessoa, com destaque
da abordagem da pesquisa a necessidade de formacgao para profissionais de saude,
que acabam levando em seus atendimentos, os estigmas sociais historicos.

A normativa 2.803/2013, entendida como a ampliacdo do processo
transexualizador, ainda nao atinge efetivamente grande parte da populagao
transexual que nao esta na localidade dos hospitais autorizados. Para promover uma
acao efetiva da politica publica deve-se ampliar esse servico para além das capitais,
visando fornecer os atendimentos especializados e com profissionais preparados em
todo o territorio nacional, uma vez que essas poucas unidades estdo com demandas
maiores do que conseguem atender, 0 que gera uma nova precarizagao da saude de
travesti e transexuais.

Mesmo a normativa sendo um marco nos direitos da populagéo trans o mais
correto seria revisa-la a fim de corrigir os problemas discutidos ao longo do trabalho
e pensar em novas formas de atender a populacdo de outras regides. A norma deve
ser pensada em conjunto com estratégias que visem promover o bem estar social da
populagao transgénera. Sua constante busca por autonomia, para “vir a existir” para
alterar o corpo, para construir uma nova identidade, deve ser amparada pelo Estado

responsavel por fornecer os meios necessarios para tal mudanca.
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AGROECOLOGIA E A SUPERACAO DA POBREZA RURAL: UMA
BREVE REVISAO BIBLIOGRAFICA

Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Ana Paula Schervinski Villwock?
Alessandra Regina Miiller Germani?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um estudo sobre agroecologia como um campo de
conhecimento que se constitui em uma das formas de superacdo da pobreza rural pelo meio da
quebra do paradigma da modernizagéo, pois a agroecologia estabelece novos procedimentos,
metodologias e bases tecnolégicas, capazes de contribuir para um processo de transi¢do a estilos de
desenvolvimento rural. Para isso, foi realizada uma reviséo bibliografica, do tipo narrativa, utilizando
literatura especializada, através de consulta a artigos cientificos e livros classicos com o propésito de
construir uma sintese da literatura ja existente verificando as interfaces entre o desenvolvimento ao
longo dos anos passando pelos preceitos da revolucdo verde bem como, a abordagem da
agroecologia para superagdo da pobreza rural. Por fim, verifica-se que a agroecologia € uma forma
possivel de combater a pobreza rural a partir da quebra do paradigma da modernizacdo e a
focalizacdo na sustentabilidade ambiental, social e econdémica, mas que ainda ha desafios, e que a
superacdo depende da nossa propria capacidade de didlogo e de aprendizagem coletiva e dos
elementos praticos que devem ser adotados no cotidiano.

Palavras-chave: Modernizacdo, Pobreza rural, Agroecologia.

INTRODUCAO

No pés-guerra houve transformacdes sociais e novas descobertas para o
desenvolvimento técnico-cientifico, que juntamente com o crescimento econémico e
a globalizacdo originaram a configuracdo da “modernidade social’, marcada por
incertezas, insegurancas, exclusao e contradi¢cdes. Para Giddens (1991) vivemos
uma época balizada pela desorientacdo, pela hdo compreensao plena dos eventos
sociais, além da interconexdo entre coisas e pessoas, consequéncias nem tao
positivas para o modo de vida social e a0 meio ambiente. Inegavelmente a
modernidade trouxe o distanciamento entre o crescimento econbmico e a

capacidade de gerar condi¢cdes de vida dignas as populagbes, sendo que dessa
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forma, diversos campos do conhecimento contemporédneos tem o desafio de

compreender esse descompasso existente. Gerar crescimento econdmico e
aumentar riqueza passa a ser simbolo de status social no capitalismo moderno,
sendo a pobreza o outro lado da moeda que a modernidade expos aos individuos
com a sociedade capitalista.

Historicamente a pobreza tem sido um problema frequente da sociedade
humana e segundo estudos de Veiga (2000), no meio rural brasileiro estdo alojados
uns dos principais indices de pobreza, que se mantém nas Ultimas décadas, e que
esta diretamente relacionada com a ideia de condi¢cdes de vida inadequadas, ou
seja, especificamente nas éareas rurais esse problema foi agravado apds a
Revolugdo Verde, pois a pobreza é fruto das dificuldades e/ou limitacdes de acesso
a alguns servicos basicos e atinge um grande numero agricultores familiares
enguanto poucos se beneficiam.

Embora o crescimento econdmico seja um componente a ser considerado nas
estratégias para a superacdo da pobreza rural, ndo ha davida de que a pobreza é
nao é apenas viver em um estado empobrecido, mas caréncias de oportunidades
reais para que o individuo tenha o tipo de vida que valorize e deseje (SEN, 1993).
Para ser efetiva, qualquer estratégia para superar a pobreza e as desigualdades
sociais implica na adocdo de medidas que ampliem as margens de liberdade dos
mais pobres para que 0S mesmos possam participar e usufruir dos processos que a
sociedade gera.

Portanto, ao analisar do atual cenario rural do Brasil pés-revolucdo verde,
revelam-se inumeros problemas sociais, econdmicos e ambientais, tendo em vista
que o nivel de impactos negativos gerados (exclusdo social, poluicbes, pobreza
rural, concentracdo da renda e da terra) é muito superior aos impactos positivos
(aumento da produtividade agricola). Portanto, na tentativa de superar os problemas
causados pela modernizacdo conservadora na agricultura brasileira, principalmente
a pobreza rural, uma das propostas mais avancgadas para superar a agricultura atual
e manter a sustentabilidade ambiental é a Agroecologia; que é pautada como campo
de conhecimento cientifico capaz de orientar o processo de transicdo de um modelo
de agricultura insustentavel e que ampliem suas pretensdes muito além, para estilos

de agricultura ambiental, econémica e socioculturamente mais sustentaveis, onde
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suas pretensdes vao além dos aspectos meramente tecnoldgicos ou agrondémicos

de producéo, precavendo uma sustentabilidade a médio e longo prazo (CAPORAL e
COSTABEBER, 2000).

Nesse sentido, o presente artigo busca através de uma revisao bibliografica,
do tipo narrativa, abordar a agroecologia como um campo de conhecimento que se
constitui em uma das formas de superacdo da pobreza rural. Justifica-se esse
trabalho por julgar que a transformacado da agricultura esta intimamente relacionada
aos processos de transformacédo da sociedade como um todo, premissa que nhao
condiz com a simples substituicdo de insumos industriais, mas, devendo passar
necessariamente, pela revisdo das hipoteses epistemoldgicos e metodoldgicos que

guiam acdes de pesquisa e desenvolvimento.
DESENVOLVIMENTO, MODERNIZACAO E A POBREZA RURAL

Existem varias razdes, tanto intelectuais como politicas, para avaliar o estado
atual e revisar a histéria recente de pensamento e praticas associadas com a ideia
de desenvolvimento. Uma delas é a necessidade de localizar o surgimento de
diversas escolas de pensamento sobre o desenvolvimento, cada uma com suas
ideias para descrever e explicar, numa perspectiva histérica e tedrica, o que
acontece no ambito do desenvolvimento e para descrever a agéo.

De forma geral, para que se entenda a ideia de desenvolvimento moderno, é
valido lembrar que o progresso é uma ideia e uma aspiracdo que data o século
XVIII. Bresser-Pereira (2014) afirma que na época do Illuminismo, os filosofos
perceberam que o ideal da razdo prevalecendo sobre a tradicéo e a religido era algo
que tinha deixado de ser utdpico e poderia ser alcangado, sendo que no século XIX,
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia; ou seja, a Revolugdo Industrial,
fortaleceu a ideia de progresso, que Auguste Comte definiu como a regra
fundamental da sociedade, os liberais 0 entenderam como a realizacao da liberdade
individual e os intelectuais e trabalhadores socialistas o identificavam com
democracia e socialismo.

Ressalta-se que a revolucéo industrial e o avanco da tecnologia acarretaram

em mudancas econdmicas e politicas para o crescimento econdmico dos paises e
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segundo Beltrdo (1965) a Revolucao Industrial constituiu essencialmente em uma

sistematica substituicdo das for¢cas musculares, humanas ou animais, pelas energias
anorganicas da natureza nos processos de producéo, transporte, comunicacao, etc;
que foi sustentada por uma revolucédo cientifica benéfico para a concretizacdo do
capitalismo.

J4, na primeira metade do século XX, as duas guerras mundiais € 0 nazismo
foram uma desmoralizacéo a ideia de progresso, e a ideia de desenvolvimento surge
como substituta ou nova designacdo para 0 progresso, pautada no forte viés
econdbmico. Ou seja, progresso e desenvolvimento sdo conceitos considerados
modernos , segundo Bresser-Pereira (2014) e Veltmeyer (2010), e datam da
Revolugdo Capitalista, sendo que o primeiro é fruto de um conceito do lluminismo do
século XVIII, quando a Franca e a Inglaterra estavam envolvidas em sua Revolucao
Capitalista; e o segundo, € um conceito do pés-Segunda Guerra Mundial.

Dessa forma, desde o fim da Segunda Guerra Mundial, o desenvolvimento
tinha como slogan aspiracao e esforgo global, esfor¢co construtivo, especialmente por
parte dos EUA e em particular no governo de Harry Truman , para impor social e
economicamente ordem, ou seja, o significado do desenvolvimento era drenado da
ideia de progresso, e o desenvolvimento veio a ser incorporado no predicado de
ordem social e politica. Assim, havia o desenvolvimento como um mito de
organizacdo dominante da época, que assumiu o0 papel desempenhado pelo
conceito de progresso no lluminismo e crescimento na economia classica, ou seja,
0s preceitos da modernizagao.

De acordo com Esteva (2000) e Veltmeyer (2010) esta concepcao de
desenvolvimento refletia uma preocupacao fundamental para relangar um processo
de acumulacdo de capitais tanto em paises do Norte, na Europa Ocidental
devastada pela guerra, como do Sul, em paises economicamente mais atrasadas
capturados em lutas pela independéncia nacional, em um esforco para sair do
sistema do imperialismo britanico e liberdade do jogo de imperialismo europeu. Para
evitar esse potencial , os lideres dos paises ocidentais encabecados pelos Estados
Unidos se reuniram em Bretton Woods, a fim de decidir uma ordem internacional

para o processo de desenvolvimento capitalista, ou seja, criaram o Sistema de



A4

PROGRAD ' B

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

Bretton Woods, que desencadeou varias décadas de desenvolvimento capitalista

relativamente ininterrupto.

Veltmeyer (2010) e Bresser-Pereira (2014) afirmam que a ideia de se
construir um pensamento dominante a partir do Sistema de Bretton Woods foi que o
crescimento econdmico seria ativado por acdes e politicas de governo que
aumentariam a taxa de poupanca e o investimento produtivo combinado a uma
reconversao tecnolégica para producdo e desenvolvimento da industria, que
supunha maior rentabilidade que a agricultura. A teoria do crescimento seria gerada
pelas acBes deste modo, com base na alteracdo estrutural na forma de
industrializacdo, modernizacéo e desenvolvimento capitalista.

Tanto Veltmeyer (2010) como Bresser-Pereira (2014), alegam que nos anos
50 e 60 o desenvolvimento se entendia como progresso, definido e medido em
termos de crescimento econdmico, de expansdo da producdo nacional e
conseguinte aumento da renda per capita. Assim o desenvolvimento aparece como
uma valorizacdo do momento histérico através do progresso agrario para 0 COmercio
e sociedade industrial, sendo benéfico para a concretizacdo do capitalismo.

Nesse sentido, a teoria desenvolvimentista importa as ideias de
desenvolvimento das ciéncias naturais para as ciéncias humanas, com a ideia de
“‘domar” as ciéncias sociais e replicar a abordagem da universalizagdo imposta pela
Revolucao Industrial, ou seja, replicar a ideia de desenvolvimento universal e linear
em qualquer realidade, compartilhando que o crescimento cientifico é universal e
que as leis sendo universais, todos o0s paises sdo capazes de se desenvolver.
Portanto, a partir desses preceitos, a no¢ao de desenvolvimento era visto como um
processo inédito e irreversivel de mudanga social, o que mostra que o0
desenvolvimento era percebido como crescimento econbmico e 0
subdesenvolvimento era quando o crescimento econdmico ainda nao tinha atingido
0 parametro suficiente para tornar-se desenvolvido. Ou seja, o desenvolvimento era
basicamente econémico e que o carater cumulativo era o diferencial.

Com as diversas modificagdes no mundo, o meio rural também passou por
inimeras mudancas influenciadas pela modernizacdo, sendo que para Navarro

(2001) a compreensdao de desenvolvimento rural conduzida sob a Optica da



A4

PROGRAD ' B

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

modernizacao foi marcada pelas inovagdes tecnoldgicas, cientificas e de producéo,

usualmente denominada Revolugao Verde.

Essas transformacfes ocorreram em torno de uma discusséao acerca do grau
de atraso do modelo de producdo agricola do pais, levantou-se uma série de
medidas que resultou na modernizagdo conservadora. Como estratégia principal, a
modernizacdo da agricultura foi/é alicergcada dentro das garantias de dependéncia
financeira e integracdo com a industria de bens de producao.

De acordo com Kageyama (1990) a modernizacdo € percebida como a
mudanca nas bases técnicas da producdo agricola, buscando a mecanizacdo para
0s sistemas produtivos, e transformando o modelo de producéo artesanal em um
modelo produtivista. Ou seja, a agricultura esta se transformando num ramo de
producdo semelhante a uma inddstria, que compra insumos e produz matérias-
primas para outros setores da economia.

Frente essas modificacdes, foram alteradas ndo somente as relagcdes sociais,
mas também as relacbes de producdo, para com a familia e também para com o
mercado. A modernizagcdo da agricultura brasileira €, para Graziano da Silva (1999),
um processo que atrela a agricultura do pais a uma indastria desenvolvida e ao
comércio internacional, e que exclui grande parte dos produtores que, segundo o
autor, “perdem o bonde”. Para Graziano da Silva (1999, p. 91-92), o processo de
modernizagado da agricultura brasileira, “[...] ao promover a substituicdo de
elementos produzidos internamente pelo complexo rural por compras extra-setoriais
(maquinas e insumos quimicos) e intra-setoriais (sementes, mudas, reprodutores
animais etc.), colabora para o desenvolvimento do mercado interno”. Segundo
Graziano da Silva (1993), o agricultor precisa se adaptar, se apropriar das
tecnologias, para se manter integrado ao mercado e inserido no contexto da
modernizacao.

Ou seja, com a Revolucao Verde, o Brasil passou por significativas mudancas
ao longo dos anos. O setor agricola absorveu quantidades crescentes de crédito
agricola, incorporou os chamados "insumos modernos" ao processo produtivo,
aumentou a produtividade, mecanizou a producdo, integrou-se aos modernos
circuitos de comercializagcéo, permitiu 0 aumento da producédo de matérias-primas e

alimentos para a exportacéo e para o mercado interno. Em outras palavras, houve a
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alteracdo da base técnica da agricultura, que associada a sua articulagdo com a

industria produtora de insumos e bens de capital para a agricultura levou a formacéo
do chamado "complexo agroindustrial” (GRAZIANO DA SILVA, 1993).

Entretanto, a esséncia do processo de modernizacdo da agricultura passa a
se configurar dentro de um ambiente de complexidades estruturais, técnicas e
sociais que, de um lado, esconde uma gama de interesses e, de outro, produz
conflitos sécio produtivos a medida que estabelece um perfil do utilitrio de seus
beneficios. Essa modernizacado teve efeitos como éxodo rural acentuado, aumento
da taxa de exploracdo da forca de trabalho nas atividades agricolas, crescimento da
taxa de auto exploracdo nas propriedades menores, e diminuicdo da qualidade de
vida da populagao trabalhadora do campo com grandes disparidades de renda, ou
seja, a revolucdo verde aumentou a exploracdo da méao de obra e intensificou os
indices de pobreza rural no Brasil.

E valido ressaltar que as abordagens do fendmeno da pobreza rural e suas
concepcdes desenvolvidas ao longo do século XX é algo extremamente complexo,
mas que foi modificado e agravado com o processo de modernizacdo conservadora
da agricultura. Dessa forma, destaca-se que trés concepcdes de pobreza foram
desenvolvidas no decorrer do século XX: sobrevivéncia, necessidades basicas e
privacao relativa.

O enfoque de sobrevivéncia, predominante até a década de 50 e utilizada
pelo Banco Internacional para a Reconstrucdo e o Desenvolvimento (BIRD),
ascendeu na Inglaterra através do trabalho de nutricionistas que apontaram que a
renda dos mais pobres ja ndo era suficiente para a manutencao do rendimento fisico
do individuo. Com isso, foi formulado o primeiro modelo de protecdo social para o
Estado de bem-estar, mas seus verdadeiros focos seriam limitar as demandas por
reformas sociais, bem como, preservar a énfase no individualismo compativel com o
ideario liberal. Dessa forma, a critica que se tinha era que, com ele, justificavam-se
baixos indices de assisténcia, ou seja, bastava manter os individuos no nivel de
sobrevivéncia.

O enfoque das necessidades basicas, que aconteceu a partir da década de
70 e passou a ser adotada pelos 6rgaos internacionais, sobretudo por aqueles que

integram a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), colocam em pauta novas
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cobrancas, como: agua potavel, saneamento basico, salude, educacao e cultura. A

configuracdo do enfoque das necessidades basicas, apontaram exigéncias de
consumo basico de uma familia e representam uma ampliagdo da concepcao de
sobrevivéncia fisica pura e simples.

J& o enfoque da pobreza como provacdo relativa, ocorreu a partir da década
de 80, dando ao conceito um enfoque mais abrangente e rigoroso, buscando uma
formulacéo cientifica e comparacdes entre estudos internacionais, enfatizando o
aspecto social. Portanto, sair da linha de pobreza significava obter: um regime
alimentar adequado, um adequado nivel de conforto, 0 desenvolvimento de papéis e
de comportamentos socialmente adequados.

Porém, ao mesmo tempo e contrapondo-se a este conceito, nasceu a tese
conhecida como “Consenso de Washington” que dizia que com o bom
funcionamento dos mercados, as economias se tornariam présperas, e a riqueza
gerada acabaria por beneficiar os pobres. Mas isso s6 evoluiu ainda mais o enfoque
da privatizacao relativa através dos escritos do economista indiano Amartya Sen
sobre a teoria das capacitacdes, o qual introduziu no conceito de pobrezas variaveis
mais amplas, chamando a atencdo para o fato de que as pessoas podem sofrer
privacdes em diversas esferas da vida. Ser pobre nao implica somente privacéao
material e as privagdes sofridas determinardo o posicionamento dos cidad&os nas
outras esferas.

Assim, as capacitacdes podem ser traduzidas como aspectos da liberdade
substantiva, por representarem a capacidade do ser humano em realizar o seu bem

estar.

A “abordagem da capacidade” tem algo a oferecer tanto a avaliagdo do bem-
estar como a apreciagéo da liberdade. [...] O ,conjunto capacitario® pode ser
visto como a liberdade abrangente que uma pessoa desfruta para buscar seu
bem-estar. Se o potencial para escolher entre alternativas substancialmente
importantes é visto como parte valiosa de uma vida digna, entdo o conjunto
capacitario tem um papel adicional: pode influenciar diretamente a
determinacéo do bem-estar de uma pessoa (SEN, 2001, p. 225-226).

Para Sen (2000), o conceito de privacao relativa que é atribuido a pobreza
relaciona-se diretamente com sua visdo de desenvolvimento , que pode ser visto
como um processo de expansdo das liberdades das pessoas. Ver o

desenvolvimento como expansao de liberdades substantivas chama atencédo para os
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fins em vez de restringi-la para os meios que desempenham um papel importante no

processo.

O mesmo autor nos diz que estamos vivendo um mundo de privagoes,
destruicbes e opressdes extraordinarias, e superar esses problemas é uma parte
central do processo de desenvolvimento que deve ser pensado em termos a
considerar a liberdade individual um comprometimento social, sendo que para iSso
ele propde que a liberdade € o principal meio do desenvolvimento, ou seja, 0
desenvolvimento € essencialmente um processo de expansdo das liberdades reais
de que as pessoas desfrutam

Ou seja, Sen (1993) diz que o desenvolvimento deve ser visto como
expansao das liberdades reais que as pessoas desfrutam, e elas ndo sdo apenas 0s
fins primordiais do desenvolvimento, mas também os meios principais. A partir disso,
ele diz que as pessoas devem expandir suas capacidades, ou seja, expandir as
combinacdes alternativas de funcionamento - as varias coisas que uma pessoa
considera valioso fazer ou ter- cuja realizacdo € factivel para ela, ou seja, a
capacidade é a liberdade substantiva de realizar combinacdes alternativas de
funcionamentos.

Com isso é importante ter em mente que segundo essa abordagem a reducédo
da pobreza de renda ndo pode ser o Unico objetivo de combate a pobreza, e que ela
nao deve ser entendida segundo a privacdo de renda, justificando investimentos em
educacao, servicos de saude, etc., com 0 argumento de que sdo bons meios para a
reducdo da pobreza, pois isso seria confundir os fins com os meios. De acordo Sen
(2000), a pobreza deve ser entendida como a privacdo da vida que as pessoas
realmente podem levar e das liberdades que elas realmente tém, sendo que a
expansao das capacidades humanas enquadra-se justamente nesse ponto.

Entendendo a pobreza como a restricdo das capacidades, segundo Escobar
(1995) o que veio a tona a partir da década de 90, foi o discurso de alternativas ao
desenvolvimento para reducdo da pobreza rural. Portanto, de maneira geral, o pos-
desenvolvimento surgiu de uma critica pds-estruturalista, ou seja, uma analise do
desenvolvimento como um conjunto de discursos e praticas que tiveram um impacto
profundo na maneira que a Asia, Africa e América Latina chegaram a ser chamadas

de subdesenvolvidas e tratadas como tal. E nesse contexto, o pés-desenvolvimento
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estava destinado a designar pelo menos trés coisas: 1- a necessidade de

descentralizar o desenvolvimento; 2- pensarmos o fim do desenvolvimento moderno;
e 3- ter transformacédo da economia politica de verdade (ESCOBAR, 2012).

Escobar (1996) e (2012) corrobora com a discussdo de alternativas ao
desenvolvimento quando afirma que devemos desenhar a leitura dos valores do
desenvolvimento analisando as subjetividades, na formagdo da cultura e na
construcdo do poder, inclusive social, ou seja, deve ser enfatizada a autonomia
cultural e o direito de ser quem somos e reconhecer a necessidade de ser diferente,
para construir uma identidade. Este estado tendéncia € o interesse por alternativas
ao desenvolvimento, isto é, a rejeicdo do paradigma por completo, compartilhando
de preocupacgOes e interesses como: interesse em cultura e conhecimento, uma
postura critica com relacdo a discursos cientificos estabelecidos, e defesa e
promocado dos localizados (movimentos populares pluralistas). Entretanto, é valido
lembrar que para que seja colocada em prética das ideias do p6s-desenvolvimento,
deve haver o processo de destruicdo do desenvolvimento moderno, que, no entanto,
€ lento e doloroso, e ndo existem solucdes faceis ou prescricoes.

Segundo Escobar (1995), desenvolvimento desfeito significa inauguracdo de
uma descontinuidade com a prética discursiva dos ultimos 40 anos. Ou seja, para
pensar em alternativas é necessario resistir ao desejo de formular alternativas para
um nivel abstrato macro e também resistir a ideia de que a articulacdo de
alternativas terd lugar nos circulos académicos e intelectuais. A analise deve ser
pautada na natureza de alternativas como uma questdo de pesquisa e praticas
sociais recolhidas a partir das manifestacdes especificas de tais alternativas
concretas em contextos locais, ou seja, a alternativa é, num sentido, sempre
presente.

Portanto, diante das crises contemporéaneas, € que os discursos de transicao
Sa0 necessarios, e estdo aparecendo com particular riqueza, diversidade e
identidade ao ponto de se verificar um campo de estudos da transicdo plantado
como um ambito académico-politico emergente. E valido ressaltar que, segundo
Escobar (2012) a transicdo aborda uma comunicabilidade entre uma multiplicidade

de mundos culturais, ou seja, sucintamente, a transicdo para um mundo pluralista
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requer um conceito mais amplo da traducéo que inclui as dimensdes ontoldgicas e

epistémicas.

Dessa forma, € que Caporal et al (2006), apresenta um novo paradigma de
desenvolvimento rural, a qual emerge como uma matriz disciplinar baseando-se nas
diferentes areas do conhecimento, reconhecendo e valorizando os saberes locais,

fundamentando-se no potencial endégeno na transicdo para a Agroecologia.

DESENVOLVIMENTO RURAL E AGROECOLOGIA COMO ESTRATEGIA DE
COMBATE A POBREZA RURAL

No meio rural brasileiro estdo instalados uns dos principais indices de
pobreza, e dessa forma o debate sobre a pobreza e exclusdo dos pequenos
proprietarios e trabalhadores rural esta cada vez mais emergente, alegando que as
politicas publicas e as estratégias convencionais do desenvolvimento rural néo
produziram o0s resultados esperados e apenas privilegiaram a producao
verticalizada.

Veiga (2000) afirma que o inverso da pobreza “multidimensional” nao &,
simplesmente, a riqueza (embora a renda seja importante), e sim, uma no¢cao mais
ampla de bem estar, resultante de uma boa saude, da seguranca fisica, de um bom
trabalho, de vinculos comunitarios e de outros fatores ndo monetarios. Os baixos
rendimentos estdo associados a diversos fatores que proporcionam a populagéo
rural menos acesso a competitividade que eles podem ou nédo apresentar. Segundo
Dasgupta (1993) apud Ellis (2000) a pobreza tem fundamentalmente a ver com a
falta de bem estar.

Assim, a abordagem de desenvolvimento rural proposta por Ploeg et al.
(2000) apud Schneider (2003), defende a chamada teoria empiricamente
fundamentada, que pode ser esclarecida conforme a citacdo abaixo.

Primeiro, o crescente interelacionamento da agricultura com a sociedade,
fazendo com que esta perceba que o rural pode fornecer muito mais do que
alimentos e matérias-primas. Segundo, uma necessidade urgente em definir
um novo modelo agricola, que seja capaz de valorizar as sinergias e a
coesdo no meio rural, entre atividades agricolas e né&o-agricolas, entre
ecossistemas locais e regionais, permitindo a convivéncia de iniciativas e
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atividades diversificadas. Terceiro, um desenvolvimento rural capaz de
redefinir as relacdes entre individuos, familias e suas identidades atribuindo-
se um novo papel aos centros urbanos e a combinacdo de atividades multi-
ocupacionais com claro estimulo a pluriatividade. Quarto, um modelo que
redefina o sentido da comunidade rural e as relag6es entre os atores locais
sejam eles os agricultores ou 0s novos usuarios (proprietarios de sitios de
lazer, moradias secundarias, empresas, condominios, etc.). Quinto, um
desenvolvimento rural que leva em conta a necessidade de novas ac¢fes de
politicas publicas e o papel das instituicdes que ndo podem ser mais
exclusivamente direcionadas a agricultura. Sexto, e Ultimo, levar em
consideracdo as multiplas facetas ambientais buscando garantir o uso
sustentdvel e o manejo adequado dos recursos (PLOEG et al., 2000 apud
SCHNEIDER, 2003, p. 6).

O desenvolvimento rural seria entdo visto como uma tentativa de combater a
pobreza, fazendo a reconstrugcéo das bases econdmicas, sociais e ambientais, e das
préprias unidades familiares em decorréncia das limitacbes impostas pela
modernizacdo produtivista apresentando-se como uma estratégia de sobrevivéncia
desenvolvida por unidades familiares rurais no sentido de garantir sua reproducao
(PLOEG et al., 2000 apud SCHNEIDER, 2003).

Ressalta-se ainda, que foi na década de 90 que houve o ressurgimento do
debate sobre desenvolvimento no Brasil ancorados no novo cenario politico e
econdmico que surgia, onde Schneider (2007) considera a crise ambiental que surge
na década de 1960 como uma das propulsoras para o0 enfoque sobre o
desenvolvimento rural no periodo. Neste sentido, o autor aborda que o discurso a
respeito do desenvolvimento sustentavel, onde as questbes ambientais comecam a
ter peso na sociedade, passaram a motivar politicas publicas e pesquisas a fim de
amenizar as consequéncias da crise da modernizacgéao.

E nesta perspectiva que o debate sobre o desenvolvimento rural ressurge
substituindo o enfoque dado & modernizacdo da agricultura e da insustentabilidade
do sistema, e enfatizando as dimensdes ambientais e territoriais do desenvolvimento
rural, considerando - a partir da visdo de Sen (2000) - a perspectiva da expansao
das capacidades individuais e melhoria dos funcionamentos, os elementos
fundamentais a valorizagdo e ao fortalecimento da agricultura familiar, a
diversificacdo da economia dos territorios, o estimulo ao empreendedorismo local e
as acOes provenientes do Estado, no sentido de viabilizar arranjos institucionais

locais como pontos fundamentais para a nova estratégia de desenvolvimento rural
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sustentavel, ofertando assim, o caminho para que possa combater a pobreza rural

no Brasil.

Dessa forma, as criticas ao modelo de producdo imposto neste periodo
favoreceram o aparecimento de novos modelos de producdo que visavam praticas
mais sustentaveis de producdo, mantendo a equidade ambiental, econémica e social
(SCHNEIDER, 2007).

Dentre 0os novos modelos de produgcdo e reproducdo visando o
desenvolvimento rural sustentavel se encontra a agroecologia, como uma forma de
superacdo da pobreza rural. Para Caporal, Costabeber, Paulus (2006), a
agroecologia representa um novo paradigma de desenvolvimento rural, a qual
emerge como uma matriz disciplinar baseando-se nas diferentes areas do
conhecimento, reconhecendo e valorizando os saberes locais, fundamentando-se no
potencial endégeno na transicdo para a agroecologia, ou seja, ela baseia-se em trés
dimensfes: socioecondmica e cultural, ecolégica e técnico-agrondbmica, e soOcio-
politica. Essas dimensdes se inter-relacionam, além de que, para propor alternativas
mais sustentaveis € primordial uma abordagem multidisciplinar, abrangendo
conhecimentos de diversas ciéncias, tais como a fisica, a agronomia, a economia, a
ecologia, a biologia, a sociologia, entre outras.

Dessa forma, estudos de Caporal e Costabeber (2002) contribuem na
construcdo da agroecologia como paradigma cientifico a partir da elaboracdo de
uma proposta metodolégica para a analise multidimensional da sustentabilidade,
iniciando com a proposta da agroecologia como um promissor campo de
conhecimento, uma ciéncia com especial poténcia para orientar processos de
transicao a estilos de agricultura e de desenvolvimento rural sustentavel.

Dessa forma, a agroecologia é entendida como a contraposicdo ao padrao
dominante de agricultura, fundamentado na posse de extensas areas de terras e nas
commodities, que leva a maioria da populacdo rural ao estado de pobreza; e se
mostra presente em menores areas de terras, denominadas familiares ou
camponesas, com seu cultivo deve ser diversificado, mantendo uma relagdo de
equilibrio com o ambiente e dessa forma proporcionando um futuro mais sustentavel

as proximas geracoes.
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Caporal, Costabeber, Paulus (2006, p.18), asseguram que este futuro

dependera “do comportamento dos individuos no que diz respeito a suas formas de
organizacdo social, seus conhecimentos e das tecnologias que deles resultam,
podendo haver, dependendo da situacdo, uma ruptura na coevolucdo social e
ecologica”. Ressalta-se que segundo Norgaard e Sikor (1999), as premissas
agroecoldgicas permitem facilmente a utilizacdo do enfoque sistémico, entendendo o
planeta como resultado de um processo coevolucionista entre o social e 0 ambiental.
Essa perspectiva explica que cada um dos sistemas que compdem o planeta se
relaciona com cada outro sistema, e cada um exerce uma pressao seletiva na
evolucéo dos outros, provocando uma coevolugdo em conjunto, de forma que todos
0s sistemas estao interligados e em mudancga constante.

Portanto, passa a existir a necessidade de abandonar o pensamento
individualista imbricado na modernizacdo conservadora, e passar a considerar o
conhecimento e a inter-relacdo das diversas ciéncias com o0s saberes tradicionais,
0S quais juntos nos levardo ao entendimento destes fendmenos resultantes de um
processo coevolucionista (CAPORAL, COSTABEBER, PAULUS, 2006). Assim, é
fundamental a compreensdo de que a agroecologia supfe que 0S nossos atos
individuais e coletivos irdo afetar a coevolucdo entre natureza e sociedade, além de
gue pode ser percebida como 0 manejo dos recursos naturais utilizando-se de acoes
sociais coletivas, as quais demonstrem alternativas para a crise da modernidade e
seus impactos, dentre elas a pobreza rural.

Altieri e Toledo (2011) afirmam que a agroecologia esta fornecendo as bases
cientificas, metodoldgicas e técnicas para uma nova revolugdo agraria em escala
mundial, pois os sistemas agrarios fundamentados em principios agroecolégicos sao
biodiversos, resilientes, eficientes energeticamente, socialmente justos e permitem a
seguranca alimentar. Os autores alegam que iniciativas agroecologicas pretendem
transformar os sistemas agroexportadores que utilizam combustiveis fosseis e
biocombustiveis para um paradigma alternativo que promove a agricultura local e a
producdo nacional de alimentos por camponeses e familiares rurais a partir da
inovacdo, dos recursos locais e da energia solar; e por parte dos camponeses,

permitem o0 acesso a terra, sementes, agua, créditos e mercados locais, pela criacdo
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de politicas publicas de apoio econdmico, iniciativas financeiras, oportunidade de

mercado e tecnologias agroecoldgicas.

Para tornar-se plausivel o enfrentamento dos obstaculos vindos da revolucéo
verde, € imprescindivel que o movimento agroecologico torne suas estratégias e
acdes mais conhecidas, delineando o projeto de desenvolvimento rural que se
almeja para a agricultura familiar, explicando assim a opgéo pela Agroecologia. Para
isso, Caporal, Paulus, e Costabeber (2009), afirmam que deve-se estimular
reflexdes em torno do potencial da Agroecologia como um novo paradigma de
ciéncia para a sustentabilidade, na perspectiva do “pensar complexo” de que nos
fala Edgar Morin e, ao mesmo tempo, chamar a atencao para a necessidade urgente
de promover acdes que ajudem na construcdo de novas estratégias de
desenvolvimento e de agricultura, rompendo com o individualismo consumista e
irresponsavel das geracdes atuais, antes que, todos juntos, caminhem para o
abismo da insustentabilidade ambiental e da pobreza rural cada vez mais
acentuada.

Por fim, ressalta-se que a Agroecologia deve ser defendida como uma nova
ciéncia em construcdo, como um paradigma, de cujos principios e bases
epistemoldgicas nascem da conviccdo de que é possivel reorientar o curso alterado
dos processos de uso e manejo dos recursos naturais, de forma a ampliar a incluséo
social, reduzir a pobreza e os danos ambientais e fortalecer a seguranca alimentar e
nutricional, com a oferta de alimentos sadios para todos os brasileiros, ou seja,
diminuir ou até menos extinguir com a pobreza rural. Mas para isso ha a
necessidade de mudancas no paradigma rural, estabelecendo-se novos
procedimentos, metodologias e bases tecnoldgicas, capazes de contribuir para um
processo de transicdo a estilos de desenvolvimento rural e de agriculturas mais

sustentaveis.

CONCLUSAO

Ao final, compreende-se que 0s questionamentos acerca do desenvolvimento
no Brasil foram postos em evidéncia em dois momentos nas ultimas décadas, sendo

que o primeiro ocorreu entre os anos 1950 e 1970, onde foi impulsionado 0 novo



A4

PROGRAD ' B

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

padrdo e estilo de vida imposto pelos paises dominantes, dentre isso a revolugéo

verde na agricultura; e o segundo com um enfoque inverso, que decorre a partir da
década de 1990, em que a concepcao de desenvolvimento foi colocada novamente
em evidencia devido as inquietudes da sociedade em relacédo as impossibilidades de
desenvolvimento acarretadas pela grande crise ambiental, social e econémica.

E nesse segundo momento que o debate sobre o desenvolvimento rural
ganhou forca no Brasil, ressurgindo para substituir o enfoque dado a modernizagéo
da agricultura que acarretou em um quadro de pobreza rural. Ressalta-se que nesse
mesmo contexto a discussdo sobre a sustentabilidade ambiental na agricultura
emerge em decorréncia da crise ambiental apds o periodo denominado Revolugéo
Verde, favorecendo o0 aparecimento de novos modelos de produgcdo que
mantivessem a equidade ambiental, econémica e social.

Dentre essa discussao, a Agroecologia emerge e é defendida como uma nova
ciéncia em construcdo, que esta atrelada a mudanca do paradigma rural da
modernizacdo para a sustentabilidade, cujo estabelece novos procedimentos,
metodologias e bases tecnoldgicas, capazes de contribuir para um processo de
transicdo a estilos de desenvolvimento rural e de agriculturas mais sustentaveis com
0 intuito de superar a pobreza rural.

Dessa forma, é valido ressaltar que Caporal e Costabeber (2002), afirmam
gue os desafios para fazermos avancar o enfoque agroecoldgico, numa perspectiva
de agricultura e desenvolvimento rural sustentavel, ainda sdo muito grandes e
complexos, mas ndo sao, em absoluto, intransponiveis, e que a superacao depende
da nossa prépria capacidade de didlogo e de aprendizagem coletiva e dos
elementos praticos que devem ser adotados no cotidiano.

Por fim, verifica-se que a agroecologia é uma forma possivel de combater a
pobreza rural a partir da quebra do paradigma da modernizacao e a focalizacédo na
sustentabilidade ambiental, social e econémica, mas que ainda ha a necessidade de
aprofundar e qualificar esse debate, ja que uma andalise equivocada da
sustentabilidade pode comprometer severamente a capacidade de adequada

intervencao em processos de transicdo apoiados nos principios da Agroecologia.
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RESUMO

A medida que os beneficios da eletricidade inserem-se no cotidiano das pessoas € natural que se inicie
um processo de discussdo quanto a qualidade daquele produto. O presente trabalho analisa o consumo
e a qualidade da eletricidade utilizada em escolas estaduais do RS. Este trabalho refere-se ao projeto de
extensdo “Modernizagao de Redes Elétricas e Proposi¢cao de Medidas de Eficientizagdo Energética para
as Escolas Estaduais”. Simultaneamente, propdem-se a¢des para mitigagdo dos problemas encontrados.
O estudo baseia-se em uma pesquisa bibliografica e quantitativa verificando o consumo e a qualidade da
energia nas instalacdes, realizando uma medicéo de caracteristicas importantes da energia com auxilio
de equipamentos adequados. Os resultados obtidos desses dados tornam possivel determinar os reais
valores das caracteristicas da energia consumida pela escola avaliada, eventuais irregularidades e
possiveis solucfes para tais. As conclusdes desse estudo conferem uma base tedrica e empirica que
auxilia no aprimoramento da compreensédo sobre a importancia da qualidade de energia para um melhor
aproveitamento da mesma.

Palavras-chave: eficiéncia energética, qualidade de energia, escolas publicas, consumo de energia
elétrica.

INTRODUCAO

Ao se instalar um sistema de distribuicdo de eletricidade, a populacdo local
imediatamente passa a constar com inUmeros beneficios, tanto do ponto de vista de
maior conforto doméstico como de melhores possibilidades de emprego e produgdo. A
medida que os beneficios da energia elétrica passam a fazer parte do cotidiano, &
natural que se inicie um processo de discussao quanto a qualidade daquele produto.

O termo “qualidade de energia elétrica” (QEE) tem sido usado nos ultimos anos
para expressar variadas caracteristicas da energia entregue pelas concessionarias

[1,2]. Uma definicdo abrangente define QEE como sendo uma medida de quéo bem a
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eletricidade € utilizada pelos consumidores [3, 4]. Essa medida inclui caracteristicas de

continuidade de suprimento e de conformidade com certos parametros considerados
desejaveis para a operacdo segura, tanto do sistema supridor como das cargas
elétricas. Entre os parametros a considerar tem-se: Distor¢cdes, Flutuacdes de tensao,
Variacfes de tenséo de curta duracdo, Desequilibrio de sistemas trifasicos, transitorios
rapidos.

Outro aspecto importante da qualidade da energia elétrica € o seu efeito na
eficiéncia energética. Permitir que o sistema elétrico tenha um alto contedado harménico
caracteriza baixa qualidade e provoca perdas adicionais na distribuicdo. A circulacéo
de harmdnicos provoca perdas por efeito Joule nos condutores, transformadores e
outros equipamentos. As agéncias reguladoras de energia sdo responsaveis por definir
os indicadores que determinam se o sistema elétrico esta funcionando dentro do que é
considerado satisfatério em termos de qualidade da energia. A preocupacdo dos
orgaos reguladores € a qualidade do produto, ou seja, da forma de onda, da sua
amplitude ou distor¢cédo e, também, com a qualidade do servi¢o, ou seja, 0 nUmero de
interrupcdes de energia e sua duracdo. Nao apenas a concessionaria € responsavel
pela qualidade da energia. O usuario também pode prejudicar o sistema elétrico com a
injecdo de harmodnicos de corrente. Cargas n&o lineares, como conversores de
frequéncia para acionamento de motores, UPS, computadores, entre outras cargas,
geram correntes distorcidas que podem promover a distorcdo da onda de tenséo,
espraiando o problema da qualidade para toda a instalacao [5].

Normalmente muitos desses aparelhos geradores de cargas néo lineares estao
presentes em ambientes escolares sendo representados principalmente por
computadores, impressoras, condicionadores de ar modernos, dentre outros. Nesse
contexto indagou — se sobre a qualidade de energia e eficiéncia energética nas escolas
publicas do estado do Rio Grande do Sul.

Este trabalho objetiva a analise do consumo, qualidade de energia e proposicao
de medidas de eficiéncia energética e mitigacdo dos problemas encontrados em trés
escolas da rede publica estadual do RS contempladas pelo projeto de extensdo da
UFSM intitulado “Modernizagcdo de Redes Elétricas e Proposicao de Medidas de

Eficientizagcdo Energética para as Escolas Estaduais”.
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REVISAO BIBLIOGRAFICA

Um sistema elétrico de alta qualidade de energia deve fornecer tensdo em uma
forma senoidal pura, sem alteragcbes em sua frequéncia ou amplitude, uma alteracao
acentuada nestes fatores pode causar problemas em equipamentos eletrénicos,
prejudicando sua funcionalidade ou reduzindo sua vida util.

E dificil obter caracteristicas de uma energia de alta qualidade, pois cada
equipamento possui sua prépria sensibilidade, sendo alguns mais robustos, resistindo a
grandes distor¢cdes de tensbBes e/ou corrente, e outros podendo ser danificados
facilmente por tais variacoes [6].

Dentre os problemas que reduzem a qualidade da energia de um sistema
existem as distor¢des harmonicas, oriundas de equipamentos e cargas nao lineares
(como motores e transformadores), estas podem ser visualizadas como ondas
senoidais de tensdo e corrente distorcidas em relacdo a frequéncia da onda
fundamental que circulam pelo sistema elétrico. Distorcdes harménicas geram
inUmeras consequéncias negativas para equipamentos elétricos, como por exemplo
ruidos e vibragdes em motores, sobreaquecimento de nucleos ferromagnéticos e
capacitores, erros de medi¢cdes de grandezas elétricas e interferéncia e ruidos
eletromagnéticos [7].

Um indicador da qualidade harménica utilizado € o calculo da distorcao
harmonica total, que se baseia em comparar a amplitude das harmdnicas em relacdo a
onda fundamental de acordo com a equacéo (1).

/V§+V§+Vi...
THD = ~——— (1)

Outro fator relevante para a qualidade da energia € o fator de poténcia. Este
representa quanto da energia esta sendo efetivamente utilizada.

Quando existem cargas reativas no sistema (indutivas ou capacitivas) ocorre
uma defasagem entre a tensdo e a corrente que circula pela carga, essa defasagem

representa pode ser considerada como um reflexo da poténcia reativa do sistema.

Para quantificar a propor¢cdo de poténcia ativa em relacdo a poténcia aparente,

utilizamos o fator de poténcia, calculado de acordo com a equacao (2).
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Apesar de nédo ser utilizada efetivamente para gerar trabalho, a poténcia reativa

do sistema representa corrente elétrica nos condutores, resultando em aquecimento
dos mesmos e gerando perdas por efeito joule, essas perdas sao proporcionais ao
quadrado da corrente gerada, de acordo com a equacédo (3). A corrente em um
condutor pode ser calculada com o valor de resisténcia elétrica do condutor e da
poténcia aparente do sistema de acordo com a equacao (4).

Perdas = 1%V (3)

[== 4

Onde | e V séo respectivamente a corrente e a tensdo medidas de um sistema.

As normas utilizadas para avaliacdo da qualidade de energia das escolas
analisadas foram os presentes no Modulo 8 do PRODIST e os valores maximos de
distor¢cdes harménicas de correntes presentes na norma 159-2014 da IEEE.

Do item 3.2.1 do Modulo 8 do PRODIST temos que, para uma unidade
consumidora com tensdo abaixo de 230 kV, o fator de poténcia (em modulo) no ponto
de conexdo deve ser superior a 0,92. Do mesmo médulo, temos que a tensdo de uma
unidade consumidora de 220 V, para que a tensdo de atendimento seja adequada,
deve ser superior a 202 V mas ndo acima de 231 V.

Por fim, de acordo com IEEE-159, os valores de distorcdes harménicas de
corrente (para o caso dos objetos de estudo deste projeto) devem ser abaixo de 6.0%

para as harmonicas de 32 a 112 ordem.

METODOLOGIA
Para este projeto, foram realizadas medic@es referentes a qualidade de energia

elétrica em trés escolas estaduais de Santa Maria. A escola A possui,
aproximadamente, 2.600 alunos, 140 professores e 36 funcionéarios, possui mais de 20
salas de aula, quadra desportiva, galpdo, cozinha, refeitério e estacionamento [8]. A
escola B possui mais de 753 alunos em Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental I,
Ensino Médio e EJA e 96 funcionarios. Esta contém mais de 20 salas de aula, quadra
desportiva, cozinha, auditorio, laboratério de ciéncias e sala de recursos multifuncionais

para Atendimento Educacional Especializado (AEE) [8].
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A escola C possui mais de 140 funcionarios e 1.500 alunos matriculados em Pré-

escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ha 70 salas de aula, cozinha, refeitorio,
laboratorio de ciéncias, laboratorio de informatica, biblioteca, Sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), auditério, quadra
desportiva descoberta e parque infantil [8].

As medicOes de foram feitas a partir do uso do Analisador de Energia PowerNET
P-600. Este foi instalado na entrada de energia das escolas por periodos de 7 (sete)
dias. Registraram-se dados e efetuaram-se os calculos de tensdo, poténcia ativa,
reativa e aparente, fator de poténcia, frequéncia, corrente e harmonicas de 22 a 412
ordem de cada uma das trés fases com intervalos de amostragem de 200ms, e
efetivacédo de registros a cada 5 (cinco) minutos.

Nas escolas A e B, as medicbes foram feitas entre o dia 07 de dezembro de
2018 até o dia 14 de dezembro de 2018. Ja na escola C, o periodo de medicéo foi do
dia 23 de novembro de 2018 até o dia 30 do mesmo més.

Apls as medicdes realizadas e os devidos célculos para determinacdo das
variaveis de interesse efetuados, visando uma melhor visualizacdo dos valores,
converteu-se os resultados da medicdo semanal em um equivalente mensal, levando
em consideragdo que as medidas foram feitas em um determinado intervalo de
medicao utilizado pelo equipamento.

Por fim, comparou-se os resultados obtidos com os valores utilizados como

referencias anteriormente apresentados.

RESULTADOS EXPERIMENTAIS

Observou-se, aproximadamente, nas escolas estudadas a presenca relativa
tipos de cargas dados na tabela 1. Estas porcentagens sdo dadas com relacdo a
poténcia total instalada, em kW.
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Tabela 1 Incidéncia de carga média

Tipo de carga

Incidéncia (%)

2.1
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Lampadas fluorescentes 15,05
Lampadas LED’s 5,55
Computadores 6,80
Ar-condicionado 23,60
Freezers e Refrigeradores 1,39
Equipamentos de aquecimento 10,0

(chuveiros, forno elétrico...)

Os resultados obtidos com a medicdo do aparelho foram analisados e estdo
dispostos nas Tabelas 2, 3, 4 e 5 de modo a se possivel a visualizagdo e comparagéo
dos valores registrados.

Apesar da escola B possuir menos de um terco dos estudantes do que a escola
A o0 seu consumo de eletricidade € maior do que a metade da escola A e possui 0
dobro da distorcdo harménica de corrente. A escola B também possui o menor (e muito

abaixo dos valores exigidos pela normalizacéo) fator de poténcia dentre as trés.

Tabela 2 Consumo de energia elétrica nas escolas

Escola A B C
Poténcia consumida (KWh) 7171,7 4068,32 6014,48

Tabela 3 Distorgéo Harménica Total de corrente medida nas escolas

Escola A B C
Distorcdo harmonica total (%) 13,72 26,32 15,22
Tabela 4 Fator de poténcia medido nas escolas

Escola A B C

Fator de poténcia (FP) 0,6094 0,5192 0,8938

Observando os valores de tensdo maxima e minima da Tabela 5 e comparando tais
valores com a regulamentacao de limite de tensédo do PRODIST, percebe-se que as
escolas A e C apresentam niveis de tensdo adequados, jA a escola C possui uma
tensdo de atendimento critica, percebida pelos periodos de subtenséo registrados.
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Tabela 5 Limites de tensdo medido nas escolas

Escola A B C
Tensdo maxima (V) 225,8 2247 226,8
Tensdo minima (V) 2114 68,4 212,3

Pode-se observar a média do fator de poténcia diario de cada uma das escolas
durante a semana de medicbes no Grafico 1, por ele percebemos que em nenhum
momento ao longo do periodo de medicdo, as escolas A e B atingiram o fator de
poténcia minimo exigido pelo PRODIST (0,92). Na a melhor medicdo obtida nas
médias diarias, as escolas A e B estavam, respectivamente, 30% e 23% abaixo do
valor exigido pela normalizagdo. Um valor critico pode ser observado na escola B, onde
o fator de poténcia encontrou-se abaixo de 0,1, isso ocorre devido a baixa carga ativa
no periodo analisado e o baixo fator de poténcia proveniente de lampadas
fluorescentes. A escola C manteve-se proximo ao valor de fator de poténcia
normalizado, ainda assim, em grande parte do periodo de medicdo, o FP encontrou-se
abaixo de 0,90.

Fator de poténcia

0,8

0,6
0,4

0,2

Domingo Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira Sébado
e Fscola A Escola B Escola C

Grdfico 1 Fator de poténcia médio didrio

Para analise das caracteristicas do sistema com relacdo a distorcdes
harmoénicas de corrente, os gréaficos 2, 3 e 4 apresentam os valores maximos das
harménicas de 32, 52, 72 92 e 112 ordem de cada fase para cada uma das escolas.
Com os resultados percebemos que a escola B é a que mais possui harménicas de
corrente em seu sistema. Vale ressaltar o anormal pico na 72 harménica da fase A da
escola B.
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Todas as trés escolas analisadas tiveram harmoénicas de 32 a 92 ordens acima dos
valores adequados da IEEE em alguma das fases.

A média das harmobnicas de terceira ordem das escolas A, B e C foram
respectivamente 127.3, 225.7 e 51.5% maiores que os limites utilizados como
referéncia.

A 72 harmdnica da fase A medida na escola B foi registrada com amplitude
equivalente a mais de 80% da onda fundamental, o que é mais de 6 vezes o permitido
pela norma.

Harmonicas de corrente
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40
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32 52 72 92 112
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Grdfico 2 Harménicas de corrente Escola A
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Grdfico 3 Harménicas de corrente Escola B
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Grdfico 4 Harménicas de corrente Escola C

CONCLUSAO

Com os resultados experimentais obtidos é notavel a baixa qualidade energética
que as trés escolas avaliadas possuem. Isto € um indicativo da instalacdo de
equipamentos de baixa eficiéncia energética. Instalacdes elétricas mal conservadas
também interferem neste problema. A conservacdo das instalacfes refere-se ao mau
dimensionamento de condutores, problemas devido ao envelhecimento, falta de um
sistema de aterramento adequado e auséncia de medidas de controle de qualidade de
energia. Isso inclui a auséncia de sistema de correcédo de fator de poténcia e filtros
harmdnicos nos equipamentos ou na rede interna.

Das possiveis solucdes para tal problemas tem-se a implementagcédo de filtros
harmdnicos, que possuem alta eficiéncia, porém requerem um elevado investimento.
Outra solucdo efetiva é a substituicio de aparelhos antigops com manutencao
deficitaria. Normalmente, estes possuem especificacdes inferiores quanto a qualidade

energeética.

No caso dos equipamentos instalados nas escolas analisadas, observou-se uma
diversidade de cargas néo lineares. Estas incluem reatores de lampadas fluorescentes,
cuja a qualidade individual ndo pode ser aferida. Além disso é de importante avaliar
individualmente outros equipamentos, visando verificar se estes apresentam
comportamentos prejudiciais aos indices que qualidade energética.

A reeducacdo dos alunos e funcionarios em relagdo ao uso de energia elétrica
também pode ser benéfica para a qualidade de energia das escolas, visto que uma
utilizacdo correta dos dispositivos que consomem eletricidade resultaria em uma maior



PROGRAD | ﬁ
SO bGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

eficiéncia energética. Essa reeducacao pode ser feita através de cartilhas educativas
ou palestras informativas.

Para continuidade deste trabalho, propde-se realizar, nas escolas avaliadas, a
caracterizacao individual dos equipamentos utilizados. Através desta investigacdo é
possivel estabelecer um banco de dados de ndo-conformidade que possa ser usado no
direcionamento de futuras corre¢des, incluindo o aprofundamento da especificagéo de
compra de novos dispositivos. Adicionalmente, estas informagdes podem ser usadas
para o redimensionamento e readequacédo das redes ja existentes, incluindo a melhoria
operacional das instalacdes escolares.
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AS CONTRIBUIQOES DO PROGRAMA DE APOIO PEDAGOGICO PARA
ACADEMICOS DA UFSM
Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Ana Maria da Luz Schollmeier!
Mariglei Severo Maraschin?

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar o relato de experiéncia do Programa
Piloto de Acompanhamento Pedagodgico presente no Colégio Técnico Industrial de
Santa Maria (CTISM) a partir de depoimentos dos estudantes da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) que participam/participaram do projeto. O Programa
se desenvolve por meio de uma Equipe de Apoio Pedagdgico, composta no ano de
2019 por dezesseis (16) pessoas, em que compreende no total doze (12)
monitores/professores que estdo em formacdo na UFSM em nivel de graduacéo e
ou poés-graduacdo, mediante concessdo de bolsa da instituicdo. Os monitores
auxiliam os estudantes do ensino médio integrado e Proeja integrado, em disciplinas
especificas, com atividades desenvolvidas com o objetivo de auxiliar os estudantes
no desempenho escolar. Dessa forma, com auxilio de questionario semiestruturado
0s académicos compartilharam as suas experiéncias ao fazer parte do Programa.
Essas vivéncias por meio do Apoio Pedagogico, durante a trajetdria académica
proporcionam uma maior aproximacdo da realidade profissional e da Educacéo
Profissional mais especificamente.

Palavras-chave: Educacéo Profissional; Apoio Pedagdgico; Formacéao Profissional.

INTRODUCAO

O Colégio Técnico Industrial de Santa Maria, no ano de 2019 apresenta
guatro (4) cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: Eletrotécnica, Mecanica,
Informatica para Internet e Eletromecéanica, esse Ultimo na modalidade na
modalidade Proeja. Os cursos sdo desenvolvidos em trés (3) anos, mais estagio

curricular obrigatério, nos turnos manha e tarde.

Mestranda no Programa de Poés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, UFSM,
anamariadaluz25@hotmail.com

2Prof.Doutora em Educagdo-UFSM. Professora do Curso Técnico em Seguranca do Trabalho, do
Curso Técnico em Eletrénica e do Mestrado Académico em Educacéo Profissional no CTISM. E
coordenadora do curso de Eletromecanica PROEJA, UFSM, mariglei@ctism.ufsm.br
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Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) (2014, p.105) da Escola, os

cursos estdo organizados e pautados na “filosofia da integracdo, com base em
principios de contextualidade, interdisciplinaridade e flexibilidade”. Os cursos visam
a formacao integral do jovem em consonéncia com as necessidades do mundo do
trabalho.

O CTISM é uma escola técnica federal vinculada a UFSM e subordinada a
Coordenadoria de Educacdo Béasica, Técnica e Tecnoldgica (CEBTT) da UFSM e
tem a missao de “Educar para uma cidadania consciente” e, fundamenta-se em
principios e valores de liberdade, justica, cidadania, consciéncia ética, compromisso
social, democracia, educacéo, identidade, criatividade e empreendedorismo (PPP,
2014).

O Colégio é a unica Instituicio Federal de Formacgédo Técnica Industrial
localizada na regido Central do estado, assim recebe estudantes de diferentes
lugares. Os egressos atuam em varios estados do Brasil, principalmente na regiao
Sul, em que apresenta industrias metalomecanica, alimenticia, moveleira, de
geracdo, transmissdo e distribuicdo de energia elétrica, por empreendimentos
comerciais, de prestacdo de servicos, telecomunicacoes, telefonia, entre outras.

O objetivo geral da Escola é Ministrar o Ensino Profissional e Tecnolégico,
proporcionando aos educandos a formac&o necesséria para o desenvolvimento de
suas potencialidades, buscando transforma-los em cidaddos conscientes, criticos,
preparados para o mundo do trabalho e o exercicio consciente da cidadania. Dentre
0s objetivos especificos, um que se destaca no PPP (2014) da instituicdo é
promover a transi¢cao entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando os alunos
com o conhecimento e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas.

Ao iniciar os estudos no Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM), o
estudante percorrerd uma formacao profissional e técnica, para entdo se qualificar
para o mundo do trabalho. Nessa etapa de sua vida, que dura em média trés (3)
anos do ensino médio e técnico, o discente € envolvido por uma imensa demanda
de atividades, com vasto numero de disciplinas. O que proporciona, muitas vezes,
certo desconforto para o educando, que precisa se adaptar ao ritmo de estudos que

a escola desenvolve.
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Dessa forma, a partir do ano de 2010 a equipe escolar observou que houve

um crescimento no numero de reprovacao, entdo com o objetivo de diminuir os
indices de reprovacéo dos alunos regularmente matriculados na instituicdo, no ano
de 2015 surgiu o Programa Piloto de Acompanhamento Pedagdgico (MARASCHIN
et al, 2015).

O Programa se desenvolve por meio de uma Equipe de Apoio Pedagdgico,
composta no ano de 2019, no total por doze (12) monitores/professores que estéo
em formacdo na UFSM em nivel de graduacdo e ou poOs-graduacdo, mediante
concessdo de bolsa da instituicdo. Os monitores auxiliam os estudantes em
disciplinas especificas como, quimica, fisica, portugués, inglés, entre outras, por
meio de acompanhamento presencial, com atividades elaboradas conforme as
necessidades e dificuldades dos alunos. As acfes e atividades séo extracurriculares
e muitas vezes vao aléem de limitacbes com a aprendizagem, pois envolvem a
formacé&o psicologica e emocional do estudante, o que demandou o auxilio de um
monitor da area de psicologia (KAUFMAN; MARASCHIN, CASSOL, 2017).

Assim, ja se passaram quatro (4) anos de acBes que acompanham o0s
estudantes da instituicdo, com o Grupo de Apoio Pedagdgico. O que fez dar origem
a essa pesquisa, que tem como objetivo apresentar o relato de experiéncia do
Programa Piloto de Acompanhamento Pedagogico presente no Colégio Técnico
Industrial de Santa Maria (CTISM) a partir de depoimentos dos estudantes da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) que participam/participaram do

projeto.

Acbes do Apoio Pedagoégico no CTISM

A criacao do Programa de Acompanhamento Pedagdgico na escola, no ano
de 2015 veio ao encontro dos objetivos da escola, por meio de acbes elaboradas e
desenvolvidas para acompanhar os estudantes em suas atividades escolares, como:
reforco, revisdo de conteudo, resolucdo de exercicios, teatro, oficinas, auxilio na
organizacdo dos estudos, momentos de conversa e didlogo com os estudantes. Os
professores/monitores que participam do Programa diariamente realizam um
acompanhamento pedagdgico e psicolégico com os alunos que necessitam de apoio

para melhor desempenho nas disciplinas ofertadas nos cursos integrados e
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consequentemente éxito nos estudos. Além, de buscar trabalhar em conjunto com

os professores do CTISM, auxiliando os docentes em algumas demandas
educacionais.

O Programa Piloto de Acompanhamento Pedagdgico € composto por uma
equipe de 16 pessoas, como segue na figura 1.

Figura 1- Representacdo da organizacdo da Equipe de Apoio Pedagdgico no CTISM

COORDENADORA

1 Co-orientadora
(Direca@o de Ensino)

1 Co-orientador

1 Co-orientadora e o
(Diregdo de Ensino)

(Diregdo de ensino)

e, mediagdo
mediagao

1 Monitor . Professores (Monitores) todos os monitores (Integrado)
; : todos os monitores (PROEJA,
(Apoio Pedagdgico) : ( —> (Estudantes graduandos/Pés-graduandos)

2 Monitores
(Apoio Pedagdgico)
INTEGRADO-DIURNO

PROEJA-NOITE

Monitor

(lnforma‘tica)J mediagdo

Monitor Monitor Monitor Monitor Monitor Monitor Monitor Monitor
mediacdo (Eletrotécnica) (Mecanica) (Portugués) (Matematica) (Quimica) (Fisica) (Inglés) (Espanhol)

Alunos Integrado

Alunos Proeja

Alunos CTISM

O Projeto de Apoio Pedagdgico € composto por uma (1) coordenadora e trés
(3) pessoas sao co-orientadores responsaveis por auxiliar na gestédo e supervisédo do
Apoio, outras nove (9) pessoas sao responsaveis por disciplinas especificas como
guimica, fisica, matematica, portugués, eletrotécnica, mecanica, inglés, espanhol,
informatica, representada na figura 2. Trés (3) pessoas exercem a funcédo de Apoio
Pedagdgico e ndo auxiliam em disciplinas especificas, pois ajudam na mediacdo dos
estudantes do CTISM com a direcdo de ensino e também com os monitores. O
Projeto se desenvolve por meio de concessdo de bolsa e os monitores trabalham
vinte (20) horas por semana na instituicdo. As atividades sdo exercidas em
contraturno as aulas dos estudantes do CTISM ou em intervalos, em que o discente
tem a oportunidade de agendar o horario que fica mais adequado conforme a

disponibilidade do professor.
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Figura 2- Monitores e Areas de Conhecimento trabalhadas no Apoio Pedagdgico do
CTISM.
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Os estudantes do CTISM procuram periodicamente o Apoio Pedagdgico,
desde orientacdes em atividades de aula como para conversar sobre suas vidas, de
sintomas de ansiedade, stress, problemas de relacionamento que vivenciam na
adolescéncia e também para compartilhar suas alegrias. Segundo Vigotski (2010),
toda a educacdo € de natureza social. O Unico educador que é capaz de
desenvolver novas situacdes no organismo humano é a propria experiéncia, pois é
ela que permanece viva. Por este motivo que a experiéncia de um professor é a
base principal do trabalho pedagdgico. Na verdade, ndo se pode educar o outro em
termos cientificos.

A contribuicAo do autor traz a reflexdo sobre as experiéncias que o0s
académicos da UFSM estédo vivenciando no Projeto, em termos de amadurecimento
pessoal, aprimoramento de habilidades, organizacdo didatica e pedagogica, entre
outros aspectos ao estarem em contato com os estudantes, seus desafios e
dificuldades.
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O Apoio Pedagdgico atualmente atua no Instagram: @apoioctism, uma das

redes sociais mais utilizadas por adolescentes e jovens atualmente. A proposta
surgiu a partir dessas reflexdes, sobre as necessidades dos educandos do CTISM.
No Instagram é apresentado alguns avisos da escola e conforme disponibilidade dos
monitores também €& abordado assuntos de conscientizacéo e sensibilizacdo sobre
tematicas como, outubro rosa (cancer de mama), setembro amarelo (suicidio) e
outros assuntos relevantes. Além, de fornecer um Quiz, um jogo on line, que envolve
0s conteddos que estdo estudando em aula, proporcionando diversdo e

aprendizagem aos alunos.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

A realizacdo do estudo ocorreu no CTISM, com doze (12) académicos de
graduacdo e pos-graduacdo da UFSM, que participam e ou/participaram do
Programa Piloto de Acompanhamento Pedagdgico exercendo a atividade de
monitor, no ano de 2019. Como producédo de dados foi realizado um questionario
semiestruturado com oito perguntas que foi enviado por e-mail aos académicos para
conhecer a opinido de cada um sobre a experiéncia vivenciada por meio das
atividades desenvolvidas no Projeto. As perguntas em sua maioria questionavam 0s
professores sobre as contribuicbes do Programa para formacéo profissional.

O tempo maximo de atuacdo dos académicos no Projeto esteve na média de
dois (2) anos e o minimo um (1) més. Ao observar a producdo de dados, uma
guestdo pedia para 0 monitor caracterizar a sua experiéncia no Programa de Apoio,
representada na tabela 1. As respostas em sua maioria foram positivas, se
destacando que foi profissionalmente enriquecedor a participacdo no Apoio
Pedagogico; gratificante e que sentiam satisfacdo de se relacionar com o0s
estudantes. Um fato interessante foram algumas falas, como exemplo, aprimorar e
desenvolver aspectos pedagdgicos de formacdo e o desenvolvimento de percepcéo

mais humana (relagdes com os alunos).
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Tabela 1 — Experiéncia vivenciada por Académicos da UFSM, no Apoio Pedagdgico.

Académico Caracterizacéo da experiéncia
Lotus -Importante etapa na minha Formag&o.

-Aprimorar e desenvolver aspectos pedagoégicos de formacao.
-Desenvolvimento de percepcdo mais humana (relagdes com os alunos).
-Evidenciar a real importancia de vinculos com os discentes, consequentemente
maior aproximacao.
Bromélia | Profissionalmente enriguecedor.

Tulipa -Satisfacao.
-Oportunidade de colocar em pratica a teoria aprendida em aula e favorecer o
ambiente escolar.

Rosa Experiéncia “impar”. Oportunidade de envolvimento e proximidade com os
estudantes, educadores e Colégio, diferentemente da préatica de Estagio
curricular.

Margarida | -Interessante.

-Contribui para formacéo profissional

Girassol Profissionalmente enriguecedor.
Cravo -Muito boa experiéncia.

-Integracédo com os alunos

-Gratificante poder ajudar os discentes

Acécia -Imprescindivel para minha formacao de licenciado
-Prazeroso ajudar e contribuir para melhor desempenho dos educandos.
Amor Tem sido bom para mim.
Perfeito
Azaleia -Empolgante
-Desafiador

Gerbera | -Aprendizado.

-Experiéncia pessoal e profissional.

Violeta Oportunidade de trabalhar em uma area pedagdgica, que até entdo ndo havia
tido a oportunidade.

O monitor (a) Violeta, comentou da oportunidade de trabalhar em uma éarea
gue ndo havia trabalhado, assim uma nova experiéncia profissional e, o professor (a)
Acacia falou “imprescindivel para a formagao de licenciado”, o que demonstra que o
Apoio Pedagdgico proporciona aos académicos vivéncias no ensino, que contribui
para formacdo docente. Também foi perguntado a todos os monitores, se o Programa
de Apoio Pedagdgico, contribuiu para sua formacéo profissional, conforme segue na
figura 3. Todos os professores responderam que 0 apoio contribuiu para sua

formacao.
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Figura 3- Contribuicdo do Apoio Pedagdgico para académicos da UFSM

Sim
100%¢

Varios assuntos foram destacados pelos monitores a partir das contribuicdes
do Apoio Pedagdgico em sua formacédo profissional como: possibilidade de atuacéao
docente; estimulos na busca de atualizacdo dos conteldos da area de atuacéo; a
oportunidade de trabalhar com diferentes publicos, Proeja e médio integrado;
aprimorar a capacidade e habilidade para ensinar; vivéncias em uma escola técnica;
auxilia na formacdo continuada; oportunidade de experiéncia pratica antes de
realizar o estagio obrigatorio; experiéncia pessoal; experiéncia com outras areas
profissionais; crescimento profissional e aprendizagem; estimulos para buscar
diversas formas de ensinar; melhora habilidades sociais; reforca os conteiudos das
aulas da graduacdo e contribui para entender os processos de ensino e
aprendizagem.

O Apoio Pedagogico segundo alguns monitores, estimula para formacgao
continuada, o que para eles € um aspecto positivo, pois contribui para atualizacéo do
conhecimento em suas areas de atuacdo. Outro aspecto positivo que foi citado, foi o
fato da oportunidade de conhecer o trabalho de uma escola profissional, pois muitos
académicos até mesmo da licenciatura, nunca haviam tido o contato com uma
escola profissional e tecnoldogica, 0 que oportunizou novas experiéncias aos

monitores a partir das necessidades dos alunos. Um académico comentou
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“‘experiéncias que nos fazem crescer”’, outro monitor em sua fala disse “é¢ uma

oportunidade de crescer como profissionais mais responsaveis e com mais
conhecimento”. Os monitores, diariamente auxiliam os estudantes do CTISM em
suas dificuldades escolares, em vérios contetudos e disciplinas, o que exige uma
organizagdo e planejamento de atividades, bem como a busca por ideias e
metodologias para ensinar, o que contribui para a formacdo dos alunos da escola
como também para os académicos em formacédo. Além, de “aumentar o olhar de
inclusdo”, como citado por um professor, pois precisam pensar nas diferentes formas
de aprender e limitacbes de cada pessoa que o0 Apoio Pedagdgico atende
periodicamente.

Como comentado anteriormente, alguns académicos destacaram que o
Projeto proporciona estimulos para formagao continuada, antes mesmo da questao
gue fazia enfoque a isso no questionario e, na questdo especifica 100% dos
académicos responderam que o Apoio Pedagogico contribui para esse aspecto.
Alguns académicos que participam ou ja participaram do Programa estdo em
diferentes niveis de formacao, pois ha bacharéis que estdo cursando a licenciatura,
outros sado licenciados e estdo na pos-graduacdo e alguns estdo cursando a
graduacéo tanto na licenciatura como bacharelado e vice-versa. O que se percebe
gue nem todos os académicos sdo professores, todavia os monitores destacaram
gue descobriram aptiddo para ensinar ao fazer parte do Apoio Pedagdgico, outros
destacaram que foi bom para relacionar a teoria com a pratica no ensino, 0 que
aprendem em sala de aula na universidade. Um monitor comentou que foi “uma
experiéncia “impar”, por oportunizar envolvimento e proximidade com os
estudantes, educadores e Colégio, diferentemente da pratica de Estagio curricular.

Uma questdo pedia aos académicos darem uma nota ao Apoio Pedagdgico,

como segue na figura 4.
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Figura 4- Nota do Apoio Pedagdgico por académicos da UFSM.
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Nota 10

A nota que obteve maior pontuacdo foi oito (8), o que demonstra que o
Projeto auxilia muito para formacédo dos académicos na UFSM, entretanto tem mais
a melhorar em sua execucdo e organizacdo, mas tem se mostrado eficaz em suas

acles e contribuicdes.

CONCLUSAO

Dessa forma, o Programa Piloto de Acompanhamento Pedagdgico presente
no CTISM-UFSM, tem contribuido para a formacéo profissional de estudantes da
UFSM, pois coloca os académicos da UFSM frente a desafios do ambiente escolar
profissional e tecnoldgico, fazendo-os pensar sobre o que realmente é ser professor,
além de solidificar os conhecimentos tedéricos adquiridos ao longo de seus cursos e
de suas formacdes, concretizando e aperfeicoando habilidades profissionais na
prépria atuagédo docente, por meio da monitoria e atividades extra classe.

Os estudantes também destacaram varios aspectos positivos sobre o Projeto
em relacdo a vida pessoal como: amadurecimento e maior reponsabilidade por se

relacionar com os estudantes do CTISM. Além, de enfocar que o Programa produz
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estimulos para formacdo continuada, o que destaca a importancia do Projeto para

*

contribuicdo dos estudos dos académicos, no momento atual e para estudos futuros.

REFERENCIAS
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AS OCORRENCIAS E POTENCIALIDADES CIVICAS DE AREAS NAO
CONSTRUIDAS EM SITUACAO DE VAZIOS URBANOS POR
SUBUTILIZACAO EM CENTRALIDADE DE SANTA MARIA - RS

TUSI, Alberto R. (Autor).t
Bohrer, Jodo E. (Orientador)?

RESUMO

A percep¢do do autor sobre uma problemética recentemente apontada na histéria das cidades, os
vazios urbanos por subutilizagdo, levou o autor a investigar o assunto na centralidade de Santa Maria
— RS. O objetivo deste trabalho é demonstrar como as pesquisas feitas pelo autor, as quais
mapearam a ocorréncia de 74 vazios urbanos capazes de tornarem-se comércios ou servigos de
pequenas dimensfes, englobando andlises criticas de seus condicionantes locais, econémicos e
sociais em area delimitada no centro histérico da cidade de Santa Maria — RS, o levaram a fazer uma
pesquisa de andlise quantitativa e qualitativa de vazios urbanos no centro de Santa Maria — RS. A
analise dos dados permitiu uma leque de dados que possibilita uma criteriosa escolha destes locais
para tornarem-se bons pontos comerciais, fazendo com que estas areas possam atingir as maiores
potencialidades civicas. Atualmente estdo em situacdo de vazios urbanos por estarem em areas
movimentadas, porém, utilizadas atualmente de um modo que exclui o convivio civico. O autor, ciente
da caréncia de estudos sobre esta tematica, a ocupagdo de vazios urbanos privados, busca na
ampliar os horizontes da pesquisa sobre o tema na regido, possibilitando o acesso aos dados destas
pesquisas para que novos trabalhos e investigacdes sejam realizados.

Palavras-chave: ARQUITETURA, URBANISMO, VAZIOS URBANOS, PONTOS COMERCIAIS,
ARQUITETURA MOVEL, ARQUITETURA MODULAR, ARQUITETURA FLEXIVEL.

! Discente do Curso de Arquitetura e Urbanismo, Universidade Luterana do Brasil Campus Santa
Maria-RS; EMAIL: alberto.tusi@rede.ulbra.br

2 Arquiteto Especialista, docente do Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Luterana do
Brasil Campus Santa Maria-RS EMAIL:joao.bohrer@ulbra.br
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INTRODUCAO:

Neste trabalho, seguirdo amostras de duas pesquisas que objetivaram o autor
reconhecer a ocorréncia de elementos ligados ao tema Vazios Urbanos por
subutilizacdo néo-construidos na centralidade historica da cidade de Santa Maria
RS. Aqui abordaremos os métodos utilizados, a aplicacdo e os resultados que

evidenciam a ocorréncia e o potencial civico destas areas.
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1 DESENVOLVIMENTO

1.1 Pesquisa 01: Andlise documental para levantamento e mapeamento dos vazios
Urbanos na regiao central de Santa Maria — RS.

Nesta pesquisa o autor mapeou atraves do sistema Google Street View a
ocorréncia de 74 vazios urbanos com testadas voltadas para as vias publicas. Essa
pesquisa desdobrou-se em grandes trechos de rua analisados, passando as
barreiras do centro da cidade. O resultado revelou muitas areas. A titulo de
abreviacdo da pesquisa para este trabalho, mostraremos somente as areas que
foram mapeadas e o numero de vazios que foram encontrados, conforme figura 1.
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Figura 1 — Quadro resumo da ocorréncia de vazios urbanos nos segmentos de vias
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FONTE: Anotacdes do Autor sobre mapa da empresa Google (2019)
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1.2 Pesquisa 02: Pesquisa de campo sobre vazios urbanos em recorte espacial em
centro urbano de Santa Maria — RS.

Este estudo, também resumido aqui neste topico, teve como objetivo geral
levantar dados de qualidades civicas e comerciais em vazios urbanos localizados
um recorte espacial. Esta area € um raio equivalente a uma caminhada a de dez
minutos a pé a partir da centralidade Calgaddo Salvador Isaia em Santa Maria - RS.
Observando os dados da pesquisa anterior, observamos 21 vazios urbanos de
interesse para este trabalho, conforme figuras 10 e 11.

Figura 10 — demarcacdo de recorte na area da pesquisa sobre vazios, cujos dados haviam
previamente denotado 74 vazios urbanos proximos a regido central da cidade de Santa Maria — RS.

o

3 - - ! e

FONTE: AnotacBes do autor sobre mapa da empresa Google (2019)
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Figura 11 — Mapa base de demarcacéo de vazios urbanos (em preto) numerados em branco, e com
nomenclatura da pesquisa 01 em laranja. Sobre cada um deles foi adicionado um raio representando
uma caminhada de cinco minutos a pé, configurando uma area de estudo amorfa delimitada pela
borda externa.
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Com a intencdo de obter um levantamento de dados suficiente para sentir a
realidade de convivio humano nestes locais, sua integracdo com a centralidade da
cidade, e ainda buscando a expressividade urbanistica dos lotes, estes vazios foram
cuidadosamente analisados em pesquisa de campo feitas pelo autor, onde em dias
de semana em horario comercial, foram efetuadas fotografias do vazio urbano
determinado e seus respectivos entornos imediatos. Contabilizados o numero de
transeuntes e veiculos que transitavam frente aos mesmos durante um recorte
temporal e o levantamento do quantitativo de comércios e servi¢os localizados em
salas com acesso pela rua numa cercania de 150 m a partir do centro da testada do
vazio urbano, conforme o registrado em esquemas pictograficos das figuras 12 a 14.
Nestes esquemas abaixo, representaremos apenas um modelo de aplicacao (feito
sobre o0 vazio numero dois desta pesquisa), a titulo de resumo desta pesquisa para
este presente trabalho.
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FIGURA 12 — Pagina 1 de resumo de pesquisa de campo sobre urbanismo no vazio 2.

MICROANALISE: VAZIOS URBANOS NA AREA DE ESTUDO
VAZIO 2: APTO

Terreno na Rua dos Andradas

(Codigo da pesquisa 01: 12b)

Fotografias F2 E F3 da
Fotografia F1 da fachada (30/04/2019 16h15m) vizinhanga imediata

(30/04/201 9{1 6h15m)

Fotografia De satélite
com dimensionamento via Google Earth

(FONTE: GOOGLE EARTH, 2018)

Dados construtivos aproximados do vazio urbano. Compilagdo do autor com dados da prefeitura Municipal e Google Earth
A ] (< D £ ¥ G " 1 ) £ 4

I
2
3 Deuricho 2 Aoroximada Zona Indice de ocepaco ocepacho mix. (=) Comércio Vaeeista € peguenss repaess  (m') Almentacdo (m”) Services ¢ atividage  (m')

ul 12) 8 Extacicnamento 1319 3s 06118 15 46165 35 46165 35 6165

Situagdo atual: Usado como estacionamento — Vazio urbano apto para a proposta deste trabalho.

FONTE: Fotos e anotacdes do autor sobre mapa do Google e dados da PMSM (2019)

Figura 13 — P4gina 2 de aplicacdo de pesquisa de campo urbanistica sobre lote vazio 2.
MICROANALISE: VAZIOS URBANOS NA AREA DE ESTUDO

VAZIO 2: APTO AREAS RESIDENCIAIS NO ENTORNO
Terreno na Rua dos Andradas E RELAGAO COM
(Cadigo da pesquisa 01: 12b) O CALCADAO SALVADOR ISAIA

P

LEGENDAS (FIGURA XX, FONTE: GOOGLE EARTH, 2018)

Raio de 5min Calgadio Edificagoes Polo Ponto de Super
‘Temno 2 (12b) O de caminhada Salvador Isaia residenciais Educacional EeBnibus Mercado
com mais de UFN

trés pavimentos

FONTE: Anotacdes do Autor sobre mapa do Google (2019)
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Figura 14 — Pagina 3 de aplicacao de pesquisa de campo urbanistica sobre lote vazio 2.

MICROANALISE: VAZIOS URBANOS NA AREA DE ESTUDO

VAZIO 2: APTO COMERCIOS NO ENTORNO
Terreno na Rua dos Andradas - RELAGAO com
(Codigo da pesquisa 01: 12b) O CALCADAO SALVADOR ISAIA

g b
-l - .
e,

LEGENDAS (FIGURA XX, FONTE: GOOGLE EARTH. 2018)

Clinica 3 Restaurante Notumno 2 pets 1
‘Vy" ‘ Ri‘c:é)': E Emtwloclmonto.s Academia 3 Informatica 2 Bar 1hop Easi
- médo unica J nas imediagoes:  Eqcola de idiomas 3 Saldo de Beleza 2 Escolinha infantil 1
- Estacionamento SEM RECUO (150 m) Imobilidria 3 Supermercado 1 Restaurante Diurno 1
somente a direita Escritdrio 2 Agronegdcio 1 Loja de Games 1

FONTE: Anotacdes de pesquisas de campo do autor sobre mapa do Google. (2019)
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2 —-RESULTADOSE CONSIDERAC@ES FINAIS

Os resultados de analise das potencialidades civicas destes vazios urbanos
possibilitou observar que o uso atual dos mesmos como estacionamentos
rotativos torna estas areas menos civicas do que se abrigassem areas de
convivio. Embora importantes, os estacionamentos ndo precisam estar ao nivel
da rua e ocupando a testada dos lotes. Estes estudos viabilizaram um
entendimento da ocorréncia e potencialidades destes locais em Santa Maria,
demonstrando que possivelmente uma fracdo da éarea destes lotes mais
proxima a rua pode ser sustentavelmente utilizada para abrigar edificacbes de
pequenas dimensfes que promovam o convivio humano, tais como 0s
comeércios e servicos propostos pelo autor na obra que referencia este artigo,
inclusive possibilitando a implantacdo de arvores. Isso possibilitaria com que
estes terrenos cumpram sua funcao social, estabelecida no Estatuto da Cidade,
e ainda sim, preservem a necessaria funcao de estacionamento.
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CADERNOS DIGITAIS PARA ENGENHARIAS — APLICACOES EM

LATEX, PYTHON E JUPYTER
Informatica Aplicada — Engenharias

Marcos Alves dos Santos?
Lais Brum Menezes?
Vinicius Maran?

Ana Luisa Soubhia?®

RESUMO

Comummente, 0s cursos de engenharia possuem maior evasdo de estudantes durante os primeiros
anos de graduacédo, sendo que um dos principais motivos € a dificuldade em disciplinas bésicas de
Matematica, como Calculo, Equacbes Diferenciais e Varidveis Complexas; e em disciplinas de
Programagéo de Computadores, como Algoritmos e Modelagem de Sistemas. Isso pode acontecer,
entre outros motivos, devido ao alto nivel de abstracdo e de raciocinio I6gico exigidos nessas
disciplinas que véo de encontro a qualidade do ensino na maior parte das escolas de ensino médio
no atual contexto brasileiro. Desta forma, este trabalho visa relacionar Algoritmos e Programacéo a
contelidos de Calculo, com o propésito de decrementar a evasdo de estudantes dos cursos de
engenharia pelos motivos supracitados, bem como ampliar e fomentar o interesse dos académicos
por pesquisas nas areas de Matemética e de Programacéo.

Palavras-chave: Matemética; Programacao; Python; Cadernos Digitais; Engenharia.

INTRODUGCAO

Segundo (GUIA DO ESTUDANTE, 2013), mais da metade dos estudantes de
Engenharia que abandonam o curso o fazem por deficiéncias na formacédo béasica
em Matemética e em Ciéncias. Desta forma, este trabalho busca corroborar com o
decremento da evasdo nos cursos de Engenharia, considerando o0 universo da
Universidade Federal de Santa Maria — Campus Cachoeira do Sul, sendo este o
contexto em que se inserem 0s participantes deste projeto.

A implementacdo do projeto se faz necesséaria devido a observacdo dos
professores das disciplinas de programacao e de Calculo na UFSM — Cachoeira do

Sul dos seguintes fatores:

LIC, UFSM, mrcsantos1@outlook.com.
21C, UFSM, laisbrme@gmail.com.

8 0O, UFSM, viniciusmaran@gmail.com.
4 CO, UFSM, ana.soubhia@ufsm.br.
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o Altos indices de reprovacéo nas disciplinas de Célculo, de Algoritmos e

Programacdo e disciplinas relacionadas a programacdo de computadores (por
exemplo: Métodos Numéricos Computacionais e Metodologia e Programacédo de
Sistemas), fato que impacta diretamente na evasao de alunos nestes cursos;

o Problemas em relacdo ao entendimento dos alunos sobre a
interdisciplinaridade e aplicacédo das técnicas de programacédo nas areas de atuagao
relacionadas as Engenharias e Matematica na UFSM — Cachoeira do Sul,

o Baixa disponibilidade de materiais de apoio relacionados a algoritmos
aplicados em problemas de Engenharia ou aplicados em disciplinas comuns nos
cursos de Engenharia.

Com isso, este projeto de ensino objetiva, de forma geral, o desenvolvimento
de materiais de suporte para sua utilizacdo durante o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes das disciplinas relacionadas ao projeto. Além disso, o
projeto também prevé uma série de minicursos de Python e de Latex
disponibilizados a comunidade académica.

Os materiais confeccionados neste projeto serdo apresentados utilizando o
web-application Jupyter, o qual em conjunto com a linguagem de programacao
Python e o sistema de preparacdo de documentos LaTeX, possibilita a criacdo de
cadernos (notebooks) digitais interativos.

Além disso, este projeto, de forma direta, incentiva e contribui a disseminacao
do uso de ao menos duas tecnologias frequentemente utilizadas nas areas de
engenharias atualmente:

o O sistema de preparacdo de documentos LaTeX, o qual auxilia na
descricdo de projetos, formulas, equacfes, matrizes e outros itens frequentemente
utilizados em projetos de engenharia;

o A linguagem de programacgao Python, que pode ser utilizada em
simulag@es, aplicacdes de inteligéncia artificial, sistemas de automacéo, analise de
dados e modelagem de sistemas.

Salienta-se que, como Python é sintaticamente mais facil, consequentemente,
a légica de programacéo se torna mais facil de ser compreendida, o que possibilita

uma melhor compreensdo dos assuntos relativos a programacao. Além disso, essa
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linguagem permite a criacdo de algoritmos de forma mais limpa e fluida que a

linguagem de programacao C, ainda utilizada em algumas disciplinas na UFSM —
Campus Cachoeira do Sul.

Outrossim, ressalta-se que tanto a linguagem Python como o sistema LaTeX
promovem a difusdo do ensino pelo fato de serem ferramentas livres, sem a
necessidade de algum tipo de licenca para a utilizacdo desses, diferentemente de

softwares como o MatLab e o pacote de edicdo de textos Microsoft Word.

DESENVOLVIMENTO

Com isso, acredita-se que o0 projeto pode contribuir positivamente com a
formacdo dos alunos, apresentando tecnologias em uso na academia e no meio
profissional que originalmente ndo sdo abordadas com a profundidade necessaria na
graduacdo. Além disso, 0 projeto prevé a aplicacdo destas tecnologias utilizando
uma ferramenta atual, aplicada no ensino com eficacia em diversos casos relatados
na literatura.

Para isso, 0s seguintes objetivos especificos sdo estabelecidos:

o Estudar a linguagem de programacao Python e desenvolver material
didatico digital relativo a essa linguagem;

o Desenvolver conhecimento sobre o LaTeX e desenvolver material

didatico digital relativo ao LaTeX;

. Estudar o web-application Jupyter para criagdo de cadernos digitais
(Notebooks);
o Desenvolver materiais digitais de contetdos relacionados as disciplinas

de Célculo e de Programacéo;

o Aplicar os materiais digitais nas disciplinas de Calculo e de
Programacdo e avaliar mudancgas de interesse e aprendizado dos alunos apos a
aplicacao destes materiais.

Espera-se que, com o desenvolvimento deste projeto, os alunos envolvidos

adquiram habilidade para utilizar o web-application Jupyter, a linguagem Python e o
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LaTeX, pois esses conhecimentos sdo sobremodo relevantes a vida académica e a

vida profissional dos estudantes.

Além disso, espera-se despertar o interesse dos alunos, melhorando assim a
capacidade de abstracdo de cada um e possibilitando o desenvolvimento do
raciocinio logico através da implementacao de algoritmos utilizando Python.

Para isso, atividades diferenciadas serdo propostas para que os discentes se
sintam desafiados e, com isso, os conteudos das disciplinas de Célculo poderéo ser
melhor compreendidos, além de garantir conhecimentos para realizar pesquisas
cientificas e aplicar em problemas préaticos da Engenharia.

CONCLUSAO

Diante do exposto, conclui-se que o presente projeto de ensino se destaca no
contexto em que se insere pois busca oferecer alternativas viaveis para o combate a
evasao dos estudantes de Engenharias, no que tange os conteudos de Matematica
e de Programacao.

Além disso, visto que algumas etapas do
projeto ja foram concluidas, tais como a ministracao
dos minicursos de Python (duas vezes, devido a
grande demanda por parte dos académicos) e a

confeccdo da apostila dessa linguagem, cujo

|
] | | H B
conteudo ultrapassa o escopo do plano da cadeira E=__=_ . Em --_-_=_==_=:._=
. . , EEE EER L1 1] [T 1 1]
de Algoritmos e Programacdo (disponivel no QR o oE Eww mam " EE "
| I | HEEE | | | |}
Code ao lado), observou-se um significativo "Sum "" 55 Eud EEE
n EEEE EER

aumento do interesse dos académicos por essa area. Contudo, como as demais
etapas ainda nao foram concluidas, de igual forma ainda nao foi possivel a
averiguacdo completa dos resultados esperados.

Com isso, ao passo que as demais etapas do projeto sdo alcangadas, novos
resultados seréao colhidos, possibilitando a continuacdo deste trabalho. Esperando-
se uma significativa melhoria nas habilidades dos académicos em contetudos de

Matematica e de Programacao.
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CONVERSANDO COM PAIS SOBRE AS (CON)VIVENCIAS DE
ESTUDANTES ADOLESCENTES: UM RELATO DE EXPERIENCIA

AcOes de ensino, pesquisa e extensao voltadas para a sociedade

Candida Prates Dantas*

Clarissa Faverzani Magnago?
Marjorie Ribeiro Macedo de Oliveira®
Pedro Henrique Machado?

RESUMO

A adolescéncia é um momento complexo, com mudangas que exigem adaptacbes por parte do
sujeito que a vivencia. Nesse contexto, sao frequentes as dificuldades e exigéncias no que tange ao
relacionamento com os pais e a pressao nos estudos. O presente trabalho vem apresentar um relato
de experiéncia acerca de acgbes realizadas com pais de estudantes e de futuros estudantes do
Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM). As intervencgfes séo realizadas através de rodas
de conversa, que tém a finalidade de dar voz a pais, alunos e professores, buscando desenvolver
relacionamentos mais saudaveis, com maior dialogo e compreensédo entre estes atores. Para os pais
e estudantes que forem aprovados para ingresso no colégio no proximo ano, serdo oferecidos
momentos informativos, de compartilhamento de duvidas, angustias e sentimentos. Percebe-se que
as acbes que estdo sendo realizadas no CTISM vém proporcionando espacos acolhedores, de escuta
e reflexdo, além do estreitamento de vinculos colégio-familia, oferecendo a possibilidade de haver
maior compreensao dos pais em relacdo aos filhos e vice-versa. Ademais, os espacos oferecidos a
futuros alunos e seus pais, contribuem para a aproximacdo da escola e da Universidade da
comunidade. Dessa forma, acredita-se que essas ac¢des vém contribuindo para a inte(g)racéo entre
escola-pais-alunos, potencializando ambientes e rela¢cdes mais saudaveis.

Palavras-chave: Psicologia Escolar; Adolescéncia; Pais.
INTRODUGCAO

A adolescéncia, apesar de ndo ter sido considerada como uma fase do
desenvolvimento durante muito tempo, atualmente, € caracterizada como um
periodo de transicdo entre a infancia e a fase adulta, a qual necessita de atencao e
protecdo. E importante destacar, no entanto, que essa fase é vivenciada de maneira
diferente por cada sujeito, o que esta relacionado com diversos fatores, como as
vivéncias pessoais e singulares, bem como da cultura na qual esta inserido

(UNICEF, 2011). De acordo com Blos (1998) a adolescéncia pode ser considerada
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como uma fase de adaptacdo as transformacdes psicologicas, as quais séo

desencadeadas pelas mudancas fisicas e sexuais, resultando em uma maior
instabilidade psiquica. Knobel (1981), por sua vez, cunhou esse processo de
adaptagcdo como “Sindrome da Adolescéncia Normal’, uma vez que essa
instabilidade gera comportamentos semipatoldgicos, 0s quais sdo comuns a essa
fase e necessarios para alcancar uma estabilidade futura. As caracteristicas dessa

fase sao:

1) busca de si mesmo e da identidade; 2) tendéncia grupal; 3)
necessidade de intelectualizar e fantasiar; 4) crises religiosas, que podem ir
desde o ateismo mais intransigente até o misticismo mais fervoroso; 5)
deslocalizacdo temporal, onde o pensamento adquire as caracteristicas de
pensamento priméario; 6) evolugdo sexual manifesta, que vai do
autoerotismo até a heterossexualidade genital adulta; 7) atitude social
reivindicatéria com tendéncias anti ou associais de diversa intensidade; 8)
contradi¢ces sucessivas em todas as manifestacées da conduta, dominada
pela agdo, que constitui a forma de expresséo conceitual mais tipica deste
periodo da vida; 9) uma separacéo progressiva dos pais; e 10) constantes
flutuagdes do humor e do estado de animo (KNOBEL, 1981, p. 29).

De acordo com Aberastury (1981), essa fase do desenvolvimento € marcada,
tanto por mudancas fisicas e bioldgicas, quanto por mudancas psicolégicas, sociais
e relacionais, as quais levam ao adolescente perceber que ja ndo € mais uma
crianca e a buscar um novo lugar no mundo, assim como novas identificacdes fora
da familia. Sendo a adolescéncia um periodo de adaptacdo, o adolescente, nesse
sentido, deve passar por trés lutos fundamentais: o luto pela identidade infantil, o
luto pelos pais da infancia e o luto pelo corpo infantil. Diante disso, o adolescente
tende a centrar-se em um estado de indefinicdo, transitando entre uma posicéo de
dependéncia em relagéo aos pais e o desejo de independéncia. Nessa perspectiva,
0 processo de adaptacdo as transformacdes vivenciados pelo adolescente, também
pode ser considerado um periodo complexo para os pais, 0s quais também tém de

lidar e se ajustar a essas mudancas.

Assim, ndo se pode desconsiderar a importancia que a familia possui, sendo

considerada a primeira instituicdo de formacgao do sujeito. Marques, Vieira e Barroso



S Add g

PROBRAD B :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

(2003, p. 144) pontuam que “a familia é a instancia priméaria responsavel por

estabelecer vinculos de comunicacdo com seus agregados para torna-los criticos,
reflexivos e problematizadores na tomada de decisf6es”. Ainda, segundo os autores,
a escola seria a instituicdo que daria continuidade na formacdo do pensamento do
adolescente, tendo em vista que este esta em processo de construcdo do
conhecimento, podendo reafirmar suas concepcdes de mundo, adquiridas atraves
da familia, revisa-las ou muda-las. Contudo, segundo Santos e Nogueira (2009) a
relacdo do adolescente com os pais, em geral, torna-se fragilizada, em virtude dos
guestionamentos que o jovem comeca a fazer em relagdo a tudo o que lhe foi
passado durante toda a sua vida, como valores, crencas e normas. Portanto,
considera-se importante a promocao de espacos que oferecam um suporte e apoio

para os pais, 0s quais

(...) muitas vezes se sentem ansiosos e desorientados, sem saber
como lidar com seus filhos. Na fase de busca, procura, enfrentamento,
desestruturacdo e discussbes com o0s pais, 0 adolescente passa a dar
grande importancia ao grupo de amigos e muitas vezes se identifica com as
experiéncias pelas quais seus amigos estdo passando. E muito comum, no
grupo de amigos, o surgimento de namoros e experiéncias sexuais
(SANTOS; NOGUEIRA, 2009, p. 49).

O CTISM (Colégio Técnico Industrial de Santa Maria) € uma Escola Técnica
de Ensino Médio vinculada a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), que tem
como foco ndo apenas o Ensino Tradicional, mas também a Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, o que gera uma demanda e um comprometimento
diferenciados por parte do aluno, uma vez que a carga horaria é superior e a
insercao nas atividades praticas de estagio exigem uma maior implicacdo discente.
Os pais desses alunos, nesse sentido, podem apresentar dificuldades em
reconhecer ou lidar com os filhos imersos nesse universo de cobrancas ou, até
mesmo, em alguns casos, desconhecer a amplitude do contexto no qual os filhos
estédo inseridos ou irdo se inserir, 0 que pode desencadear ou aumentar os conflitos

e as dificuldades nas relacdes entre pais, filhos e escola.
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Ainda, professores e membros da equipe pedagdgica podem encontrar

dificuldades em aproximar-se desses pais e da comunidade que se interessa em
ingressar na escola, desconhecendo o contexto familiar e social dos estudantes.
Conforme Oliveira e Marinho-Araujo (2010, p. 107), a relagédo entre familia e escola
"sempre esteve marcada por movimentos de culpabilizagdo de uma das partes
envolvidas, pela auséncia de responsabilizagdo compartilhada de todos os
envolvidos e pela forte énfase em situagdes problema que ocorrem no contexto
escolar". Desse modo, faz-se necessaria a promoc¢ao de espacos que rompam com
esse histérico modelo de relacdo e que legitimem a corresponsabilidade da escola e

dos responsaveis para o processo de escolarizacdo e aprendizagem dos jovens.

Ao longo dos Ultimos anos, cada vez mais a equipe de profissionais do
CTISM tem constatado a necessidade de promover uma maior aproximacao com 0S
pais e/ou responsaveis pelos alunos. Nesse sentido, em 2018, a partir do projeto
“‘Educagao para Cidadania no CTISM: acbes multidisciplinares” que estava em
andamento no colégio, teve inicio uma proposta de trabalho mais direcionada a esse
publico-alvo. Em 2019, tal proposta foi ampliada, culminando na realizacdo do
projeto da Psicologia, que tem o objetivo de contemplar pais, alunos e professores,
criando um espaco democratico de fala, escuta e trocas entre estes atores,
buscando desenvolver um maior senso de pertencimento e insercdo por parte de
pais e responsaveis a comunidade escolar. Estas acfes resultaram, também, na
construcdo de material tedrico, do qual o presente resumo expandido faz parte, a fim
de relatar os resultados dessa intervencdo na escola. Essa préatica estd embasada
em uma perspectiva critica em psicologia, que considera a relagao familia-escola
como um campo amplo para intervengdes psicossociais, revelando-se como uma
area de atuagao em psicologia escolar (ALBUQUERQUE; AQUINO, 2018).

Dessa forma, diante do exposto, e tendo em vista que as instituicbes
familiares e escolares constituem-se como 0s principais locais de formacédo e
desenvolvimento dos adolescentes, iniciou-se um trabalho no CTISM através de
acOes conjuntas entre escola e familia. Assim, foi ofertado aos pais de alunos que ja
fazem parte da escola, e sera ofertado a pais de futuros alunos um espaco grupal de

fala e compartiihamento de vivéncias em prol da aproximacdo familia-escola, de
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modo a potencializar o reconhecimento e a compreensdo do papel conjunto dessas

instituicbes para o desenvolvimento da aprendizagem e promocdo da saude dos
estudantes adolescentes (MARQUES; VIEIRA; BARROSO, 2003). O presente
trabalho, portanto, tem o objetivo de apresentar um relato de experiéncia acerca de
acOes que vém sendo realizadas com pais de estudantes e provaveis estudantes do
CTISM.

DESENVOLVIMENTO

A insercdo da psicologia no contexto escolar, no que concerne ao trabalho de
intervencdo no CTISM, procura proporcionar um espaco de reflexdo e dialogo
envolvendo pais, alunos e professores. Para tanto, busca-se abordar tematicas que
permeiam as experiéncias dos adolescentes e que sejam significativas para os pais,
com a finalidade de compreender as inter-relacdes que se estabelecem entre eles e
0 processo de escolarizacdo dos adolescentes, 0s sentimentos e as expectativas
dos pais em relacdo aos filhos, promovendo trocas, compartihamentos de
experiéncias entre pais, além de promover relagbes mais saudaveis entre os atores
que formam o contexto escolar. De acordo com Cassins et al. (2007, p. 23) “a escola
€ 0 espaco, por exceléncia, para propiciar o desenvolvimento integral do ser humano
através de propostas concretas e eficazes de intervencdo que resultem em impacto
social”.

Nesse sentido, as acbes vém sendo desenvolvidas nas dependéncias fisicas
do CTISM, e o projeto € organizado e desenvolvido em torno de duas propostas
principais, as quais buscam proporcionar espacos de dialogo e escuta para os pais
no contexto escolar, visando a aproximacao familia-escola, bem como uma maior

compreensao por parte dos pais das vivéncias dos filhos adolescentes e vice-versa.

A primeira modalidade de intervengcdo vem sendo desenvolvida através de
rodas de conversa sobre tematicas que fazem parte do contexto dos estudantes
adolescentes e que sao de interesse e necessidade dos pais. Até o0 momento, foram
realizados dois encontros, nos meses de junho e agosto e esta previsto para ocorrer

um terceiro no més de dezembro de 2019. Estes ocorrem na mesma ocasiao das
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entregas de notas e reunido de pais, tendo em vista que ocorrem em um sabado

pela manha, o que facilita que pais que trabalham durante a semana ou que moram
em outras cidades possam se fazer presentes. Para tal, foram estabelecidos eixos
centrais para guiar as discussoes, 0s quais surgiram como demandas nas atividades

realizadas com os pais, no ja citado Projeto Cidadania (2018).

O primeiro encontro, que ocorreu no dia 01 de junho de 2019, teve como
tema “aspectos relacionais entre pais e filhos”. Foram distribuidas entre grupos de
alunos, professores e pais, alguns papéis com questdes para guiar a discussao
sobre a temética. A seguir, serdo descritos alguns exemplos de questées que foram
utilizadas na acado: a) Pais: “Como vocé ajuda ou pode ajudar seu/sua filho/a no
processo de escolarizagao?”, “O que vocé gostaria de modificar no relacionamento
com seus filhos adolescentes?”; b) Alunos: “Existe dialogo entre vocé e seus pais?”;
“Como vocé pensar que seus pais poderiam ajuda-lo/a em relagédo a escola?”; c)
Professores: “O que eu tenho feito, ou poderia fazer para contribuir para a
aprendizagem dos alunos?”; “De que maneira posso contribuir para a mediagao
entre familia e escola?”. Tais questbes foram discutidas em pequenos grupos e
depois, compartilhada com o grande grupo por quem tivesse interesse de fazé-lo,
tendo a mediacéo das Psicologas e académicos de Psicologia.

O primeiro encontro foi permeado por didlogos e trocas horizontais, de modo
que pais, alunos e professores expuseram e complementaram suas ideias. No
discurso dos pais, teve énfase questdes relacionadas a valores que tentam passar
para os filhos e expectativa positivas que possuem sobre a escolarizacdo dos
adolescentes; além disso, 0s pais ressaltaram que, muitas vezes, tentam auxiliar e
participar mais da vida dos filhos, no entanto, nessa fase 0s mesmos nao
demonstram muita abertura para o didlogo. No que diz respeito aos alunos, estes
referiram que, por vezes, 0s pais e alguns professores nado estavam muito abertos a
compreendé-los, de forma que se sentiam ainda mais sobrecarregados. Alguns
professores, por sua vez, reiteraram que os alunos podiam contar com eles, e outros
justificaram que, por vezes, o tempo ndo permite a eles pararem para escutar os

alunos. Além disso, nesse primeiro contato, surgiram algumas demandas de temas a
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serem trabalhados, mas especialmente a questao do uso de aparelhos eletrénicos, o

qual foi escolhido como eixo central do segundo encontro.

O segundo encontro, foi realizado no dia 24 de agosto de 2019 e teve como
tema "o uso excessivo das midias digitais”. Inicialmente, foi apresentado o video da
musica "Are You Lost In The World Like Me?" da banda Moby & The Void Pacifc
Choir, o qual apresenta uma animacao, em que um personagem se vé perdido em
um mundo em que todos estdo sempre conectados aos seus smartphones e redes
sociais. Feito isso, abriu-se 0 espaco para o didlogo, a fim de que os participantes
falassem sobre suas impressdes em relacdo a tematica proposta e ao video

apresentado.

Foi possivel observar que os familiares, em geral, preocupam-se com 0 USO
excessivo que seus filhos fazem das midias digitais, pois acreditam que esse pode
atrapalhar os estudos e afasta-los do convivio familiar. Alguns alunos presentes, em
contrapartida, falaram sobre o quanto o uso das midias contribui para o seus
estudos, uma vez que eles fazem grupos de apoio escolar nas redes sociais. Ainda,
nesse encontro foi possivel refletir acerca do rapido avanco tecnolégico em nossa
sociedade, bem como, sobre o quanto as midias digitais tém mediado grande parte

das relacdes e experiéncias sociais.

A segunda modalidade de intervencdo consiste em oferecer um espaco
destinado a pais e alunos selecionados para ingressar no CTISM no ano de 2020.
Serdo oferecidos dois grupos abertos para esclarecer davidas dos pais e alunos,
bem como para que estes possam falar e compartilhar com outros pais e
adolescentes sobre suas expectativas e angustias relacionadas a vivéncia dessa
nova etapa, que sdo comuns a vivéncia do desconhecido. Acredita-se que atraves
destes sera possivel promover, desde o principio, uma aproximacao entre escola,
pais e alunos, o que poderd contribuir para um relacionamento mais proximo e
saudavel entre estes, além da possibilidade de se criar uma cultura na escola de
desenvolver lacos com as familias desde cedo. Também, os pais poderdo conhecer
a complexa e exigente realidade na qual os filhos estaréo inseridos, possibilitando

uma maior compreensao e apoio dos pais para com os filhos. Essa intervencéo esta
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prevista para ocorrer no més de janeiro de 2020, apés sair o resultado dos alunos

aprovados na selecéo para ingresso no CTISM.

Portanto, destaca-se a importancia de acbes como estas, uma vez que,
conforme apontam Oliveira e Marinho-Araujo (2010) a relacéo entre escola e familia
tende a ser pouco colaborativa e harmoniosa e estar marcada por um
distanciamento, de modo que esse vinculo tende a ser estabelecido a partir de
algum problema que surge com o aluno, ndo contribuindo para 0s processos de
desenvolvimento, socializacdo e aprendizado dos jovens estudantes. Assim, torna-
se fundamental que os lacos familia-escola estejam sempre em constante
(re)construcdo através de diversos dispositivos, sendo um deles o proposto no

presente trabalho.

CONCLUSAO

Em relacdo aos dois encontros ja realizados, foi possivel perceber, a partir de
feedbacks dos participantes, que a promoc¢ado desses espacos de escuta e didlogo
vem sendo valorizada e reconhecida como dispositivos importantes e potentes que
favorecem o diadlogo e a relacdo pais-escola-filhos. Além disso, acredita-se que
através da grande participacdo por parte dos atores que estavam presentes nos
encontros, que as rodas de conversa proporcionam reflexdes e inquietacdes nestes.
Assim, percebe-se que as acdes que estdo sendo realizadas no CTISM vém
proporcionando espacos acolhedores, de escuta e dialogo, além do estreitamento de
vinculos entre pais, adolescentes e escola, oferecendo a possibilidade de haver
maior compreensao entre os atores que compdem a comunidade escolar. Ademais,
0s espacos oferecidos a futuros alunos e seus pais, contribuem para a aproximacgao
da escola e Universidade da comunidade, além de desde o principio estimular a
interacdo familia-escola. Acredita-se, portanto, que essas acdes vém contribuindo
para a inte(g)racdo entre escola-pais-alunos, potencializando ambientes e relacdes

mais saudaveis.
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EDUCACAO POPULAR: UM RELATO DE EXPERIENCIA
ATUANDO COMO EDUCADOR EM UM ESPACO DEMOCRATICO E
DE AUTOGESTAO

Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para a sociedade

Rebeca Mello Chaves!?
Gabriel Kramer 2

Thamara Mariana Formentini 3

RESUMO

Esse trabalho trata-se de um relato de experiéncia sobre o exercicio de docéncia
desenvolvido no curso Pré-Vestibular Popular Praxis, um projeto de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Dessa forma, objetiva-se compartilhar a experiéncia de
docéncia dos autores, que participaram do projeto ao longo da graduacdo em engenharia quimica,
nas disciplinas de quimica e fisica, em um espac¢o democrético e de autogestdo, onde, coletivamente,
educadores e educandos constroem e organizam as propostas de trabalho e gestdo. O projeto em
questdo propiciou experiéncias para além do ambiente académico convencional, onde o espaco de
ensino nao fica restrito & sala de aula e ao conteldo ministrado pelo educador, onde as relacdes
desenvolvidas resultam na constru¢do de consciéncia de classe, social e politica, e de uma viséo
social mais critica e fundamentada.

Palavras-chave: Educacao popular; docéncia; extensao.

INTRODUGCAO

O surgimento de cursos pré-vestibulares populares ocorreu em um contexto
contraditorio do sistema educacional, onde a profunda desigualdade presente no
acesso ao ensino superior incitou o surgimento de varias iniciativas organizadas

para protestar contra essa realidade e produzir acdes de combate as desigualdades

1 Mestranda do Programa de Pos-graduacdo em Engenharia Quimica, Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), rebemchaves@gmail.com.

2 Engenheira Quimica, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
thamaraformentini@hotmail.com.

3 Mestrando do Programa de Pds-graduagdo em Engenharia de Minas, Metallrgica e Materiais,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), gabrielpklima@gmail.com.
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na educacao (ZAGO, 2008). Em complemento a isso, conforme sustentam o0s
autores Dourado, Catani e Oliveira (2004, p.101-102),

A partir de meados dos anos 90, tornaram-se crescentes as agdes e
debates envolvendo a ampliagdo e a diversificacdo do sistema,
evidenciados pela criacdo dos cursos sequenciais e de alternativas
ao vestibular aberto pela LDB (Lei n. 9.294/96); pelo novo programa
de crédito educativo (FIES); pela pressdo exercida por grupos
historicamente excluidos do ensino superior — mediante movimentos
de isencdo da taxa de inscrigcdo para o vestibular e da experiéncia
dos cursos pré-vestibulares alternativos —; e ainda pela introdugéo do
sistema de cotas para alunos negros e outros, oriundos de escolas
publicas, como nova forma de acesso a educagao superior.

Nesse contexto, em um periodo politico caracterizado pelo enfraquecimento
dos movimentos sociais populares e governos neoliberais, mediante debates e
discussdes dentro do movimento estudantil das universidades (UFSM e UNIFRA) na
época, surge o Praxis.

O Préaxis - Coletivo de Educacdo Popular é, antes de mais nada, um
movimento social criado por um grupo de estudantes em 1999, se tornando, no ano
de 2000, um projeto de Ensino, Pesquisa e Extensédo da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) no formato de pré-vestibular popular. Estando, entdo, em
funcionamento ha 19 anos na cidade Santa Maria - RS e atendendo, principalmente,
a populacédo de baixa renda da cidade e regiéo.

Essa inciativa, desenvolvida por diversos setores do movimento estudantil,
teve como objetivo a construcdo de acbes junto com os trabalhadores e a
articulacdo dos setores das universidades e organizacdes populares, visando uma
sociedade mais justa e igualitaria. Além do fortalecimento da pesquisa, criacdo e
experimentacdo de praxis ligadas a Educacao Popular, em um espago composto por
um ambiente de educacdo acolhedor, politizado e critico, onde se permita
desenvolver tudo isso.

Para além disso, 0 acesso a universidade publica é algo também prioritario
para o coletivo, que constroi espacos de aprendizagens formais e informais para
com a comunidade de Santa Maria, visando aperfeicoar e fortalecer as condicdes

dos seus alunos para o ingresso na faculdade.
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A forma com que o Praxis esta organizado — que sera melhor detalhada ao
longo dos relatos de experiéncia — visa propiciar aos integrantes, um espaco de
carater democratico — a partir de experiéncias em assembléias de educadores e
alunos — e organizagdo autogestionada — a partir de reunies horizontais sem
caracteristicas hierarquicas. Esses atributos: a autogestdo, a construcao coletiva e a
coordenacao horizontal sdo o que diferencia o projeto da légica de educacao
tradicional e ao mesmo tempo atendem as demandas do publico assistido pelo
coletivo.

Esse ambiente, organizado democraticamente, onde educadores e
educandos constroem e organizam diversas propostas de trabalho e gestéo, e onde
0 consciente coletivo prevalece, possibilita 0 amadurecimento da percepgéo social,

uma experiéncia divergente a qualquer outra oferecida pela universidade.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

O contato com esse espaco democratico € marcado por aprendizagem e
evolucdo para todas as pessoas gque se dispdem a participar dessa proposta, tanto
pelo convivio com os alunos quanto pelo desafio oferecido pela experiéncia de
docéncia e das demais atividades desenvolvidas no projeto, como podemos

acompanhar a seguir.

Aulas ministradas

Como comentado na introducdo, o Praxis atua como pré-vestibular popular
desde o0 ano de 2000, possibilitando que educandos de diferentes faixas etarias e
classes sociais ingressem nas universidades, através das aulas preparatorias,
ministradas por académicos da UFSM, das respectivas matérias exigidas nos

processos seletivos.
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Essa acdo educacional estabelecida pelo Praxis, propicia a formacédo de

educadores populares e resulta em um processo de troca mutua, na qual os
educadores contribuem com seus conhecimentos teoricos e, a0 mesmo tempo,
estdo em contato com uma realidade cotidiana, muitas vezes, diferente da sua, o
gue permite um crescimento pessoal e profissional (COSTA et al., 2014).

No periodo de colaboracdo dos autores, haviam duas turmas e as aulas
preparatorias aconteciam todas os dias, de segunda-feira a sexta-feira, no periodo
da noite, das 19h até as 22h, dividido por trés aulas de diferentes disciplinas.

As aulas ministradas pelos autores foram na area da quimica que aconteciam
todas as tercas e quintas e eram aplicadas por quatro educadores, de modo que
cada educador ministrava uma aula a cada duas semanas dependendo da
disponibilidade e do acordo estabelecido entre todos.

O aprendizado envolvido nesse processo educacional foi além do
conhecimento tedrico transmitido pelos educadores, considerando que a experiéncia
em sala de aula proporcionou uma transformacao, por parte dos professores, na
didatica e na forma de transmitir o conteddo para os alunos. Tendo em vista que 0s
educadores, como estudantes de engenharia quimica, possuiam um contato diario
com o contetdo ministrado e estavam sujeitos a supor o prévio conhecimento, pelos
estudantes, de alguns conceitos tidos como béasicos da disciplina de quimica. O
crescimento pedagdgico envolvido no fato de essa suposicdo se mostrar errdnea
estd vinculado a percepcdo de uma realidade diferente composta, inclusive, por
alunos que ja haviam passado pelo ensino médio ha muitos anos ou, até mesmo,

que foram vitimas do nosso sistema educacional desigual e insatisfatorio.

Desenvolvimento de material e aplicagcdo em aula — Apostila de quimica

Um planejamento importante do Praxis é a elaboragéo de ferramentas para a
facilitacdo do aprendizado em sala de aula, tanto para o educando quanto para o
educador. Como parte dessas ferramentas, sao elaboradas anualmente por parte
dos educadores apostilas das diversas matérias existentes no curso e distribuida

para os alunos.
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No ano de 2016 a apostila de quimica completa foi elaborada em fevereiro, no
periodo nao letivo do coletivo, por quatro professores das aulas de quimica para a
preparacao do inicio das aulas, tendo como o objetivo 0 melhoramento na didatica e
na forma de transmisséo de conteudo.

A etapa da construgdo dessa ferramenta se mostrou muito significante por
parte dos educadores, pois através dessa criacdo foi possivel um melhor
planejamento dos assuntos que seriam trabalhados ao longo do ano. Assim, a
apostila foi dividida em conteudos referentes as etapas do ensino médio
conjuntamente com exercicios, do primeiro ao terceiro ano, como segue na figura

abaixo.

Figura 1: indice referente & apostila de quimica.
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A etapa da impressao foi trabalhada com todo o coletivo, onde integrantes se

tornaram responsaveis pela tarefa de diagramacdo e impressdo de todas as
apostilas do curso. Assim, utilizou-se a apostila ao longo de todo o ano como base

para os conteudos das aulas bem como a aplicacdo de exercicios.
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Projeto Escolas Prisionais — Experiéncia Educacional no Presidio Julio

de Castilhos

Uma das grandes estratégias do Praxis para a construcdo de um
desenvolvimento critico no processo de formacdo do educador popular é o
fornecimento de experiéncias com realidades distintas com os quais ele esta
acostumado. O projeto Escolas Prisionais, em parceria com alguns presidios ao
redor da regido de Santa Maria, foi um exemplo de vivéncia organizada para
aproximar o contato do coletivo com organizacfes prisionais e, consequentemente,
experiéncias educacionais distintas e enriquecedoras.

Os objetivos do projeto constituiam-se desde o oferecimento de praticas
pedagogicas e aulas preparatérias para os detentos que realizariam o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) daquele dado ano ou realizariam provas
certificadoras de formacdo de Ensino Fundamental ou Médio, até o contato dos
educadores a realidade dos presidios, criacdo de relacdes com os detentos e
trabalhadores do local, e o entendimento do funcionamento institucional do presidio.

No ano de 2016 o Praxis realizava o projeto em parceria com o Presidio
Estadual Julio de Castilhos, a partir com o contato direto com o administrador do
presidio. O presidio € administrado pelo Governo do Estado do Rio Grande do Sul e
€ localizado na entrada da cidade, ha 50 km de Santa Maria, na Avenida Jorge
Mascarenhas, com capacidade de engenharia para oitenta pessoas e atualmente
possui uma populacao carceraria de 102 presos (SUSEPE, 2019).

As aulas eram organizadas semanalmente, a partir do conhecimento das
disponibilidades dos educadores pelo coletivo, que contatava o presidio e
combinavam o(s) dia(s) a serem marcadas as aulas, com preferéncia nas quartas-
feiras devido ao calendario interno e rotina dos trabalhadores da presidio e dos
detentos. Na época havia dificuldades de fechamento de horarios e as aulas
aconteciam com uma frequéncia entre 2 a 3 semanas.

O transporte para o presidio era fornecido pela prépria instituicdo, saindo no
inicio da manhd de Santa Maria em direcdo a cidade de Julio de Castilhos. O
presidio também fornecia para os educadores alimentacdo, local de descanso e

passagem de 6nibus para a volta a Santa Maria no final da tarde.
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As aulas eram realizadas em uma sala dentro do presidio, com cadeiras,

material para escrever e para apresentacdo (mesa e projetor). A sala era de
tamanho médio, e em média havia a participacdo de 5 a 10 detentos por aula,
permitindo que todos os alunos tivessem um espaco consideravel para leituras e
participagcédo nas aulas.

A aula desenvolvida na ocasiéo relatada abrangeu a disciplina de quimica, e o
conteudo foi referente aos Processos de Tratamento de Agua tipicamente utilizados
em sistemas publicos de abastecimentos. Foi preparado uma apresentacdo de
slides em uma aula de duracdo de aproximadamente 2 horas, com intervalo. O
educador constatou a participagédo efetiva de todos os alunos durante a aula, com
trocas de experiéncias e relatos de vida que qualificaram o contetdo e a sua prépria
apreensao.

Apos a aula, houve o almoco, feito no refeitério da propria instituicdo, em
convivio com todos os trabalhadores do local. Depois do almoc¢o, em condicdo de
ser a primeira vez do educador no local, houve uma visita apresentacdo com o
diretor do presidio para conhecer a instituicdo, os locais de convivio recreativo, 0s
trabalhadores e os proprios detentos em condi¢des judiciais permissiveis de contato.
Muito foi comentado a respeito das politicas publicas da época, que tinham reflexo
direto com as condicdes estruturais do presidio, das praticas administrativas
realizadas no seu interior, e com a relagdo com o governo estadual na gestdo e

financiamento do presidio.

CONCLUSAO

Considerando os objetivos que guiam as atividades no Praxis e seu histérico,
pode-se dizer que, as diversas atividades gerenciadas e vivenciadas pelos
estudantes e educadores, articulam ndo sO ideais de cunho técnico, mas
fundamentalmente préaticas de um projeto reflexivo sobre a funcdo de um educador
em seus mais diversos aspectos.

Conclui-se que, em se tratando de um projeto de extensdo, o Praxis se
reafirma cotidianamente como um movimento social que aproxima a comunidade de

baixa renda de Santa Maria e regido do ingresso ao ensino superior. Além de
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construir uma pesquisa académica constituida de informacdes essenciais para

*

produzir concepcdes de ensino e aprendizagem, ndo sO objetivando refletir fungbes
para a sala de aula, mas para o meio académico e, sobretudo, para a sociedade

como um todo.
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EXTENSAO EM SERVICO SOCIAL ENQUANTO FERRAMENTA DE
CONSTRUCAO DE POLITICAS PUBLICAS E FOMENTO AO DEBATE
DEMOCRATICO

Eixo AcOes de pesquisa, ensino e extensdo voltadas para sociedade.
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Jean Corréa dos Santos3

RESUMO

O Curso de Servigo Social da Universidade Federal de Santa Maria tem como um de seus principais
objetivos propiciar o acesso a uma educacdo de qualidade, através do tripé ensino, pesquisa e
extens@o. Nesse sentido, as assistentes sociais vinculadas ao Departamento de Servigo Social
formularam o Projeto de Extensdo “A formacgao ensino-servico: uma nova abordagem” que, aliado a
vivéncia pratica no campo de estagio e a supervisdo académica, tem como propésito somar na
preparacdo dos alunos para o mercado de trabalho, bem como atuar junto as demandas da
populagdo do Municipio de Santa Maria e regido. A articulagdo com a comunidade ocorre através de
duas estratégias principais. A primeira agdo articulada pelo projeto € a parceria com o Municipio de
Itaara - RS cuja assessoria institucional possibilitou a¢gées junto a comunidade. O projeto tem, entéo,
desenvolvido a implantacdo da Politica de Atencéo a Pessoa ldosa do Municipio de Itaara, através do
levantamento de demandas sociais dos usuarios e do fomento para criacdo de um Conselho
Municipal de Direitos da Pessoa ldosa. A outras diz respeito a oferta de espagos para educacao
permanente de profissionais e estudantes de Servi¢co Social, tanto no @mbito da academia, quanto
dos conselhos municipais de Santa Maria

Palavras-chave: Servigo Social; Extensao; Politicas Publicas.

INTRODUCAO

A extensdo universitaria € um desafio: como os demais mecanismos da
universidade, se constréi através de um processo, de um caminho, onde os saberes
tedricos e advindos das experiéncias se interconectam, propiciando o fortalecimento

dessa dimensdao tdo importante ao processo de formacao. A pro-reitora de extenséo

1

1 Mestranda em Gestéo de Organizagfes Publicas na UFSM; especialista em Educacéo e Direitos
Humanos pela FAPAS e Assistente Social formada na UFN, servidora do Departamento de Servigco
Social da UFSM. E-mail: asthaesabacellar@gmail.com

2 Graduanda de Direito pela UFSM. Especialista em Trabalho Social com Familia e Comunidades
pela AVM. Especialista em Direitos Humanos pela PUCRS. Assistente Social formada na PUCRS,
servidora do Departamento de Servico Social da UFSM. E-mail: juliamartinsf@hotmail.com

3 Graduando de Servico Social pela UFSM e graduando em Psicologia pela Faculdade Integrada de
Santa Maria. E-mail: contatojeanc@gmail.com.



da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Sandra Deus (2015) afirma que
fazer extensdo € admitir um conhecimento para além do académico; é enfrentar
desafios e questdes ndo previstas na agenda formativa. Do mesmo modo, a proé-
reitora também aponta para a relevancia de inovacdes curriculares e para a busca
de melhorias para formagéo dos estudantes.

Nessa perspectiva, o projeto de extensdo “A formagdo ensino-servigo: uma
nova abordagem” pauta-se no viés de uma educacdo que dialogue com a
sociedade. Nasceu em 2016 sob a égide de ofertar encontros a comunidade
académica e a rede de profissionais que atuam na protecdo social da cidade e da
regido, com o objetivo de aproximar os saberes, a fim de que a teoria e a pratica
profissional se intercruzassem e, de fato, dialogassem. Como foi um projeto previsto
para trés anos, a realidade e as demandas comunitarias redirecionaram seu rumo, o
que fez com que a equipe responsavel pelo projeto incluisse novas e inovadoras
frentes de atuagéo.

Cabe destacar que o referido projeto pertence ao Departamento de Servico
Social da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e foi proposto pela Técnica
Administrativa em Educacdo (TAE) Assistente Social. A extensdo coordenada por
TAEs, embora prevista nas atribuicbes especificas dos cargos, € pouco conhecida e
debatida entre a categoria profissional. Assim, os primeiros passos do projeto foram
timidos, mas decisivos para as transformacdes que se seguiram. Em 2018, o
Departamento de Servico Social da Universidade admitiu, via concurso publico, mais
uma TAE Assistente Social, que, assim que tomou posse, logo se somou a
coordenacao do projeto de extensao.

Dessa forma, em 2018 o projeto, além de ofertar anualmente a Mostra de
Estagio e o Forum de Supervisdo de Estagios, ampliou sua atuacdo para 0s espacos
de controle social. Foi proposta aos estudantes em estagio a participacdo em
assembleias do Conselho Municipal de Assisténcia Social, como também em
reunides mensais do Nucleo dos Assistentes Sociais da Regido Centro do Rio
Grande do Sul (NUCRESS - RS), importante espacgo de representacdo, organizacao
e educacao permanente dos assistentes sociais. Em meados de outubro de 2018, o
Departamento de Servico Social foi procurado pela gestdo municipal de Itaara a fim
de que fosse pactuada uma parceria para construcdo de uma Politica de Atencéo a
Pessoa Idosa do Municipio.



Assim, o projeto baseando-se no tripé ensino, pesquisa e extensao, envolve
estudantes, preferencialmente em estagio, assistentes sociais externos, técnicos da
UFSM, docentes, gestdo e comunidade do municipio de Santa Maria e gestdo e
comunidade do municipio de Itaara. Portanto, capacita os estudantes para a
atuacao, envolve docentes de Servico Social e profissionais, seja em suas
atividades semanais, seja em eventos e acompanhamento de estudantes nos
conselhos de direitos. Além disso, articula com a comunidade, através da
participacdo ativa nos conselhos de politicas publicas e nos espacos em que a

educacdo permanente é ofertada, assim como na assessoria institucional a

prefeitura de Itaara, baseada nas demandas da populacao.

DESENVOLVIMENTO

Com o intuito de auxiliar no processo de construcao da Politica de Atencdo a
Pessoa Idosa de Itaara, a coordenacdo do projeto buscou referéncias exitosas de
implantacdo de politica publica. O caminho parecia apontar para uma das frentes ja
envolvidas com o projeto: o controle social. Assim, elaborou-se um roteiro para
criacdo de um Conselho Municipal do Idoso (COMID) em Itaara. O primeiro passo
pactuado foi reunir todas as pessoas interessadas na tematica: usuarios,
profissionais da rede filantropica, servidores publicos e gestores. Dessa forma, em
maio de 2019, ocorreu o | encontro de Atencdo a Pessoa ldosa. O projeto foi
apresentado e modificado a partir do didlogo propiciado pelo encontro.

O segundo passo foi conhecer a populacdo usuéria a fim de ouvir quais eram
suas principais demandas. Para tanto, através de trés grandes ac¢des envolvendo
aproximadamente 50 alunos, puderam ser visitadas as comunidades Bau e Parque
Serrano, além do grupo de convivéncia dos idosos, ofertado pela Secretaria de
Saude e de Assisténcia Social. Foram entrevistados 116 idosos, que, além de
responderem perguntas referentes ao seu perfil, tiveram a oportunidade de dar sua
contribuicdo sobre quais as prioridades do Municipio para o0 melhor atendimento ao
idoso. As sugestbes perpassaram as politicas de Saude, Assisténcia Social,
Educacdo, Habitacdo, Vigilancia Sanitaria e Seguranca Publica. Assim, apos a
conclusédo do levantamento, foi ofertado o Il Encontro de Atencdo a Pessoa ldosa de

Itaara, para que os resultados fossem socializados. Da mesma forma, foi entregue



uma proposta de Projeto de Lei a ser construido com a comunidade para
encaminhamento na Camara Municipal de Itaara para a constru¢do do COMID.
Durante todo o processo, além das assistentes sociais coordenadoras do
projeto de extensao, houve a participacdo fundamental dos académicos do Curso de
Servi¢co Social da UFSM em estagio. Aliado a vivéncia pratica no campo de estagio e
a supervisdo académica, o Projeto objetiva somar na preparacao dos alunos para o
mercado de trabalho, bem como atuar junto as demandas da populacdo do
municipio de Santa Maria e regido. Assim, apresentam-se a seguir os resultados

obtidos no ambito comunitario.

Grafico 01 Publico Alvo Envolvido da Comunidade Académica com O Projeto de

Extensao
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Elaborado pelos autores (2019).

O grafico 01 apresenta os atores envolvidos na frente especifica de atuacéo
do projeto na implantacdo da Politica do Idoso no Municipio de ltaara. Foram
envolvidos académicos (50 estudantes), profissionais da rede municipal de Itaara
(13 trabalhadores), dentre eles agentes comunitarios de saude, enfermeiros,
dentista, assistente social e técnica administrativa. A comunidade contemplada pelo
projeto abrangeu idosos municipes (116), que participaram ativamente da
elaboracdo de propostas, bem como do levantamento dos dados do perfil dos
usuarios do projeto.

Assim, quanto ao perfil da populacdo idosa, importante para a organizagcao
das politicas publicas para prospeccdo de demandas, foram identificados os
seguintes itens:

- Média de Idade: 70 anos;

- Analfabetismo: 13,7% afirmaram nao saber ler nem escrever;



- Doencas Cronicas: 90,5% afirmaram apresentar doencas cronicas;

- Vinculos Sociais: 14,6% afirmaram ndo ter uma pessoa de referéncia em

caso de emergéncia;

- Renda: 93,1% afirmaram possuir renda propria, dos quais aproximadamente

metade dos entrevistados afirmaram receber até um salario minimo (45%).

Os principais resultados do levantamento, no que se referem as sugestdes

para construcao da politica, seguem listados na tabela 01 abaixo.

Tabela 01- Principais Sugestdes Apresentadas Pelos Idosos Participantes do

Projeto.

Politica Publica

Sugestéo

Politica de Saude

Mais Agentes de Saude;
Reforma no Posto de Saude;
Unidade de Pronto Atendimento 24 horas;

Maior cobertura de ambulancias;

Assisténcia Social

Criacao de um Centro Dia de Convivéncia para 1dosos;

Politica de Saude e
Assisténcia Social

Melhor atendimento nos servicos;
Continuidade do Grupo de Idosos;

Ampliagéo do rol de atividades ofertadas aos idosos no
Grupo de ldosos;

Seguranca

Maior policiamento e policiamento 24 horas;

Cultura e Turismo

Mais atividades e eventos publicos de encontro da
comunidade;

Habitacdo e Vigilancia | Criagdo de uma Politica de Habitagé&o;
Sanitaria L _
lluminacao e calgamento das vias urbanas;
Ampliacdo de Rede de Tratamento de Esgoto;
Sistema de Coleta de Lixo com mais dias e rotas;
Transporte Transporte municipal com maior disponibilidade de
rotas e horarios;
Educacao Oferta de alfabetizac&o para idosos.

Elaborado pelos autores (2019).




Cabe destacar que tem aumentado o nimero de idosos dentre a populagéo, e
mesmo diante do avango no marco legal no que diz respeito a politicas publicas para
este publico, ha uma invisibilidade decorrente da hegemonia da cultura de
produtividade. Assim, o idoso tem sua participacdo politica comprometida, o que
influi no atendimento de suas necessidades concretas. Dessa forma, 0 projeto
buscou ouvir os idosos para que eles tenham protagonismo na formulagcdo das
politicas publicas no municipio de Itaara —RS.

A relevancia do projeto também se evidencia em sua perspectiva
multiprofissional e interdisciplinar, o que possibilitou uma articulagao intersetorial
entre diferentes politicas publicas, compreendendo o sujeito idoso em sua totalidade.
Essa concepcao multiprofissional buscou propiciar maior qualidade no processo de
formacdo teorico-pratica dos académicos, que em sua insercao no estagio vivenciam
o trabalho em apenas um espaco sdcio-ocupacional, 0 que reduz a sua experiéncia
nas demais politicas e campos de trabalho. Assim, o contato com diversas
profissdes e politicas publicas proporciona a construcdo de um saber mais integral e
prepara os académicos para os desafios do mercado de trabalho a medida que
vivenciam diferentes instrumentais do assistente social.

Portanto, os resultados obtidos a partir da experiéncia do projeto ultrapassam
0S muros académicos, o que configura a extensao a partir de uma concepcao que se
baseia no preceito da integracdo das a¢des desenvolvidas com a formacao técnica e
cidadd do estudante (FERNANDES, 2015). Tendo em vista que os académicos
envolvidos nas a¢Bes comunitarias sdo estagiarios do Curso de Servico Social, e
reconhecendo a relevancia da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, 0S
eventos na comunidade académica mantiveram-se como importante frente para
aperfeicoamento dos estudantes e profissionais em sua insercdo com a populagao
usuaria. Portanto, os eventos vao ao encontro da educacéo permanente, visto que a
constante atualizacao profissional € um Principio Fundamental previsto pelo Cédigo
de Etica do Assistente Social (CFESS, 1993).

A edicdo mais recente do Forum de Supervisdo de Estadgios em Servigo
Social, ocorrida no primeiro semestre de 2019, teve por finalidade o debate referente
as politicas publicas e servicos em que o0s estudantes em estagio se inserem. Da

mesma forma, foram compartilhados os desafios e potencialidades percebidos nos



diferentes processos de trabalho, possibilitando a construgéo coletiva de acgles e
estratégias a serem observadas pelo projeto.

Quanto a Il Mostra de Estagios, ocorrida em setembro de 2019, objetivou-se
dar visibilidade as instituicbes parceiras do curso de Servico Social, bem como
socializar as experiéncias possibilitadas aos académicos. O evento contou com a
participacdo ativa dos estudantes em estagio, envolvidos com o projeto, desde a
comissao a organizadora a construcdo de materiais informativos sobre as acodes
desenvolvidas nas instituicées parceiras.

De forma precursora, 0s eventos supracitados ocorreram de maneira
conjunta, possibilitando maior participacdo dos profissionais a partir da oferta de
atividades no periodo diurno e noturno. Foram aceitos e apresentados 16 trabalhos,
através da modalidade péster. Cabe destacar que esse foi o primeiro espaco
organizado pelo Curso com a oferta de envio e apresentacédo de trabalhos, o que
demonstra o potencial inovador do evento.

Salienta-se um retorno positivo dos estudantes e supervisores quanto a oferta
dessa modalidade, pois possibilitou a vivéncia do processo de escrita e pesquisa em
um evento do Curso para os académicos em estagio, 0s instrumentalizando para a
participacdo em eventos cientificos, a exemplo da Jornada Académica Integrada
(JAI) da UFSM. A lustragdo a seguir auxilia na compreensdo dos resultados

referentes aos eventos realizados:

Gréfico 02 Publico Alvo Envolvido da Comunidade Académica com o Projeto de
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Elaborado pelos autores (2019).

Extensao

O gréfico acima se refere aos envolvidos nos eventos organizados pelo
projeto, tendo uma expressiva participagcdo de académicos (160 estudantes),

profissionais externos a UFSM, cuja maioria sdo supervisores de estagio parceiros



do Curso de Servico Social da UFSM (71 assistentes sociais), técnicos e docentes
da UFSM (15 profissionais). Os eventos, que comecaram a ser ofertados no ano de
2017, contou com edi¢Oes subsequentes anuais, em 2018 e 2019.

E importante ressaltar que, para além do impacto na formacg&o académica, o
projeto visa atuar na transformacgao social, colocando a universidade a servigo das
necessidades da populacdo. A academia possui um lécus privilegiado de
conhecimentos que devem ser compartilhados e utilizados em beneficio da
sociedade. Dada a proximidade do fim do projeto, previsto para 31 de dezembro de
2019, serd construido um novo projeto de extensdo, que abranja o
acompanhamento da implantagdo do COMID em Itaara e do trabalho por ele
realizado, bem como que continue com a oferta dos eventos anuais, abrindo-se para

novas possibilidades de atuacdo conforme a demanda comunitaria.

CONCLUSAO

Cabe ressaltar que as acdes do projeto, em sua diversidade de experiéncias e
agentes envolvidos, possibilitam a qualificagdo da formacgédo dos estudantes, o que
ultrapassa o ambiente académico, no que tange a sua dimensdo social, politica e
cultural. O projeto propicia a aproximagcao com diferentes segmentos da populacéo,
contribuindo para uma formacdao integral, alicercada na diversidade presente como
principio norteador da atuacdo do assistente social, segundo seu Codigo de Etica
(CFESS, 1993).

A partir disso, perceberam-se reflexos no fortalecimento da participacéo
politica através do controle social, bem como da reproducéo desse aprendizado nas
comunidades onde os estudantes e profissionais se inserem. Assim, evidenciou-se o
carater interdisciplinar do projeto, a partir da articulacdo de diferentes saberes,
objetivando-se unidade tedrico-pratica na construgcédo do conhecimento.

Tendo em vista o impacto social e académico do projeto, observado pelos
resultados apresentados e através de avaliagbes quanti-qualitativas com o0s
académicos participantes, esse tera continuidade no ano de 2020. Novas frentes de
atuacao estéo sendo elaboradas e articuladas a partir das demandas emergentes da
comunidade de Santa Maria e regido, tendo a possibilidade do projeto tornar-se um

programa de extensdo. Cabe ressaltar que a universidade possui um importante



papel social que vai além do ambiente estritamente académico, sendo um espaco de
conhecimentos multiplos e diversos que devem se retroalimentar com a comunidade

loco regional em que se insere.
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Eixo: Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Gislei José Scapin®
Leandra Costa da Costa?

RESUMO

O referido trabalho elucida o projeto de pesquisa intitulado “O atletismo na Educacéo Fisica Escolar:
objetivos e estratégias de ensino a partir de uma revisdo sistematica dos ultimos 10 anos”,
contemplado pelo edital Fipe Junior numero 002/2019 — PRPGP/UFSM e registrado no gabinete de
projetos com o nimero 051364. A referida pesquisa realiza uma investigacao de caréater tedrico sobre
o trato pedagdgico do Esporte Atletismo que emerge do contexto escolar enquanto um contetdo da
Educacao Fisica, objetivando verificar as publicacdes direcionadas ao ensino do Atletismo na
Educacgdo Fisica Escolar (EFE), identificando as modalidades trabalhadas, elencando os objetivos
propostos para as aulas e listando as estratégias de ensino utilizadas para o desenvolvimento e
valorizacdo do determinado esporte no contexto escolar. Metodologicamente segue uma abordagem
qualitativa a partir de uma revisdo sistematica de periddicos e artigos publicados nos Ultimos 10 anos
(2008 - 2018) selecionados no Portal de Periddicos da CAPES com os descritores Ensino, Atletismo e
Escola. Apés a busca e selecdo dos artigos, realizaremos a verificagdo organizando o conteddo em
categorias: modalidades, objetivos e estratégias de ensino. Com esta investigagdo pretendemos
evidenciar o panorama do ensino do Atletismo na EFE e projetar um acervo instrumental para
pensar/planejar e elaborar o ensino desta modalidade esportiva em ambito escolar, bem como,
qualificar a formacao de futuros professores.

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar. Atletismo. Ensino. Revisdo Sistematica.

INTRODUCAO

O referido trabalho elucida o projeto de pesquisa intitulado “O Atletismo na
Educacao Fisica Escolar: objetivos e estratégias de ensino a partir de uma revisao
sistematica dos ultimos 10 anos”, contemplado pelo edital Fipe Junior namero
002/2019 — PRPGP/UFSM e registrado no gabinete de projetos da Universidade
Federal de Santa Maria com o numero 051364. O referido projeto pretende objetivar
uma investigacdo de carater tedrico sobre o trato pedagogico do Esporte Atletismo

enquanto um conteudo da Educacao Fisica Escolar (EFE), buscando evidenciar as
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publicacdes direcionadas ao ensino do Atletismo na EFE a luz de uma revisédo

sistematica em periddicos da area pedagdgica da Educacdao Fisica.

Nossa preocupacdo em verificar a producédo do conhecimento sobre o ensino
do Atletismo na EFE pauta-se, pois, pela perspectiva de socializagdo e apropriacao
do conhecimento produzido historicamente pela humanidade, corroborado pelo
direito de acesso ao patrimdnio cultural enquanto producéo da natureza humana,
isto €, 0 que é produzido pelos humanos na relacdo com seus pares e com a
natureza, pertencente, portanto, a composicdo da existéncia histérica dos
sujeitos/cidadaos (SAVIANI, 2013; SOARES et al., 2012).

Nesta perspectiva, entendemos o Esporte, em especial o Atletismo, como
produgdo humana — determinante da cultura humana — e, deste modo, deve
constituir a corporeidade de cada cidaddo enquanto sujeito historico, social e
cultural. Toda dimensdo esportiva, nas suas diversas formas de manifestacéo,
constitui, por conseguinte, parcialidade da esséncia humana em sua totalidade.

Nos escritos de Simoni; Teixeira (2009), a historia do Atletismo em sua forma
mais rudimentar coincide com a historia da existéncia do homem pré-histérico que,
em suas atividades diarias de caca e pesca para sobrevivéncia, construia suas
proprias lancas e corria para fugir de animais-predadores, pulando rios, pedras e
arbustos. Na Grécia Antiga, no ano de 393 a.c., na cidade de Olimpia, os homens
comecaram a correr nus, para mostrar sua virilidade e bravura diante de seu
imperador e assim, depois de alguns anos, finalmente foi chamado de esporte.

O Atletismo €& concebido como wuma modalidade olimpica cuja
responsabilidade estd a cargo da Associacdo Internacional de Federacbes de
Atletismo, fundada em Londres - 1912. O esporte esta entre os favoritos dos
ingleses e ficou conhecido no Brasil no século XX. Em 1952, Adhemar Ferreira da
Silva conquistou a primeira medalha de ouro em Salto Triplo para o Brasil, o
presente fato ocorreu nos Jogos de Helsinque, na Finlandia.

Os fatores de relevancia do Atletismo para o desenvolvimento humano se
manifestam de varias formas, além de ser a modalidade esportiva mais antiga ja
praticada pelo homem, desenvolve nocdes basicas de espaco e locomogcdo como

caminhar, correr, saltar, tendo assim o praticante um amplo dominio sobre seu
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proprio corpo auxiliando em desenvolvimento fisico, motor e psiquico (KIRSCH,
1983).

O Atletismo inserido no ambito escolar € uma das praticas esportivas

fundamentais, pois a crianca possui picos em seu processo de crescimento e
desenvolvimento, os quais propiciam a apreensdo de conhecimentos especificos.
Ademais, € possivel através do Atletismo, observar o grau de desenvolvimento em
gue a crianga se encontra, incentivando, deste modo, a elaboracdo de um programa
pedagogico para o acesso as modalidades do referido esporte (idem).

Segundo Kunz (1991), em um contexto pedagdgico, perspectivas de
mudancas realmente desejaveis deveriam comecar para a superacdo de alguns
problemas e déficits relacionados aos aspectos locomotores e de motricidade,
muitas vezes apresentado pelos educandos em processo de desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, € necessario que o professor de Educacdo Fisica
ressignifigue suas atividades pedagogicas, ou seja, realize uma transformacéo
didatico-pedagdgica do esporte, tendo como ponto de partida o Atletismo,
apresentando grandes possibilidades de desenvolvimento no contexto escolar,
levando em consideracdo os objetivos e o0 método de ensino de suas modalidades
esportivas.

Autores como Mota e Silva et al. (2015), Matthiesen (2005, 2007, 2017) e
Marques; lora (2009) enfatizam de forma negativa a auséncia do Atletismo no
ambiente escolar e evidenciam a caréncia em oportunizar e estimular o acesso a
modalidade, apresentando como justificativa para tal cenario a falta de espacos e
materiais especificos para o desenvolvimento das aulas.

Tendo em vista esta ultima exposicdo e como forma de atenuar a defasagem
educacional no ambito escolar, reiteramos a elaboracdo de propostas pedagogicas
para o ensino dos conteudos esportivos do Atletismo na escola, sobretudo em aulas
de Educacdo Fisica. Neste viés, este trabalho objetiva verificar as publicacdes
direcionadas ao ensino do Atletismo na Educacdo Fisica Escolar. Bem como,
objetiva especificamente identificar as modalidades desenvolvidas nas aulas de
Atletismo na EFE, elencar os objetivos pautados para o ensino do Atletismo na EFE
e, por fim, listar as estratégias de ensino utilizadas para o trato pedagdgico com o
Atletismo na EFE.



ederas,,
S AhA

PROGRAD | B .

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nossa pesquisa se caracteriza por uma abordagem qualitativa, na qual
destaca-se pela nao preocupac¢do com dados quantitativos e numéricos, mas sim
com o aprofundamento da compreensdo de um contetdo tedrico produzido a partir
da pratica pedagodgica nas escolas. Esse tipo de pesquisa, segundo Gerhadt e
Silveira (2009, p. 32), busca “explicar o porqué das coisas e o que convém ser feito,
mas nao quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de
fatos, pois os dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se
valem de diferentes abordagens”, ou seja, nossa preocupagdo nao esta em
enumerar ou apontar quantos periodicos abordam sobre o ensino do Atletismo na
EFE, mas, a partir do levantamento e selecdo dos periddicos e artigos cientificos,
verificar o contetdos destes para elucidar o que pauta nossos objetivos.

Nossa pesquisa segue os delineamentos de revisdo sistematica de literatura
(GALVAO;SAWADA;TREVISAN, 2004), na qual buscaremos periddicos-artigos
pelas palavras-chave ensino, Atletismo, escola, no intuito de fazermos uma sintese
da producéo relacionada a temética do ensino do Atletismo na EFE. Utilizaremos
como plataforma de busca o Portal de Peridédicos da CAPES, na area da Educacao
Fisica, utilizando os descritores citados acima, selecionando o0s artigos nacionais e
revisado por pares que tratam sobre o ensino do Atletismo na EFE publicados nos
altimos 10 anos (2008 - 2018). ApOs a busca e selecdo dos artigos, realizaremos a
verificagdo organizando o conteldo em categorias: modalidades, objetivos e

estratégias de ensino.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA E RESULTADOS ESPERADOS

Compreendemos a razdo da existéncia deste trabalho a partir da necessidade

de realizar um levantamento dos estudos que ja foram elaborados durantes os
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altimos dez anos, no intuito de resgatar a producao de conhecimentos ja realizada e

divulgada, para a posteriori auxiliar a pratica pedagodgica de futuros professores.

O Atletismo é uma modalidade esportiva que tem como base algumas
habilidades motoras muito importantes para o desenvolvimento motor como: Correr,
marchar, saltar, langar e arremessar. Reconhecido desde a Grécia Antiga, embora
esse esporte seja identificado nas Olimpiadas por meio de algumas provas, sua
histéria é pouco divulgada e ensinada por aqueles que praticam (MATTHIESEN;
2007).

A literatura nos elucida que o ensino dos esportes na escola se resume em
priorizar quatro modalidades, a saber: o futebol, o handebol, o basquetebol e o
voleibol (RANGEL;BETTI, 1999). O fato € que, apesar de ser apontado como uma
modalidade tradicional, o ensino do Atletismo tem sido ignorado, principalmente, por
conta da falta de materiais e espacos disponiveis para a pratica nas escolas
brasileiras (MATTHIESEN, 2007).

Podemos considerar, ademais, que a falta de espaco fisico e materiais
oficiais, bem como, a formacéo profissional incompleta e o desinteresse dos alunos
pelo conteddo sao justificativas mais comuns para que o ensino do Atletismo nao
ocorra (MATTHIESEN, 2005). Consequentemente, o fato do referido esporte ser
considerado conteudo da EFE, nem sempre se espera que 0 ensino do mesmo
ocorra como almejado. Calvo (2005), também esclarece que o Atletismo é um
campo negligenciado, pois a maioria dos académicos do curso de Educacao Fisica
s6 tem seu primeiro contato com esse esporte-base no Ensino Superior.

Nos ultimos anos, conforme Matthiesen (2007), houve um rapido aumento na
incidéncia do ensino de outras modalidades esportivas nas aulas de Educacgéo
Fisica Escolar, em especial, do Atletismo. Nossa preocupacéo, diante disto, estd em
realizar uma pesquisa tedrica e de revisao elucidando o conhecimento da producéao
acerca do ensino do Atletismo, ou seja, ao verificarmos a producdo de alguns
periodicos da area que abordam sobre a temética do ensino do Atletismo, podemos
identificar e elencar o que estéa sendo elaborado para realizacéo do trato pedagogico
com o esporte em questdo, em especial no que tange aos objetivos e as estratégias

de ensino.
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Motta e Silva et al. (2015), a partir de uma pesquisa de revisdo sistematica

realizada em 15 periodicos cientificos da area da Educacéo Fisica, demostraram
que até o ano de 2013 houve um crescimento da presenca do Atletismo nos
programas da disciplina de Educacao Fisica ho ambiente escolar. Porém, os autores
nos alertam que € necessario entender e discutir como estas aulas estdo sendo
trabalhadas, ndo bastando apenas a presenca deste esporte nos programas da
EFE, mas como ocorre de forma efetiva o seu trato pedagdgico.

Neste sentido, pretendemos trazer para cena, além das modalidades que
estdo sendo proporcionadas aos alunos e quais sdo 0s objetivos tracados, bem
como quais estdo sendo as estratégias de ensino elaboradas e utilizadas pelos
professores no desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica. Ademais, h4 a
possibilidade de constatar como os professores estao enfrentando as dificuldades no
trato com o atletismo, como estdo atenuando os problemas de infraestrutura e
material pedagdgico e o desinteresse dos alunos.

Mencionamos 0s objetivos para aulas de Educacao Fisica fazendo referencia
ao entendimento de Daolio (1996), na qual situa o trato com as formas da Cultura
Corporal na perspectiva de desenvolver e transmitir os jogos, as dancas, as lutas, 0s
esportes, a ginastica, entre outros, atendendo aos objetivos da coletividade escolar
em detrimento da centralizacdo da aptidao fisica e do rendimento técnico-esportivo.
Na compreensdao do referido autor, os objetivos da Educacdo Fisica Escolar
necessitam, portanto, possibilitar a sistematizacao e reelaboracdo dos contetdos por
parte dos educandos para que, deste modo, possam apreendé-los.

Neste sentido, Betti; Zuliani (2002, p. 75) argumentam que um objetivo e
finalidade da Educagéao Fisica Escolar seja: “introduzir e integrar o aluno na cultura
corporal de movimento, formando o cidaddao que vai produzi-la, reproduzi-la e
transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das atividades
ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica, em beneficio da
qualidade da vida”. Embora nao priorizamos a centralidade na aptidao fisica,
concordamos com 0s autores ao se posicionarem em defesa da apreensédo dos
saberes da Educacédo Fisica como forma de instrumentalizacdo para a vida dos

educando em contexto externo ao escolar, bem como, possibilidade de ampliacao
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cultural para desfrutar das préaticas corporais juntamente com seus pares em locais

propicios para sua realizagao.

Em consonancia com o trato dos objetivos para Educacdo Fisica Escolar,
Kunz (1991) evidencia-los em trés dimensbes, a saber: biolégico, sinestésico e
integrador. O autor descreve, respectivamente, as trés dimensdes nas seguintes
palavras: atender a formacédo das capacidades fisicas basicas como, por exemplo,
forca, velocidade, resisténcia e flexibilidade; formagdo das competéncias motoras
para o0 desenvolvimento das diversas modalidades esportivas; e, por fim,
desenvolver os aspectos sociais dos educandos por meio do esporte e dos demais
elementos da Educacao Fisica.

Encaminhando nosso estudo para o ambito dos objetivos para com o
Atletismo em aulas de Educacédo Fisica, Kunz (1998) nos adverte sobre as
dificuldades ou enfrentamentos encontrados no ambiente escolar, sobretudo no que
se refere a cultura da Educacéao Fisica Escolar. O autor pondera que na relacdo com
os demais elementos da area, em especial aqueles realizados com bolas, o
Atletismo acaba sendo secundarizado, muitas vezes pela justificativa da auséncia de
ludicidade ou pelo receio de fracassos esportivos ou ndo desenvolvimento das
modalidades em razdo do elevado nivel técnico exigido para sua realizagéo.
Entretanto, reiteramos o trato pedagdgico com o Atletismo no ambiente escolar,
sobretudo, nas aulas de Educacéo Fisica, elaborando e concretizando os objetivos
atrelados ao processo de apropriacdo dos elementos/fundamentos indispensaveis
para o aprimoramento das modalidades esportivas do Atletismo em suas dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal (MATTHIESEN, 2007).

Vinculado aos objetivos para Educacdo Fisica Escolar, em especial no trato
com o Atletismo, estdo as estratégias de ensino engquanto caminhos tedrico-
metodoldgicos para materializagdo do processo de ensino-aprendizagem das
modalidade do referido esporte. Tais estratégias instrumentalizam a relagcéao
interpessoal entre os educandos com o conhecimento, mediada pela acéo didatico-
pedagogica do professor (MARQUES; IORA, 2009; DARIDO, 2001; BETTI; ZULIANI,
2002).

Como resultados esperados, vislumbramos verificacdo dos estudos ja

desenvolvidos para elucidar um cenario que evidencie a situacdo do ensino do
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Atletsmo na EFE, elencando alguns fatores imprescindiveis como

contetdos/modalidades, objetivos e estratégias que poderdo auxiliar na pratica
pedagogica de futuros professores.

A partir dos resultados obtidos, almejamos projetar possibilidades de ensino
do Atletismo que possam vir a contribuir no processo de formacéo inicial dando
visibilidade a pratica do Atletismo no ambito escolar. Acreditamos que os estudos e
producbes analisadas/verificadas nos proporcionard um panorama das propostas de
ensino elaboradas para o Atletismo no contexto escolar e, ademais, possamos
compreender quais preocupacfes estdo sendo expostas e abordadas para o trato

com o esporte, possibilitando o acesso ao conhecimento produzido.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que o processo de elaboracéo da referida pesquisa encontra-
se em desenvolvimento, ponderamos algumas consideracdes. A saber,
compreendemos e reconhecemos os limites de abrangéncia desta pesquisa, pois
trata-se de investigar o trabalho desenvolvido no contexto escolar a partir da
producdo académico-cientifica da area. Neste sentido, € mister considerar que nem
todo o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola acaba sendo publicado em
razdo dos mais diversos motivos. Portanto, em nossa busca teérica — com
periodicidade de 10 anos — ndo sera conhecido e explorado a totalidade do trabalho
materializado pelos professores de Educacéo Fisica atuantes na escola.

Entretanto, acreditamos que o acervo a ser localizado e explorado constituira
um rol de possibilidades pedagdgicas com as préticas e intervencdes educativas que
estdo constituindo um olhar significativo para o trato com os conteudos da Educacgéo
Fisica, em especial com o Atletismo. Buscamos, nesta perspectiva, evidenciar as
praticas pedagogicas com intencionalidade objetiva, que produzam saberes
escolares relevantes para manter a materialidade da Educacdo Fisica Escolar
enguanto area de conhecimento.

Por fim, ressaltamos que o produto final desta investigacdo podera
proporcionar instrumentos para pensar o ensino do Atletismo na EFE, constituindo

um acervo de conhecimentos e estratégias que poderdo contribuir para a formagéo
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de futuros professores, qualificando o processo formativo e profissional em

Educacéo Fisica.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar e discutir as motivacdes e perfil dos estudantes do
Curso Normal de uma instituicdo na regiéo central do estado do Rio Grande do Sul. A necessidade de
se conhecer determinado publico alvo é pertinente, uma vez que, permite com que se reflita sobre a
politica de formagédo de professores em nivel médio e sobre as percepgdes profissionais dos futuros
professores. Desse modo, foram apresentadas questfes para os estudantes do curso Normal em
uma entrevista semiestruturada de modo com que pudesse subsidiar o levantamento de algumas
caracteristicas dos sujeitos que comp8em o curso. Verifica-se como principais resultados do estudo
que a realidade do Curso Normal tem presenca majoritaria de mulheres, e um nimero reduzido de
alunos por turma. Percebe-se que os estudantes associam sua futura carreira profissional & vocacéao.
Algo comum também na sociedade.

Palavras-chave: Curso Normal — Trabalho Pedagd6gico — Educacao Profissional

INTRODUCAO

O Curso Normal surgiu da necessidade de formar es professores para
ministrar aulas de conhecimentos basicos aos estudantes, porém esta iniciativa
ocorreu no cenario educacional Brasileiro no ano de 1835, quando foi criada a
primeira Escola Normal no Rio de Janeiro. Até esse momento historico, ndo havia

preocupacdo com a formacédo daqueles que ministravam aulas, alfabetizavam e
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produziam o conhecimento de maneira formal. Sendo essa funcdo ja ocupada

inicialmente pelos jesuitas, que objetivavam a catequizacdo® dos nativos apés a
chegada de Portugal. Entretanto, com a expulsdo dos jesuitas, essa tarefa passou a
ser ocupada por aqueles individuos que detinham algum conhecimento sobre
operacdes basicas, leituras e escritas, ndo havendo necessidade de formacao.

Ainda antes da implementacdo da primeira escola de formacdo de
professores no Rio de Janeiro, houve a promulgacdo de uma lei, o Decreto das
Escolas de Primeiras Letras que se referia ao ensino elementar, que tratava do
ensino inicial da época (OYARZABAL, 2008). Esse ensino era embasado no método
mutuo, indicando que o professor deveria ministrar aulas contanto com auxilio de
monitores, e assim atendendo um ndamero mais expressivo de estudantes. O método
Lancaster-bell, ou método mutuo, a responsabilidade de ensinar ndo cabe mais
somente ao professor, mas também aos monitores. Esperando-se assim uma
democratizacdo do ensino. O ensino elementar objetivava a instrucdo para a leitura,
escrita, operacfes basicas de matematica e ainda moral e religido.

Andrew Bell (1753-1832), médico e pastor anglicano, aplicou 0 método em um
orfanato onde atuou como diretor nos anos de 1787 a 1794 situado em territério de
colénia britdnica. Sua atitude se justifica pelo fato de nao contar com “mestres”
capacitados, e para suprir a demanda de instrutores, convocando os alunos que
mais se destacavam nas turmas, para que auxiliassem como monitores durante as
aulas. Com o método, Bell conseguiu instruir aproximadamente duas centenas de
estudantes (BASTOS, 1997).

Enquanto Josehp Lancaster (1779-1838), pertencente a grupo religioso de
origem protestante, cria no ano de 1798, em Londres, uma escola que objetiva
instruir criangas pobres, inicialmente contanto com um numero expressivo de 800
meninos e 300 meninas. Deparando-se com o problema de prover educacéo gratuita
ao numero elevado de estudantes, sem que comprometer as finangas com utilizacao
de muitos professores. Entdo, decide inserir em cada sala de aula um aluno com
conhecimento, sob supervisdo do professor. Constatando a eficacia do meétodo,

publica a obra intitulada “Amélioration dans I'éducation des clsses industrieuses de

8 Processo de convers3o dos nativos que ocupavam o territdrio brasileiro aos ensinamentos do catolicismo, da
religido catdlica.
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la sociéte” o que estimulou a implementacdo de escolas utilizando o método
(BASTOS, 1997).

Desse modo, a implementagcdo do método mutuo foi instaurado no Brasil
visando sua praticidade, e baixo custo. Mas o professor, caso néo tivesse o preparo
especifico para ministrar o ensino matuo, deveria receber um preparo em cursos de
curta duracédo, ofertados nas capitais. Ou ainda, algum professor que ja tivesse a
formacdo no método mutuo, era encarregado de preparar os demais professores.
Garantindo assim, de certo modo, a auséncia de professores de primeiras letras.
(BASTOS, 1998). Entretanto, logo notou-se a ineficiéncia e precariedade do método,
evidenciando as mas condicGes dos professores e das proprias escolas. No intuito
de minimizar os efeitos resultantes da falta de formacédo, foi instalada no Rio de
Janeiro, no ano de 1835, a primeira instituicdo responsavel pelo preparo dos
professores.

A Escola Normal apresentou um breve tempo de funcionamento, sendo
fechada no ano de 1849 por Couto Ferraz, quando este ehegoed chega ao poder. Tal
A medida foi tomada, pois passou-se a considerar a escola como responsavel por
grandes despesas aos cofres publicos (OLIVEIRA, MARQUES e LIMA, 2016). O que
evidencia a génese do descaso e valorizacdo da educacdo e formacdo de
professores, tema historicamente presente no cenario educacional do pais, que
persiste até os dias atuais.

Apenas com o surgimento da Lei Provingal n°1.127, que previa a criagao
novamente de uma Escola Normal ano de 1859 em Niterdi, capital da provincia de
Rio de Janeiro. Com isso, as Escolas Normais foram se disseminando pelo pais. A
Provincia de S&o Pedro do Rio Grande do Sul, recebeu a primeira instituicdo de
Curso Normal no ano de 1869, localizada onde hoje se situa a capital do estado do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre.

Desde entdo muitas mudancgas ocorrem no cenario educacional, entre elas,
alteracdes na exigéncia da formacao de professores, como a Lei de Diretrizes e
Bases 9.39496, que exige obrigatoriedade de formagcdo em nivel superior para os

professores. Assim, extinguindo o Curso Normal até o ano de 2013, quando surge a

7 Em portugués “Melhoria na educacdo dos clés industriosos da sociedade”.
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Lei n° 12.796/2013 que passou a assegurar novamente a formacdo em nivel médio
como suficiente para o os professores.

Com mudancas nos termos legais para formacéo dos professores, o Curso
Normal continua sendo ofertado no Brasil. Nos dias atuais, mais precisamente no
ano de 2018, o estado conta com 11.6732 estudantes matriculados no Curso Normal.
Considerando um numero significativo de estudantes, propdem-se o presente estudo
desenvolvido no grupo transformAcéo — Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas
Publicas e Trabalho Pedagdgico na Educacéo Profissional. Assim, assume-se como
objetivo do estudo, analisar e discutir as motivacées e o perfil dos estudantes do

Curso Normal, de uma instituicdo na regido central do Estado do Rio Grande do Sul.

METODOLOGIA

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de carater bibliografico e de
campo. Para Gil (2011), as pesquisas bibliograficas sdo aquelas que partem de
estudos ja existentes e divulgados em artigos cientificos e livros, o autor destaca
também a importancia de estudos bibliograficos para pesquisas histéricas, pois, por
vezes, € a Unica maneira de se conhecer o passado historico do objeto de pesquisa.
E ainda sobre as pesquisas de estudo de campo, o autor indica que, preocupa-se
em descrever com clareza caracteristicas do grupo estudado, como idade, sexo,
mas o estudo também podera apresentar énfase na andlise do poder local daguela
populacao, etc.

Abordagem da pesquisa € quali-quantitativa, pois os dados “ndo se opdem.
Ao contrario, se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage
dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia” (MINAYO, 2001, p. 22). Os sujeitos
da pesquisa séo estudantes do curso normal. Lécus da pesquisa: uma instituicdo na
regido central do Estado do RS. O periodo da pesquisa foi de outubro a novembro
de 2019. Para producéo de dados recorreu-se ao questionario (Quadro 1), quanto a
utilizagcdo deste instrumento, “a pesquisa ndo restringe aspectos culturais do

entrevistado, possui maior niamero de respostas, oferece maior flexibilidade e

8 Dados do Censo Educacdo Basica 2018. Disponivel em: <http://inep.gov.br/web/guest/sinopses-
estatisticas-da-educacao-basica>. Acesso em 28 nov. 2019.
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possibilita que o entrevistador capte outros tipos de comunicagdo nao verbal’.
(OLIVEIRA, 2011, p. 35)
A interpretacado e discussédo dos dados coletados constituem-se no corpus da

pesquisa, sendo desenvolvidas a partir da perspectiva teérico-metodolégica da
Analise do Movimento dos Sentidos (AMS) que considera as condi¢cdes de producéo
determinantes para a construcdo de sentidos dentro de um evento discursivo. A
analise ocorreu em trés momentos distintos: 1) localizacdo do discurso no contexto
de producdo; 2) comparacdo dos sentidos; 3) remissdo novamente do discurso ao
contexto de analise. Nessa perspectiva, os dados produzidos foram analisados,
estudados e produzidos sentidos, elaborando-se argumentos e significados a partir
da analise. Portanto, sentidos sdo produzidos através do significado, “os sentidos
sempre podem ser outros e assim também as leituras” (NUNES, 2010, p. 12),
significado este que néo se refere a ideia e/ou conceito do vocébulo, mas significado
como totalidade, parte de um todo dentro do contexto de analise. Nesse contexto, 0
discurso assume sentido de: aproximacdo, distanciamento, provisorio,

esvaziamento, deslocamento.

Quadro 1: Questdes apresentadas aos estudantes.

Questbdes

1. |dade:

2. Ano de ingresso no curso?

3. Qual seu género?

4. Qual seu nivel de formagao?

Caso tenha respondido Graduagédo, Especializacdo, Mestrado, Doutorado. Qual area?

5. Qual a modalidade do Curso Normal:

6. Caso sua resposta tenha sido integrado. Qual ano?

7. O que te levou a escolher o Curso Normal?

8. O que te motiva a permanecer no Curso Normal?

9. Pretende seguir seus estudos no Ensino Superior posteriormente? Em qual Curso? Por qué?
10. Atua ou ja atuou como professor ou auxiliar nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

N&o serdo citados os nomes dos estudantes, no entanto, para facilitar a
localizagédo do leitor, denominamos cada participante da pesquisa pela letra N

seguida pelo numero que designa a ordem de tabulacdo do material.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A proposta desta pesquisa foi delinear o perfil dos estudantes matriculados
no Curso Normal. Para tanto, foram realizadas dez perguntas registrando 0s
discursos dos estudantes por escrito. A pesquisa contou com a participacao de doze
estudantes que atualmente estdo matriculados e frequentam regularmente esta
modalidade de ensino na instituicdo, objeto de estudo desta pesquisa, parte dos
estudantes optou por ndo participar da pesquisa. Assim, apesar de ndao ser um
namero expressivo de respondentes, optou-se por validar a pesquisa no intuito de
tracar o perfil dos mesmos, as respostas obtidas foi de estudantes, das duas
modalidades em que o curso é ofertado na instituicdo pesquisada: integrado ao
Ensino Médio e na modalidade de Aproveitamento de Estudos, evidencia-se uma
homogeneidade na faixa etaria dos estudantes do Curso Normal integrado ao
Ensino Médio, que varia em torno de 16-18 anos de idade, sendo esse o padréao
aparente dos estudantes regularmente matriculados na educacdo basica de nivel
médio em nosso pais. Ja quanto a faixa etaria dos estudantes matriculados na
modalidade Aproveitamento de Estudos, pode-se notar uma heterogeneidade
guanto a idade, sendo que apresentam uma variacdo de 20 anos a 58 anos de
idade. Cabe ressaltar que dos quatro sujeitos pertencentes a esta modalidade, dois
possuem Ensino Médio completo, um possui graduacdo e um mestrado.

Ao analisar a composicdo do Curso quanto ao sexo dos estudantes,
corrobora-se com a literatura ao evidenciar uma presencga majoritaria feminina, uma
vez que, aproximadamente 75% dos estudantes que responderam o questionario se
identificaram como pertencentes ao sexo feminino. Ao tratar deste “fenébmeno”, a
historicidade do Curso Normal no século XIX traz uma contribuicdo para
compreender como acorreu esta transicdo, de uma profissdo predominantemente
masculina, para tipicamente feminina, tal transicdo acorreu no momento em que 0sS
homens migram para o trabalho no mundo industrial, e as mulheres passam a se
inserir em larga escala no Curso, objetivando assim, uma formacéo profissional que

atribuisse certo prestigio social. Entretanto, a presente discussdo ndo abarca em
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dimensdes o estudo com seu aprofundamento, que cabe ser retomado em estudos

futuros.

Ao tratar da questéo referente a motivacao para busca do Curso Normal, as
respostas foram variadas, indicando termos recorrentes e conhecidos por estudiosos
e pesquisadores do tema, como o estudante N1 ao inferir que “Descobri minha
vocacao, apos trabalhar em um projeto na escola”. O discurso assume um sentido
de distanciamento, pois ao tratar do termo vocacéao relacionado com a profissédo de
professor, reforca a percepcao de se tratar de um dom do qual as pessoas sao
detentoras. Como apontado por Lengert (2011), essa “vocagao” que € menciona em
diversos discursos sobre a carreira do professor, esta em sua maioria das vezes
atrelada a construcdo de um imaginario do sujeito e também social sobre oque seria
o trabalho como professor, ndo considerando os fatores que o levaram a ter essa
Visao sobre os professores.

Outro estudante, N6 indica que “Queria ter esta oportunidade de conhecer
como € trabalhar com criancas”, através dos indicios presentes em seu escrito,
pode-se destacar que o estudante percebe sua formagdo como uma preparacao
quanto trabalhador, assim o discurso assume um sentido de aproximacao,
reconhecendo a proximidade entre o trabalho e a carreira de professor. Embora o
estudante ndo faca mencédo mais detalhada sobre esse trabalho que menciona em
sua resposta, nem algum tipo de articulacgdo com o trabalho pedagdgico® que
exercera como professor.

Em outras respostas a questéo oito, que aborda a motivacdo dos estudantes
para permanecerem no curso, alguns estudantes referiram-se novamente ao
sentimento que apresentam pela profissédo do professor e pela educagdo, como N2
ao afirmar que o que motiva é “o amor que descobri pela profissdo” enquanto N3

afirma que o que motiva é “0 amor pela educacdo”. Tais discursos assumem um

deslocamento de sentido, com as respostas pode-se destacar indicios da

9 [...]trabalho pedagdgico é o trabalho dos professores, envolvendo a soma de escolhas que nem
sempre sao objeto de reflexdo, por falta de tempo e de espaco na escola e fora dela, para que os
professores possam refletir sobre o que realizam. (FERREIRA, 2018, p. 594). FERREIRA, Liliana
Soares. Trabalho Pedagégico na Escola: do que se fala? In: Educacao & Realidade. Porto Alegre, v.
43, n. 2, p. 591-608, abr./jun. 2018. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/edreal/v43n2/2175-
6236-edreal-43-02-591.pdf>. Acesso em: 01 dez. 2019.
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necessidade da profissdo estar relacionada ao sentimentalismo, e nao ser

necessariamente vista como profissao trabalhista. No entanto, N4 indica que o que
motiva €& “a vontade de me aperfeicoar como professor”, indicando que hé&
necessidade de um aperfeicoamento para que exerca a profissdo de professor, nao
sendo suficiente apenas a vocacao, evidencia-se o sentido de aproximacdo entre
objetivo do curso como processo formativo inicial. Diante disso, concebe-se que
existe um distanciamento significativo nos discursos que ora é de aproximacao, ora
distanciamento da finalidade do Curso Normal, como processo formativo inicial

(formacéo de professores de nivel médio).

CONSIDERACOES FINAIS

Ao tratar do historico educacional de nosso pais, o Curso Normal apresenta
grande valorizacdo em determinado periodo, sendo visto pela sociedade como
possibilidade de adquirir reconhecimento e prestigio perante a comunidade. O Curso
passou por mudancas que foram reflexo das alteracdes que estavam ocorrendo no
pais, uma vez que era ocupado majoritariamente por meninos, e depois de iniciar o
processo de industrializacdo em nosso pais, fazendo com que os homens migrem
para o0s servi¢os realizados na industria, o Curso passou a ser ocupado por um
namero expressivo, quase totalmente por meninas.

Até os dias atuais esse Curso, que apresenta caracteristicas historicas, forma
profissionais para atuarem nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o que
mobilizou o presente estudo. Através de questionarios, pelos quais buscou-se
conhecer aqueles que ocupam as classes do Curso Normal na regido central do
estado do RS, pode-se identificar uma certa heterogeneidade destes estudantes. E
gue muitos deles ainda associam o trabalho do professor a questdes afetivas,
trazendo em suas respostas os termos “vocagao” e “amor” associados a suas

escolhas profissionais, como futuros professores.
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O género crénica como impulso didatico: um projeto de leitura e

producdo em sala de aula
Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Aylon de Oliveira Dutra®
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RESUMO

Este trabalho € um relato de um projeto de intervencéo didatica dinamizado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Jodo da Maia Braga, no segundo semestre de 2018. O projeto aconteceu
durante as aulas de Lingua Portuguesa em uma turma de sexto ano de ensino fundamental. Nossa
proposta girou em torno de leitura, interpretacé@o e producao do género crdnica, e tinha como objetivo
principal desenvolver as habilidades de leitura e producédo textual, demonstrando que o estudo da
Lingua Portuguesa provoca reflexdo, criagao e entendimento através da linguagem. A escolha desse
género textual aconteceu porque a cronica possui um carater ladico, literario e factual, aproximando-
se, assim, da realidade do aluno. Além do mais, alguns alunos da turma ja conheciam ou eram
leitores deste género. Nossa metodologia consistiu em trés etapas: a) realizar uma leitura guiada, em
conjunto, de uma crdnica, seguida de uma discussdo dos temas e caracteristicas do género; b)
leitura, em pequenos grupos, de uma crbnica, com apresentacao oral de seu texto para a turma; e c)
escrita e reescrita individual de uma crénica cujo tema fosse um causo que tenha se passado na
escola. Os resultados foram extremamente positivos: a maioria dos alunos produziu, de fato, um texto
criativo condizente com o género estudo. Ressaltamos ainda a receptividade com o projeto, pois
muitos adoraram contar suas histérias e escreveram mais de uma crénica.

Palavras-chave: ensino; cronica; leitura; producéo textual; ensino fundamental;

INTRODUCAO

Este artigo € resultado de um projeto de intervencao didatica sobre o género
cronica dinamizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Jodo da
Maia Braga, no interior de Santa Maria, RS. E uma escola pequena que conta com
349 alunos, nas modalidades e niveis Educacédo Infantil, Ensino Fundamental
Completo e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse projeto aconteceu no
segundo semestre de 2018 em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental
durante 5 aulas.

A turma escolhida para a aplicacdo do projeto era composta por 18 alunos,

com uma faixa etaria entre 11 a 13 anos. Possuem habito de leitura e costumam

! Graduando, UFSM, aylonsm@gmail.com.
% Mestre, UFSM,shuaum@gmail.com.
® Graduanda, UFSM, taispavao@hotmail.com.
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levar para casa os livros emprestados pela professora regente, procurando e

perguntando sobre eles.

Apds uma entrevista com a professora regente e observagéo direta feitas na
turma, pudemos notar que géneros orais e escritos geravam muitas dificuldades
entre os alunos. Por conta disso, escolhemos trabalhar com a crénica, um género
atrativo com que o aluno tera uma facilidade em trabalhar, devido a linguagem
simples, além de promover certa liberdade na escrita para expor suas ideias. Sendo
assim, os alunos, ao trabalharem com cronicas, ndo estardo apenas estudando
caracteristicas do género, mas também irdo aprimorar suas habilidades de leitura e
escrita, superando eventuais dificuldades ja diagnosticadas em sala de aula.

Nossos objetivos foram: dinamizar atividades sobre um género textual que
nao foi abordado com a turma (crbnica); favorecer a reflexdo - individual e coletiva -
dos alunos sobre determinado assunto; trabalhar a escrita e reescrita através da
cronica; ocasionar o entendimento dos alunos de que diversos temas podem ser
trabalhados em Lingua Portuguesa; demonstrar a dimensdo do estudo da Lingua
Portuguesa, que provoca reflexdo, criacdo e entendimento através da linguagem; e
promover a discusséo oral em grande grupo através de cronicas.

Nossa metodologia consistiu em trés etapas: a) realizacdo de uma leitura
guiada, em conjunto, de uma crdnica de Ignacio Loyola Brandado, seguida de uma
discusséo dos temas e caracteristicas do género; b) leitura, em trios, de diferentes
cronicas de Luis Fernando Verissimo, com apresentacdo oral do texto de cada
grupo para a turma; e c) escrita individual de uma crénica cujo tema fosse uma
historia que tenha se passado na escola, seguida de uma reescrita. Para tanto,
organizamos bilhetes orientadores para os alunos terem clareza de seus pontos
positivos e de seus equivocos, deixando a atividade de produgdo mais dindmica e
elucidativa.

Se a producdo de géneros textuais, no que se refere aos aulas de lingua
portuguesa, é o principal problema desses alunos, conforme informou a professora
regente da turma, ao dinamizarmos atividades de producéo de crbnica, eles poderédo
expor suas vivéncias através da escrita, fugindo da formalidade de outro género

textual mais estanque, como um artigo de opinido, por exemplo.
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DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

Durante todos os anos da vida escolar - desde as séries iniciais até o Ensino
Médio - as aulas de Portugués compdem a grade curricular como uma disciplina com
uma das maiores cargas horarias. O que todos estudamos nessas aulas, em um
nivel mais amplo, é a linguagem. Esse sistema complexo, com efeito, merece
bastante atencdo na escola, visto que esta é uma capacidade humana que permite
estabelecer processos de comunicagcdo. Em outras palavras, a linguagem é a nossa
insercao e interacdo com 0 mundo e com outras pessoas.

Neste trabalho, aceitamos a concepcdo de linguagem de Luiz Travaglia
(1997, p. 23), “um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela
producgéo de efeitos de sentidos entre interlocutores, em uma determinada situagéo
de comunicacdo e em um contexto sécio-histérico e ideoldgico”. Nessa concepgao,
portanto, observamos que a linguagem desempenha um papel social. Os alunos,
como usuarios da lingua, “ocupam lugares sociais e ‘falam’ e ‘ouvem’ desses
lugares de acordo com formacdes imaginarias (imagens) que a sociedade
estabeleceu para tais lugares sociais” (TRAVAGLIA, 1997, p. 23). Por isso, ao
usarmos essa concepgdo estamos auxiliando os alunos a tornarem-se conscientes
que estes sdo seres socio-politico-histéricos através da linguagem.

Ora, se concebemos a linguagem como um processo de interacdo, é légico
gue pensamos a educacao de forma problematizadora, um despertar critico para a
realidade, conforme a abordagem sécio-histérica nos traz (CUNHA, 2017, p. 4).
Contudo, essa abordagem leva bastante tempo para se concretizar porque
precisamos ter um consistente estudo do contexto da escola e dos alunos, por
exemplo. Assim, baseamo-nos também no conceito de educacdo da abordagem
cognitivista, que entende a educacdo como “um todo indissociavel, considerando-se
dois elementos fundamentais: o intelectual e o moral” (CUNHA, 2017, p. 3). Nesse
paradigma, o objetivo da educacdo é que o aluno seja autbnomo intelectualmente,
aprendendo por si proprio atraves da socializacdo, do desenvolvimento da
personalidade e do instrumental légico--racional. Complementando, 0 processo
ensino-aprendizagem na abordagem cognitivista “deve oferecer liberdade de acdo e

propor trabalhos com conceitos” (CUNHA, 2017, p. 4). Além do mais, por esse Vi€s,
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0 processo desenvolve a cognicdo do aluno como participante ativo do meio:

aprender é compreender o objeto de estudo a partir de esquemas mentais. O
ensino é “baseado no ensaio e erro, na pesquisa, na investigagdo, na solugéo de
problemas” (CUNHA, 2017, p. 4).

Achamos, inclusive, que € necessario o professor conhecer as diversas
abordagens do processo ensino-aprendizagem para ter uma maior gama de
recursos e estratégias que podem transparecer de diversas formas em suas aulas. A
educacdo € multidimensional e dinamica. Estamos lidando com seres humanos, o
qgue implica em trabalhar com diferentes habilidades, contextos, historias, tempos, e
processos. Devemos pensar a educagdo como um processo tanto individual como
social: “os processos de formagao concernem a cada individuo e, ao mesmo tempo,
situam-nos como um fenédmeno coletivo” (FARINA 2011, p. 99).

Na contemporaneidade podemos notar um fator agravante: estamos sendo
diariamente bombardeado por diferentes modalidades e niveis de linguagem,
sobretudo por causa dos meios de comunicacdo. Um dos - inUmeros - papéis do
professor, entdo, seria auxiliar o aluno a construir essas significacdes em sala de
aula, um espaco que vai na contramdo das exigéncias produtivas e velozes de

nossa sociedade:

N6s estamos entrando na nova era da educagdo, que passa a ser
programada no sentido da descoberta, mais do que no sentido da instrugé&o.
Na medida em que os meios de alimentacdo de dados aumentam, assim
deve aumentar a necessidade de introvisdo e de reconhecimento de
estruturas. (MCLUHAN, 2005, p. 13)

Desse modo, o professor ndo deve ser um simples mediador e facilitador.
Antes mesmo da formacdo de sentidos e significados, os alunos devem se
conhecer, entenderem por que estdo na escola e compreender por que estdo
estudando determinado assunto. Nessa nova era da educagao a construcado de um

imaginario se mostra extremamente importante, como explica Cornelius Castoriadis.

O mundo social é cada vez constituido e articulado em funcdo de um
sistema de tais significacBes, e essas significacBes existem, uma vez
constituidas, na forma do que chamamos o imaginério efetivo (ou o
imaginado). E soO relativamente a essas significacbes que podemos
compreender, tanto a ‘escolha’ que cada sociedade faz de seu simbolismo,
e principalmente de seu simbolismo institucional, como os fins aos quais ela
subordina a ‘funcionalidade’ (CASTORIADIS, 1982, p. 177).
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Nesse contexto, para se constituir esse imaginario de significacbes, o aluno

deve ter autonomia e liberdade, esta seguida ao intrinseco senso de
responsabilidade. Paulo Freire explica como métodos rigidos de educacdo podem
ter impacto negativo a longo prazo. Considerando nossa sociedade atual, que exige
um constante dominio do sistema da linguagem, os danos de uma educacao

precaria podem ser graves:

Se ha uma pratica exemplar como negacao da experiéncia formadora é a
gue dificulta ou inibe a curiosidade do educando e, em consequéncia, a do
educador. E que o educador que, entregue a procedimentos autoritarios ou
paternalistas que impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade do
educando, termina por igualmente tolher sua prépria curiosidade. Nenhuma
curiosidade se sustenta eticamente no exercicio da negagcdo da outra
curiosidade. [..] O bom clima pedagogico-democratico € o que em o
educando vai aprendendo, a custa de sua pratica mesma, que sua
curiosidade, como sua liberdade, deve estar sujeita a limites, mas em
permanente exercicio. (FREIRE, 2011, p. 82)

Tais explanacdes corroboram a dificuldade e a exigéncia do trabalho docente,
sobretudo nos dias atuais. Especificamente neste projeto ainda encontramos outro
entrave: trabalhar com leitura e escrita em sala de aula. A leitura e producéo textual
sdo processos demorados e quase estaticos, tornando-0s pouco atrativos para os
jovens, quando comparado a outras atividades, como interacdo em redes sociais,
pratica de jogos digitais ou exercicios que exigem movimentos. Jesus Martin-
Barbero (2011, p. 128), um dos tedricos expoentes dos estudos culturais, argumenta
que “nossas escolas ndo estdo sendo um espago no qual a leitura seja um meio de
criatividade e de prazer, mas sim o0 espaco no qual leitura e escrita se associam a
tarefa obrigatdria e chata. Castradora, inclusive”.

Como uma tentativa de contornar esse preconceito (que a escola parece as
vezes reforgar, possuindo uma sala de leitura onde ndo tem luz) dinamizaremos
atividades com o género cronica, prioritariamente cémicas. Algumas caracteristicas
do género crénica podem nos auxiliar nesse processo. S&o textos curtos,
contemporaneos, com toque de pessoalidade/subjetividade e que flertam com a
linguagem ludica e literaria. Considerando que nossos alunos estavam cursando o 6°
ano e estavam na faixa etaria de 11 anos, trabalhar com um texto complexo e
extenso talvez os distanciasse de um interesse genuino.

Segundo Jorge de Sa (1985) € na crbnica que:
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nos deleitamos com a esséncia humana reencontrada, que nos chega
através de um texto bem elaborado, artisticamente recriando um momento
belo da nossa vulgaridade diaria. Mas esse lado artistico exige um
conhecimento técnico, um manejo adequado da linguagem, uma inspiracao
sempre ligada ao dominio das leis especificas de um género que precisa
manter sua aparéncia de leveza sem perder a dignidade. (SA, 1985, p. 22)

Desse modo, ao trabalharmos com o g@género cronica, estaremos
desenvolvendo uma sensibilizac&o artistica e literaria junto aos alunos. Também néo
podemos afirmar que o estudo desse género vai exigir pouca capacidade cognitiva
deles. Como é um texto com ares literarios, sdo varios saberes implicados ai. A
razdo pela qual escolhemos a crénica é, como explicado anteriormente, na
justificativa, por uma possivel facilidade de identificacdo e manejo do género.

Conhecido atualmente como “um género tipicamente brasileiro” (WERNECK,
2008, p. 7), o género crbnica é muito antigo na histéria mundial, e seu conceito
sofreu algumas alteracées ao longo do tempo. O termo crénica deriva do grego
khrénos, que significa tempo. Por isso, o conceito de crbnica € “o registro de
acontecimentos num tempo e num espaco determinados.” (D’ONOFRIO, 1995, p.
123).

Assim, compreendemos o0 género cronica como uma narrativa artistica e
breve, que esta sempre atrelada a determinados tempo e espaco, arraigada de
marcadores subjetivos. Nessa linha de raciocinio, se crbnica € uma narrativa, 0s
alunos neste projeto estdo lendo e criando historias baseadas em suas experiéncias:
sejam ficcdo, semi-ficcdo ou histdrias veridicas. Tudo no mundo € narrativa. Logo, a

interpretacdo e producao de texto é o trabalho com narrativas.

Inumeraveis sdo as narrativas do mundo. Ha, em primeiro lugar, uma
variedade prodigiosa de géneros, distribuidos entre substancias diferentes,
como se toda matéria fosse boa para que o homem lhe confiasse suas
narrativas: a narrativa pode ser sustentada pela linguagem articulada, oral
ou escrita, pela imagem, fixa ou movel, pelo gesto ou pela mistura ordenada
de todas essas substancias; esta presente no mito, na lenda, na fabula, no
conto, na novela, na epopeia, na histéria, na tragédia, no drama, na
comédia, na pantomima, na pintura, no vitral, no cinema, nas histérias em
quadrinhos, no fait divers , na conversagdo. Além disso, sob essas formas
guase infinitas, a narrativa esta presente em todos os tempos, em todos os
lugares, em todas as sociedade; a narrativa comega com a prépria histéria
da humanidade; ndo ha em parte alguma povo algum sem narrativa; [...] a
narrativa esta ai, como a vida. (BARTHES, 2011, p.19-20).

Ao terem contato com essas narrativas curtas e com elementos memoriosos e

literarios, os alunos, de certo modo, estarédo tendo contato com o principio basilar da
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literatura: ler e contar histérias. Ao trabalharem com narrativas, os alunos também

estardo praticando a alteridade e poderdo projetar os saberes para o nivel da
convivéncia coletiva em nosso mundo. Aqui também englobamos o carater criador
de se trabalhar com narrativas. “Na vida artistica, imaginar € um ato criador. Na vida
cotidiana, imaginar é uma atividade paralela a acdo que exercemos ligada a
realidade. A imaginagdo é um processo. O imaginario € seu produto” (POSTIC,
1993, p. 13). A criagdo e imaginagdo nao ficam no plano individual. Elas s&o
faculdades necessarias para o mundo de hoje e que tem implicancia até em
problemas pragmaticos, como, por exemplo, a capacidade de resolucdo de
problemas.

Talvez por essa simplicidade, alguns teoricos relativizam a crénica como um
género nao-literario ou como baixa literatura. No entanto, acreditamos que qualquer
obra literaria - inclusive a cronica - pode despertar sensibilidade artistica e empatia

humana. Em consonancia a essa ideia, Antbnio Candido afirma:

A crénica ndo é um “género maior’. Nao se imagina uma literatura feita de
grandes cronistas, que lhe dessem o brilho universal dos grandes
romancistas, dramaturgos e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio
Nobel a um cronista, por melhor que fosse. Portanto, parece mesmo que a
cronica € um género menor. “Gragas a Deus”, seria o caso de dizer, porque
sendo assim ela fica mais perto de nés. E para muitos pode servir de
caminho ndo apenas para a vida, que ela serve de perto, mas para a
literatura, como dizem os quatro cronistas deste livro na linda introducéo ao
primeiro volume da série. Por meio dos assuntos, da composi¢do solta, do
ar de coisa sem necessidade que costuma assumir, ela se ajusta a
sensibilidade de todo o dia. Principalmente porque elabora uma linguagem
gue fala de perto ao nosso modo de ser mais natural. Na sua despretensdo,
humaniza; e esta humanizacao lhe permite, como compensacao sorrateira,
recuperar com a outra mao certa profundidade de significado e certo
acabamento de forma, que de repente podem fazer dela uma inesperada
embora discreta candidata a perfeicdo. (CANDIDO, 2003, p.13-14).

Ao trabalhar com a cronica até podemos estar mais perto de uma unido entre
ética e estética. Estética no sentido artistico, ja que a crénica é um género literario, e
ética no sentido de utilitarismo social, visto que a cronica geralmente remete a temas
e discussfes atuais. De acordo com Paulo Freire, a ética e a estética ndo podem ser
trabalhadas na educacédo isoladamente: “a necessaria promogao da ingenuidade a
criticidade ndo pode ou ndo deve ser feita a distancia de uma rigorosa formacéao
ética ao lado sempre da estética”. (FREIRE, 2011, p. 34).
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Com esse projeto envolvendo o género crbnica, pretendemos permitir aos

alunos uma relacdo intima com elementos literarios, critica e consciéncia social,
além de proporcionar-lhes fogos de emocgdes e prazeres que a pratica da leitura e da
producdo literaria e sensivel podem nos fornecer. Pode soar utépico, mas queremos,
com esse projeto, formar e transformar para melhor a vida dos alunos com uma
experiéncia suspensa no tempo. “Uma crbnica é um texto que diverte, emociona, da
prazer ou entristece, mas ela € principalmente uma visdo da vida, maneira de nos
ajudar a contemplar o mundo, entender o pais, 0s que estdo em volta de nés. Enfim,
de nos levar a melhorar’ (BRANDAO, 2004, p. 9).

Na primeira aula, em que dinamizamos atividades que contemplassem a
leitura em voz alta, a leitura silenciosa e cotejo da crbnica “Uma Visao de Vida”,
tivemos bons resultados. Nao obstante alguns alunos apresentarem uma resisténcia
inicial em realizar a leitura em voz alta, todos os alunos leram um trecho do texto, o
gue nos permitiu identificar que poucos na turma possuem dificuldades no que se
refere a leitura oral. Em seguida, as atividades relacionadas ao cotejo da crdnica
também tiveram um impacto interessante: a maioria dos alunos conseguiu
efetivamente responder as perguntas propostas por nés registradas no quadro-
negro. Alguns dos alunos, ao corrigirmo-nas, até desenhavam sinais de “certo” nas
suas respostas corretas.

A partir desse primeiro contato como regentes, ficamos felizes ao perceber
gue a turma entendeu nossa proposta e tiveram poucas dificuldades ao longo do
processo. Nessa aula, talvez o unico entrave foi a timidez dos alunos. Poucos
manifestavam-se para lerem suas respostas para a turma durante a correcdo dos
exercicios. Depois de algum tempo, todavia, eles estavam mais a vontade e varios
falaram ou comentaram as respostas.

Ja no segundo encontro, tivemos mais dificuldades no que tange a conducao
das atividades. Como a proposta era fazer que os alunos trabalhassem em trios,
nem todos os alunos se engajaram ou leram toda a crénica. Houve ainda o caso de
alunos que apresentaram certa resisténcia em trabalhar em conjunto, alegando que
trabalhariam melhor se a tarefa fosse feita individualmente. De pronto
argumentamos que aquela atividade deveria ser feita em conjunto porque

avaliariamos também o trabalho em equipe.
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Um reflexo concreto desses problemas mostrou-se na apresentacdo oral dos

grupos. Em dois casos, apenas um integrante falou. Quando interpelavamos os
outros componentes, eles admitiram que n&o leram todo o texto. Mesmo assim,
todos os grupos, no fim, apresentaram as ideais gerais (de acordo com as
perguntas-guias assinaladas no quadro-negro) de seus textos. Passado o periodo
de dinamizacdo, acreditamos que essa atividade foi a Unica cuja dinadmica
necessitaria ser repensada, frente a esse entrave.

A terceira aula foi a que tivemos os melhores resultados. Inicialmente
retomamos caracteristicas do género crénica, estudadas nas aulas anteriores, e 0s
alunos comecaram a produc¢ao escrita de seus textos a partir de causos engracados
que tivessem relacdo com o colégio. Caso eles ndo se lembrassem de nenhum,
sugerimo-lhes que inventassem uma histéria. Ainda, lancamos, na classe de cada
um que apresentou tal dificuldade, as seguintes perguntas para instiga-los a
comegar o texto: “Vocé ja trocou de colégio?”; “Como foi o seu primeiro dia de aula
aqui?”; “Algum dia vocé nao foi na aula por um motivo curioso?”.

Essa foi, em nossa opinido, a aula que melhor cumpriu nossos objetivos,
porque os alunos mostraram-se muito empolgados com a tarefa. Eles ficavam felizes
em transformar suas histérias em crbnicas. Trés alunos fizeram duas cronicas
porque gostaram da atividade e tinham boas histérias para serem contadas.

O resultado foi muito significativo para nés, pois na primeira aula, durante a
discussdo sobre a cronica “Uma Visdao de Vida”, muitos alunos afirmaram que
achavam que ndo poderiam se tornar cronistas, uma vez que tinham preguica de
escrever, ou ndo gostavam de ler jornais e revistas, ou ndo anotavam historias
interessantes (ideias que estavam contidas no texto “Uma Visao da Vida”). A pratica
mostrou-lhes o contrario, e étimas histérias foram produzidas na aula.

A nossa ultima aula consistiu basicamente na reescrita das cronicas. Ela
significou a materializacéo e a consolidacdo de nosso trabalho como um todo, posto
que, a partir dos bilhetes orientadores e correcdes, todos realizaram o que pedimos,
atingindo o conceito satisfatério (na escola se adota conceito, e ndo notas
numéricas). Contudo, houve uma Unica excecdo: um aluno que ndo conseguiu
acabar seu texto em nenhuma dessas duas aulas, mesmo com o incentivo de nos

trés. Na aula da reescrita, estiveram presentes duas aulas que nao vieram na aula
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anterior; desse modo, elas produziram ai a primeira versdo de suas crbnicas. Para

os alunos ausentes nessa quarta aula, solicitamos que a professora entregasse 0s

bilhetes orientadores para que eles também realizassem a reescrita.

CONCLUSAO

Dentre as dificuldades enfrentadas pelos alunos durante o processo,
destacamos duas principais: o trabalho em grupos e a escrita de acordo com as
normas gramaticais. Os problemas do trabalho em grupo j4 estdo relatados
anteriormente. Sobre as complicagcbes técnicas, julgamos que estas ndo sao tao
importantes, visto que os alunos estdo no 6° ano, e alguns erros que eles
cometeram, como falta de pontuacdo e equivocos ortograficos, sdo normais nessa
faixa etéria.

Buscamos fazer essas corre¢des pontuais da maneira mais natural possivel,
a fim de ndo causar um estranhamento ou constrangimento com os alunos, ja que
as producdes aconteceram de forma exitosa. Fizemo-nas a partir de bilhetes
orientadores e frisamos que s6 com a pratica da escrita que muitas palavras e
regras podem ser naturalizadas.

Por outro lado, dentre os pontos positivos que mais chamaram nossa
atencdo, o principal foi a aceitacdo do tema da producéo escrita. Os estudantes
adoraram contar historias divertidas que se passaram na escola: riam, lembravam-se
de histérias deles mesmos ou de parentes e amigos para contar em aula. Conforme
relatado anteriormente, houve casos de alunos que escreveram mais de uma
cronica. As producbes comprovam essa boa relacdo que os alunos tiveram com o
tema escolhido. Outrossim, os estudantes tiveram bastante facilidade em produzir
seus textos, levando em conta as caracteristicas do género, estudadas na primeira
aula.

Para os alunos terem avancos na area explorada, cremos que sao
necessarias mais periodos de producao textual, visto que nas aulas de Portugués a
prioridade sdo as atividades de leitura e interpretacdo. O que também poderia ser

implementado para aprimorar o trabalho é a leitura e analise de texto dos colegas.
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Por isso, nossa sugestdo pés-acdo para a professora foi a criacdo de um mural, na

escola, com as cronicas dos alunos; também procuramos a professora de artes para
trabalhar com possiveis ilustracdes de cada texto, com a finalidade de expd-las
nesse mural junto com as producdes. Isso mostraria uma valorizacéo das producdes
desses discentes perante toda a comunidade escolar, que teria acesso ao que foi

realizado no nosso projeto.
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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade abordar a experiéncia a partir do projeto de
Contacao de Historias aplicada pela académica do curso de Pedagogia na turma do
Maternal B, faixa etaria de dois a trés anos da Escola Municipal de Educacéo Infantil
Abelhinha Feliz. O ato de contar historias esta presente no cotidiano humano de
diferentes classes sociais ou em culturas distintas sendo passado através das
geracdes com o objetivo de encantar a todos com a magia que representa. A origem
das historias e os géneros literarios sdo variados, mas possuem a mesma funcao:
atender a imaginacdo e aos anseios humanos de responder dilemas como medo,
alegria, perdas, angustias e outros. A sensibilidade artistica aproxima o sonho do
real de uma forma natural, sendo assim, procurei oferecer varios tipos de contos,
possibilidades para sua propria producao e construcdo, oportunizei também espacos
confortaveis, aconchegantes, afetivos e receptivos. Resgatando valor social, moral e
ético, confiando na pureza e inocéncia de uma crianca é gque nos conectamos com a
esséncia mais pura que também temos dentro de nds, como as descobertas,
alegrias, simplicidade que potencializam uma infancia saudavel.
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O presente trabalho ira apresentar o resultado positivo da pratica diversificada

de contacdo de historias na educacgdo infantil. Contar histérias € saber criar um
ambiente de encantamento, suspense, surpresa e emocao, nho qual o enredo e 0s
personagens ganham vida, transformando tanto o narrador como o ouvinte.

Os contos de fadas surgiram h& muito tempo e, até hoje tem cativado as
criancas, despertando nelas um grande interesse. Com uma linguagem simples e
com uma simbologia ja estruturada, fascinam e acompanham as criancas a um
mundo de fantasias, idealizacbes e ddo sentido ao seu desejo de crescer e de
mudar o mundo.

A literatura infantii demarca um conjunto de producdes literarias a toda e
qualquer manifestacdo do sentimento ou pensamento por meio de palavras.

Para Abramovich (1997, p.22) “se é importante para o bebé ouvir a voz
amada e para a crianga pequenina escutar uma narrativa curta, simples,
repetitiva, cheia de humor e de calidez (huma relagdo a dois), para a crianga

de educacgédo infantil ouvir histérias também é fundamental (agora numa
relacdo a muitos: um adulto e varias criangas)”.

Os contos se caracterizam por apresentar uma situacao de equilibrio no inicio
e conflito em seu desenvolvimento o que possibilita as criancas identificarem com
esses conflitos e absorvem para si, como forma de resolucdo a seus préprios
problemas. Além disso, eles contribuem para o desenvolvimento subjetivo das
criancas, ao transmitirem a ideia de que a luta contra as dificuldades na vida é
inevitavel e, se a pessoa ndo se intimida diante delas e as enfrenta ela saira
vitoriosa. (Bettelheim, 2004).

Na escola é importante o papel que esses contos podem e sabendo utiliza-los
e demonstra-los é fundamental. O educador, para isso, precisa estar ciente de como
as criangcas dependem do seu trabalho para identificar o contexto dos contos de
fadas. Sabemos que os livros despertam muito interesse nas criancas e que devem
ser introduzidos desde cedo em suas vidas.

No entanto, o encantamento pelos livros somente sera efetivo se houver
estimulo tanto no ambiente familiar, especialmente no recorte dos contos de fadas
guanto no escolar. Analisar, dar luz as teorias, e objetivar a importancia do trabalho
pedagogico dos contos de fadas na educacao infantil sdo de extrema importancia,

havendo um grande interesse das criangas por esse tipo de literatura.
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Deparamo-nos durante o0 desenvolvimento das atividades com

questionamentos referentes a preparacdo que os profissionais que trabalham com
Educacao Infantil possuem para desenvolver atividades usando o recurso dos livros
infantis, no caso de nossa pesquisa, 0os contos de fada. Sabemos que as bibliotecas
das EMEIs dispdem desses materiais, mas a forma como s&o desenvolvidas as
atividades usando os livros, nem sempre se mostram atrativas aos pequenos
leitores.

A metodologia utilizada é de abordagem qualitativa. Este tipo de abordagem
permite uma “ampla liberdade tedrico-metodolégica para realizar seu estudo”.
(TRIVINOS, 1926, p.133).

Chegaram ao seu coragdo e a sua mente, na medida exata do
seu entendimento, de sua capacidade emocional, porque continham esse
elemento que a fascinava, despertava 0 seu interesse e curiosidade, isto
€, 0 encantamento, o fantastico, o maravilhoso, o faz de conta.
(ABRAMOVICH, 1997, p. 37).

7

O fendmeno literario é historicamente analisavel, de acordo com seu
“funcionamento”, que compreende as condicbes de emergéncia dos textos, as
condicbes de aprendizagem da lingua e da leitura, as diferentes instancias
legitimadoras e a imagem implicita e pressuposta de leitor e de leitura, estando em
constante transformacao (Magnani, 1989).

Os termos “infantil” e “juvenil” remetem a concepgdes de infancia e adolescéncia,
respectivamente, que sao fatos sociais, vivos e dinamicos, ndo eternos e nem
tampouco imutaveis. A literatura infantil e juvenil sobretudo pela producéo, difuséo,
circulagdo, premiagdo dos livros desse género, assim como, dentre outras, as
opcoOes teméticas e formais constitutivas dos livros dirigidos a crianca e ou ao jovem
que ndo se desvinculam da representacdo que a sociedade em sua época faz da
infancia e da adolescéncia. Trata-se, portanto, de se conjugar no género, como
desafia Perrotti (1986), a “literariedade” ao publico previsto. Por isso compreende-se
como literatura infantil um conjunto de textos, escritos por adultos e lido por criangas,
gue foram paulatinamente sendo denominados como tal, em razdo de certas

caracteristicas sedimentada historicamente, por meio, entre outros, da expansao de
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um mercado editorial especifico e de certas instancias normatizadoras, como a

escola e academia. (Mortatti, 2000).

A crianca ouve seu pensamento, sofre-lhe a agdo magica sem o contraste do
pensamento socializado dos adultos. Serve de inicio apenas a satisfacdo e
interesses imediatos, ndo a pesquisa de verdade. Ou, como diz um dos mais
autorizados psicologos da infancia, Jean Piaget, tem uma funcéo o jogo, o prazer da
atividade pela atividade, revestindo-se de uma forma de imaginacdo quase
alucinatéria, na qual os desejos apenas esbocados sdo ja sentidos quase como
realizados. O pensamento infantil nos primeiros anos é assim, como o primitivo,
impermeavel a experiéncia. Dai, as explicacbes artificialistas, animistas, e dai,
também, o sincretismo e a justa posicdo das representacdes. E neste mundo de
sonho, de ilusédo e de evasdo comum a todas as criangas, que se encontra, porém, a
fonte da poesia da alma infantil. No seu poder de fabulacdo € que reside,
propriamente o segredo da arte de fazer viver a crianga na literatura. (Lourengo
Filho, 1948, p.106-107).

OS CONTOS DE FADA NA SALA DE AULA - RELATO DE EXPERIENCIA

No decorrer da aplicacdo das fabulas, havia todo um aparato de propostas,
surpresas, desenvolvimento detalhado para cada narrativa, havia muita expectativa
e curiosidade por parte dos alunos, e claro, eu estava ansiosa para oferecer o
melhor e mais magico possivel para eles, o olhinhos das criancas brilhavam, a cada
organizacdo de espaco e material, pois, por tras de cada conto, cada diversidade
cultural, cada reflexdo, estava o segredo desta magia, um trabalho feito com muito
amor e carinho, me perguntava, sera que eles vao gostar? Sera que vou suprir as
expectativas deles? E foi assim, que aprimorei, incrementei as histérias, estimulando

0s questionamentos, disparando boas conversas, trocas.

Segundo Bettelheim (2004, p. 19):

“S6 partindo para o mundo é que o heréi dos contos de fada (a criancga)
pode se encontrar; e fazendo-o, encontrara também o outro com quem sera
capaz de viver feliz para sempre; isto é, sem nunca mais ter de
experimentar a ansiedade de separacao. O conto de fadas € orientado para
o futuro e guia a crianca — em termos que ela pode entender tnto na sua
mente inconsciente quanto consciente — a ao abandonar seus desejos de
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dependéncia infantil e conseguir uma existéncia mais satisfatoriamente
independente”.

Percebemos que, os contos de fada além de aproximar a visao das criancas
quanto a forma de ver o mundo, facilita a sua compreenséo no espaco vivido, ja que
0s conteudos trazidos pelos contos de fada de uma forma fantasiada fazem a
crianca ter a compreensao dos valores, da condicdo humana, como na diferenciacéo

do bem e do mal, do certo e do errado.

Adaptei espacos aconchegantes e acolhedores, optei por ambientes
dindmicos, abrilhantando a oralidade e a dramatizacao, foi transportando eles para o
mais imaginario e fantastico possivel que obtive os resultados mais fofos, positivos e

construtivos que eu poderia receber.

Procurei abranger algumas historias que fizessem parte do nosso cotidiano,
assuntos presentes na nossa sociedade: educacdo alimentar, cuidado com os
animais, bruxas e lobos vistos de outro ponto de vista, bem estar e saulde,
diversidade cultural, bullyng, medo, integracdo familia na escola através da sacola
literaria, musicalidade, cores, brincadeiras ludicas, busquei parceria com a dentista
do municipio sobre a importancia dos cuidados com os dentes e escovacédo bucal,
ela adaptou a histéria da Chapeuzinho Vermelho, para Chapeuzinho Vermelho o e
bafo do lobo, onde realizamos um teatro muito bacana para todas as turmas da

escola.

A boneca articulada foi outra atividade usada para fazer reflexdes sobre
situacdes do dia a dia, como: mordida, mentiras, desfralde, uso da chupeta, entre
outros, conforme a necessidade que a turma apresenta para entender as

caracteristicas e compreender a prépria existéncia e as varias fases da vida.

O recurso do cinema € uma fonte de cultura e agente transmissor de
conhecimento, oportunizando a interagdo e o desenvolvimento social, além de
oferecer momentos de lazer acompanhado de uma deliciosa pipoca e um bom
chimarrdo. A biblioteca da escola tem um pequeno e variado acervo, sendo uma
extensdo da sala de aula, onde a curiosidade dos alunos é despertada e a vontade

pela leitura comeca a ser descoberta.
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De acordo com os PCNs, 1997, p.58, “para tornar os alunos bons leitores —

para desenvolver muito mais do que a capacidade de ler, 0 gosto e 0 compromisso
com a leitura — a escola tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e

também ler para aprender) requer esforgo”.

Nesse esfor¢co para cativar os alunos € que esta a figura do professor como
peca fundamental para um bom desenvolvimento das atividades voltadas para o
imaginario infantil através da contagdo de histéria, com ambientes préprios, num

clima encantador e inspirador para as criancas.

A preocupacdo com o meio ambiente é atual e envolve toda a sociedade,
sendo assim, fomos até nosso Polo Regional de Educagdo a Distancia plantar
sementes de girassol e mudas de arvores frutiferas, firmando parceria com o Projeto
Revitalizando Espacos, estando em andamento com todas 0s cursos da instituicao e
também com as EMEIS e EMEBs do Municipio de Sobradinho, acredito muito que
pequenos exemplos em relacdo a preservacao da natureza, possa soar grandes
resultados, algo marcante, mudando o modo de vida, valores e conscientizagao

entre as pessoas, “nenhum de nods € tdo bom, quanto todos nos juntos™.

O espaco literatura e as mini histérias foram realizadas através da assessoria
do Programa Unido Faz a Vida, entre os nove espacos disponibilizados na sala de
aula, o de Literatura foi o mais idolatrado pelas criancas. A noite do pijama contou

com uma histdéria muito interessante sobre o segredo da onca pintada.

Procuro disponibilizar fantoches duas ou trés vezes por semana para ajudar a
crianca a construir a sua identidade, pois nestas dramatizacbes, ela podera
desempenhar diversos papéis sociais entre 0s personagens, assim como

experimentar diferentes sensacdes e emocgoes.

A BNCC esté inserida diariamente como ferramenta que visa uma educacao
moderna e suas multiplas dimensdes, o campo de experiéncia da BNCC: Eu, o outro
e 0 nos, esta relacionado ao autoconhecimento e a construcédo de relacdes, com
todas as especificidades que acarretam, busca também desenvolver a consciéncia

cidada, incentivando a criacao de vinculos sociais fortes baseados no respeito.
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Todas as historias foram incrementadas com muitas cancdes, registros,
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videos, realizacédo de trabalhos pedagdgicos, grande parte delas estdo publicadas

no meu canal do Youtube e também na pagina educacional Rede Pedagdgica.

Alguns registros da aplicacdo das praticas realizadas:

Msicada Sementinhae
Projeto Revitalizando

® ¢ | PoloEaD
Espigos .‘V Sabradinfio

Chapeuzinho Vermelhoe o
bafo do lobo

Link da histéria Era uma Vez:

https://www.youtube.com/watch?v=tLHTIJ
M8Ylc

Canal no Youtube

Catiusa Dallanora

JCOLRL5MCOI3N:

80-hUG_NA

“E exatamente a mensagem que os contos de fadas transmitem & crianga
de forma mdltipla: que uma luta contra dificuldades graves na vida é
inevitavel é parte intrinseca da existéncia humana - mas que se a pessoa
ndo se intimida mas se defronta de modo firme com as opressdes
inesperadas e muitas vezes injustas, ela dominara todos os obstaculos, e
ao fim emergira vitoriosa.”( BETTELHEIM,2004).

CONCLUSAO

E com imensa gratidéo e alegria que concluo essa experiéncia desafiadora e
prazerosa, a importancia dessas histérias para o imaginario infantil e os beneficios
trazidos a crianca que tem problemas comuns como: ansiedades, rejeicdo, medos,
rivalidades, entre outros conflitos, a partir de um suporte imaginario e simbdlico, pois
os contos de fadas possibilitam a crianca a aventura e a solugdo de duvidas e

angustias.

Podemos dividir os contos de fadas em quatro etapas, segundo Cashadan
(2000), sendo cada etapa da jornada uma estacdo no caminho da autodescoberta.
Cada travessia conttm uma mensagem implicita para os jovens leitores; para

crescer, a pessoa precisa explorar examinar, correr riscos.
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A infancia € um periodo de apreensao em relagdo ao desconhecido; medo do

escuro, preocupacdes com a escola, ansiedade por fazer novos amigos, e pelo
corpo em mudancas. A bruxa é o obstaculo que a crianca precisa ultrapassar, para
que a jornada tenha sucesso. Ela personifica aspectos pouco saudaveis do eu,
contra os quais todas as criancgas lutam. Ela é a figura que dimensiona a luta entre o
bem e o mal. O encontro com a bruxa envolve perigo, como a realizagdo de “tarefas”

impossiveis. Impossiveis devido a um limite de tempo para serem concluidas.

A terceira etapa é a conquista. O herdi ou heroina mergulha numa luta de vida
ou morte com a bruxa, que leva a destruicdo dessa Ultima. Se as criancas esperam
superar pensamentos que incomodam e impulsos pouco saudaveis, com a
destruicdo da bruxa a pessoa consegue garantir a erradicacdo das partes mas do

préprio eu e a superioridade das partes boas.

A viagem se encerra com a Ultima etapa que é a da celebracdo. Um
casamento ou uma reunido da familia, em que a vitéria sobre a bruxa é enaltecida e
todos vivem felizes para sempre. Um final feliz em que as forgcas positivas do eu

assumiram o comando. Essas etapas descritas fazem parte das histérias dos contos.

Os contos de fadas instigam nossa pratica pedagdgica, nos fazem repensar
entre tantas opinides formadas e pré estabelecidas, quebrando o tabu de termos que
aceitar tudo e engolir os sapos da vida.

Esta mediacdo é convidativa para que buscamos diariamente qualificacao,
comprometimento com a educacdo, experiéncia esta que abre um leque de
diversidades, que torna a aula um livro aberto de fonte de prazer, enriquecendo

todos os momentos que a crianca esteja em sala de aula.

Acredito muito na forma como o professor conduz sua aula, no seu potencial,
na magia que nos utilizamos na varinha de condéo para contornar todos os desafios
da realidade diaria de uma sala de aula. Pois muitas vezes somos os super herois
das criancas, o ponto de referéncia afetiva e cognitiva, onde a multiplicidade de
fatores internos e externos irdo se destacar pela aprendizagem como um indicador

do processo de qualidade de ensino das escolas. “A imaginagdo costuma ser
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retratada como uma atividade exclusivamente interna, que depende das condi¢oes
externas” (VIGOTSKI, 2009, p.39).

*
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PERCURSO FORMATIVO E TRABALHO DOCENTE: SABERES E PRATICAS.
Acdes de pesquisa, ensino e extensédo voltadas para sociedade

Fabia Lima Algarve!
Andrea Ad Reginatto?
Tais Fim Alberti®

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar uma das agfes desenvolvida como parte das atividades
gue constituem a dissertagdo de mestrado, intitulada Formagéo Inicial De Professores Do Curso
Normal E Recursos Educacionais Abertos: Possibilidades E Desafios Para A Préatica Profissional
vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Tecnologias Educacionais em Rede, na linha de
pesquisa Gestdo de Tecnologias Educacionais em Rede. Nesse sentido, o0 mote inicial é apresentar
0s Recursos Educacionais Abertos (REA) como uma possibilidade de ensino-aprendizagem para
formacéo inicial de professores do Curso Normal. Com isso pretendemos colaborar com o percurso
formativo desses sujeitos, proporcionado reflexdes e acdes efetivas para o incremento de suas
atividades de trabalho docente.

Palavras-chave: Percurso Formativo, Recursos Educacionais Abertos, Formacdo Inicial de

Professores.

INTRODUCAO

Partimos da assertiva de que a sociedade esta, de modo amplo, tecnologicamente
avancada, pois os fluxos de informacéo e de comunicacdo, em certa medida, tém
modificado inimeros aspectos, como por exemplo, nas areas econémica, social,
tecnologica, cultural e politica. Essas transformac¢des acabam por gerar um olhar
diferenciado as questdes que perpassam 0s processos de ensino-aprendizagem.

Atrelado a tal contexto, os sujeitos envolvidos no processo educacional estéo
imbricados em uma cultura digital e nesse sentido, concordamos com Alarcéo (2011)
qguando declara que “o grande desafio para os professores vai ser ajudar a

desenvolver nos alunos, futuros cidadaos, a capacidades de trabalho autbnomo e

1 Mestranda, PPGTER/UFSM - fabiaalgarve@hotmail.com.

2 Doutora em Letras. Docente; DLV; PPGTER/UFSM — andrea.reginatto@gmail.com.

3 Doutora em Informatica da Educagédo; Departamento de Psicologia; PPGTER/UFSM —
tais.alberti@ufsm.br.
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colaborativo, mas também o espirito critico” (ALARCAOQ, 2011 p. 34). Nesse sentido,

a pratica educativa deve estar em processo permanente de analise para que seja
possivel atender as necessidades e as experiéncias da sociedade e dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, a formacao inicial de
professores exige a construcdo de conhecimentos com base em atividades praticas
gue abrangem a formagcao humana.

Assim, considerando a formacgdo inicial de professores, como uma préatica que
precisa ser norteada para uma pratica educativa adaptada a realidade dos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem, bem como por meio das tecnologias,
€ possivel incentivar a democratizacao dos saberes e, para tanto, entendemos que o
conhecimento sobre Recursos educacionais Abertos (REA) pode auxiliar nessas
demandas, pois traz consigo um olhar para a democratizacdo da educacdo. Suas
multiplas finalidades possibilitam que o professor se volte a produgdo ou a
adaptacdo do material utilizado em sala de aula de acordo com a realidade
vivenciada e os objetivos a serem alcancgados.

Diante disso, € importante refletir sobre o novo modo de pensar a educagdo no
Brasil delimita a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) do ensino fundamental e
aponta para a necessidade da introducdo das tecnologias em contextos escolares.
Nesse sentido, ao propor atividades mediadas pelas tecnologias digitais da
informacé&o e comunicacado (TDIC), € significativo que os professores, ao prepararem
as aulas, saibam como e onde selecionar e buscar materiais que utilizard na sua
pratica pedagdgica.

Assim, constituimos momentos em que seja possivel contemplar materiais
necessarios para um breve estudo acerca dos REA, abordando seus principais
aspectos, a fim de impulsionar a pratica da pesquisa e a busca de recursos
apropriados para o trabalho de docentes em formacao inicial.

A pertinéncia deste estudo justifica-se pela relevancia que as tecnologias passaram
a ter na sociedade pos-moderna, influenciando mudancas em todos os ambitos

sociais e, principalmente, na relagéo ensino-aprendizagem de modo amplo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados, frutos de abordagem qualitativa e ancorados na perspectiva da
pesquisa-acdo, apontam para a necessidade do uso das tecnologias além da
ressignificacdo da prética educativa. Neste sentido a pesquisa-acao torna-se uma
importante metodologia de investigacdo, uma vez que o conhecimento associado a
acdo em busca da ressignificacdo da realidade faz parte de nosso estudo. A
pesquisa ndo se limita apenas a acdo, mas também a ampliacdo do conhecimento
cientifico do pesquisador e dos atores a “nivel de consciéncia”. De acordo com
Thiollent (2000):

Com a orientacdo metodolégica da pesquisa-agdo, os pesquisadores em
educacéo estariam em condi¢Bes de produzir informacgdes e conhecimentos
de uso mais efetivo, inclusive a nivel pedagogico. Tal orientagdo contribuiria
para o esclarecimento das microsituacfes escolares e para definicdo dos
objetivos de acgdo pedagdgica e das transformac¢des mais abrangentes
(THIOLLENT, 2000, p. 75).
Nesse sentido, ao acompanhar o percurso formativo dos participantes, optamos por
organizar nossa acao em sete momentos distintos, os quais totalizaram doze
encontros tendo em vista os objetivos especificos de: i) conhecer o conceito de REA
e as principais licencas abertas; ii) compreender a necessidade e utilidade dos REA
no processo educacional; iii) identificar os 5Rs de abertura; iv) pesquisar 0s
materiais disponiveis na rede que apresentem as licencas a fim de otimizar os
planejamentos de aulas.
Os conteudos sdo desenvolvidos a partir das necessidades apresentadas na
entrevista diagnostica, e sdo 0s seguintes: REA - a necessidade da producédo
colaborativa na educacgéo; Licencas Abertas; Professores em sintonia com a
sociedade atual; breve discusséo sobre questdes de autoria e coautoria.
Assim, ao propor o estudo sobre os Recursos Educacionais Abertos, verificamos que
os professores em formacdo precisam compreender a importancia do uso das
tecnologias integradas as atividades escolares como fundamental para o
desenvolvimento dos processos ensino-aprendizagem.
Dessa forma, intentamos por meio do estudo em torno dos REA conscientizar a

importancia das acbes que perpassam o fazer docente na atualidade, para que
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possamos desenvolver a¢cbes efetivas na pratica educativa por meio de diferentes

materiais. Para isso, utilizamos os infograficos | e Il, que foram impressos e

distribuidos aos professores em formagéo inicial, a fim de fomentarmos a discusséo

acerca do papel do professor e as possibilidades de aprendizagem a partir da

utilizacdo dos REA.

Infografico | — O papel dos REA na prética pedagogica.

O PAPEL DOS REA NA PRATICA PEDAGOGICA

Posso aprender com as
praticas disseminadas pelos
meus colegas e aumentar a
minha curiosidade para ir
mais além!

Como professor do século
XXl devo ser um provocador
e um mediador.

Para que consiga motivar os
meus estudantes, tenho que
ter disponivel uma variedade
de recursos que aproximem
os conteudos da realidade
em que eles vivem hoje.

Os REAs permitem difundir
a producao do saber no
contexto social a partir do
acesso e dademocratizacao
do conhecimento.

A filosofia dos REAs € a de
disponibilizar materiais
educacionais como bens
comuns e publicos,
voltados para o beneficio
de todos os intervenientes.

de codigo aberto da Web
2.0 favorecem a
interoperabilidade e uso
de conteudos digitais,
facilitando a troca de
REAs entre pares e
instituicoes.

Vantagens REA para os professores:

« presenca de tecnologias;
= conhecimento precoce dosalunos;
= uso denovos equipamentos;

As ferramentas e padroes

Posso ter acesso a conteudos
educacionais digitais! Basta
ter um computador em rede
e é possivel ter esses recursos
no meu computador, posso
guarda-los, reusa-los,
revisa-los, remixa-los e
redistribui-los em sala de
aula, em formacgao a distancia
ou noutros cenarios de
aprendizagem.

Hoje, tenho todo tipo de
informacao e recursos
disponiveis.

Os conteudos disponiveis
tém varios formatos:
animacao/simulacgéao, audio,
experiéncias praticas,
hipertexto, imagem, mapa,
software educacional evideo,
podendo ser remixado pelo
professor a fim de atender
aos estudantes como suporte
ao processo de
ensino-aprendizagem.

* necessidade de reaprendizagem permanente;

* novas dimensdes de tempo e espaco;

= novos habitos impostos pela tecnologia.

Novas interagdes no processo de ensino-aprendizagem:

estudante-estudante | estudante-professor | professor-professor | estudante-conteudo
| professor-conteudo | conteudo-conteudo

Fonte: Disponivel: https://reaeduca.wixsite.com/reaeduca/prof
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Infografico Il — Os estudantes e os REA

O ESTUDANTE E OSREA /s novas tecnologias alteraram e

redefiniram a forma como nos
relacionamos na sociedade, no
trabalho e, por consequéncia, na
educacao.

Os REAs permitem integrar um
processo de aprendizagem
moderno, atual, centrado no aluno,
interativo, motivador, flexivel, REA .
colaborativo e digital.

Promogao dos ambientes
Auto motivado e focado no proprio pessoais de aprendizagem
ambiente de aprendizagem
Competéncias
informéticas
Partilha e colaboragéo =
na aprendizagem Auto gestao do tempo,
organizacao e
g : laneamento de tarefas
Caminhos alternativos il “
para aprender —
Interacdo direta
Critico, analitico com conteliclos
Capacidade de aceitar @ criativo Independente e com ritmos
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Fonte: Disponivel: https://reaeduca.wixsite.com/reaeduca/aluno

O segundo momento foi promover uma explicacdo detalhada sobre Recursos
Educacionais Abertos, de forma expositiva e com recursos visuais do site
http://educacaoaberta.org/cadernorea/encontrar no qual tivemos a possibilidade de
pesquisar sobre o conceito de REA e assistir ao video explicativo para complemento
da informacao debatendo as duvidas e trocando ideias em pequenos grupos.
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Por meio da figura I, conversamos sobre como podemos utilizar os REA, que Wiley

(2014) chamou de 5Rs de abertura. Em seguida fizemos a dobradura abre-fecha

para de forma ludica fixarmos os 5Rs de abertura.

Figura | — Abertura dos REA.
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contexto). ibras).

Figura 3: Sabina Bagetti
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Além disso, identificamos e conhecemos as principais licencas abertas em breve

explicacdo. Na sequéncia confeccionamos um jogo da memoria com as licencas e

suas atribuicdes (figura 1) a fim de tornar mais ludico o processo de aprendizagem.

Figura Il — Licengas e atribuicbes dos REA

Licencas Atribuicao
® |¥
Permite que oulros distribuam, rembem, adaptem ou criem obras Jenvadas, mesmo que para uso com fins comerciais. contanto que 5e)3 dado crédito pela
= mite Qu . : 2

cragdo orginal. E a menos restritiva de todas as oferecidas, em termos de quais usos outras pessoas podem fazer de sua obra.

COmpartllhamsnto pela mesma Licenca (by- sa)

{e que oulros remixem. adaptem, e criem obras derivedas airda que para fins comerciais, contanta quz o crédito seje atriduido ao autor e que essas
0 se c2nciadas Sod €S mesmos e Esullcenqaémlmelte comparada a Ilconcnlbsoﬂwzo livre. Todas as obras derivadas
dcvem ser licerciadas sob 03 mesmos termes desta. Dessa forma, as cbras derivadas tambim poderdo ser usacas para firs comerciais.

Uso Nao Comercial (by-nc)
G4 p2 lmltJLt:LL rcs ramixem, adapt
obrzs devam con’ 20 30 autor
er licerciadas sob 05 mesmcs termes desia licenga

n obras derivadas sobre a obsa | cenciada, sendo vecado o uso com fins comerciais
ditos e :ambém nao podem ser usadas com fins comarcizis, porém as 02ras derivadas nao precisam

@ @ Nao a Ohras Derivadas (by-nd)
Permite a redistr un(aa € C usC para fing COM2ICIZIS 2 NA0 COMBICIZIS, conanic que a obra se a redisinbuida sem mod ficacoes e completa
BY ND S Crex S€ja auto

€ Que 0s crédos sejam alrbuices ao autor

nal, desd2 qu2 com fins N30 COMErciais e conianto que atribuam crédito ao
zer 0 downioad ou radisiribuir a obra da mesTa forma que na licenca aerior,
M e s& na cbra ariginal. Toda nova obra ‘eita a pa‘tir desla cevera

ser lizerciada com a mesma lic2n¢a, d2 medo que cuaicuer obra derivaca, por natureza, ndo podera ser usada parz fins comercias.

TN Uso Nao Comercial - Ilao Obras Derivadas (by-nc-nd)
0 \ > e Esta licencga & a mais restritiva dentr2 as nos seis licengas principais. pe'mitindo recistriouigdo. Ela £ comurente chamada “propaganda grat s” po's permite

BY NC ND que outros fagam downldad das obras lic s compartilhem, contznto que mencionem O zutor. mas sem poder modiicar 2 obra de nenhuma forma,
nem utiliza-1a parz fins comerciais

Fonte: Wagner Soares Rossi.

Por fim, a partir de uma lista prévia de repositorios, pesquisamos 0s Recursos
Educacionais Abertos e socializamos os materiais encontrados com os demais
integrantes do grupo.

CONCLUSAO

Para o percurso formativo pretendido, foi importante observar que além dos
conteudos abordados, em toda a estrutura que seria organizada para a realizagcao
dessa atividade, levando-se em conta que os professores em formacao inicial
estavam em turmas diferentes, organizar a logistica sem que houvesse necessidade

do comparecimento no contra turno foi um dos maiores desafios.
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O uso das tecnologias se fez presente na maioria do tempo, utilizando-se celulares e

computadores para a efetiva aprendizagem. Para a realizacdo dessa formacao
foram mobilizados 35 professores em formacao inicial, 16 professores, trés salas
para a realizacdo das atividades e 12 horas/aula continuas.

A partir dessa atividade, constatamos que as probleméticas educacionais na pos-
modernidade desafiam os pesquisadores a (re)pensarem as praticas pedagogicas e
a forma como os Recursos Educacionais Abertos podem contribuir para
conhecimento e novas praticas educativa.

E essencial atentar para que o professor ndo use apenas as tecnologias numa
tentativa de substituir sua acao didatica enquanto mediador do processo de ensino-
aprendizagem, mas que as agregue como ferramenta de auxilio para o

desenvolvimento de materiais e aulas inovadores.
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PESQUISA CIENT,I'FICA COMO ELEMENTO DE BASE PARA A ACAO
PEDAGOGICA E A FORMACAO PROFISSIONAL.

Acdbes de pesquisa, ensino e extensado voltadas para sociedade.

Thalia Costa Ferrari
Gabriélli Rist dos Santos
Morgana Christmann
Aline de Souza Caramés

1
2
3
4
Silvia Maria de Oliveira Pavao®
RESUMO

E necessério elaborar um padrdo de formacdo que tenha como alicerce, a formagdo com e pela
pesquisa, bem como considere a relevancia das criticas a determinados modelos de preparo de
professores. Assim, este relato de experiéncia tem por objetivo apresentar a importancia da vivéncia
de académicos em um grupo de pesquisa interdisciplinar, salientando a relevancia da acao/ praxis
para a formacado profissional de professor. O relato € escrito por duas académicas do curso de
Educacdo Fisica, que descrevem suas experiéncias como docentes estagiarias em duas escolas de
um Municipio da regido central do estado do Rio Grande Sul. Observa-se entdo, 0 quanto a
construgdo didatica pedagogica aplicada na escola advém de experiéncias enriquecidas pelos
diversos relatos e estudos comtemplados dentro do Grupo de Pesquisa que influenciam no processo
de construcdo académica e formacao de professores, perante as préaticas pedagdgicas inclusivas.
Desta forma, evidenciou-se que as experiéncias de ensino e aprendizagem na perspectiva dos
grupos indicam que esse tipo de formacéo favorece mudancgas no perfil dos profissionais, tornando-os
competentes carregados de conhecimentos e experiéncias que enriquecem o planejamento e
execucao de projetos e atividades no seu contexto de trabalho.

Palavras-chave: Pesquisa Cientifica, Formagao, Praxis.

INTRODUCAO

Organizar um planejamento pedagdgico a partir de aspectos globalizados
representa optar por metodologias de trabalho que visam a superagdo de métodos
segmentados na percepcao do conhecimento, compreendendo o estudante como
um ser sistémico (ROZA, 2005). Neste sentido, a pesquisa torna-se um subsidio
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valioso, onde séo atreladas a teoria e préatica na vida profissional, desenvolvendo e

aprimorando conexdes acerca das préaticas pedagogicas.

Essa abordagem sobre a relacéo teoria e pratica, perpassa o compromisso
existente dos sujeitos na construcdo de saberes e com a transformacdo da
sociedade. Dentro do processo pedagdgico, teoria e pratica precisam dialogar
permanentemente, fugindo da ideia tradicional de que o saber esta somente na
teoria, construido distante ou separado da acdo/pratica.

Na concepcéo de Freire (1987), teoria e pratica sédo inseparaveis tornando-se,
por meio de sua relacdo, praxis auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexdo sobre
a acao, proporcionando educacgao para a liberdade a qual significa que, ao mesmo
tempo, entende-se que o sujeito age/reflete e ao refletir age, ou se desejar, o0 sujeito
da teoria vai para a pratica e da sua pratica chega a nova teoria, sendo assim, nao
se pode excluir a teoria da pratica, pois elas perpetuam-se na praxis.

Assim, o educador/a e educando/a devem estar abertos e socializarem com
seus pares 0s saberes e anseios obtidos em suas caminhadas e formacbes
epistemoldgicas. A participagdo em grupos de pesquisa possibilita uma vasta
ampliacdo de conhecimentos, de cunho tedrico metodolégico e préaticas pedagodgicas
diversificadas, sejam elas na pesquisa, ensino ou ha extensao.

Neste contexto, Pio (2016) menciona que € preciso produzir um padréo de
formacdo que tenha como base, a formacdo com e pela pesquisa, bem como
pondere a importancia das criticas a estipulados modelos de preparo de
professores. Desta forma, este relato de experiéncia tem por objetivo apresentar a
importancia da vivéncia de académicos em um grupo de pesquisa interdisciplinar,

salientando a relevancia da acao/ praxis para a formacao profissional de professor.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAOQ)

Este estudo trata de um relato de experiéncia de académicas vinculadas ao
Grupo de Pesquisa em Educacédo, Saude e Inclusdo- GEPEDUSI, do Centro de
Educacdo. A discussao, parte das leituras e aprofundamentos, desenvolvidos

durante o periodo de curso de graduacgdo, a participagdo nos encontros semanais do
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Grupo, dando enfoque a pesquisa cientifica nas diferentes interfaces da inclusédo

educacional.

O grupo desenvolve estudos e instiga a pratica da pesquisa cientifica, que
possibilita a aproximacdo com as suas diferentes abordagens. Estes estudos séo
fortalecidos pela caracteristica interdisciplinar do grupo, composto por estudantes de
graduacdo e pos-graduacao, profissionais da educacéo e professores de diferentes
areas do conhecimento que se interessam pela temética.

O conjunto de atividades desenvolvidas junto ao GEPEDUSI especialmente o
desenvolvimento de pesquisas e estudos em grupo, possibilita a articulagdo de
conteldos e areas do conhecimento, através de diferentes situacbes de
aprendizagem dindmicas, com exercicio permanente de questionamento e reflexao
individual e coletiva.

Engajar no estudo de teorias resulta no encorajamento para o0
desenvolvimento de novas formas e métodos de aplicacdo de conteudos e, de como
isso deve impactar na formagdo de novos professores. Trata, portanto de um
trabalho do seu préprio aprender, como sujeito, assumindo atitudes de protagonista
no processo educativo inclusivo.

Perante a vulnerabilidade da formacao inicial dos professores para o
atendimento de alunos com deficiéncia, a formag&o continuada do professor torna-
se imprescindivel para a busca de subsidios pedagdgicos, para a consolidacdo de
praticas inclusivas.

Conforme Barauna e Santos (2010) uma quantidade significativa dos
profissionais da éarea da educacdo que desenvolvem um trabalho a partir da
proposta inclusiva ndo dispde de uma formacdo inicial apropriada, capaz de
propiciar um aporte tedrico-pratico para consolidacdo do seu trabalho. Portanto, é
essencial investir na formacdo de professores para que estejam cientes da
abrangéncia de sua pratica.

Atribuir um significado a formag&o continuada é compreender de que modo
ocorre a base da formacéo profissional. A relevancia do aprofundamento acerca do
que norteia esse debate advém da necessidade de docentes buscarem
conhecimento na éarea da inclusédo, visto que o tema nao foi profundamente

abordado em sua formacgéo inicial (ALMEIDA, 2010). Este fato vem sendo
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apresentado por diversos pesquisadores da inclusdao (CHRISTMANN, 2015; 2019;

CIANTELLI; LEITE, 2017), mas também se observa uma tendéncia positiva nas
praticas e concepc¢des voltadas para atender ao publico de pessoas com deficiéncia
(PLETSCH; LEITE, 2017).

Neste sentido, a educacdo inclusiva pressupfe paradigmas pedagdgicos
diversos, capazes de favorecer a estruturacdo de uma educacdo plural e
democratica, rompendo o sistema escolar normativo, excludente e elitista. Diante o
processo educativo inclusivo o estudante € considerado como sujeito protagonista,
visto de maneira integral, e ndo possuindo uma identidade deliberada por padrdes
permanentes ou ideais (MARTINS; ANDRADE, 2016).

Existe uma gama de publicacbes de teses, dissertacdes e artigos (CASTRO;
ALMEIDA, 2014; DANTAS, 2018; CHRISTMANN, 2019) sobre tematicas que
favorecem o conhecimento acerca dos temas que envolvem a pratica docente com
estudantes com deficiéncia dentro do contexto inclusivo, seja na escola ou na
Educacdo Superior. Estes trabalhos corroboram na pratica do professor como um
todo, aprimorando o aperfeicoamento de novos saberes e praticas dentro e fora da
sala de aula. Estas publicacbes realizadas por diferentes profissionais tém como
base a pesquisa cientifica realizada em pratica, fato que aproxima a pesquisa da
realidade de sala de aula e favorece a compreensao dos processos envolvidos com
a inclusdo. Tais aproximacfes sdo possibilitadas pela participacdo em grupos de
pesquisa interdisciplinares.

Dentro deste aspecto, ressaltamos os relatos de experiéncias, dentro de uma
disciplina de estagio | (ensino médio) e uma disciplina de estagio Ill (Ensino
Fundamental - anos iniciais), do curso de Educacdo Fisica Licenciatura, de duas
académicas vinculadas ao Grupo de pesquisa GEPEDUSI. Tais atividades
possibilitam demonstrar em pratica, o conhecimento acerca dos processos de
ensino-aprendizagem e a relacdo com a préaxis, desenvolvendo o conceito de teoria
resultante em suas praticas docentes em escolas da rede estadual e municipal de
um Municipio da regidao central do estado do Rio Grande do Sul.

A disciplina de Estagio Supervisionado |, ministrada no quinto semestre do
curso de Educacéao Fisica Licenciatura, e a disciplina de Estagio Supervisionado IlI,

ministrada no sétimo semestre do curso, possui carga horaria de 120 horas, dividida
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em 60 horas de préatica curricular na escola e as outras 60 horas para aula

tedrico/pratica na Instituicdo de Ensino; o estagio é uma disciplina obrigatéria do
curriculo do curso e, portanto pré-requisito para a diplomacéao do estudante.

O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacao
Fisica parte de amplas leituras e metodologias ativas de escritas e pesquisas sobre
o referido tema. Tais aprimoramentos foram importantes para o encorajamento de
praticas inclusivas com os jovens/adolescentes com deficiéncia no ensino médio, ja
gque os mesmos eram dispensados da disciplina em funcdo do seu CID
(Classificacdo Internacional de Doencas). Perante tal afirmacdo, a escola nao
possuia o laudo médico ou ficha de avaliacdo desses alunos, visto que esses
documentos ndo sdo obrigatérios na matricula dos mesmos, de acordo com a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de
2008 e a Nota Técnica n°4 de 2014, que trata do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para pessoas com deficiéncia (CHRISTMANN; PAVAO, 2018).

Christmann e Pavao (2018) reconhecem a educacdo, como direito das
pessoas com deficiéncia no Brasil, tratando de sua historia que foi marcada pela
exclusdo e segregacdo, cujos reflexos ainda influenciam distintas contestacées, as
quais se fazem necesséarias na medida em que esses modelos necessitam ser
repensados. Neste contexto, as autoras afirmam que a presenca do Diagndstico
Clinico (DC) na escola pode tanto instigar a exclusao, rotulando estes alunos como
incapazes quanto favorecer o processo de inclusdo, dependendo é claro, de como o
DC sera compreendido e coordenado pela escola e seus educadores.

Assim, as aulas eram ministradas para duas turmas dos segundos anos, o
qual possuiam 32 alunos matriculados na disciplina de Educagéo Fisica. Os alunos
com Deficiéncia Visual (DV) e deficiéncia Intelectual ndo eram matriculados na
disciplina, mas passaram a frequentar as aulas com incentivo da professora
estagiaria e da equipe diretiva. Foi utilizado como estratégia, materiais adaptados
para percepcao tatil e também recursos midiaticos. Além disso, as aulas foram
tedrico pratica e foram trabalhados jogos desportivos coletivos e paraolimpicos,
tendo como base a Abordagem Critico-emancipatodria da Educacao Fisica.

A Abordagem Critico-Emancipatéria descrita e desenvolvida em Kunz (2004)

visa a emancipa¢do dos sujeitos por meio da transcendéncia de limites, sendo elas
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da experimentacdo, da aprendizagem e da criagdo. A partir dessa perspectiva

encontramos a autonomia como um fator potencializador para que ocorra a reflexao
e tomada de decisdo das diferentes situacfes encontradas. Kunz (2004) ainda
destaca a importancia de considerarmos as experiéncias trazidas pelos individuos e
0 quanto a estimulacdo da aprendizagem pode ampliar o campo existencial do
aluno.

Desta forma, a aluna com DV, nao tinha autonomia para caminhar sozinha,
pois ndo desenvolveu durante a sua infancia as habilidades motoras basicas de
locomocédo, diminuindo consequentemente sua percepcdo de espaco, tempo,
equilibrio, lateralidade e coordenacdo motora. Portanto, a aluna era dependente dos
pais, professores e colegas para locomocgéo dentro e fora da escola e no momento
do intervalo.

A literatura tem afirmado a importancia da estimulacdo precoce de pessoas
com deficiéncia, segundo Ferrari; Christmann; Pavao (2017), o professor de
educacao fisica deve trabalhar e planejar suas aulas através da diversidade, sendo
a educacdo fisica uma é&rea do conhecimento que tem caracteristicas
interdisciplinares, que pode contribuir substancialmente com a qualidade de vida e o
processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que oferecem
diferentes recursos que favorecem a funcionalidade, a cooperacgéao, a participacéo, e
principalmente a aquisi¢cdo de autonomia e independéncia.

Deste modo, a estagiaria procurou desenvolver atividades e brincadeiras
inclusivas, como o préprio esporte paraolimpico, goalball, vélei sentado, futebol de 5
e diversas brincadeiras adaptadas que contemplassem a inclusdo de todos os
estudantes. Dentro deste contexto, foi trabalhado Ilateralidade, locomogdo, o
fundamento de rolar e atividades de expressao corporal, onde os dois alunos com
deficiéncia participaram das aulas sem restricdo ou excluséo.

Esta pratica inclusiva resultou na volta destes estudantes para a aula de
Educacédo Fisica, tanto em nas praticas como teoricas, onde a professora utilizou
midia audiovisual para explicacdo de contetdos para toda a turma, conseguindo
incluir a todos sem qualquer tipo de exclusao ou discriminacdo. O tempo do estagio
acabou sendo curto para realizacdo de todas as atividades principalmente quando

se refere ao desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social dos alunos com
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deficiéncia. Entende-se, portanto a necessidade de uma formacao dos professores

de educacdao fisica para praticas inclusivas, que possibilitem ofertar a estimulagéo
para que os estudantes possam desenvolver habilidades motoras.

A educacdao inclusiva é aquela acessivel para todas as criancas, com e sem
deficiéncia, sendo entdo, a Educacdo Fisica quando referenciada no principio da
diversidade, possibilita ao professor trabalhar as diferencas de todos os alunos no
sentido de re-significa-las e respeita-las, possibilitando elaborar um planejamento
adequado ao conceito de inclusdo, e permiti olhar com equidade para o aluno com
deficiéncia; compreendendo que a inclusédo se refere a uma Educacado Fisica com o
significado de educar para a diferenca, para a familiaridade e a aceitacdo das
diferentes estruturas possiveis da corporeidade humana (SOUZA; PICH, 2013).

O segundo relato advém de experiéncias realizadas a partir da disciplina de
estagio Il (Ensino Fundamental - anos iniciais), do curso de Educacdo Fisica
Licenciatura, onde a estagiaria teve a oportunidade de trabalhar com duas turmas de
segundo ano, no qual trés alunos possuem CID (Sindrome de Joubert, deficiéncia
fisica e intelectual).

A estagiaria em questdo desenvolveu sua pratica pedagdgica a partir da
supervisdao de duas professoras unidocentes. Conforme Caixeta (2017), um (a)
professor (a) unidocente € caracterizado por ensinar as diversas matérias de ensino
(lingua portuguesa, artes, ciéncias, educacao fisica). Nos anos iniciais do ensino
fundamental, os (as) professor (as) unidocentes sdo aqueles (as) que passam mais
tempo com os alunos. Assim, sendo responsaveis por seu processo de ensino-
aprendizagem.

A prerrogativa deste modulo de ensino baseia-se na relagdo professor-aluno,
visto que é importante para a crianca a vinculacéo afetiva, esta que demora certo
tempo para ser consolidada. Nesta l6gica, mudancas demasiadas de professores
podem causar fragmentacdes no processo de ensino-aprendizagem, desconforto,
bloqueios e ansiedade para as criangas, ocasionando em adversidades nas relacdes
educativas (AYOUB, 2001).

A formacao inicial dos (as) professores (as) unidocentes € em Pedagogia e/ou
Magistério, podendo ter graduacdo nos demais nucleos do conhecimento em

educacdo ou ndo. Desta forma, a Educagdo Fisica nos anos iniciais do ensino
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fundamental é relacionada muitas vezes por esses professores com atividades

recreativas, aulas livres, jogos desportivos e brincadeiras fragmentadas. Por
conseguinte deixando de lado o objetivo principal da Educacédo Fisica de educar,
socializar, formar e possibilitar vivéncias a partir da gama de conhecimentos acerca
da cultura corporal (RODRIGUES; SILVA; COPETTI, 2018).

Os conhecimentos amplos sobre os assuntos que dizem respeito as
manifestacbes da corporeidade na perspectiva do (a) professor (a) de Educacgéao
Fisica sdo importantes, principalmente, na identificacdo das necessidades de cada
turma (aspectos gerais) e de cada aluno (aspectos especificos).

Por conseguinte, a realidade de ambas as turmas em que a estagiaria
realizou sua préatica pedagdgica ndo possuiam professor de Educacdo Fisica como
professor regente e/ou especialista na turma. Assim as aulas eram voltadas a um
momento de recreacao, pois ndo havia planejamento na utilizacdo deste tempo.

O aluno com Sindrome de Joubert possui atraso no desenvolvimento motor,
caracterizando dificuldades nas habilidades motoras finas e grossas, dificuldade na
fala e elaboracdo de frases. Dessa forma, a estagiaria buscou percorrer o ensino do
movimento de modo simples e linear. Para tanto, atribuiu os contetdos dos aspectos
motores como habilidades de deslocamento (andar, correr, saltar, contornar, entre
outros), habilidades de manipulacdo (segurar, lancar, equilibrar, rebater, entre
outros), e habilidades de estabilizacdo (equilibrar-se, agachar-se, apoiar-se, entre
outros), capacidades motoras (forca, resisténcia, flexibilidade, agilidade e
velocidade), sociais como habilidades sociais (cooperar, socializar-se, construir
regras, discutir temas, entre outros), capacidades afetivas (amor, altruismo,
confianga, entre outros).

A aluna com deficiéncia fisica (usuaria de cadeira de rodas), demonstrou
muita independéncia e autonomia. Desenvolve todas as atividades com muita
facilidade e perspicacia. A deficiéncia fisica jamais foi uma barreira para a pratica
durante as aulas. Portanto, o desenvolvimento da pratica pedagdgica da estagiaria
se deu a partir de adaptagbes das atividades e do material pedagdgico, como por
exemplo a construcdo de bambolés de jornal, para que ela pudesse se posicionar
dentro do mesmo, utilizacdo de giz para desenhar linhas no chéo, para trabalhar as

habilidades de estabilizagdo. Além disso, foram elaboradas oficinas de
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sensibilizacdo corporal, expresséo e linguagem através do corpo, além de todos os

conteudos da cultura de movimento.

Contraposto aos demais relatos, a aluna com deficiéncia intelectual participou
de apenas duas aulas, pois no dia da aula de Educacéo Fisica recebia atendimento
com terapeutas ocupacionais fora do ambiente escolar. A aluna apresentou
limitagbes na aprendizagem, possui certa dependéncia cognitiva, pois a monitora
acompanhava a todo tempo durante as atividades (tedrico-préticas) e dificuldade de
interacdo e comunicacdo. Nas duas aulas que a aluna participou os conteudos
desenvolvidos foram referentes as atividades de sensibilizacdo corporal, durante as
atividades a aluna tinha um relacionamento restrito a alguns colegas. Entretanto,
mesmo este fato sobressair aos olhos, todos os colegas a incentivaram a realizar as
atividades e participar de forma conjunta.

Refletir sobre a pratica da educacéao inclusiva, significa oportunizar na pratica
a igualdade de participacdo, desenvolvendo atividades que facam razdo as
especificidades de todos os alunos, com e sem deficiéncia, possibilitando a
aquisicdo de diversas habilidades, evidenciando as diferencas corporais
ressignificando o corpo, possibilitando formas de didlogo com a comunidade escolar
para assim alcancar uma escola inclusiva e estabelecendo estratégias didaticas e
multiplas possibilidades de acessibilidade (FERREIRA; CATALDI, 2014).

Observa-se em ambos o0s relatos que, a presenca da praxis auténtica
relaciona-se diretamente com as experiéncias advindas de estudos e pesquisas, no
qual, a bagagem de conhecimentos adquiridas através do Grupo de Pesquisa
(GEPEDUSI) tem grande influéncia no processo de construgdo académica e
formacdo de professores, perante as praticas pedagodgicas inclusivas, sendo essa
participacdo de construcdo e (re) construcdo de saberes e experiéncias que tornam

0 processo pedagdgico auténtico e enriquecedor.

CONCLUSAO

A oportunidade da convivéncia em grupos de pesquisa, deriva da unido, em
um mesmo espaco fisico ou virtual, com diferentes pessoas com interesses comuns,

de estar junto, aprender junto e de fazer junto, da aprendizagem compartilhada no
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coletivo, do conhecimento de uns com os outros, das interagdes e das intengdes de

cada integrante do grupo. Tais pressupostos se fortalecem quando liderada com
principios norteadores e ancorada em conhecimento cientifico solido, tem o
potencial de se transformar em um espaco de desenvolvimento pessoal e
profissional.

Perante os relatos, considera-se que o desenvolvimento de competéncias
colaborativas e ao pensamento critico e reflexivo, envolvendo os integrantes em
movimento permanente de acdo-reflexdo-acdo. O grupo de pesquisa como
incubadora caracteriza-se como l6cus privilegiado para o compartiihamento de
saberes, producédo de conhecimentos e construgcéo de aprendizagens, ancorando-se
na Inter profissionalidade como disparadora de modos de funcionamento
colaborativos, relacdes horizontais e autorias em rede.

Sendo esta vivéncia, possibilitada pela participacdo em grupos de
pesquisa/extensdo/ensino e estudo, que favorece o aperfeicoamento e maior
preparo dos académicos para a atuacao profissional, possibilitando que desenvolva
um raciocinio critico sobre a realidade, pautado em principios como o dialogo e o
conhecimento, indispensaveis para uma pratica pedagdgica coerente.

Desta forma, as experiéncias de ensino e aprendizagem na perspectiva dos
grupos indicam que esse tipo de formacdo favorece mudancas no perfil dos
profissionais e possibilitam o preparo de profissionais de saude e educacao, de
forma que se tornem criticos, reflexivos, proativos e prontos para atuar em equipe e
no mundo do trabalho, formando entédo, profissionais competentes carregados de
conhecimentos e experiéncias que enriquecem o planejamento e execucdo de

projetos e atividades no seu contexto de trabalho
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POLIVOZES - CORAL: CANTANDO E ENCANTANDO NO COLEGIO
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RESUMO

Cantar € uma forma de expressdo e de comunica¢éo presente em diversas culturas no mundo inteiro,
ocupando um importante papel social na constituicdo dos seres humanos. Por esse motivo, ao longo
dos anos, a prética coral vem sendo incentivada especialmente em espacos educativos. Nesse
sentido, o projeto de ensino “Coral do Politécnico” foi criado em 2018 e iniciou, em 2019, com o
objetivo geral de construir e desenvolver um grupo coral no/do Colégio Politécnico da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Para tanto, o projeto desenvolve-se na forma de oficina de musica
com a realizacdo de ensaios semanais de uma hora, com estudantes e servidores oriundos do
Colégio Politécnico, de outros centros da UFSM e da comunidade de Santa Maria/RS e regido.
Metodologicamente, organiza suas a¢fes através do planejamento das préaticas corais, com a selegao
de repertorio, a realizagdo dos ensaios e dos recitais, e da avaliacdo do trabalho desenvolvido. As
atividades do coral envolvem exercicios de respiracdo, relaxamento, técnica vocal, e o
desenvolvimento de repertério formado por cancdes e arranjos. De modo geral, foi possivel
desenvolver um trabalho significativo no ano de 2019, sendo observado o crescimento vocal e
musical dos integrantes, bem como realizar algumas apresenta¢cées musicais. Por fim, destaca-se o
sentimento de pertencimento construido pelo grupo e a relevancia da continuidade do projeto.

Palavras-chave: Canto Coral. Formagao musical. Colégio Politécnico.

INTRODUCAO

Cantar é uma forma de expressdo e de comunicacdo presente em diversas
culturas no mundo inteiro, ocupando um importante papel social na constituicdo dos

seres humanos.

Cantar é uma expressdo humana genuina, que alcanca as diferentes
dimensdes geograficas e temporais da existéncia, apresentando-se em
inUmeras praticas que aproximam e vinculam os homens a vida em
comunidade, para além das necessidades fisicas. (CUERVO;
MAFFIOLETTI, 2017, p. 24).
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Assim, cantar em grupo promove, a0 mesmo tempo, a socializacdo e a

formacao artistica dos envolvidos. Por esse motivo, ao longo dos anos, a prética
coral vem sendo incentivada especialmente em espacos educativos, demarcando
sua relevancia em instituicdes de ensino enquanto “um direito (ndo um privilégio) e
uma necessidade (ndo um ornamento)” (CAMPOS; CAIADO, 2007, p. 60).

Nesse sentido, o projeto de ensino “Coral do Politécnico” foi criado em 2018 e
iniciou suas atividades praticas em 2019, com o objetivo geral de construir e
desenvolver um grupo coral no/do Colégio Politécnico da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM). Especificamente, o projeto busca: explorar as potencialidades
da voz falada e cantada; proporcionar orientacdes e técnicas envolvendo o cuidado
com a voz; oportunizar a formacdo musical através da préatica coral; preparar
apresentacdes musicais; desenvolver a escuta atenta e critica, assim como 0 senso
estético-musical; e promover o sentimento de pertencimento ao grupo, através da
socializacdo e da interacdo com diferentes segmentos da comunidade escolar do
Colégio Politécnico.

O projeto desenvolve-se na forma de uma oficina de musica com a realizacao
de ensaios semanais de uma hora, com estudantes e servidores oriundos do
Colégio Politécnico, de outros centros da UFSM e da comunidade de Santa
Maria/RS e regido. Metodologicamente, organiza suas ac¢les através do
planejamento das praticas corais, com a selecdo de repertorio, a realizacdo dos
ensaios e dos recitais, e da avaliacdo do trabalho desenvolvido. Neste artigo,
apresentaremos um relato das atividades realizadas ao longo do ano de 2019, bem
como reflexdes a partir do trabalho desenvolvido.

RELATO DAS PRATICAS CORAIS

Os ensaios do coral ocorrem as segundas-feiras na sala A17 do Bloco A do
Colégio Politécnico da UFSM. Em principio, tinhamos uma proposta de sermos um
coral que envolvesse apenas a comunidade do Colégio, ou seja, servidores, alunos
do ensino médio, dos cursos técnicos, dos cursos tecnolégicos (graduacdo) e da

pos-graduacdo. Porém, como apareceram interessados de outros centros da
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universidade, foi aberta a participacdo a toda a comunidade da UFSM.

Posteriormente, também se inseriram pessoas da comunidade de Santa Maria/RS e
regido. Desse modo, iniciamos 0s ensaios com cada grupo assim representado.
Participaram do coral professores e técnico-administrativos em Educacdo do Colégio
Politécnico, estudantes do Colégio e de outros centros da UFSM. Também
contamos com a participagao de trés integrantes externos.

Os participantes, em grande maioria, ndo tinham ainda entendimentos sobre a
técnica vocal e, aos poucos, fomos ensinando-os as técnicas basicas do canto. As
atividades do coral envolveram exercicios de respiracao, relaxamento, técnica vocal,
e 0 desenvolvimento de repertério musical formado por cangfes e arranjos.

Entendendo que a “escolha do repertorio determina grande parte do sucesso
da aprendizagem do grupo” (FIGUEIREDO, 1989, p. 75), selecionamos um
repertorio inicial que contemplasse tanto cancdes especificas para coral, quanto
cancdes populares de modo a despertar o interesse dos participantes. AO mesmo
tempo, buscamos por um repertério mais simples, onde todos puderam cantar e
sentir um pouco da pratica de canto coletivo. Assim, no primeiro semestre de 2019,
trabalhamos com as mausicas: Fruit Canon (andénimo); Solfejar e Cantar (Newton W.
Macedo); Canto do povo de um lugar (Caetano Veloso); Amor | love you (Marisa
Monte); Duas Cirandas (folclore do Nordeste); Cantador — Bambalaldo (Alda
Oliveira); e Além do Arco-iris (Harold Arlen — Arr. Costa Junior). No segundo
semestre, ampliamos o0 repertorio, incluindo as musicas: Queréncia Amada
(Teixerinha); Pézinho (folclore brasileiro); Danca da Paz (andénimo); Baido (folclore
brasileiro); Hallelujah (Leonardo Cohen/ Vc. Felipe Trieli — Arr. Marcos Lucatelli); A
Paz (Roupa Nova); e Dia Especial (Cidadao Quem).

Comecgcamos o0s ensaios do primeiro semestre de 2019 com todos o0s
participantes empolgados. Inicialmente, o coral teve um numero consideravel de
interessados, 0s quais quiseram participar da oficina. Porém, com o passar das
semanas, fomos perdendo os alunos do ensino médio. Entendemos que esses
alunos estdo em uma fase complexa, na qual se torna um pouco dificil de atender as
suas necessidades em um grupo com faixas etarias diversas. Assim, como tivemos
que focar em um repertério mais especifico de canto coral nos primeiros ensaios,

talvez isso ndo tenha agradado alguns alunos do ensino médio. Os demais alunos
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do ensino médio, que estavam gostando das musicas e da experiéncia de cantar em

grupo, acabaram saindo porgue seus colegas e amigos ndo estavam mais
participando. J4 os estudantes dos cursos técnicos e tecnoldgicos (graduacao),
embora jovens, estdo em outra fase da vida e entenderam a proposta do coral.
Ficamos um pouco pensativas sobre o que fazer para atrair os estudantes do ensino
médio novamente, porém seguimos com 0s que se mantiveram. Aos poucos foram
chegando novos integrantes que se somaram ao grupo. Esse aspecto ligado a
rotatividade de pessoas € algo comum em corais.
Uma vez instituidos, os coros podem ter uma longevidade que ultrapassa o
tempo de permanéncia das pessoas que deles fazem parte. Assim, verifica-
se certa rotatividade de pessoas, ao longo da histéria dos coros, na medida
em que elas entram, permanecem por mais ou menos tempo, e saem. Os

coros, de maneira geral, vdo renovando constantemente o rol dos seus
membros. (DIAS, 2012, p. 133).

Durante os ensaios pudemos notar uma melhora na sonoridade do grupo.
Eles estavam empolgados e isso fez toda a diferenca no processo de aprendizagem.
Os integrantes que permaneceram junto com OS NoOvos criaram uma relagdo de
pertencimento ao grupo, escolhendo um nome para o coral — PoliVozes — e

investindo na confec¢do de uma camiseta com uma arte para identificar o coro.

Figura 1 - Identidade Visual do Coral

©

PoliVozes

— Coral ——

Fonte: Acervo do projeto.

Em maio, més em que se comemora o Dia das mées, uma integrante sugeriu

que fizéssemos uma apresentacdo especial para esse dia. Todos concordaram e
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comecamos a nos preparar. Escolnemos a musica “Amor | love you”, que falava de
amor, e adaptamos a sua letra para as maes. A apresentacéao foi realizada no dia 13
de maio, na entrada do Bloco F do Colégio, e foi um momento muito especial para
os integrantes. Tinhamos um pequeno repertorio estudado e, na apresentacao,

tivemos um publico significativo nos assistindo. Ao final, recebemos muitos elogios.

Figura 2 — Apresentacdo em comemoragao ao Dia das Maes

Fonte: Acervo do projeto (13/05/2019).

Logo apdés a apresentacdo, fomos tendo uma reducdo na presenca dos
participantes. Cremos que isso tenha se dado pela aproximacéo do fim do semestre,
aonde muitos vao acumulando provas e trabalhos, o que torna pouco viavel estar
presente em atividades extras. Apesar disso, tivemos integrantes que nunca faltaram
aos ensaios e que faziam questdo de abrir mao de algo para estarem ali. Mesmo
com a auséncia de alguns, tentamos desafiar o grupo com um repertério mais
complexo. No entanto, eles se basearam muito no nivel anterior e tiveram um pouco
de dificuldade em cantar. A cancéo escolhida — “Além do arco-iris” - era realmente

um pouco mais dificil e encerramos o semestre sem finaliza-la.
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Ao final do ultimo ensaio do primeiro semestre, tivemos uma confraternizacéo

onde abrimos para os integrantes falarem um pouco sobre sua experiéncia no coral,
se gostaram e se tinham alguma sugestdo. Todos nos deram um feedback positivo.
Eles relataram como a experiéncia de cantar em grupo estava sendo relevante pelas
trocas de conhecimentos e vivéncias. Destacaram também que o coral representava
um espaco que reservaram para si. Alguns disseram que, estar ali, era uma forma
de esquecer os problemas, da correria do dia a dia, etc. Outros tinham problemas de
socializacdo com as pessoas, depressao, e o coral estava sendo de grande ajuda no
processo de transformacéao deles.

A estudante do Técnico em Enfermagem do Colégio Politécnico relatou que:
“participar do coral é abrir um guarda-roupa e ir pra um mundo meu... onde os
problemas ficam pra depois, depois, depois” A participante que cursa Técnico em
Agropecuaria comentou que: “As palavras, no geral, sobre o que esta sendo o coral
sdo: Superacdo e Terapia” De modo semelhante, uma técnica-administrativa em
educacdo do Colégio conta que comegou “a participar do coral como um grande
desafio. Esta sendo uma experiéncia de superacao e alegria a cada semana. Nunca
€ tarde pra nada”! Para uma docente do Colégio, o coral significa “um compromisso
sem compromisso que vira alegria”! E para a participante que cursa mestrado em
Engenharia Civil na UFSM, o coral “representa acolhimento, amor, paz... Pra mim, &,
com certeza, um dos melhores momentos da semana. Encontrei amor e uma familia
num so lugar”!

Esses relatos mostram como “a musica e o canto/canto coral sdo capazes de
envolver pessoas e desenvolver habilidades musicais e sociais no coletivo”
(MATEIRO; VECHI; EGG, 2014, p. 65).

Além desses relatos, alguns integrantes falaram de suas expectativas com
relacdo ao segundo semestre e sugeriram que ensinassemos um pouco mais de
teoria musical junto com os ensaios. Anotamos todas as sugestdes, e comentamos
gue o objetivo do projeto era tornar o coral um lugar prazeroso para eles, no qual
aprendessem a cantar sem medo de errar e de se expressar, desenvolvendo as
potencialidades de suas vozes. Além disso, enfatizamos que a musica tem esse
poder transformador e que realmente é um projeto que s6 acontece se for construido

coletivamente.
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Todos esses depoimentos foram muito importantes para refletirmos sobre a

nossa pratica, ao passo que nos deixou muito felizes saber que, de alguma forma, o
trabalho que esta sendo feito, em conjunto, esta impactando vidas. Foi um semestre
especial, de aprendizados.

Com esse sentimento e pensando sobre as sugestbes dos integrantes,
iniciamos o segundo semestre. Nesse semestre, a maior parte dos integrantes
continuou participando do coral e alguns, que nao puderam seguir, comentaram que
pretendem voltar no préximo ano. Além desses, outros participantes vieram compor
0 grupo. Estes, nos relataram o desejo de se juntar ao grupo ha algum tempo, que
nos ouviam cantar pelos corredores e achavam muito lindo, mas assim nao o
fizeram por ndo poderem estar nos ensaios. Ao serem bem recebidos pelo grupo e
sentirem esse mesmo sentimento que os participantes sentiam e transmitiam, foram
chamando quem conheciam para cantar conosco. O resultado foi que a perda que
tivemos, em quantidade, foi suprida e, atualmente, temos um grupo consideravel de
pessoas. O mais interessante disso tudo, além da quantidade, que sim é importante,

é a felicidade que eles demostraram em estar ali.

A estabilidade do coro € um processo em constante desenvolvimento.
Como visto acima, ela se da a partir da condicdo de permanéncia de um
namero consideravel de membros, ou seja, 0S que passam maior tempo e
gue asseguram assiduidade regular a dindmica do coro ao longo do ano, ou
de varios anos. Assim, embora a estabilidade seja relativamente fluida, a
existéncia dela é uma precondicao essencial para a sobrevivéncia do coro.
Como a organizacgdo dele é, ao mesmo tempo, um processo de formacao
grupal, os seus membros desenvolvem gradualmente -caracteristicas
comunitarias, tais como a proximidade geogréafica, a afinidade cultural e o
sentimento de pertenca (MacQueen et al., 2001). (DIAS, 2012, p. 134).

Algumas das novas musicas introduzidas ao repertério foram definidas junto
aos integrantes. Duas delas tiveram como foco uma apresentacdo musical em
comemoracao a Semana Farroupilha, a qual foi realizada no dia 23 de setembro, na
entrada do Bloco F do Colégio Politécnico. Essa apresentacdo contou com a
participacdo do acordeonista Luiz Cassanego e teve uma repercussdo significativa

no Colégio, constituindo-se em um momento marcante para os integrantes do coral.
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Figura 3 — Apresentacdo em alusdo a Semana Farroupilha

Fonte: Acervo do projeto (23/09/2019).

Nesse mesmo semestre, realizamos outra apresentacdo musical, para a qual
fomos convidados por docentes do curso de Gestdo de Cooperativas do Colégio.
Fizemos a apresentacdo no IX Simposio Nacional de Gestdo de Cooperativas
(SINGESCOOP), no dia 06 de novembro, no saldo da Associacdo dos Professores
Universitarios de Santa Maria (APUSM), local que sediou o evento. Para essa
apresentacao, ampliamos o repertério, o qual envolveu Vvarios instrumentos musicais
em seu acompanhamento. Por iniciativa dos participantes, realizamos ensaios extras
nas quintas-feiras que antecederam o evento.

No dia da apresentacdo no IX SINGESCOOP, o saldo estava com um publico
significativamente maior do que para o qual estavamos acostumados a nos
apresentar. Um pouco antes da apresentacdo, alguns integrantes do grupo
comecaram a chegar até nos relatando estarem muito nervosos, tendo em vista que
nunca haviam cantado para tanta gente. Tentamos acalma-los, dizendo-lhes que
tudo iria dar certo, mas, ao iniciarmos a apresentagdo, observamos que alguns
literalmente estavam tremendo e, ao final, uma das participantes relatou: “eu estava

tremendo toda”. Entendemos que essa situagdo € absolutamente normal. A maior
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parte dos artistas, ao se apresentar, geralmente sente esse nervosismo, por mais
que ja faca a mesma atividade h& anos e, para nés, pode ser considerada como
uma “adrenalina” saudavel e essencial para uma boa apresentacdo, claro, se
controlada. Apesar do nervosismo, eles estavam seguros e fizemos uma bela
apresentacao. Foi a primeira apresentacdo que fizemos fora da instituicdo e, como
resultado de toda a dedicagao do grupo, foi muito bem recebida e aplaudida.

Figura 4 — Apresentacao no IX SINGESCOOP

Fonte: Acervo do projeto (06/11/2019).

Ao retornarmos aos ensaios, Com novas pecas, surgiram mais integrantes
interessados em patrticipar do coral, motivados pelos os veteranos do grupo. Por ser
um repertério novo, ndo vimos problemas em acolhé-los nesses ultimos dias de
ensaio. Em um dos ensaios, destacamos também a presenca da Professora Doutora
Claudia Ribeiro Bellochio, professora do Departamento de Metodologia do Ensino do
Centro de Educacdo da UFSM, que ja trabalha com coral ha anos, a qual
convidamos para ministrar uma masterclass em canto coral para o grupo. Foi um
momento de grande aprendizado. Ainda no segundo semestre de 2019, temos mais
duas apresentagOes previstas, uma a qual fomos convidados para fazermos uma

participacdo especial, com quatro cancdes, e outra, encerrando nossas atividades
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do ano com uma apresentacdo no préprio Colégio. Ambas as apresentacdes tém

como tema as comemoracgdes de final de ano.

CONCLUSAO

Ao longo do ano de 2019, entendemos que o objetivo geral do projeto “Coral
do Politécnico” foi atingindo, tendo em vista a construgéo do coral e a criagdo de um
sentimento de pertenca ao grupo. Os ensaios se constituiram em espacos
formativos ricos de trocas entre o0s participantes e de aprendizagem de
conhecimentos musicais ligados ao canto. As apresentacfes musicais mostraram o
resultado do trabalho desenvolvido e foram momentos marcantes para oS
integrantes do grupo. Desse modo, o coral contribuiu significativamente para a
formacdo musical, em especifico, e humana, de modo geral, dos envolvidos.

Por fim, destacamos que as experiéncias vivenciadas no primeiro ano do
PoliVozes — Coral reforcam a relevancia da continuidade do projeto, tanto para os

integrantes quanto para o Colégio Politécnico e a UFSM como um todo.
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PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGAO ESPECIAL NO

CONTEXTO DA EDUCAGCAO INFANTIL
Eixo: Agoes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para a sociedade

Franciele Rusch Kénig'
Ana Paula Rodrigues Machado?
Glaucimara Pires Oliveira®

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar as praticas pedagdgicas em Educacdo Especial,
desenvolvidas na Unidade de Educagéo Infantil Ipé Amarelo/UFSM, por meio do projeto de ensino
intitulado Redes de Aprendizagem. As ac¢les sao realizadas a partir do Atendimento Educacional
Especializado - AEE em turmas de bergario e multi-idades, primando pela qualificagdo dos processos
interacionais e de inclusdo. A Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo/UFSM tem sua proposta
alicercada no modelo pedagodgico da escola Reggio Emilia, compreendendo a crianga como
protagonista na construgdo da sua aprendizagem. Partindo do pressuposto de que as praticas
pedagogicas devem ter como centro o desenvolvimento intelectual, emocional, social e moral das
criangas, as agoes desenvolvidas contemplam a promocéao de diversos espacos em sala de aula para
que as criangas possam explorar de forma livre e autbnoma. Nesta perspectiva, as praticas
pedagédgicas direcionadas ao publico - alvo da Educacédo Especial articula-se ao planejamento
proposto para a turma, elaborado em conjunto com os professores, buscando atender as suas
especificidades na naturalidade das relagbes entre as criangas e das criangas com os professores.
Neste viés, as praticas desenvolvidas corroboram para a inclusdo educacional e social dos alunos,
promovendo a autonomia e independéncia quanto ao desenvolvimento e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacéo Infantil; Educagao Inclusiva.

INTRODUGAO

A Unidade de Educagao Infantil Ipé Amarelo (UEIIA) nos seus 30 anos de

existéncia sempre se mostrou sensivel e comprometida com os processos de

! Educadora Especial, Mestre em Educagdo (UFSM), doutoranda em Educacdo (UFSM). Bolsista da Pds
Graduacdo/Projeto Redes de Aprendizagem-CAED/UFSM.

2 Educadora Especial, Mestranda em Tecnologias Educacionais em Rede (UFSM). Bolsista da Pds
Graduacgdo/Projeto Redes de Aprendizagem-CAED/UFSM.

* Educadora Especial, Mestre em Educacdo (UFSM), Doutora em Educac3o Especial (UFSCar), Professora
Adjunta do Departamento de Educagdo Especial do Centro de Educa¢do (CE/UFSM).
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desenvolvimento e aprendizagem das criangas, buscando a promogao de espagos e

praticas pedagodgicas que visam favorecer o protagonismo infantil.

A UEIIA é uma unidade vinculada a Universidade Federal de Santa Maria e,
para além do trabalho pedagdgico realizado com as criangas, busca a articulagao
entre Ensino, Pesquisa e Extensdo, promovendo a formagao docente inicial e
continuada, aliando aspectos tedricos e praticos. Nessa perspectiva, abriga estagios
e atividades praticas de insercdo de cursos de licenciatura, especialmente da
Pedagogia e Educagao Especial, qualificando as possibilidades formativas por meio
das experiéncias praticas no cenario educacional e compartilhamentos de saberes
com a equipe profissional da UEIIA.

Buscando o fortalecimento da articulacdo entre o tripé ensino, pesquisa e
extensao, bem como a qualificagdo das possibilidades formativas no ambito das
licenciaturas e das praticas e vivéncias oferecidas as criangas, a UEIIA conta com
parcerias com as areas da Psicologia, Nutricdo, Educacéo Fisica, Enfermagem e
Terapia Ocupacional.

Ao longo dos seus 30 anos de existéncia, a UEIIA acolheu inumeras
criangas, buscando ofertar-lhes espacos e vivéncias qualificadores de suas
aprendizagens. As turmas sao organizadas em grupos de bercgarios ou de multi -
idades, organizacédo pensada a partir da abordagem sociointeracionista de Vygotsky
(1991, 2007), que assume a crianga com centralidade na importancia das interagbes
para os processos de aprendizagem e desenvolvimento, bem como na abordagem
de Loris Malaguzzi, fundador dos principios da educagao de criangas na regiao de
Reggio Emilia, norte da Italia (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999), na
perspectiva de um trabalho pedagodgico centrado nas relagdes, nas diferengas e na
escuta das cem linguagens da crianga.

Desde o inicio de suas praticas a Unidade recebeu criangas consideradas
publico- alvo da Educacédo Especial, mesmo antes da emergéncia da perspectiva
inclusiva, com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008). Assim, a instituigdo tem se
consolidado como um espaco inclusivo, ofertando dos recursos materiais € humanos

necessarios ao desenvolvimento integral de todas as criangas.



“N\w‘)/(/(
S ddd

) PROGRAD * <
v S O b G re S www.ufsm.br/compartilham;;saberes

Atualmente a Unidade conta com uma equipe da Educagado Especial,

composta por uma professora parcialmente cedida do Departamento de Educagéao
Especial- EDE do Centro de Educagdo/UFSM, duas bolsistas de pos - graduacédo e
duas bolsistas de graduagdo, vinculadas ao projeto Redes de Aprendizagem, da
Coordenadoria de Ag¢bes Educacionais- CAED/UFSM. Esta equipe atua de forma
articulada aos demais setores e desenvolve praticas pedagodgicas em dois ambitos:
insercdo nas turmas, aproximando-se da proposta de ensino colaborativo e
Atendimento Educacional Especializado na sala de recursos multifuncionais, sendo
prioridade a articulagdo com as turmas.

Em relagcdo ao numero de alunos, ha matriculadas na UEIIA 113 criancas,
distribuidas em sete turmas, destas, vinte e oito sdo atendidas ou acompanhadas
pela Equipe de Educagao Especial. As turmas s&o identificadas por uma cor e a
Sala de Recursos Multifuncionais representa todas as cores, denominada pelos
alunos como a arco-iris. A seguir, o quadro demonstrativo do n° de criangas em
atendimento e acompanhamento pela equipe de Educacao Especial do ano letivo de
2019 (MACHADO et. al, 2019).

Quadro 1: Demonstrativo do quantitativo de criangas acompanhadas pela

equipe da Educacao Especial.

Tabela de criancas atendidas/acompanhadas pela equipe da Educac¢do Especial
Atendimento/ N@ de criancas
Acompanhamento

Diagndstico 9
Avaliacdo 5
Observacao 10
Identificacdo 4
Total 28

Fonte: elaboragao propria das autoras com base nos registros de matriculas referentes ao ano de
2019.
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As criangas com diagndéstico sdo aquelas que passaram por uma equipe

clinica externa — multidisciplinar ou n&o, contando com profissionais como psicélogo,
fonoaudidlogo, pediatra e neuropediatra, e cujo diagnéstico foi documentado e
encaminhado para UEIIA, entre eles Sindrome de Down, Autismo e Osteogénese
Imperfeita. As criangas em avaliagdo sao aquelas que estdo em processo de
acompanhamento por equipe clinica, a espera de conclusdo de diagndstico.
Considera-se o diagnostico importante, mas a sua auséncia nédo exclui ou exime o
acompanhamento pedagdgico da equipe da Educacédo Especial. As criangas em
observacao sao aquelas em que, a partir de relatos vivenciados na unidade ou no
meio familiar ha o alerta para possiveis indicadores. As criangas em identificagao
sdo aquelas vinculadas a area de Altas Habilidades/Superdotagao que, a partir das
respostas nas mais diversas situacdes, podem apresentar habilidades acima da
média em determinadas areas de interesse (MACHADO et. al, 2019).

Considerando este historico da UEIIA no cenario da educacgao inclusiva, este
trabalho tem por objetivo relatar as praticas pedagogicas em Educacédo Especial,
desenvolvidas no Unidade de Educacao Infantil Ipé Amarelo/UFSM, por meio do
projeto de ensino intitulado Redes de Aprendizagem4. As acdes da equipe da
Educacao Especial contemplam duas principais dimensodes: articulagdo com as
turmas, aproximando-se a proposta do Ensino Colaborativo e Atendimento
Educacional Especializado, realizado na Sala de Recursos Multifuncionais,
individualmente ou em pequenos grupos.

Em consonéancia com a filosofia da UEIIA, as praticas pedagodgicas em
Educacao Especial priorizam a articulagdo com os professores e turmas de criangas,
primando pelos processos interacionais e desenvolvimento integral a partir das
situacbes ludicas e espontaneas experienciadas no brincar infantil. Nesta
perspectiva, este trabalho se configura como um recorte das ag¢des desenvolvidas
pela equipe da Educagao Especial da UEIIA, direcionando-se mais enfaticamente as

acdes articuladas, buscando promover o relato das praticas desenvolvidas pela

‘0 projeto Redes de Aprendizagem é desenvolvido pela Coordenadoria de Agdes Educacionais-
CAED/UFSM, e propbe o acompanhamento pedagogico dos estudantes, em carater preventivo e de
acompanhamento dirigido nos casos em que se deflagra os problemas no aprender. As agdes do
Projeto contemplam académicos do ensino basico, técnico, tecnolégico e ensino superior,
desenvolvidas por académicos de pos-graduagao, sob supervisdo das coordenadoras.
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equipe da Educacdo Especial nas turmas, em constante didlogo com os

planejamentos e espagos propostos pelas professoras.

PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGAO ESPECIAL NA UEIA:
PROTAGONISMO INFANTIL E APROXIMAGOES COM O ENSINO
COLABORATIVO

A UEIIA tem sua filosofia alicergada no protagonismo infantil, aproximando-se
da proposta educacional de Loris Malaguzzi e primando pela interacdo entre as
criangas, em consonancia com os pressupostos Vygotskianos. Nesse viés, o brincar
se constitui como o elemento fundamental das praticas pedagdgicas,
proporcionando as criangas espagos ludicos, com elementos capazes de
desencadear processos criativos e imaginativos, na interagcdo com entre elas, com
especial atencdo aos seus interesses.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil-
DCNEI (2010), a proposta pedagdgica da UEIIA tem como eixos norteadores as
interagcbes e as brincadeiras infantis. Sendo assim, as agdes pedagodgicas sao
propostas com o objetivo de promover o conhecimento de si e do mundo, ampliando
as experiéncias sensoriais, expressivas e corporais na naturalidade do brincar, com
espacos propostos a partir das manifestacoes e interesses das criangas.

Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas em Educacao Especial assumem
uma organizagao consonante com a filosofia da Unidade: priorizam-se os espagos
comuns as criangas, as brincadeiras e possibilidades de interagdo, com participacao
das bolsistas de pds-graduagao no cotidiano das turmas. Esta articulagdo com as
turmas busca uma aproximagao com a proposta de ensino colaborativo, que prevé a
articulacdo entre o professor da Educacgao Especial e o professor do ensino comum
no planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das praticas pedagdgicas, buscando
a qualificagdo das possibilidades de aprendizagem das criangas consideradas
publico-alvo e de todo o grupo. O ensino colaborativo é fundamentado de acordo
com Mendes (et al, 2014) na abordagem social, pressupondo a qualificagcdo do

ensino comum. Sendo definido por Mendes (et al, 2014) como:

Uma parceria entre professores do ensino regular e especial, desde que os
dois professores se responsabilizem e compartiihem o planejamento, a
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execugao e a avaliagdo de um grupo heterogéneo de estudantes dos quais
alguns possuem necessidades educacionais especiais (p.46).

Em consonancia com essa proposta e com os documentos legais, em ambito
nacional, que preveem como atribuicdo do professor da Educagao Especial com o
ensino comum, a agao da equipe da Educacédo Especial consiste em adentrar aos
espagcos propostos nas turmas e construir possibilidades de mediacido e
intervengdes no cenario das brincadeiras e situagées que emergem do imaginario
infantil. Kishimoto (1997) discorre sobre o brincar, constituindo-se como o principal
elemento pedagdgico, permitindo a crianga a socializagdo com seus pares,
integracdo nos diferentes espagos da escola, bem como a exploracédo e
compreensao do meio, no qual estdo inseridas.

Neste sentido, Kishimoto (1997, p.1) complementa sobre a proposta pedagdgica
da educagao infantil, no qual “privilegia-se uma proposta de educagao que valorize a
agao da crianga, historicamente situada em ambiente intencionalmente organizado
para eleva-la a categoria de ator e mentor de suas a¢des”. Desta forma, os objetivos
propostos no Plano de Desenvolvimento Individual de cada crianga sdo mobilizados
no cotidiano das turmas, de maneira flexivel e sensivel, para que estejam em
consonancia com os interesses infantis e recebam significado. Nesta proposta, sé&o
dispensados roteiros pré - definidos, tendo em vista que a agado pedagogica emerge
das relacdes entre as criancgas e delas com os adultos.

O brincar livre das criangas, seja em espagos externos ou em atividades de
exploracdo de materiais possibilita a equipe da Educacédo Especial adentrar ao
mundo imaginario infantil, de modo que a agédo pedagodgica torna-se permeada de

vinculo afetivo e constroi-se de maneira significativa para as criangas.
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vida da crianga, enriquecendo-os de possibilidades de desenvolvimento e de

aprendizagem.

b

Fonte: registros realizados pelas professoras.

O Manual de Orientagdes Pedagogica do MEC define brincadeiras como
praticas pedagogicas, sendo a “brincadeira é sempre considerada com o sentido de
um brincar de qualidade”, integrando educagdo e o cuidado, ou seja, “tal tarefa
depende do projeto curricular, um documento orientador das praticas cotidianas, das
programacgdes diarias que acompanham a vida das criangas e suas vivéncias na
educacao infantil” (BRASIL, 2012, p. 12). O brincar é indispensavel na vida de
qualquer crianga e, nesse faz de conta infantil, através da interagdo com o meio, o
outro e com os objetos do conhecimento ela a constroi sua identidade.

Nessa perspectiva, o brincar como pratica pedagogica aproxima e integra as
criangas nas diversas situacdes de aprendizagem, beneficiando significativamente
seu processo de desenvolvimento na primeira infancia.

Os livros e historias infantis também se tornam grandes aliados nas
intervengdes. Disponiveis em todas as turmas, com acesso universal, os livros
fazem parte do cotidiano das criangcas na UEIIA e, frequentemente, as professoras
sdo solicitadas a realizarem a leitura, momento permeado de imaginagao e afeto. Na
fala das criancas, “Prof?, 1é esse livro pra mim?”, sendo esta solicitacdo recorrente, e

atendida com muito gosto. As historias sao lidas e relidas inumeras vezes, e cada
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leitura, ela se configura como se fosse a primeira vez, cheia de encanto e

imaginacgéao, transportando o aluno a um mundo magico e encantado. Bettelheim,
(2015, p. 11) discorre sobre a importancia dos contos na vida da crianga “para que
uma histéria realmente prenda a atencéo da crianga deve entreté-la e despertar sua
curiosidade”.

Nas rodinhas de contacdo de historia varios elementos pertinentes aos
processos de aprendizagem e desenvolvimento infantii podem ser mobilizados e
mediados pelos adultos. Entre eles a linguagem, expressado corporal, regras de
convivio social, aspectos atencionais e de memoria sao trabalhados no universo
imaginario das historias e dos livros, qualificados pelas conversas e hipoteses
criadas e ressignificadas no grupo. Bettelheim (2015, p. 11) complementa dizendo,

Contudo, para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe a imaginagéo:
ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras suas emogoes;
estar em harmonia com suas ansiedades e aspiragdes; reconhecer

plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir solugdes
para os problemas que a perturbam.

Esse enriquecimento acontece quando se tem a liberdade de expressar no
corpo ou por meio dele, no grafismo, na cantoria, no brincar, na relagdo com os
outros aspectos subjacentes ao desenvolvimento cognitivo, na socializagdo, no
reconhecimento de si como parte do mundo.

Abaixo, imagens de alguns momentos de contagao de historia.

Fonte: registros realizados pelas professoras.
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Desta forma, a equipe da Educacédo Especial articula-se as propostas e

espacgos organizados nas turmas de criangas, buscando contemplar os objetivos
almejados a cada crianga em acompanhamento sem a necessidade de retira-las do
espaco de interagcdo com as demais criangas. A intervencdo pedagogica é
construida em conjunto com as criangas, dando-lhes voz e protagonismo, e
priorizando as interagdes entre elas, nas multiplas formas de linguagem.

Ao interagirem, as criangas encontram na linguagem a possibilidade de entrar
em contato com novas concepgbes, sdo mobilizadas a criarem estratégias de
resolucdo de conflitos, criam e recriam conhecimentos e aprendizagem,
ressignificando seus conhecimentos de maneira coletiva. Nesse cenario, o papel do
professor consiste em favorecer e qualificar o surgimento desses momentos de
interacdo e dialogo entre diferentes hipoteses e compreensdes infantis e, a partir
deles, mediar as situagdes de aprendizagem com base nos objetivos propostos.

Nao se trata, contudo, de um distanciamento do professor de seu papel, mas
sim de uma ressignificacdo das praticas pedagogicas, colocando a crianga no centro
da construgao dos processos de aprendizagem.

CONCLUSAO

Em uma perspectiva inclusiva, as praticas pedagodgicas em Educagéo
Especial recebem distintas configuragdes, em consonancia com o contexto em que
sdo empregadas e com as caracteristicas dos alunos a que buscam contemplar. Na
UEIIA, as propostas direcionadas as criangas que compdem o publico-alvo da
Educacao Especial sdo compreendidas em um viés humanista e interacionista, com
énfase no protagonismo infantil, contemplando a filosofia da escola, ainda
relativamente inovadora no cenario educacional nacional. Nesse viés, a Educacéao
Especial passa a compor a proposta da escola, deixando de atribuir énfase as
praticas diferenciadas desenvolvidas de maneira individualizada nas Salas de
Recursos Multifuncionais.

As praticas pedagodgicas no ambito da Educacao Especial desenvolvidas na
UEIIA alcangaram os objetivos propostos de fornecerem subsidios necessarios ao

processo de desenvolvimento e aprendizagem, mostram-se enriquecedoras, seja em
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atividades em sala de aula, ou no AEE individualmente ou em pequenos grupos,

priorizando pelo brincar da crianga nos diferentes momentos e espacgos da escola.

A aproximagdo com o ensino colaborativo, enfatizando o trabalho nas
turmas de criangas, constitui um elemento crucial ao trabalho da equipe da
Educacado Especial na UEIIA, uma vez que possibilta a qualificagdo das
possibilidades de interacdo entre as criangas e, desta forma, potencializa os
processos de aprendizagem construidos pelas/entre as criangas.

Considerando o histérico da constituicdo do campo da Educacgédo Especial,
que por muitos anos esteve pautada nos espacos especializados com a oferta de
um ensino paralelo, e a assungdo ainda recente da perspectiva inclusiva, o
desenvolvimento de praticas pedagogicas em consonancia com a filosofia da UEIIA
exige um rompimento de paradigmas e a constante ressignificacdo das concepgdes
sobre aprendizagem, praticas pedagdgicas e sobre a propria educagao inclusiva.

Diante do exposto, percebe-se a importancia da formagédo continuada de
professores em relagao ao processo de desenvolvimento e aprendizagem de alunos,
publico-alvo da Educagao Especial, oferecendo praticas pedagogicas que favoregam
as especificidades dos alunos, corroborando para o processo de inclusao

educacional e o desenvolvimento integral de todas as criangas.
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PRATICAS SUSTENTAVEIS EM ESPACOS EDUCATIVOS NAO FORMAIS:
UM DESPERTAR PARA A CONSCIENTIZACAO AMBIENTAL

Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Karine Gehrke Graffunder?
Natiéle Medina Oliveira?

RESUMO

As questBes ambientais estdo cada vez mais presentes na sociedade brasileira, sendo discutidas
principalmente nos ambientes de ensino formal ou n&o formal, através de projetos, oficinas e
palestras. Considerando a necessidade de a¢des participativas que buscam a pratica socioambiental,
este trabalho teve como objetivo desenvolver o habito de conscientiza¢cdo ambiental junto aos alunos
da instituicdo de ensino ndo formal “Casa de Apoio Dona Odete”, localizada na cidade de Santa
Maria, RS. Por meio de um estudo de caso, a intervencdo foi aplicada de acordo com os trés
momentos pedagdgicos, sendo eles: Verificagdo do conhecimento prévio dos alunos, Organizagdo do
Conhecimento e Sistematizacdo dos conceitos. Durante sua aplicacéo, foi possivel abordar temas
como: tipos de residuos existentes no meio ambiente, os impactos que provocam no planeta caso
sejam descartados de forma inadequada e a importancia da separacdo correta do lixo. Com base
nessa intervencdo, os estudantes comecaram a desenvolver o habito de separacdo e descarte
correto do lixo, assim como, exercer a cidadania ambiental acerca da sustentabilidade e salde
humana.

Palavras-chave: Educagcdo Ambiental. Ensino Socioambiental. Transversalidade.
INTRODUCAO

O tema Educacdo Ambiental (EA) tem sido amplamente discutido e
problematizado nos espacos de ensino, sendo incluido nos curriculos escolares de
modo a aprimorar a pratica pedagogica e o processo de ensino e aprendizagem.
Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9795/1999, Art 1°),
entende-se por EA 0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo,

essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

! Mestranda em Educac&o em Ciéncias, UFSM, ka.graffunder@gmail.com
2 Mestranda em Educacio em Ciéncias, UFSM, natielemedinaoliveira@gmail.com
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Além disso, o tema EA é considerado transversal por buscar a transformacgéo

dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusédo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidad&dos mais
participantes e que cada professor trabalhe dentro se sua propria area de
conhecimento, criando uma visdo global e abrangente da questdo ambiental. E
preciso visualizar os aspectos fisicos e historico-sociais, destacando o ambiente
como parte do contexto geral das relagbes ser humano/ser humano e ser
humano/natureza.

Entretanto, sdo grandes os desafios em relacdo a mudanca de atitudes da
populacdo para o desenvolvimento de acdes sustentaveis, como: ndo poluir o
ambiente; fazer a separacdo correta dos residuos; ndo desperdicar 0S recursos
naturais e ndo desmatar florestas. Em busca da superacdo desses desafios, torna-
se necessaria a criacdo de diadlogos para debater e refletir questdes sobre a EA, e
isto pode ocorrer em diferentes espacgos educativos, como espac¢os formais, nao
formais e informais, através de palestras, projetos de extensdo, jogos, oficinas,
filmes, musicas, entre outros.

Segundo o Ministério da Educacao (2007), a educacao formal € aquela que
ocorre nos sistemas de ensino tradicionais; a ndo formal corresponde as iniciativas
organizadas de aprendizagem que acontecem fora dos sistemas de ensino;
enquanto a informal é aquela que ocorre ao longo da vida, através de situacdes
vivenciadas em contexto familiar. A partir disso, entendemos que é fundamental a
diversificacdo dos ambientes de ensino, a fim de amplificar as possibilidades para a
construcdo dos conhecimentos.

Nesta perspectiva, o presente trabalho foi desenvolvido em um ambiente
educativo nao formal denominado Casa de Apoio Dona Odete, o qual oferece apoio
a 26 criancas e adolescentes, que diariamente apds a aula, no periodo vespertino
em suas escolas, vao diretamente para a Casa realizar desde as principais refei¢coes
até suas tarefas do colégio. O espaco conta com o auxilio de um apoio pedagogico
composto por uma pedagoga e uma professora de Lingua Portuguesa. As criancas
sdo de familias de baixa renda e n&o teriam onde ficar se ndo fosse pelo

acolhimento da Casa de Apoio.
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Portanto, ressalta-se a necessidade de ac¢des participativas na casa de apoio

gue buscam a responsabilidade socioambiental (caracterizada como uma postura
em que as pessoas adotem individualmente ou coletivamente praticas em beneficio
da sociedade e do meio ambiente), melhorando a qualidade de vida. Assim, este
trabalho teve como objetivo desenvolver o habito de conscientizagdo ambiental junto
aos alunos da Casa de Apoio Dona Odete, através da aplicacdo de uma oficina
sobre a separacao do lixo, visto que, os alunos careciam de informagdes sobre esse
assunto e é um tema relevante a ser discutido, ja que, o destino incorreto dos
residuos secos e organicos pode acarretar em um grande impacto ambiental a

populacao.

METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado com nove alunos (seis homens e quatro
mulheres), com idade entre 9 a 13 anos, na Casa de Apoio Dona Odete, situada na
cidade de Santa Maria. A pesquisa, de carater qualitativa, consiste em um estudo de

caso entendido por Ventura (2007) p. 384, como,

uma metodologia ou como a escolha de um objeto de estudo definido pelo
interesse em casos individuais, visando a investigagdo de um caso
especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se
possa realizar uma busca circunstanciada de informagfes, sendo que haja
criticidade e auséncia de generalizagbes do senso comum.

A aplicacado do trabalho ocorreu por meio de uma oficina didatica denominada
“Praticas sustentaveis: um despertar para a educacao ambiental”’, com duragéo de 4
horas. Sua elaboragéo ocorreu de acordo com Muenchen & Delizoicov (2014), nos
trés momentos pedagdgicos: Problematizacdo Inicial (verificacdo do conhecimento
prévio dos alunos acerca do tema, com finalidade de propiciar um distanciamento
critico do aluno ao se defrontar com novas situacdes, e fazer com que ele sinta a
necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda ndo detém),
Organizacdo do Conhecimento (abordagem dos conceitos sob orientacdo do
mediador) e Aplicacdo do Conhecimento (sistematizacdo dos conceitos

compreendidos pelo aluno).
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O primeiro momento teve como finalidade verificar os conceitos prévios

apresentados pelos educandos acerca das tematicas: tipos de residuos existentes
no meio ambiente, 0s impactos que provocam no planeta caso sejam descartados
de forma inadequada e a importancia da separacéao correta do lixo. Dessa forma, foi
elaborada uma sequéncia de dez questbes para subsidiar o didlogo e incentivar a

participacdo dos estudantes, as quais:

1. A sacolinha pléstica é a grande vila da sustentabilidade?

2. E necessario lavar as embalagens que v&o para a coleta seletiva?

3. Quiais técnicas diferentes poderiam substituir os lixdes?

4. O que acontece com o lixo que fica debaixo da terra?

5. Para onde vai o lixo hospitalar?

6. Reciclar é sempre a melhor opcao?

7. Que doencas podem ser transmitidas pelo lixo ao ser humano, caso ele entra
em contato com esse material?

8. O que é erosédo do solo? O lixo nas encostas provoca a erosao?

9. O lixo prejudica a camada de 0z6nio?

10. Qual é a diferenca entre lixo, residuo e rejeito?

O segundo momento correspondeu na retomada das respostas apresentadas
pelos alunos, a fim de esclarecer conceitos e discuti-los em grupo. Para isso, 0s
participantes assistiram ao video chamado “Lugar de Lixo é no Lixo”, com posterior
didlogo sobre o uso dos 3R’S (Reduzir, Reciclar e Reutilizar); decomposi¢ao do lixo
e doencas advindas do descarte indevido do lixo. Em sequéncia, houve aplicacéo de
uma dindmica com uso de imagens, em que os estudantes deveriam classificar os
tipos de lixo, conforme tipo e cor.

Ja, o terceiro momento objetivou a sistematizagdo de conceitos em grupo.
Assim, foram disponibilizados cartolinas e materiais para escrita e desenho, com o
propdsito de incentivar a confeccédo de cartazes pelos educandos, o que possibilita
aos alunos apresentarem os saberes compreendidos durante a atividade, assim
como, envolverem-se e colaborarem coletivamente em sua construgido (ZOBOLI,
2002).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A Casa de Apoio Dona Odete, fundada no més de margco do ano de 2018,
esta localizada na regidao centro-leste da cidade de Santa Maria no RS, ocupando
um terreno cedido pela Pardquia Dores. A Casa é uma entidade sem fins lucrativos
e funciona com a ajuda da comunidade. Na Figura 1, pode-se contemplar a lateral
da Casa de Apoio Dona Odete, bem como na Figura 2, o espago de recreacdo e

esportes da Casa.
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Figura 1 - Lateral da Casa de Apoio Dona Odete.
Fonte: Arquivo préprio.

Figura 2 - Area de recreagao e esportes.
Fonte: Arquivo préprio.

A oficina contou com a participagdo de dez estudantes, pois nem todos
estavam presentes no dia da oficina, dos quais 60% sdo meninos e 40% meninas,
com idade entre 9 a 14 anos. A escolha do tema envolvendo o Ensino
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Socioambiental correspondeu ao grande desafio encontrado pela EA na atualidade:

formar cidaddos que se sensibilizem as visées comportamentais, atitudinais e
ambientais da comunidade em que estéo inseridos. E necessario, assim, incentivar a
adocéao de praticas socioculturais que se desenvolvam em um processo significativo
e contextualizado para formacdo de novos saberes pelos sujeitos (CARVALHO,
2012).

Durante o primeiro momento da atividade foi possivel problematizar situacdes
cotidianas sobre tipos de residuos existentes no meio ambiente, seus impactos
(caso sejam descartados de forma inadequada) e a importancia da separacao
correta do lixo. As percepgdes iniciais dos alunos corresponderam a importancia da
sustentabilidade, compostagem e reciclagem. No entanto, desconheciam técnicas
que podem substituir os lixdes (como reduzir a producdo de lixos e consumo
individual/coletivo), descarte do lixo hospitalar, doencas transmitidas pelo lixo (por
exemplo, a leptospirose), erosdo provocada pelo lixo nas encostas de rios e seu
impacto na camada de o0z6nio (emissdo de gases poluentes, como metano e
chorume.

Segundo Freire (1987), a bagagem de conhecimento oriunda da vida
cotidiana precisa ser respeitada, de modo que a organizacdo e a pratica dos
curriculos devem promover processos educativos que envolvam palavras e temas
das experiéncias existenciais. E preciso que os curriculos se organizem de forma
interdisciplinar, aproximando teoria e pratica, a fim de contextualizar e buscar
significagéo e flexibilidade (CNE, 06/2012).

No segundo momento pedagdgico, fez-se 0 uso de um video como recurso
tecnolégico para aprendizagem, visto que, para Kellner e Share (2008) incorporar a
producdo da midia na educacéo é oferecer potencial para tornar o aprendizado mais
criativo, expressivo e diversificado, tornando o ensino mais relevante aos alunos. As
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacéo (TDICs) permitem ao professor e
ao aluno desempenharem um processo de aprendizagem colaborativo e dinamico,
abrindo novas possibilidades, a fim de atuarem como apoio educacional e incentivo
a colaboracéo e a participacao entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, em que o0 aluno passa a ser responsavel pela construcdo de seu

conhecimento, desenvolvendo sua autonomia (PRADO , 2016).
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Sendo assim, o grupo assistiu ao video “Lugar de Lixo é no lixo” (Figura 3), o
qual é considerado um filme de animacdo com viés ambiental, possibilitando iniciar
uma discussdo com os alunos sobre o descarte correto do lixo, os danos que pode
causar a saude provenientes do destino inadequado dos residuos, e doencas
transmitidas pelos animais atraidos pelo odor do lixo. Os estudantes ressaltaram a
importancia de ndo descartar o lixo nas ruas e corregos, porque com a chuva este
pode ser levado para os lencgois freaticos, e, consequentemente contaminar os seres
vivos. Além disso, salientaram que quando ndo conseguem uma lixeira para destinar

o lixo, procuram guarda-lo na mochila para evitar jogar nas ruas.

Figra 3- Apresetgéo do filme: “Lugr de Lixo é no lixo”.
Fonte: Arquivo préprio.

No terceiro momento, 0 grupo sistematizou os temas trabalhados durante a
oficina, com formacao de dois grupos (Figuras 4 e 5). Fazendo uso de materiais de
escrita e cor, os alunos descreveram palavras-chave acerca da sustentabilidade
(reduzir, reutilizar e reciclar), assim como, desenhar os tipos de lixo de acordo com a
cor e exemplares. Pode-se citar: lixeira azul (papel); vermelha (plastico de uma
caneta); verde (vidro de um copo); amarela (metal encontrado na mesa escolar);
laranja (residuos perigosos); roxa (simbolo para residuos radioativos); marrom
(residuos organicos, como alimentos) e cinza (residuo geral nao reciclavel ou

misturado, ou contaminado n&o passivel de separacgéo).
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Figufa 4- EIaBoragéo de cartazes pelo grupo 1
sobre o tema “Separacédo do Lixo”.
Fonte: Arquivo préprio.

Figura 5- Elaboracgéo de cartazes pelo grupo 2 sobre o
tema “Separacao do lixo”.
Fonte: Arquivo préprio.

Para Novak (1984), a aprendizagem significante resulta da sensibilizacdo ao
sujeito promovida pelo mediador e aliada ao contexto da aula, de maneira que o
mesmo sinta que os conhecimentos tedricos estdo diretamente relacionados com as
praticas do seu dia-a-dia (conhecimento que jA se encontra em sua estrutura
cognitiva) e do local em que esta inserido (contexto). A sensibilizacdo ainda é um
desafio para todos, sugerindo-se assim, que esse tipo de atividade de torne mais
frequente junto a comunidade de insergéo, j& que contribui para facilitar e enriquecer

a compreensao de conceitos ligados ao ensino socioambiental pelos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante do desenvolvimento deste trabalho, percebemos que o uso de um
espaco ndo formal de ensino possibilita proporcionar a crianca e ao adolescente,
situacdes interativas, construidas coletivamente, em um carater complementar, com
a finalidade de exercer a participacdo, o aprendizado e a troca de saberes. E
considerada uma complementacdo da educacdo formal, mas de maneira

diferenciada, sem estar interligada com a obrigatoriedade do ensino.

Embora haja politicas educacionais e consciéncia em trabalhar o tema
Educacdo Ambiental como assunto emergente, foi possivel verificar que na maioria
das vezes ha resisténcia das escolas e dos educadores em permanecer com a
pratica tradicional e conservadora, que se baseia na transmissdo de conteudos.
Segundo Teixeira e Alves (2015), a EA ndo deve ser abordada apenas como
transmissdo de um conhecimento, devemos trabalha-la com uma Educacéo

Ambiental Critica que vise a transformacéo da sociedade.

Sobre esse viés, o trabalho desenvolvido na Casa de Apoio Dona Odete,
através da oficina “Praticas sustentaveis: um despertar para a educacdo ambiental”
possibilitou o inicio do desenvolvimento de habitos sustentaveis nos educandos, que
passaram a refletir sobre suas atitudes e responsabilidade socioambiental com o
meio ambiente. Além disso, notou-se que o0s educandos transformaram seu
conhecimento em relagdo a separacdo e destino adequado do lixo, pois
demonstraram na constru¢do dos cartazes saberes novos, que foram somamos aos

saberes prévios, constituindo assim um novo conhecimento.
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RESUMO

Desde 2013, o kairés — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao, Trabalho e Politicas Publicas,
produz pesquisas e analises sobre os sentidos e possiblidades do trabalho pedagdgico de
professores(as) na histéria das escolas gauchas, especialmente na historicidade do Curso Normal no
Rio Grande do Sul. Em Santa Maria a centralidade das pesquisas se da no Instituto Estadual de
Educacao Olavo Bilac (IEEOB), que, em razdo de ofertar o Curso Normal, denota sua importancia
como espaco significativo para a producéo dos estudos desenvolvidos pelo Grupo. Este trabalho tem
por objetivo relatar a experiéncia produzida no projeto de extensdo: “Historicidade da educacéo a
partir do Curso Normal: sentidos, descricdes e possibilidades do trabalho pedagdgico”. O Projeto
conta com o apoio de dois bolsistas, estudantes do Curso Normal em concomitancia com Ensino
Médio. Nesse sentido, a intencionalidade deste é relatar o que vem sendo produzido, desde a
selecdo dos bolsistas, destacando a aproximagdo destes estudantes do Ensino Médio com a
Pesquisa em Educacdo que se mostra como importante elemento para fortalecer esta area de
pesquisa. Nesta perspectiva, o Projeto de Extensédo, aliado a Iniciacdo Cientifica e as pesquisas,
contribui para o fortalecimento tanto do Curso Normal ofertado pelo IEEOB, quanto para os estudos
desenvolvidos em torno do trabalho pedag6gico na area da Educacéo.
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INTRODUCAO

Desde 2013, o Kair6s — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Trabalho e Politicas Publicas, produz pesquisas e analises sobre os sentidos e
possibilidades do trabalho pedagdgico de professoras e professores na histéria da
escola galcha, especialmente na historicidade do Curso Normal. Parte do trabalho
desenvolvido até entdo resultou em vasta producdo de dados. Estes dados, ja
catalogados, representam significativo material sobre o tema abordado na pesquisa.
Por compreender que estudos e pesquisas produzidos na universidade precisam ser
pautados pela ética e compromisso social, o Kairds, por meio do projeto quem vem
sendo desenvolvido, socializa seu trabalho com a comunidade de Santa Maria,
ressaltando também o protagonismo e importancia que a comunidade e instituicdes
escolares da cidade representam nesse processo.

Como instituicdo parceira mais proxima do Grupo, destaca-se a importancia
do Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac (IEEOB), localizado em Santa
Maria/RS. Seja por seus 117 anos de historia, preservados no Museu da Escola ou
no empenho e dedicacdo das professoras e professores que la trabalham, o Instituto
€ um espaco singular e fundamental na preservacédo da historicidade da educacgéo
escolar no Rio Grande do Sul. Como ressalta sua Vice Diretora, Profé. Iria Bolzan’,
entre as escolas do Estado, esta “é a Unica em que existe museu, que € muito
visitado e procurado para a realizacdo de pesquisas”, como as que o Kairds tem
produzido seus trabalhos. Contudo, mesmo com essa atencgéo a preservacgao de sua
histéria e importancia reconhecidas, inclusive, por ser tombado como Patriménio
Historico Cultural do Estado e de Santa Maria, a comunidade lamenta a situacéo de
descaso pelo qual a InstituicAo vem passando e reforca, por meio da midia da
cidade, nas palavras do Prof2. Iria, que a “escola é nossa e ela pede socorro!”. Tais
elementos provocam no Grupo a necessidade de melhor articular pesquisa,

extensado e ensino a partir do ja produzido na Escola.

’ BOLZAN, lIria. Comunidade escolar chora situagéo do prédio do Olavo Bilac, patriménio histérico
cultural. Claudemir Pereira. Santa Maria, 29 set. 2014. Disponivel em;
https://claudemirpereira.com.br/2018/09/educacao-instituto-olavo-bilac-chega-a-117-anos-e-
comunidade-escolar-chora-situacao-do-predio-historico/
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No relato do trabalho desenvolvido até entdo e aqui apresentado, pretende-se

destacar as acdes entre UFSM, por meio do Kair6s, e IEEOB. Essas a¢fes, com
base na extensdo universitaria, vem contribuindo na maior visibilidade da Escola,
ressaltando sua importancia ndo apenas para Santa Maria, também para a regiao.
Assim, articulando as pesquisas do Grupo, centradas na categoria de analises do
trabalho pedagoégico as agbes desenvolvidas na Escola, sobretudo no &mbito da
formacao de professores no Curso Normal, o presente trabalho tem por objetivo
relatar as acdes que vem sendo construidas entre Escola a UFSM. Assim, por meio
de duas Bolsas de Iniciacao Cientifica, destinadas a dois bolsistas do Ensino Médio
— Curso Normal se tem fomentado relac6es mais dialogicas, voltadas a producéo e a
socializacdo de conhecimento entre universidade e a comunidade de Santa Maria.
Nesse sentido, ao conservar e evidenciar a historicidade do IEEOB, primeiro Instituto
Estadual no interior do Estado do RS, objetiva-se, também, potencializar a criacédo
de espacos e tempos para o trabalho coletivo entre os sujeitos envolvidos com o
projeto.

Finalmente, destaca-se que este projeto surgiu de anseios dos membros do
Grupo Kairés, na tentativa de fortalecer a reconstituicdo da historicidade da
educacdo, em especial, do Curso Normal; intensificar a discussao sobre a
importancia de preservar um patrimonio local e regional; fortalecer e evidenciar a
importancia de uma escola como o IEEOB, passa por tornar efetiva a divulgacao das
pesquisas produzidas a partir dela, apresentado a comunidade da cidade
discussbes, dados e estudos que ndo podem ficar limitados ao ambito académico.
Tais agbes precisam também servir com uma espécie de alerta sobre a entdo
centenéria Escola. Denunciando o descaso do Governo Estadual que inviabiliza a
manutencdo arquitetdnica do prédio, cabe salientar o quéo necesséaria se faz a
participacdo da Universidade para reforcar, produzir conhecimento e visibilizar, em
parceria com a comunidade escolar, a importancia do IEEOB.
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DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

Pesquisadores (sobretudo ligados ao Kairdés — Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Trabalho, Politicas Publicas e Educacgéo) tém descrito as politicas publicas a
partir do conhecimento sobre a histéria da educacdo e afirma que esta vem
conhecendo um periodo de transformacdes tedricas e metodoldgicas, as quais, por
sua vez, contribuem para que se produzam conhecimentos necessarios a
compreensao e a critica da escola contemporanea. Em nosso pais, a historia da
educacdo é um campo nem sempre privilegiado para explicacdo dos fenémenos
educacionais, constituindo-se, muitas vezes, em area menor dentro dos programas
de estudos das licenciaturas. Sobretudo a histdria das instituices escolares precisa
ser recuperada para que, com base no que foi produzido, se possa projetar uma
escola atualizada com o social e suas demandas sempre reconfiguradas. Isso
somente € possivel se for recuperada a histéria de como se constituiram as
instituicbes e seus processos e, entdo, se possa conhecer como evoluiram as
caracteristicas do trabalho pedagogico, o que contribuira para se entender o que
vem se denominando, cada vez com maior impacto, de “crise” da escola.

Acerca do trabalho dos professores, entendidos como sujeitos e gestores do
pedagogico na escola, este pode ser entendido como a producdo da aula e do
conhecimento, além da participacdo nos contextos de gestdo mais ampliados. Tal
trabalho possibilita que os professores sejam sujeitos da gestdo do pedagdgico e,
para tanto, necessitam estudar o universo epistemoldgico que fundamenta o agir
pedagogico, ou seja, entender e dar novos sentidos a um atrelamento excessivo a
pratica, que se observa em muitas escolas, em detrimento de um continuo estudo,
um revistar os teodricos da educacédo como fontes para comparar a proposta de aula,
redimensiona-la, e, até mesmo, entendé-la. Estes sentidos novos seriam basilares
na superacdo dos elementos fundantes de uma razdo eminentemente pratica que
parece estruturar o trabalho pedagdgico nas escolas. Significaria, finalmente, revelar
aos proprios professores as bases de suas decisbes, pondo em evidéncia
dimensdes relacionadas a sua formacéao para o trabalho pedagdgico.

Entretanto, uma nova questdo se produziu: o que € trabalho pedagdgico e o
que néo é trabalho pedagodgico? Para responder a tal indagacéo, resolveu-se iniciar
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um amplo estudo com o intuito de apresentar mais claramente uma concepcéao de

trabalho pedagdgico que substancie a afirmagéo de que os professores sao gestores
do pedagdgico, tendo como recorte o viés historico.

Na tentativa de avancar na producdo de argumentos para responder as
questdes acima, e além das pesquisas ja produzidas pelo grupo, no final de 2018, foi
proposto a producdo de um projeto de extensao junto ao IEEOB, com recorte
especifico no Curso Normal. Deste projeto, em 2019, surge a oportunidade de
aproximar dois estudantes do Ensino Médio — Curso Normal, por meio de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica. A vinculacdo dos estudantes ao projeto do grupo se deu por
mediacdo de uma professora do PPGEPT — Programa da POs-Graduacdo em
Educacédo Profissional e Tecnoldgicas da UFSM, que respondeu ao Edital PIBIC —
EM proposto pela Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo. Neste sentido, por meio dessa
relacdo, também se aproximou acdes entre o PPGEPT e o PPGE — Programa de
Pés-Graduagdo em Educacao, na qual o Kairds faz parte.

Ap6s uma selecdo realizada na Escola, os dois estudantes passaram a
participar de atividades na UFSM. Tais atividades, organizadas em formato de
oficinais e rodas e conversa, tiveram, inicialmente o objetivo de serem uma
introducdo a pesquisa em educacao a partir dos seguintes temas: (1) Historicidade
do Curso Normal do IEEOB; (2) Categoria — Trabalho Pedagdgico; (3) Producéo do
Estado do Conhecimento na Pesquisa em Educacéo; (4) Oficina sobre didatica e (5)
Trabalho e Educacédo na contemporaneidade. Todas as atividades foram conduzidas
por estudantes e ex-estudantes da pos-graduacao, tanto do PPGEPT, quanto do
PPGE.

Além destas atividades, foram também produzidas oficinas e rodas de
conversa no IEEOB. Nas ocasidbes em que 0 projeto esteve na escola os temas
abordados tinham como publico os estudantes do Curso Normal. E meio aos
encontros, foi sendo possivel aproximar relagcbes entre a Escola e o projeto, de
modo a estarem sendo socializados com o Curso Normal, com professores e
estudantes, as pesquisas produzidas nos ultimos anos no grupo.

Ainda no més de setembro foram produzidas oficinas pontuais sobre escritas,
sendo a partir deles que surgiu a proposta de relato aqui apresentada. Nesta

perspectiva, os estudantes bolsistas tiveram a oportunidade de participar da 342 JAl,
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também apresentando trabalho na JAlI — Jovem. Portanto, em meio as oficinas

propostas como forma de introduzir elementos sobre a pesquisa em educacéao, eles
tiveram a oportunidade de participar de um evento académico, produzindo assim
suas primeiras experiéncias no contexto universitario.

Ainda, referente a importancia das relacbes possiveis que a Extenséo
propicia, € preciso destacar que uma instituicdo educacional é um espago e um
tempo de socializacdo de saberes e producdo de conhecimentos, por sujeitos
caracterizados por uma historicidade, subjetividade e individualidade. Portanto, é o
lugar onde se produzem interacdes e, como tal, ndo € neutro, denota caracteristicas
politicas. Para tanto, entende-se que estas caracteristicas sdo potencializadas no
desenvolvimento do projeto, de modo que se pode reforcar o trabalho pedagoégico
como producdo da aula e, nesta, a producdo do conhecimento. Portanto, ndo ha
compreensao do trabalho dos professores sendo entendido como pedagdgico. E o
pedagdgico esta relacionado a como o grupo que compfe a escola se organiza,
como entende e produz a educacao. Transita entre o individual e o coletivo, de modo
dialético, elaborando-se e acontecendo cotidianamente na escola.

Com base no projeto desenvolvido, tem se reforcado aquilo que é destacado
por Liliana Soares Ferreira (2017) como trabalho pedagdgico, o trabalho, cujas
bases estejam, de alguma forma, relacionadas a Pedagogia, evidenciando, portanto,
métodos, técnicas, avaliacdo intencionalmente planejadas e tendo em vista o
alcance de objetivos relativos a producédo de conhecimentos. Normalmente atribuido
aos professores, o trabalho pedagogico pode ser realizado também por sujeitos que
nao séo licenciados ou ndo estdo na condicdo de professores (FERREIRA, 2017).
Quando o trabalho acontece em uma instituicdo educacional, faz-se necessario, de
algum modo, ser representativo do projeto pedagdgico institucional. Por esses
motivos, ndo € um trabalho simples, pois, mais do que saberes, exige interacdo com
outros sujeitos, possibilidade de linguagens em interlocucdo e conciliagdo entre a
proposta e um referencial tedrico-metodoldgico. E esta tem sido a grande questdo
guando se aborda o tema.

Todos os trabalhos que vem sendo produzidos pelo Kairés sobre Trabalho
Pedagogico tém sido debatidos e aprofundados em conjunto ao projeto de extensao,

assim como junto aos bolsistas. A impoténcia da tematica é relevante, pois desde
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Comenius, no século XVII, h& a tentativa de elaborar uma prescricdo de um trabalho

pedagdgico universal. Comenius (1592-1670), em sua Didatica Magna, inaugura
uma série de descricdes de uma metodologia que possibilitaria ensinar tudo a todos.
Quase dois séculos depois, Rousseau (1712-1778) contrapds-se a tal perspectiva,
suprimindo as escolas, mas mantendo uma concepcao de trabalho pedagogico com
vistas a producéo natural do conhecimento e relacionando educacéo e natureza, em
uma época, a iluminista, na qual o Estado passa a ser, paulatinamente,
responsabilizado pela educacdo publica. Outros autores dedicaram-se a esse
objetivo: Kant (1724-1804), em “Da Pedagogia” (2002), atribuindo ao trabalho
pedagdgico também uma funcdo moralizante; mais tarde, em uma perspectiva
pragmatica, John Dewey (1859 - 1952) reafirmou a funcdo social da escola,
propondo que o trabalho pedagdgico dos professores era um modo de propiciar uma
vivéncia democratica para os estudantes; e assim, sucessivamente, a intencdo dos
autores tem sido encontrar um modo de caracterizar o trabalho pedagdgico com
base em uma perspectiva tedrica explicitada. Na contemporaneidade, ha autores
gue abordam temas relativos ao trabalho pedagégico em relacdo a um contexto
social marcado pelas caracteristicas atuais da sociedade capitalista, considerando-o
como trabalho dos professores, portanto, afetado por diversos processos, tais como:
precarizacao, fragmentacao, intensificacdo e performatividade.

E sobre estes aspectos, e muitos mais suscitados pela pesquisa, que se tem
produzido processos e acfGes que potencializem ndo apenas aquilo que foi
pesquisado em ambito académico, mas sobretudo, reforce a centralidade do IEEOB
como personagem central das pesquisas. Os sujeitos que fazem parte do Instituto,
assim como sua historicidade, marcada até mesmo na estrutura fisica degradada
pelo passar dos anos, representam a centralidade que move a acgbes até entdo
desenvolvidas. Sendo assim, acredita-se que € com vistas a analise critica do
trabalho pedagogico por parte dos professores, nestes tempos cada vez mais
redutores dos sentidos do que fazem os professores, reconstituindo-os, também

para a aula, a producao do conhecimento e a educagéao, na escola.



PROGRAD | g

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

CONCLUSAO

Com base nas producfes e pesquisas realizadas pelo Kairés, o presente
relato foi proposto para destacar a importancia de articular pesquisa e extensao,
com énfase, na Iniciacdo Cientifica. Entende-se, portanto, que a articulacdo entre
estas diferentes instancias € potente em contribuir com a formacgéo dos estudantes
envolvidos, bem como, é capaz de potencializar maior visibilidade para a producéo
de conhecimento produzido em meio a pesquisa académica.

Neste periodo de trabalho, tem sido possivel perceber o avanco teorico por
parte dos estudantes bolsistas, o que reforca a importancia o PIBIC — Ensino Médio
tanto para quem dele participa como bolsista, quanto para produzir relacées mais
interessantes entre escolas e universidade.

Como trata-se de um projeto em andamento, ainda ha acdes para serem
desenvolvidas. A producdo de um documentario é uma acéo central a ser produzida
até o final do primeiro semestre de 2020. Neste sentido, tem sido produzidas
reunides, inclusive com parceiros externos ao projeto, com conhecimento técnico
sobre producéo audiovisual, para a constru¢do do documentario.

Por fim, destaca-se a relevancia social do tema abordado no projeto: trabalho
pedagdgico e historicidade do curso normal. Por se tratar de um trabalho produzido
junto ao IEEOB, o carater fundamental de sua historia na formacao de professores
no Rio Grande do Sul, precisa ser evidenciado com maior for¢a na Cidade de Santa
Maria e este aspecto se fortalece com a participacdo ativa de dois estudantes do

Curso Normal.
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RESUMO

O descarte incorreto de residuos pode resultar em graves problemas ambientais, além de prejudicar a
saude humana e dos demais seres vivos. Uma vez que o assunto é pouco abordado dentro dos
curriculos escolares, buscou-se, por meio de oficinas pedagdgicas, retratar os tipos de residuos, a
importancia da correta separagdo desses, bem como a possivel reutilizacdo e reciclagem dos
materiais e os impactos dessas ac¢des. A oficina visou sensibilizar estudantes do ensino médio da
rede publica estadual de escolas sediadas em Santa Maria, RS, acerca da relagdo entre os residuos
e o impacto desses a saude, a fim de que eles possam refletir sobre o tema, repensar seus habitos e
também contribuir para uma aprendizagem mais contextualizada para o cotidiano. A atividade foi
executada por meio de aplicagdo de questionarios (antes e depois da oficina), uma breve exposi¢ao
do assunto, resolugdo de uma situagao-problema, e por fim, um dialogo com os estudantes sobre o
que foi apresentado. Percebeu-se que os estudantes ndo detinham informagdes adequadas ao que
foi exposto e nem sobre o descarte apropriado dos residuos e rejeitos. Contudo, por meio da anélise
dos questionarios e das resolugdes da situagado-problema, constatou-se que os estudantes alteraram
suas concepgdes em relacdo ao tema trabalhado pela oficina, e demonstraram estar aptos a refletir
de forma significativa sobre o impacto das nossas atitudes para a saide e o meio ambiente.
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1 INTRODUGAO

A saude e o meio ambiente sdo bens essenciais a humanidade, que se
inter-relacionam na forma e condicbes de vida. Problemas ambientais de
intervencéo negativa a saude humana sao diversos, como no ambiente rural, em que
ha contaminagao de alimentos via inser¢cao de agrotdxicos e usos de pesticidas, por
exemplo. No ambiente urbano tem-se a degradagcédo do meio ambiente, a poluigao
com implicagdes no sistema respiratorio, problemas cardiacos, problemas sanitarios
entre outros. Assim, “[...] problemas ambientais sdo problemas de saude, pois
afetam os seres humanos e as sociedades em todas as suas dimensdées, ficando
evidentes suas consequéncias no espaco construido” (SIQUEIRA; MORAES, 2008,
p. 2116).

Considerando os problemas ambientais e seus impactos, a intervengao do
Poder Publico e da sociedade se faz necessario, de forma compartilhada, com a
participagdo, promogao, estimulo as praticas educativas no conhecimento, revisao
de habitos e valores do modelo de consumo no “espago construido” a saude
humana. Neste contexto, € necessario observar a producao de residuos ainda que
vinculada com a capacidade produtiva do pais, indiretamente associa-se a
problemas a saude humana com a proliferacao de insetos, roedores dos residuos
sélidos, contaminagao por metais pesados e farmacos descartados incorretamente.

A geragao de residuos, segundo Mendonga (1998), € inerente a condicéo
humana, e é agravada pelos aspectos sociais, culturais, econdmicos e tecnoldgicos.
Cerca de 50% dos residuos sélidos sao descartados de forma incorreta no Brasil.
Silva aponta para:

[...] uma geracdo de residuos sélidos urbanos no pais em torno de 160 mil
toneladas diarias, em que cerca de 30% a 40% sé&o considerados passiveis
de reaproveitamento e reciclagem (ndo considerando nesse caso a
possibilidade de compostagem dos residuos organicos) (SILVA, 2017, p. 9)

Além disso, o indice de reciclagem no pais é de 3,7% (GALILEU, 2018).

Dentre os diversos problemas causados pelo descarte incorreto de residuos, podem
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ser citados os seguintes: poluicdo ambiental, obstrucdo da passagem de pessoas,
poluicdo visual, contaminacdo do solo e do lencol freatico, alagamentos e
inundacdes em periodos de chuvas, proliferacdo de endemias, entre outros
(COELHO, 2013).

Neste sentido, torna-se um desafio o gerenciamento de residuos sélidos, ja
que os impactos sdo sentidos no ambiente e na sociedade. Tais circunstancias
remetem a busca de alternativas, processos de construgdo coletiva, difusdo e
articulagado dos saberes cientificos, populares e outros, por intermédio de varios
canais de comunicacao, instituicbes e atores.

Tem-se na escola o espago propicio para o debate e discussao de temas
ambientais, os quais podem provocar mudangas na sociedade. Pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), o meio ambiente € um tema transversal definido e
“traz a discussao a respeito da relagdao entre os problemas ambientais e fatores
sociais, politicos e historicos” (SOUZA, 2016). Colaborando com essa diretriz, o
desenvolvimento de projetos auxilia na formacédo de alunos conscientes e atuantes
na sociedade (CRISOSTIMO, 2012).

Desta forma, foi pensada a oficina pedagodgica. Um projeto de extensdo
desenvolvido no Curso Técnico do Meio Ambiente do Colégio Politécnico da UFSM,
tendo por objetivo apresentar aos alunos o tema: residuos e os impactos deles a
saude humana e ao meio ambiente. Além disso, a proposta foi unir as tematicas
meio ambiente e saude no contexto do residuos solidos, sensibilizar os alunos sobre
a importancia da correta separagao e descarte de residuos.

As oficinas foram aplicadas no Colégio Estadual Coronel Pilar e o IEE Olavo
Bilac (Instituto Estadual de Educacao Olavo Bilac), ambos instituigdes publicas da
rede estadual de ensino, sediadas na cidade de Santa Maria, RS, com a participacao
dos alunos do primeiro ano do ensino médio regular do Colégio Coronel Pilar e os

alunos das trés turmas de ensino médio da modalidade EJA do IEE Olavo Bilac.
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Nessa diregdo apresenta-se este texto, organizado em trés segdes, a contar
desta introdugdo. Na secdo 2 apresenta-se o desenvolvimento, com nog¢des
conceituais sobre o tema proposto, o método de implementacdo das oficinas e

percepcoes e resultados da atividade. Na sec¢ao 3, a conclusio.

2 DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAO)

2.1 Os residuos a protecao do meio ambiente e a saude humana

O crescimento populacional, problemas de urbanismo, poluigdo da agua, a
disseminagao de doengas entre outros problemas ambientais, envolve ter politicas
integradas para acgdes de sensibilizagcao junto a sociedade. Pois, ha problemas que
sdo visiveis e emergentes para serem tratados no meio ambiente, como por
exemplo, os residuos solidos.

A visibilidade e a emergéncia dos problemas podem ser debatidos: primeiro
pela perspectiva de que acarretam degradagdo do meio ambiente, como supressao
da vegetacdo e morte de animais e plantas, descaracterizagdo das paisagens, além
de causar doengas em seres humanos e segundo, do ponto de vista econdmico, de
ser e € uma fonte de renda de muitos individuos, os quais retiram dos residuos, o
seu sustento e da sua familia, por intermédio da separagcao de materiais reciclaveis
para serem comercializados, posteriormente.

Assim, a preocupacado do Estado, organizagbes privadas e pessoas fisicas,
com o descarte de materiais de forma inadequada culminaram os seus objetivos e
interesses na Lei n°® 12.305, de 02 de agosto de 2010, que institui a Politica Nacional

de Residuos Solidos (PNRS), define residuo sélido como:

[...] material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, a cuja destinagdo final se procede, se propde
proceder ou se esta obrigado a proceder, nos estados soélido ou
semissolido,



- gederas
5 dad g

SO b G re S www.ufsm.br/compartilhandosaberes

bem como gases contidos em recipientes e liquidos cujas particularidades
tornem inviavel o seu langamento na rede publica de esgotos ou em corpos
d’agua, ou exijam para isso solugbes técnica ou economicamente inviaveis
em face da melhor tecnologia disponivel; (BRASIL, 2010, art. 3°, XVI).

A definicao legal equipara-se a doutrinaria. O legislador prescreve no mesmo
artigo, os incisos XIV e XV, com as definicdbes das formas de aproveitamento e

quando torna-se inaproveitavel o residuo:

XIV - reciclagem: processo de transformagdo dos residuos solidos que
envolve a alteragdo de suas propriedades fisicas, fisico-quimicas ou
biolégicas, com vistas a transformacdo em insumos ou novos produtos,
observadas as condicdes e os padrdes estabelecidos pelos 6rgaos
competentes do Sisnama e, se couber, do SNVS e do Suasa; XV - rejeitos:
residuos solidos que, depois de esgotadas todas as possibilidades de
tratamento e recuperagdo por processos tecnolégicos disponiveis e
economicamente viaveis, ndo apresentem outra possibilidade que nado a
disposicdo final ambientalmente adequada; [...] XVIII - reutilizagdo: processo
de aproveitamento dos residuos sélidos sem sua transformagéo bioldgica,
fisica ou fisico-quimica, observadas as condigbes e os padroes estabelecidos
pelos 6rgdos competentes do Sisnama e, se couber, do SNVS e do Suasa;
(BRASIL, 2010, art. 3°, XIV e XV).

O legislador preocupou-se em normatizar a politica dos 3Rs (reduzir, reutilizar
e reciclar), além da reflexdo da sociedade sobre o consumo, ainda ha o incentivo ao
tratamento e a adequada disposicao final dos rejeitos.

Cabe ressaltar que os residuos sélidos séo classificados quanto a origem e a
periculosidade, estes, em razao das suas caracteristicas inflamavel, corrosivo, toxico
entre outras, apresentam significativo risco a saude publica. Em relagado a origem,
sdo residuos provindos das atividades domésticas, limpeza urbana, de
estabelecimentos comerciais, dos servigos publicos entre outros.

Logo, ratifica-se ter iniciativas e viabilizagdo de atividades de sensibilizagéo a
protecdao do meio ambiente e da saude humana, com praticas didaticas, no campo

da educacao ambiental voltados a compartilhar saberes.
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2.2 As oficinas pedagoégicas como instrumento de informagao e conhecimento

Oficinas pedagdgicas sdo formas de construgdo coletiva de conhecimento
baseadas na acado e que inter-relacionam a teoria, pratica e as vivéncias dos
envolvidos na atividade. Segundo Paviani e Fontana (2009), é uma oportunidade de
vivenciar situagdes concretas e significativas. Além disso, as oficinas mudam o foco
da aprendizagem e apresentam duas finalidades: articular conceitos, pressupostos e
nogdes com agdes concretas, e vivenciar e executar tarefas em equipe.

Neste sentido, as oficinas realizadas pelo grupo uniu as tematicas do meio
ambiente, mais especificamente, o tema residuos e suas consequéncias a saude
humana, no propodsito de sensibilizar os alunos sobre a importancia da correta
separagao e descarte de residuos e propor a reeducagao de habitos presentes na

vida cotidiana.

2.3 Método de implementacao das oficinas pedagégicas

As oficinas foram realizadas da seguinte forma e ordem: 1) aplicacdo de um
questionario sobre o tema; 2) breve exposigcdo em forma de slides sobre os tipos de
residuos, a diferenciacéo entre residuos e rejeitos, suas implicagbes para a saude
humana e o meio ambiente e como realizar seu descarte correto; 3) proposta de
uma situacao-problema e 4) reaplicacdo do mesmo questionario, a fim de comparar
as percepcodes dos alunos sobre o tema antes e apds a apresentacao da oficina.

O questionario baseado nas “escalas de Likert, ou escalas Somadas,
requerem que os entrevistados indiquem seu grau de concordancia ou discordancia
com declaragdes relativas a atitude que esta sendo medida.” (BRANDALISE;
BERTOLINI, 2014, p. 12). Ele foi composto por 20 questdes afirmativas de multipla
escolha e quatro opgdes de respostas eram possiveis: Discordo totalmente (DT),
Discordo parcialmente (DP), Concordo parcialmente (CP) e Concordo totalmente

(CT). As legendas DT, DP, CP e CT presentes nos graficos, na préxima secgao,
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significam as quatro respostas escolhidas pelos estudantes. Apds a realizagdo das
duas oficinas, 35 estudantes entre o Colégio Estadual Coronel Pilar e IEE Olavo

Bilac participaram delas, e a média de idade dos alunos foi de 20 anos.

2.4 Entre percepgoes e constatagcoes nas oficinas: eis os resultados

As percepgdes e constatagcdes nas oficinas pautou-se pelas respostas dadas,

antes e depois das explicagdes sobre os residuos e suas consequéncias. Nota-se a

importancia da informacao e, esta, transformar-se em conhecimento, o qual reeduca,
educa e oportuniza novos habitos.

Assim, apresenta-se aqui as questdes que tiveram os resultados mais

significativos. A fim de facilitar o entendimento, dividiu-se os graficos em “pré-oficina”

e “po6s-oficina”.

Q1- Ha coleta seletiva na cidade de Santa Maria.

Grafico 1- Pré e pos-oficina Bilac Grafico 2 - Pré e pos-oficina Pilar
PRE POS PRE POS
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Fonte: Autores, 2019. Fonte: Autores, 2019.

Na questdo de numero 1, na aplicagdao do questionario antes da oficina, a
maioria dos alunos das duas escolas concordaram que ha coleta seletiva na cidade

de Santa Maria. A resposta correta seria que ndo ha coleta seletiva na cidade, entao
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os alunos deveriam ter marcado “discordo totalmente”. Em uma segunda aplicagéo
do questionario, a maioria dos alunos de ambas as escolas marcou a resposta
correta. Nao houve grande discrepancia entre as respostas dos alunos do IEE Olavo

Bilac e Colégio Estadual Coronel Pilar.

Q8- As pilhas possuem substancias téxicas e por isso devem ser

queimadas.
Grafico 3-Pré e pds-oficina Bilac Grafico 4- Pré e pds-oficina Pilar
PRE POS PRE POS
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Fonte: Autores, 2019. Fonte: Autores, 2019.

Nesta questdo, houve empate nas respostas da primeira aplicacdo do
questionario entre as opgdes “discordo totalmente” e “concordo parcialmente" dos
alunos do IEE Olavo Bilac, sendo que a alternativa correta seria discordar
totalmente. Apds a oficina, a maioria dos alunos marcou a resposta correta. Os
alunos do Colégio Coronel Pilar marcaram, no primeiro momento, tanto discordo

quanto concordo, mas depois da oficina marcaram a resposta correta.
Q12- Adesivos, durex e papel metalizado sao residuos reciclaveis.

Os elementos propostos na questdo de numero 12 sao produtos utilizados
tanto no &mbito académico como no ambito doméstico, vejamos como responderam

os alunos:
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Grafico 5- Pré e pos-oficina Bilac Grafico 6- Pré e pos-oficina Pilar
. '
Fonte: Autores, 2019. Fonte: Autores, 2019.

Os alunos do IEE Olavo Bilac responderam principalmente concordo, mas
ap6s a oficina, responderam majoritariamente discordo totalmente, a resposta
correta. Os alunos do Colégio Coronel Pilar ndo marcaram a resposta correta em um
primeiro momento, mas apdés a oficina, marcaram discordo totalmente,

principalmente.

Q13- Erva mate, cascas de frutas e resto de alimentos sao rejeitos.

Grafico 7- Pré e pés-oficina Bilac Graéfico 8- Pré e pés-oficina Pilar:
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Fonte: Autores, 2019. Fonte: Autores, 2019.
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Na questdo de numero 13, inicialmente, os alunos do IEE Olavo Bilac
marcaram em sua maioria concordo totalmente, mas depois da oficina, marcaram
mais discordo totalmente, a resposta correta. Os alunos do Colégio Estadual Coronel
Pilar marcaram primeiro “concordo parcialmente”, mas no segundo momento,

optaram por “discordo totalmente”.

Q20- De nada adianta eu fazer a correta separacdo e descarte de

residuos se outras pessoas nao fizerem também.

Grafico 9- Pré e pds-oficina Bilac Grafico 10- Pré e pos-oficina Pilar
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Fonte: Autores, 2019. Fonte: Autores, 2019.

Na questdo de numero 20, os alunos do IEE Olavo Bilac assinalaram tanto
‘concordo totalmente” quanto “discordo totalmente”. Pds-oficina, marcaram
principalmente “discordo totalmente”, a alternativa correta. Os alunos do Pilar
concordaram no primeiro momento com a frase, mas pds-oficina, marcaram
“discordo totalmente”.

E por fim, apresenta-se o registro fotografico das duas oficinas realizadas

nas escolas ja mencionadas, com os alunos do ensino médio e EJA.
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Figura 1: Oficina - IEE Olavo Bilac Figura 2: Oficina - Colégio Coronel Pilar

Fonte: Autores, 2019. Fonte: Autores, 2019.

CONCLUSAO

As oficinas dentro do contexto proposto foram promissoras ao instigar os
alunos a repensarem as suas atitudes quanto ao descarte de residuos e rejeitos,
além de trazer informagdes desconhecidas aos estudantes.

Percebemos que os estudantes nao detinham informagdes adequadas ao que
foi exposto e nem sobre o descarte apropriado dos residuos e rejeitos. Contudo, por
meio da analise dos questionarios e das resolugbes da situagao-problema,
constatou-se que os estudantes alteraram suas concepgdes em relagdo ao tema
trabalhado pela oficina, e demonstraram estar aptos a refletir de forma significativa
sobre o impacto das nossas atitudes para a saude e o meio ambiente.

Com isso, concluimos que foi possivel unir a teoria e o dia a dia dos alunos,
ao discutir residuos e os impactos deles na saude humana e no meio ambiente,
além de abrir um espaco de reflexdo das praticas ambientais de forma coletiva.

Assim, “residuos e saude: trabalhando oficinas pedagdgicas com o ensino
médio” foi uma atividade que uniu o ensino e a extensao voltadas a sociedade, por

intermédio do compartilhamento dos saberes entre os alunos.
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RETRATOS DO QUE VEJO: CAUSOS, MITOS E LENDAS DE SANTA
MARIA-RS, UM ESTIMULO A ESCRITA NO PROEJA.

AcOes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade.

Vitéria Bertoncello Barbozat
Mariglei Severo Maraschin?
Gisele Jacques Holzschuh?®

César Augusto Robaina Filho*

RESUMO

O presente trabalho pretende relatar sobre o projeto Retratos do que vejo: causos, mitos e lendas de
Santa Maria - RS, um estimulo a escrita no PROEJA, este projeto almeja dar continuidade ao projeto
de ensino “Eu, Tu, nds: vozes que merecem ser ouvidas”, desenvolvido no ano de 2017. Essa
atividade visou a redagao de um livro, intitulado “Retratos do que vejo”, langado no més de dezembro
do referido ano, reunindo textos produzidos pelos alunos dos trés anos do Curso Técnico em
Eletromecénica do Programa Nacional de Integracdo da Educac¢do Basica com a Educacao
Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), do Colégio Técnico
Industrial da Universidade Federal de Santa Maria (CTISM). A continuidade desse projeto se dara
através da redacdo do segundo volume desse livro. Essa produgdo oportuniza aos estudantes do
curso Técnico em Eletromecéanica — PROEJA a superagdo de suas expectativas ao produzir um texto
utilizando os recursos aulas. Espera-se ainda que a publicacdo dessa obra represente um ir além do
acesso e permanéncia na escola, e que consiga ressignificar a producdo do conhecimento por meio
da leitura, da escrita e da cultura, contribuindo assim para que os alunos do Proeja se afirmem como
sujeitos e autores da propria historia.

Palavras-chave: PROEJA; Literatura; Escrita; Sociedade.
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INTRODUCAO

O Colégio Técnico Industrial de Santa Maria (CTISM) é uma escola técnica
da Universidade Federal de Santa Maria, que oferta educacdo profissional e
tecnoldgica nos diferentes niveis e nas distintas modalidades de ensino e surgiu com
a missdo de “Promover a educagao profissional, desenvolvendo conhecimento
humano e tecnolégico”, o atual projeto faz parte do “Programa Piloto de
acompanhamento Pedagdgico da escola: a¢des de inclusdo e sucesso escolar”, que
€ um projeto desenvolvido desde 2015 e nasceu com a parceria do Laboratério de
Acdes Afirmativas da UFSM (AFIRME), com o objetivo de ser o acompanhamento
pedagogico das acbes afirmativas da UFSM, mais especificamente no CTISM.
Nesse sentido, o projeto vem congregando professores do CTISM e bolsistas dos
diferentes cursos de graduacdo da UFSM que buscam, coletivamente, a¢cOes para a
permanéncia e o sucesso dos estudantes nos diferentes cursos ofertados no CTISM.

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacédo Bésica na Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi
criado pelo Decreto Federal 5.478/2005. Este programa foi instituido em um contexto
politico de promocao de politicas envolvendo o Ensino Médio Integrado e Expanséao
da Educacao Profissional e TecnoloOgica, junto a revogacdo do Decreto 2.208/97 e
criagédo do Decreto 5.154/2004 (MARASCHIN, 2015).

O PROEJA busca oportunizar a insergédo de jovens e adultos no sistema a
partir de uma educacéao profissional “que tem como fundamento a integragao entre
trabalho, ciéncia, técnica e tecnologia, humanismo e cultura geral” (BRASIL, 2006
p.09). Nesse sentido, esse projeto educacional se configura com a seguinte
descricao:

O PROEJA é um desafio pedagdgico que pretende uma formagdo humana
na qual se torna possivel o acesso ao universo de saberes e conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade,
integrada a uma formacao profissional que permita compreender o mundo,
compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria das préprias
condi¢Bes de vida e da construcdo de uma sociedade socialmente justa. (
BRASIL, 2007, p.06).

Esta modalidade de ensino foi implantada no Colégio Técnico Industrial de
Santa Maria no ano de 2007. O PROEJA no CTISM ocorreu em 2006/2007 com o
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corpo docente e técnicos administrativos, para poder associar a sua nova proposta

politico pedagdgica. Conforme o PPP do CTISM:

O curso técnico objetiva a inclusao social de jovens e adultos a partir dos 18
anos, através da profissionalizacao e escolarizagdo. Faz parte do Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo da Educacdo Profissional com a
Educacao Basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. (2014,
p.112).

O PROEJA trouxe mudancas para este cenario, uma forma diferenciada de
promover o ingresso dos futuros alunos, a qual passou a incluir critérios
socioeconémicos (ROHDE, 2019). Passaram a ser considerados ainda fatores
associados ao tempo e percurso educativo do candidato, havendo um resgate dos
trabalhadores para trazé-los novamente para a escola, promovendo a inclusédo social
(RORATO, 2012).

Entende-se gque o sujeito se insere no mundo pela linguagem, seja ela escrita
ou falada, materna ou estrangeria. Por isso, também compreende-se que, ao
escrever, 0 sujeito esta agindo socialmente para modificar o mundo e, dessa forma,
tem um objetivo ao redigir. Assim, o objetivo desse texto é relatar sobre o projeto
Retratos do que vejo: causos, mitos e lendas de Santa Maria - RS, um estimulo a
escrita no PROEJA, este projeto almeja dar continuidade ao projeto de ensino “Eu,
Tu, nés: vozes que merecem ser ouvidas”, desenvolvido no ano de 2017. Essa
atividade visou a redagédo de um livro, intitulado “Retratos do que vejo”, langado no
més de dezembro do referido ano, reunindo textos produzidos pelos alunos dos trés
anos do Curso Técnico em Eletromecéanica do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Basica com a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA), do Colégio Técnico Industrial da Universidade Federal
de Santa Maria (CTISM)

Através da redacao dos textos que irdo compor o livro, espera-se desenvolver
conteudos de gramatica, literatura, historia, sociologia, filosofia por meio da pesquisa
e da producéao textual, oportunizando, a partir de um viés transdisciplinar, o exercicio
da expresséo escrita e oral aos alunos, na lingua materna, em lingua espanhola e
lingua inglesa, sem restringir o texto a sala de aula e ao professor, a fim de que os

alunos possam perceber o seu papel ativo no circulo social no qual se inserem.
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Sa (2006) traz a transversalidade da lingua portuguesa através do

desenvolvimento, nos alunos, de competéncias importantes para 0 Seu sucesso
escolar e a sua integracdo socioprofissional através do processo de
ensino/aprendizagem associado a area curricular disciplinar de Lingua Portuguesa
e, por outro lado, através do contributo que o ensino/aprendizagem nas outras areas
curriculares disciplinares e nao disciplinares podera dar para o melhor dominio da
lingua portuguesa, uma vez que esta € a lingua veicular em que todo trabalho
escolar se processa.

Esta experiéncia pretende tornar a UFSM referéncia no apoio pedagdgico aos
estudantes jovens e adultos para que estes tornem-se incluidos no processo com
sucesso académico, desenvolvimento da escrita e integracdo entre as areas de

Linguagens e Humanas.

DESENVOLVIMENTO (RESULTADOS E DISCUSSAOQ)

O presente projeto esta sendo desenvolvido a partir de diversas acfes com 0s
estudantes do PROEJA do CTISM, com a finalidade de instigar o gosto pela escrita
e pela leitura. De acordo com Martins e Sa (2008) A capacidade de procurar
informacdo em varios contextos e suportes, a capacidade de comunicacdo, o
recurso a estratégias cognitivas, o desenvolvimento de um pensamento autbnomo a
par da capacidade para cooperar com outros constituem exemplos de aspectos
centrais da aprendizagem e devem ser considerados como elementos fundamentais

do curriculo. Para Valadares (2003):

Uma escolarizacéo significativa, por um lado, abre espaco para a inclusdo
de saberes extra-escolares, possibilitando a referéncia a sistemas de
significado construidos na realidade em que os alunos se inserem. Por outro
lado, requer o desenvolvimento de processos que contribuam para que 0s
alunos sejam progressivamente mais activos e mais autébnomos na sua
propria aprendizagem. No ambito da transversalidade, assume um papel de
incondicional relevancia a area curricular disciplinar de Lingua Portuguesa,
como promotora de saberes instrumentais indispensaveis a aquisicdo de
outros saberes relacionados com a formacéo global do aluno (2003, p.13).
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De inicio, foram estudados os conceitos de mito e lenda, e foi realizada uma

oficina de escrita criativa com o Professor Dr. Enéias Tavares, da Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM. A partir de entdo, os alunos iniciaram a coleta de
dados para a producéo de seus textos. Essa coleta estava baseada no resgate de
narrativas mitologicas e lendarias do municipio de Santa Maria — RS. Em principio
ficou acordado que os estudantes, na medida do possivel, restringiriam a coleta ao
bairro onde residiam e as historias contadas por seus familiares e vizinhos. Durante
o periodo destinado a coleta, nas aula de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira,
na disciplina de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, foram estudados,
também, os géneros narrativos conto e cronica e os alunos demonstraram um gosto
especial pelo conto.

Inicialmente, o projeto almejava fazer uma reescrita dos mitos e lendas de
Santa Maria — RS. Entretanto, a partir dos exercicios de escrita, observou-se que
80% dos alunos produziram contos, nos quais estavam inseridos alguns
personagens lendarios. Constatou-se, também, que as narrativas nao se
restringiram a cidade de Santa Maria. Algumas historias ficaram vinculadas a regido
da qual alguns alunos eram naturais, como Cruz Alta, Sdo Sepé, Arroio Grande
(regido da Quarta Colbnia de Imigracéo Italiana).

A partir das andlises dos textos produzidos, a proposta do livro foi revista e,
ao invés de se apresentar uma reescrita de mitos e lendas de Santa Maria, optou-se
por produzir um livro de contos com tematicas variadas, com abordagens
fantasmagoricas, histéricas, sociolégicas.

Os alunos produziram seus textos e foram orientados por um dos professores
colaboradores do projeto. Apds as orientacdes, os textos foram encaminhados para
a professora de Lingua Portuguesa e Literatura para receberem uma segunda
avaliacdo e serem encaminhados ao processo de reescrita. Durante esse processo,
os alunos do primeiro ano, receberam a intervencéo de trés alunos do Curso de
Letras, que os auxiliaram na reescrita dos textos a partir de bilhetes orientadores.

No decorrer das atividades do projeto, os alunos exercitaram a escrita e a
leitura, revisaram conteddos de gramatica a fim de aprimorar a escrita e estudaram
Literatura Brasileira através dos contos lidos em aula. A partir da proximidade com a

leitura e a escrita, conseguiram inserir em seus textos contetdos das disciplinas de
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Historia, Filosofia, Sociologia, Biologia, Lingua Estrangeira e de outras ciéncias

como a Ufologia. Diante da riqueza do que foi produzido e do envolvimento dos
discentes, optou-se por prorrogar o lancamento do livro para o préximo ano,
estimulando que os alunos continuassem exercendo a leitura e a escrita no periodo
de férias, a fim de oportunizar ao estudante um amadurecimento da prépria escrita.
Ao considerar-se 0s estudos contemporaneos acerca do letramento, que o
caracterizam como o dominio do ler e do escrever. Entende-se que os estudantes do
Curso Técnico em Eletromecéanica, modalidade PROEJA, do CTISM, de posse
dessas habilidades, produzem efeitos sociais, cognitivos, econémicos e politicos, de
fato se inserindo na sociedade, como alunos cidadaos, agentes de transformacéo da

prépria histéria e participes da constru¢do de um ensino de qualidade.

CONCLUSAO

O projeto de ensino “Programa Piloto de acompanhamento Pedagdgico da
escola: acdes de inclusédo e sucesso escolar com a acgao intitulada, Retratos do que
vejo: causos, mitos e lendas de Santa Maria — RS, revelou, em principio, a falta do
hébito de leitura e certo desconforto em relagéo a escrita, principalmente por parte
dos alunos que estavam no primeiro ano do Curso. Os exercicios de leitura e escrita
em sala de aula, aproximaram os alunos desse universo e despertaram o gosto pelo
género narrativo conto e o interesse por incluir um pouco de sua histéria nos textos
produzidos.

Alguns trouxeram a tona narrativas contadas por seus avos, outros, historias
marcantes da regido de onde eram naturais, alguns refletiam em seus textos
tematicas de cunho sociolégico e historico, como a questao do negro na sociedade.
Independente da abordagem do conto, todos os estudantes tornaram-se ativos
nesse processo de constru¢cdo do conhecimento, percebendo a leitura e a escrita
como ferramentas de transformagcdo da sociedade e registro de historias que
merecem ser lidas e ouvidas. Nesse ambito, tem-se a certeza de que o0s textos
produzidos irdo ultrapassarar as barreiras da sala de aula, levando uma pouco da

vida e da cultura de cada aluno para a comunidade.
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Assim percebeu-se que a proposta de producéo de um livro motivou os jovens

*

e adultos a escreverem e isso se mostrou como algo importante para o ensino no
PROEJA. Pretende-se ainda fazer um lancamento do livro promovendo o
protagonismo dos estudantes. Verifica-se que estratégias como esta auxiliam o

estimulo, a permanéncia e o sucesso dos estudantes em politicas como 0 PROEJA.
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TEXTO E CONTEXTO: FOTOGRAFIAS NARRADAS E O VALOR DO
CONTEXTO PARA ELABORACAO DE TEXTOS!

Acdes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

Brenda Duarte Dorneles?
Célia H. P. Della Méa®

RESUMO

Esta pesquisa objetivou demonstrar a relevancia do contexto na producéo de textos no
ambito escolar, salientando a importancia da construcdo da identidade e imaginario
coletivo. Para atingir esse propdsito, utilizaram-se fotografias que foram narradas
como objeto de estudo para reconstruir a meméria da Escola Estadual de Educacéao
Bésica Professora Lelia Ribeiro, localizada no municipio de S&o Martinho da Serra, no
estado do Rio Grande do Sul, a partir de uma abordagem experiencial sob a
perspectiva da observacdo e da analise das aulas por parte de alguns alunos
integrantes do Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) — Lingua
Portuguesa. As fotografias foram levadas pelos alunos de Sao Martinho da Serra a
escola e sdo de suas proprias familias, com o propdsito de relembrar e registrar a
histéria da escola (escola rural em que a maioria dos membros das familias estudou)
que foi perdida em funcdo de um incéndio. Durante as atividades pedagdégicas
desenvolvidas, foi de extrema importancia habituarmo-nos ao que os alunos se
propunham a produzir, tendo em vista para quem eles iriam relatar: seus colegas e
professores todos, obviamente, pertencentes ao mesmo contexto.Com a orientacéo de
pibidianos, os alunos moldaram a ideia daquilo que desejavam descrever, trouxeram-
nos suas historias e dificuldades, com o intento de ndo apenas corresponder nossas
expectativas da pesquisa, mas constituir da melhor forma o proprio imaginario da
escola. Quando os educandos produzem um texto, é natural que eles escrevam algo
correspondente a sua pertenga social, mesmo com a orientagdo constante de um
educador, a tendéncia é sempre reproduzir aquilo que se vive para as pessoas com
guem se convive e, ao auxiliarmos e orientarmos as narrativas, construimos um texto
produzido a partir de atividades sociointeracionais, entre nds e os discentes e entre 0s
discentes e seus contextos. Ao final das atividades propostas, os pibidianos,
juntamente aos alunos, contemplaram a escola com um evento onde aconteceu a
exposicdo das fotografias narradas,denominado “Histéria e Memoéria da E.E.E.B Lelia
Ribeiro”,e oficinas para a comunidade escolar. Consideramos, assim, atingida a
proposta inicial de recomposicao da historia e imaginario escolar.

Palavras-chave: Texto; Contexto; Narrativa; Fotografias.
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INTRODUCAO

Neste artigo estdo presentes as nocdes de texto e contexto, a partir da
elaboracdo de narrativas escolares com base no projeto que foi desenvolvido
pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) - Lingua
portuguesa (Universidade Federal de Santa Maria). A atividade consistiu em
instruir producdes de fotografias narradas com os alunos do sétimo ano do
ensino fundamental na Escola Estadual de Educacédo Béasica Professora Lélia
Ribeiro, localizada no municipio de Sdo Martinho da Serra (RS).

O projeto foi realizado com o intento de aproximar a comunidade escolar
do seu proprio imaginario histérico, visto que as questbes histéricas foram
perdidas por causa de um incéndio no museu da cidade que abrigava os
documentos da instituicdo. O que motivou a tematica foi notar que a escola
completara 80 anos, em 2018, e ndo havia registros para mostrar. Ainda,
inumeras influéncias contextuais foram demonstradas pelos alunos que sao
pertencentes de uma regido rural do estado e com idades em cerca de
quatorze a quinze anos, momento da pré-adolescéncia que se caracteriza
pelas dificuldades que existem em lidar com a constru¢cdo de identidade e
imaginario pessoais.

Ademais, constatamos que os discentes ndo tinham um contato sélido
com a producdo textual, principalmente com esse género/tipo em especifico:
narracdo de fotografias. Unindo a construcdo da memoria e da propria
identidade dos alunos, trabalhando producéo, coesédo textual e género foi o

meio encontrado para atender essas demandas.

TEXTO E CONTEXTO E NOQGES QUE A ELES SE AGREGAM

Para contemplar esse estudo, foi basilar a leitura de Ingedore Koch
(2003), Luiz Antdnio Marcuschi (2008) e Mikhail Bakhtin (1969), bem como de
artigos dos ultimos dez anos que tivessem como palavras-chave “texto” e

“contexto”.
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O sujeito da linguagem varia de acordo com a concepc¢do de lingua
adotada. Entdo, decidimos compreender o0 sujeito como social, interativo e
historico [...] na medida em que se constr6i em sociedade [..]
corresponderemos a concepcao de um sujeito psicologico, individual e dono de
suas acdes (KOCH, 2003:13).

Ainda buscamos analisar a lingua e o sujeito também, da perspectiva de
Bakhtin em Estética da Criagdo Verbal (1979):

A lingua se deduz da necessidade do homem de expressar-se, de
exteriorizar-se. A esséncia da lingua, de uma forma ou de outra,
resume-se a criatividade espiritual do individuo.(BAKHTIN, 1979:289)

A lingua, entdo, é vista como um auxilio para facilitar a expressividade

e criatividade do sujeito, os discentes se apropriam dessa ferramenta como

uma forma de manifestar suas individualidades, e aqui € colocada a lingua em

sua totalidade, ou seja, oral e escrita. Claro que na lingua falada ha muito mais

elementos caracteristicos da personalidade e tracos sociolinguisticos, mas a

producao textual ndo deixa de conter muito do contexto e da vivéncia de cada
individuo.

[...] 6bvio que a coletividade linglistica, a multiplicidade dos locutores

sdo fatos que ndo podem ser ignorados quando se trata da lingua,

mas esse aspecto ndo é necessario ou determinante quando se trata

de definir a natureza da lingua em sua esséncia. (BAKHTIN,
1979:290)

Considerando o ambiente em que trabalhamos, é imprescindivel abarcar
o todo coletivo de uma turma escolar que é, consequentemente, analisada
nesse conjunto, porém a individualidade n&o deve ser deixada de lado, isto é, a
analise de um elemento ndo exclui a existéncia e importancia do outro.

Para compreender como a linguagem é expressada nesses contextos
especificos, buscou-se analisar as concepc¢des de linguagem apresentadas por
Koch (2003). Para este trabalho, abordaremos a lingua como lugar de
interacdo. De acordo com essa percepcao, 0 sujeito possui um carater ativo na

reproducdo da sociedade em que esta inserido, em outras palavras, 0 sujeito
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‘encena” no texto aquilo que esta estabelecido em seu contexto situacional e
gue acontece na interagdo com o outro.

E a partir dessa teoria que sera considerada a bagagem social e
historica que os alunos carregam consigo. Devemos nos preocupar em manter,
0 que conforme Koch, seria um equilibrio entre o sujeito e o sistema, ou seja,
manter-se atento as especificidades sociais, politicas e culturais que abarcam o
contexto dos alunos (KOCH, 2003:16).

Outrossim, definimos as trés teorias sobre contexto que foram relevantes
para este estudo, foram as concepcdes de co-texto, contexto situacional e
contexto sociocognitivo. Malinowski (1923) foi quem deu origem as concepcdes
denominadas “contexto de cultura” e “contexto de situacado”, ambas mais tarde
foram explanadas e tidas como base de diversas teorias. O contexto de cultura
compreende os aspectos gerais de um determinado grupo social, ou seja, 0
imaginario coletivo, tabus, crencas e estereédtipos; atua no que dizemos em
situacdes especificas e o valor que atribuimos a esses acontecimentos. O
contexto situacional abarca as condi¢cdes pragmaticas vigentes que atuam em
qualquer interacdo social ou verbal, € de carater individual do sujeito afetado
pelas circunstancias sociais; é o contexto imediato no qual o texto funciona,
segundo Barbisan (1995:55).

O contexto sociocognitivo parte da premissa de que ha necessidade de
compreensao de que o contexto abrange: o co-texto ou contexto linguistico —
materialidade linguistica, presente na superficie do texto; “a situagdo de
interacdo mediata e também o contexto sociocognitivo dos interlocutores que,
na verdade, subsume os demais (...)" (KOCH, 2003:24). Cada um possui a sua
propria bagagem cognitiva, ou seja, tém consigo diversos fragmentos dos
contextos em que viveu e isso afeta o0 modo de interpretar o enunciador, por
iISSO 0 contexto sociocognitivo se atenta ao fato de que, para que haja mutuo
entendimento, é necessario ser ao menos parcialmente semelhante a outra

pessoa do processo comunicativo (KOCH, 2003:23).
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Isso nos leva a compreender porque os interlocutores, o objetivo e a
situacdo comunicativa sob a qual acontece a enunciacdo sédo primordiais para
entender o processo de interacdo. Tendo definidas as concepcdes de co-texto,
contexto e sujeito, sabemos que todos se tornam agentes da producéo
dialégica da significacdo para os enunciados.

Quando falamos em texto, podemos adotar concepcodes diferentes para
definir esse conceito. Dentre elas, a concepcdo dialégica da lingua que
apresenta o sujeito como um construtor social. Isto é, o texto se torna lugar de
interacdo onde o sujeito constréi e € também construido (KOCH, 2003:17).
Sendo assim, precisamos considerar que ha um contexto por trds dessa
interacdo que engloba muito mais do que apenas palavras; mas que envolve
linguagem, raciocinio, pensamento, percepcdo e outras partes do
desenvolvimento intelectual que estédo relacionadas ao processo de aquisicéo
de conhecimento, ou seja, aconcepc¢ao dialégica considera implicitos no texto
que s6 podem ser compreendidos a partir do contexto sociocognitivo.

Ademais, é imprescindivel compreender o texto enquanto um fenémeno
linguistico de carater enunciativo que constitui uma unidade de sentido
(MARCUSCHI, 2008:71), ou seja, necessita fazer-se entendivel entre os
falantes. Essas noc¢Oes aplicam-se ao texto oral ou escrito, pois ambos
possuem uma dindmica entre si. No momento em que o texto se solidifica,
espontaneamente encaixa-se em um contexto, a lingua é dindmica e mesmo
nas producdes textuais escolares, condiciona-se a no¢cdo do espago comum
gue os alunos ocupam e compartilham seus conhecimentos.

O texto é construido de modo que néo se limita a reflexdo ou refracéo de
um campo em especifico, mas, sim, a ideia de reconstruir o mundo onde a
unidade de sentido se insere. Quando os educandos produzem um texto, é
natural que eles escrevam algo correspondente a sua pertenca social, mesmo
com a orientagdo constante de um educador, a tendéncia € sempre reproduzir
aquilo que se vive para as pessoas com quem se convive, segundo Marcuschi

(2008:72): “De certo modo, pode-se afirmar que o texto € uma (re)construcao
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do mundo e ndo uma simples refragcdo ou reflexo”. Em S&o Martinho da Serra,
durante as atividades pedagdgicas desenvolvidas, foi de extrema importancia
habituarmo-nos ao que os alunos se propunham a produzir, tendo em vista
para quem eles iriam relatar: seus colegas e professores; todos, obviamente,
pertencentes ao mesmo contexto.

Seguindo o pensamento da linguistica textual, a lingua ndo existe
apenas em unidades isoladas (fonemas, morfemas, frases, palavras e etc.),
mas sim em unidades de sentido: textos orais ou escritos.

Hoje néo se fala mais em gramética de texto. Essa nocdo supunha que
seria possivel identificar um conjunto de regras de “boa formacao textual”, o
gue se sabe ser impossivel, pois o texto ndo € uma unidade formal que pode
ser definida e determinada por um conjunto de propriedades puramente
componenciais e intrinsecas. Também nao é possivel dar um conjunto de
regras formais que possam gerar textos adequados. (MARCUSCHI, 2008:73)

Ora, o que seria um texto “adequado” no ambito escolar? Dificilmente
sera possivel definir uma “boa formacao textual” sendo que os alunos vém de
distintos meios sociais e culturais. Sabemos que as diferencas regionais e
subjetivas alteram e modelam muito da escrita individual. A linguistica textual
prioriza o estudo do funcionamento da lingua em uso, o que seriam os dados
auténticos de um texto, também os processos sociocognitivos, isto €, aquilo
que é construido mentalmente no momento da enunciagao.

Entre a fala e a lingua, define-se uma relagdo estreita e dindmica
segundo essa teoria, assim como entre teoria e pratica, processamento e uso,
ndo com a intencdo de causar dicotomias entre elas, mas sim de aproxima-las
de alguma maneira. Existe a necessidade mdtua de uma para a existéncia de
outra: “O sentido é um efeito do funcionamento da lingua quando os falantes
estdo situados em contextos socio-histéricos e produzem textos em condi¢cdes
especificas” (MARCUSCHI, 2008:74).

AS FOTOGRAFIAS NARRADAS
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Com essas consideracdesa partir da linguistica textual, é importante
destacar o desempenho real dos alunos ao narrarem as fotografias, seus
dominios empiricos. O autor ainda aponta que as unidades de sentido sdo
construidas mutuamente, ao criar memoria ou reconstruir uma historia em
palavras, é necessaria uma lembranca coletiva, que engloba um ambiente,
pessoas, condi¢cdes especificas para que se solidifique, ou seja, nhdo € uma
atividade unilateral. E importante a delimitacdo de um contexto para que o
rumo que o texto ira tomar seja facilitado para os educandos, ao definir para
quem estdo escrevendo — geralmente, é tido como leitor o proprio professor —
havera facilidade para que os alunos em outra estancia tenham um bom
desempenho na escrita de textos (MARCUSCHI, 2008:78). Com a orientacao
dos pibidianos, os alunos da escola Lelia Ribeiro construiram a narracdo das
fotografias, expuseram suas historias e dificuldades, com o intento de nao
apenas produzir um texto final, mas abordar da melhor forma o préprio
imaginario da escola. Ao auxiliarmos e orientarmos as narrativas, construimos
um texto produzido a partir de atividades sociointeracionais, entre ndés e o0s

discentes e entre os discentes e 0 contexto em que estdo inseridos.

As pessoas usam e partilham a lingua tdo bem precisamente porque
ela é um sistema em constante interacdo com seus conhecimentos
partilhados sobre o seu mundo e sua sociedade. (MARCUSCHI,
2008:81)

Todos nos temos competéncia textual (individual) e discursiva (coletivo),
relativamente bem desenvolvida. Resta-nos entender como é seu
funcionamento e quais artificios estdo a nossa disposicédo para obter o melhor
desempenho possivel enquanto educandos e futuros educadores.

Neste viés, cabe ao professor discernir as relagbes texto/contexto e
como estes influenciam o sujeito que esta no processo de construcdo de sua
narrativa. O aluno expressa suas dificuldades, cultura e costumes ao cumprir

tarefas em sala de aula e, a partir disso, entendemos que desenvolver essa
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consciéncia facilitaria seus planejamentos de aulas, avaliacfes e, até mesmo, a
visdo construida sobre os educandos: “O processamento textual, quer em
termos de producéo, quer de compreensédo, depende, assim, essencialmente,
de uma interacéo - ainda que latente - entre produtor e interpretador.” (KOCH,
2003:19).

A partir dessa concepcao de texto e considerando o conceito de sujeito
adotado, observa-se de um modo melhor a importancia da compreensao e
analise do contexto situacional, tanto das escolas como dos alunos e até
mesmo dos professores, para que possamos entender de que modo essas
diferentes realidades séo apresentadas durante o processo de escrita.

Nesse sentido, para elaborarmos essa pesquisa, a partir de uma
abordagem experiencial, sob a perspectiva da observacdo e da analise das
aulas ministradas pelos alunos bolsistas do PIBID — Lingua Portuguesa
(UFSM), a focalizacdo esteve direcionada a producéo textual. Partindo dessa
permissa, a discussdo a ser realizada parte de um ambito qualitativo de
interpretacdo acerca da pratica de redigir textos de alunos matriculados nas
turmas de 7° ano da Escola Estadual de Educacdo Basica Professora Lelia
Ribeiro, instalada no municipio de Sdo Martinho da Serra, no estado do Rio
Grande do Sul.

O género escolhido foi fotografia narrada, optamos por esse porque a
escola ndo possuia um inventario ou qualquer registro sobre a sua histéria,
pois o local em que ficavam esses arquivos (0 museu da cidade) sofreu um
incéndio.

A producdo textual partiu de fotografias levadas pelos proprios
estudantes, que solicitaram as suas familias fotos e as histérias das mesmas
envolvendo a escola e a comunidade do municipio de Sado Martinho da Serra. A
partir disso, comegou o processo de escrita e reescrita com o auxilio dos
pibidianos. Isso revelava aos poucos o empenho de todos no processo de

producdo textual, visando contemplar a comunidade escolar com um evento
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(exposicéo) de encerramento denominado: “Histéria e Memdéria da E.E.E.B

Lélia Ribeiro”.

Ja vinha sendo trabalhada a producéo textual com os discentes, pois era
uma dificuldade da turma em questdo, entdo achamos conveniente unir essa
necessidade social para disponibilizar aos estudantes uma experiéncia além de
apenas produzir textos, mas produzir sobre o imaginario da escola, de suas

familias e deles mesmos enquanto participantes dessa comunidade.

Para atingir o resultado esperado, iniciamos uma producdo com oS
alunos em sala de aula, primeiramente explicando para a turma em sua
totalidade, e depois ajudando-os individualmente. Solicitamos que eles nos
contassem a historia da fotografia trazida e o que eles pretendiam escrever
sobre. Apds termos conhecimento do conteddo, conversamos sobre como eles
desejavam inserir isso no texto e auxiliamos com a escrita, passando em suas
classes no desenvolver do processo, fazendo observacdes do que poderia ser
melhorado ou se estavam no caminho certo. Apds duas reescritas, tivemos o
resultado esperado e o material necessario para o objetivo final do projeto. A
fotografia registrada a seguiré um exemplo do que foi narrado por uma aluna
no decorrer desse projeto e exibido na exposicado“Historia e Memoria da
E.E.E.B ProfiLelia Ribeiro”:
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Figura 1: Fotografia Narrada

G~
HIST.RIA e MEMORIA oo
E.E.E.B. PROEA. LELTA RIBETRO

O més de julhs do ane de 2003, na Eseole Entadual de Educacis Bisica
Profs Selia Ribeirs, de Sis Martinsis da Serma, sesrmens a primeira formatara ds BIA.

Earma com 31 Méwm Mmam:ﬂmpéi’ﬁbﬁmwﬁm";
foram mai lrges com o eclidos.

Daguele ans, am&ﬂh{amﬂmﬁraaﬁg@wm%}nﬁ?g&{m& % na
m PEJAWWM mﬂmﬂwzﬂ'ﬂfnﬁ/mﬂwqyg%&ﬁaﬂ;am

gporlunidade que a primeira lirma Eve.

2SS = R0 AR SEGN S< &
Fonte: Adrlane Arruda Schleffelbeln (2003)

Essa fotografia e as demais narradas pelos alunos foram o resultado que
esperamos alcancar, ha um imenso valor no contexto dessas fotos e o resgate
dessa memoria possibilitou aos estudantes conhecerem um pouco mais sobre
0 que estava |4 antes deles frequentarem a escola. Conversar com seus
familiares sobre isso e ainda ter as suas producbes valorizadas e expostas
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para toda a escola marcou um reinicio da historia da escola construido pelos

proprios alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs compreendermos a relevancia do contexto para producdo textual,
a experiéncia vivida nessa escola com os alunos foi reveladora de elementos
gue na pratica docente sdo de extrema importancia. O envolvimento dos alunos
com suas familias e com o que a escola fora na época em que seus irmaos
mais velhos e seus pais la estudaram, mobilizou diversos saberes para o0s
alunos que |4 estavam a elaborar seus textos: narrativas que retratavam as

histdrias vivenciadas pelos seus parentes.

Aconteceu a exposicdo das fotografias narradas, bem como oficinas
ministradas por membros da Universidade Federal de Santa Maria, atingindo o
objetivo inicial de todo esse processo: a recuperacdo e levantamento da
importancia do imaginario coletivo dos alunos e da escola e a importancia do
contexto para que o texto seja produzido com maior empenho e tenha no
compartilhar a nocéo de interacdo muito mais ampla do que apenas produzir

um texto para o professor.
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TRANSICAO AGROECOLOGICA EM MOVIMENTO: UMA

EXPERIENCIA MOTIVADA PELA EDUCA(}AO DO CAMPO
Eixo: AgOes de pesquisa, ensino e extensao voltadas para sociedade

André Giovanni Klinkoski?

RESUMO

Este trabalho é baseado em relatério elaborado para a disciplina de Principios de Agroecologia do
curso de Licenciatura em Educacao do Campo da UFSM e apresenta informacdes sobre uma familia
gue esta realizando processo de transicdo agroecoldgica ao buscar substituir elementos dos
agroecossistemas convencionais para a formacdo de um agroecossistema sustentavel. O
agroecossistema pesquisado se encontra na localidade de Vila Carraro, pertencente ao distrito da
Cordilheira no municipio de Cachoeira do Sul. Entre as atividades agricolas desenvolvidas esta a
criacdo de porcos e galinhas, também cultivos diversos como tomate, alface, repolho, beterraba,
almeirdo, couve, cebola, cebolinha e pimenta, além de frutiferas como laranjeira, bergamoteira,
pessegueiro e parreira. A familia utilizava insumos quimicos frequentemente até alguns anos atras,
tanto como fertilizante e também para o controle de pragas nas culturas existentes. Entre as
motivacBes para este processo estdo os conhecimentos e vivéncias proporcionadas pela EMEF
Nossa Senhora de Fatima a qual coloca em prética os fundamentos da Educac¢do do Campo em suas
acOes. Nesta analise foi possivel conhecer um exemplo préatico de transi¢do agroecoldgica, capaz de
reduzir o impacto gerado pelo ser humano nos ecossistemas devido a suas praticas produtivas,
preservando as diversidades animal e vegetal, os solos, as aguas e o ar.

Palavras-chave: Agroecologia; Transi¢céo agroecoldgica; Educacdo do Campo; distrito da Cordilheira
de Cachoeira do Sul (RS).

INTRODUCAO

Este artigo consiste em adaptacdo de relatério elaborado para a disciplina
Principios de Agroecologia do curso em Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e apresenta informacfes sobre uma
familia que realiza processo para a transicdo agroecoldgica ao buscar substituir
elementos dos agroecossistemas convencionais para a formacdo de um
agroecossistema sustentavel. O levantamento de dados junto a familia para andlise
do agroecossistema ocorreu durante a segunda metade do més de julho até a

primeira semana de agosto, enquanto a visita a propriedade se deu em 17 de julho.

! Licenciado e Bacharel em Histéria (Universidade Luterana do Brasil), Licenciado em Pedagogia
(Centro Universitario Internacional), Especialista em Patriménio Cultural e Identidades (Universidade
Luterana do Brasil), Pds-Graduando em Ensino de Filosofia (Universidade Federal de Pelotas),
Graduando em Licenciatura em Educacdo do Campo (Universidade Federal de Santa Maria),
klinkoski@yahoo.com.
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Sobre o contexto do campo brasileiro, e em patrticular, refletido na localidade

a qual foi realizada esta pesquisa, pontua-se que o éxodo rural € um fenémeno
iniciado no Brasil provocado pelo processo de industrializacdo desde a primeira
metade do século XX, o qual persiste até os dias atuais. Com raizes na Revolucéao
Verde iniciada na década de 1950, os moldes do agronegdcio brasileiro impulsionam
cada vez mais o0 esvaziamento do campo a partir dos latifindios, mecanizacdo da
producdo e monocultura extensiva (LAZZARI; SOUZA, 2017).

Em Cachoeira do Sul a populacdo do campo foi reduzida de 9.873 pessoas
para 7.821 entre 2006 e 2017 segundo os Censos Agropecuarios realizados pelo
IBGE nos respectivos anos, bem como caiu a quantidade de propriedades de 3.341
para 2.780 e o tamanho médio de cada propriedade aumentou de 80,53 ha para
115,27 ha no mesmo periodo. Segundo 0os mesmos levantamentos, a area cultivada
de soja triplicou, bem como atividades ndo-agricolas, como extracdo de eucalipto,
pinus e resina registraram aumento em suas atuagdes. Os dados demonstram um
quadro alarmante em Cachoeira do Sul: 0 campo esta cada vez mais vazio de gente
e cada vez mais tomado pelas grandes propriedades (IBGE, 2006; 2017).

O reflexo produzido por essas ac¢des nas populacbes do campo € uma
diminuicdo da identidade do sujeito com a terra, parte dessas pessoas
(principalmente os jovens) ndo se percebem como integrantes do campo. ISso
ocorre pois essa populacdo surge como prestadora de servicos sazonais ou
temporarios e ndo mais criam lagcos com a terra na qual trabalham, jA que a mesma
foi alienada por uma classe da sociedade que apenas lucra, mas nao trabalha na
terra. Anualmente a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora de
Fatima, escola localizada no distrito da Cordilheira, realiza visitas as residéncias dos
educandos e seus familiares, nas quais sdo realizadas questionarios sobre
condicbes de moradia, renda, entre outras informacfes. A condicdo de morador
temporario em casas cedidas corresponde a maioria da comunidade escolar
atendida.

O conceito fundiario proposto desde a constituicdo do Brasil por iniciativas
como as capitanias hereditarias e a Lei de Terras de 1850, foi a legalizacdo da
concentracdo das terras nas maos de uma classe oligarquica especifica,

hY

simultaneamente a negacdo e a retirada do direito a terra da maior parte da
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populacdo (OLIVEIRA; FARIAS, 2009). O abismo social constituido através do

tempo esta cada vez maior com a dindmica do agronegdécio. Socialmente, esta
pratica nefasta separa o povo da terra e destréi qualquer sentimento de
pertencimento a mesma, no ambito cultural temos a negacao de saberes e fazeres
de vérias geracdes dos povos do campo, enquanto economicamente a adog¢do de
uma monocultura representa um risco enorme a toda cadeia, dada a dependéncia
do valor de uma commodity no mercado internacional, bem como a carestia dos
alimentos em geral pelo abandono da policultura. Para o meio ambiente, a cultura da
soja (atualmente a principal em Cachoeira do Sul) representa a degradacdo dos
solos e do ecossistema como um todo se consideradas as altas dependéncias dos
insumos quimicos e dos agrotoxicos demandados. Essas diferentes dimensées
colaterais do sistema agricola atual, como a expanséo do agronegécio, expulsdo das
populacdes do campo devido a mecanizacédo da producdo e ao modelo latifundiario
de propriedade, sua faceta redutora da agrobiodiversidade pelas praticas nocivas ao
solo e as diversidades vegetais e animais sdo alguns dos objetos de estudos da
Agroecologia “(...) entendida como um enfoque cientifico destinado a apoiar a
transicdo dos atuais modelos de desenvolvimento rural e de agricultura
convencionais para estilos de desenvolvimento rural e de agriculturas sustentaveis
(CAPORAL; COSTABEBER, 2004, p. 11).

A Agroecologia se coloca ndo apenas como uma alternativa para a
agricultura, mas ela apresenta um conjunto de praticas voltadas para a melhoria do
meio ambiente e para a sustentabilidade, promovendo a participacdo de toda a
populacdo campesina (como as mulheres e a juventude), defendendo o uso racional
dos recursos naturais e a protecdo da biodiversidade. Segundo Kaufmann e
Wizniewsky (2020a, p. 1), enquanto campo de conhecimento, a Agroecologia busca

a integracado com outras ciéncias e disciplinas:

A Agroecologia vai além da simples aproximacdo entre Agronomia e
Ecologia. Este novo campo de estudo busca a integracéo e a articulacdo de
conhecimentos e saberes relativos a diferentes disciplinas e a distintas
ciéncias, com contribuicées vindas da “Fisica”, da “Economia Ecoldgica e
Ecologia Politica”, da “Ecologia e Agronomia”, da “Biologia”, da “Educagéo e
da Comunicagédo”, da “Geografia”, da “Histéria, da Antropologia e da
Sociologia”, entre tantas outras (apud CAPORAL, 2002).
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A experiéncia apresentada neste relatério é a transicdo agroecolbgica

praticada pela familia pesquisada em seu agroecossistema. Como alternativa ao
modelo de agroecossistema convencional, cada vez mais colapsado e vulneravel, a
Agroecologia propfe a transicdo agroecoldgica, percurso para conceber um
agroecossistema de bases sustentaveis:
Dessa forma, a sustentabilidade é considerada o elemento que ird atestar o
processo de conversdo. (...) a transicdo se daria com a conversdo dos
agroecossistemas convencionais em sistemas sustentaveis, tendo sempre
com a referéncia 0s ecossistemas naturais. 0S agroecossistemas
sustentdveis se assemelham muito aos naturais. Por isso, o0s
agroecossistemas sustentdveis buscam inspiracdes nas praticas

tradicionais dos agricultores familiares, dos indigenas, quilombolas, entre
outras. (KAUFMANN; WISNIEWSKY, 2020, p. 1-3).

O agroecossistema pesquisado se encontra em uma propriedade familiar na
localidade de Vila Carraro, pertencente ao distrito da Cordilheira no municipio de
Cachoeira do Sul a 57 km do nucleo urbano. As condi¢cdes de acesso entre o centro
de Cachoeira do Sul e a localidade de Vila Carraro se déao a partir da BR-153 (que
corta 0 municipio), asfaltada, sentido sul por 28 km até o entroncamento com a BR-
290, proximo ao entroncamento ha o acesso para a Estrada Geral da Mineracao, via
ndo pavimentada, de chdo batido mal conservado, percorre-se 29 km também ao sul
para alcancar a Vila Carraro.

Os residentes na propriedade sao Regina, 46 anos de idade; Miguel, 55 anos;
e Fernando, 15 anos (os nomes reais dos integrantes da pesquisa foram
preservados). Proximo a propriedade da familia residem duas tias e um tio e suas
respectivas unidades familiares, cada um tem o seu terreno e suas atividades

produtivas separadamente.



“e'\ corgpmrtilhondo progrio (@
S O G re S www.ufsm.br/compartilhandosaberes

Figura 1 — Entrada da propriedade
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Fonte — Acervo da familia

A propriedade analisada possui um quarto de hectare (2500 m2), pois o
terreno original foi dividido em quatro partes em processo de heranca. O
levantamento das informac¢des ocorreu complementarmente em um periodo
posterior a visita a propriedade, pois Regina e Fernando sdo educandos da EMEF
Nossa Senhora de Fatima na localidade da Mineracdo, a 11 km da propriedade,
escola na qual sou educador, contexto que possibilitou o questionamento de alguns
assuntos os quais ndo foram abordados no dia da visita. Sobre a escolaridade dos
entrevistados, Fernando cursa o sétimo ano do Ensino Fundamental, enquanto sua
mae Regina esta no oitavo ano, e seu pai Miguel parou de estudar quando estava no

terceiro ano do Ensino Fundamental.

OS MOVIMENTOS DA TRANSICAO

Entre as atividades agricolas desenvolvidas pela familia estd a criagdo de
porcos e galinhas, também cultivos diversos como tomate, alface, repolho,
beterraba, almeirdo, couve, cebola, cebolinha e pimenta, além das arvores frutiferas

como laranjeira, bergamoteira, pessegueiro e parreira. As atividades agricolas séo
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realizadas principalmente por Regina e Fernando, enquanto Miguel desenvolve a
Unica atividade n&o-agricola presente no cotidiano da familia: realiza o oficio de
pedreiro nas redondezas de modo auténomo, contribuindo na renda familiar. As
atividades agricolas séo realizadas pela forca de trabalho humana, ndo havendo
maquinarios. No inicio do ano a familia construiu uma estufa para o plantio de
hortalicas, a estrutura foi construida pelo pai, Miguel e pelo fllho, Fernando, com a

ajuda de um tio.

Figura 2 — Estufa do agroecossistema pesquisado

—

Fonte — Acervo da familia

Segundo informacBes da entrevista realizada, a familia utilizava produtos
quimicos frequentemente até alguns anos atras, tanto como fertilizante e também
para o controle de pragas nas culturas existentes. Quando a familia foi questionada
sobre os motivos das mudancas, a resposta obtida foi que a escola provocou a
substituicdo das praticas convencionais neste sistema produtivo familiar. Regina e
Fernando estudam na EMEF Nossa Senhora de Fatima desde 2015.

A partir de 2014, a EMEF Nossa Senhora de Fatima desenvolve o projeto
Identidade Rural que, em linhas gerais, prop0e praticas ligadas a criacdo e
manutencdo da identidade do campo em educandos e familiares, iniciativa que

contextualiza o curriculo da escola a realidade do campo. Desde entdo, algumas
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praticas do campo séo trabalhadas nas aulas que ocorrem nas salas, no patio (que

conta com ambientes de estudos), na horta, no galinheiro, na composteira da escola,
em trilhas pelo campo. Ha palestras e oficinas ministradas por entidades ligadas ao
campo e também por agricultores familiares, bem como visitas de campo nas quais
sdo estimuladas atividades de levantamento de informa¢Bes acerca de época de
plantio, técnicas de criacéo e outras atividades relacionadas.

Figura 3 — EMEF Nossa Senhora de Fatima

Fonte — Acervo da escola

Segundo Kaufmann e Wizniewsky (2020Db, p. 1 e 2, apud GLIESSMAN, 2000),
0 processo de transi¢cdo agroecoldgica se da em trés niveis. Para comparar com as

praticas realizadas pela familia, analisemos os dois primeiros:

O primeiro nivel refere-se ao aumento da eficiéncia dos agroecossistemas
em préaticas convencionais, com o objetivo de reduzir o uso de recursos
escassos ou de valor econdmico elevado, ou também dos que impactam o
meio ambiente. Neste nivel ainda estariamos praticando dos referidos
sistemas agricolas, uma agricultura convencional, porém, buscando reduzir
0 uso abusivo da agua e a degradacdo dos solos, e fundamentalmente
buscando a reducdo no uso de agroquimicos sintéticos, como os adubos
sollveis, e principalmente os agrotéxicos. O segundo nivel prevé a
substituicdo de insumos e praticas convencionais por praticas alternativas.
A meta, neste nivel de conversdo, é substituir os produtos e préticas
baseados no uso intensivo de recursos e degradadores do ambiente por
outros mais benignos.
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Na propriedade pesquisada, a ciclagem de nutrientes ocorre pela entrada de

nutrientes pela fertilizagéo industrial, como citado, concomitantemente ao organico,
através da compostagem praticada pela familia. Esta € uma das atividades citadas
cujo inicio foi estimulado pela escola. A grande diversidade encontrada nos
ecossistemas foi substituida por um agroecossistema que pode ser considerado
sustentavel, com boa diversidade vegetal para o consumo humano, conforme
exposto anteriormente. O agroecossistema convencional reduz a diversidade animal,
vegetal e de microrganismos diminuindo os niveis troficos anteriores pertencentes
ao ecossistema. A presenca de um agroecossistema em um espago anteriormente
ocupado por um ecossistema provoca a selegcdo artificial consciente dos
organismos, realizada pelos sujeitos responsaveis pelo agroecossistema ao
privilegiar os organismos cultivados.

O manejo das pragas ocorre através de técnicas pesquisadas pela internet,
como os inseticidas botanicos, dependendo do objetivo desejado ou através do uso
de defensivos ecolégicos com a presenca de compostos quimicos, como a calda
bordalesa, cuja preparacdo foi apresentada em formato de oficina na escola. Se
analisarmos os dois primeiros niveis da transicao agroecoldgica, podemos perceber
que a familia se encontra praticamente no segundo nivel, ressalva ao uso pontual de
adubo quimico nas frutiferas.

Sobre o terceiro nivel, segundo também Kaufmann e Wizniewsky (2020b, p.
2, apud GLIESSMAN, 2000), “(...) pela sua complexidade ainda os estudos estdo em
um estagio nao tdo desenvolvido. Este é um desafio para complementar a transicédo
nos trés estagios inicialmente descritos. O conhecimento agroecolégico para a
transicdo para o terceiro nivel ainda estd em construgao (...)". Porém, o mesmo
material aponta o quarto nivel da transicdo agroecolbgica: os consumidores se
voltarem aos produtores locais. “Neste ponto, os consumidores apoiam e consomem
os alimentos produzidos no local, o que auxilia os agricultores a evoluirem entre os
niveis de conversao” (p. 2).

Entre os cultivos existentes no agroecossistema ha a comercializagdo direta
de alguns deles, principalmente as hortalicas como repolho e alface. Duas tias
vizinhas a propriedade adquirem os produtos, pois vendem refeicbes prontas para

os prestadores de servicos das redondezas. Na entrevista foi citado que esta
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comercializagdo € potencializada devido a distancia e o dificil acesso dos

compradores ao nucleo urbano de Cachoeira do Sul. Portanto, ao analisarmos o
direcionamento dos produtos comercializados, podemos apontar a integracdo da
familia ao quarto nivel da transicdo, pois a mesma comercializa diretamente seus

produtos com o mercado local, sem atravessadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Elaborar a entrevista e o relatorio para a disciplina Principios da Agroecologia,
posteriormente este artigo, proporcionou um contato direto junto a uma familia que
pratica os fundamentos da transicdo agroecolégica em seu agroecossistema. Entre
as motivacbes para este processo estdo as proprias experiéncias pessoais
negativas com o uso de insumos quimicos e 0s conhecimentos e vivéncias
proporcionadas pela EMEF Nossa Senhora de Fatima a qual coloca em pratica os
fundamentos da Educacdo do Campo em suas ac¢des. Esta atividade proporcionou
momentos importantes para 0 autor desta pesquisa, este sendo graduando da
Licenciatura em Educacdo do Campo e como educador neste espaco ao ampliar
saberes a serem trabalhados academicamente e em sala de aula escolar.

As leituras e exemplos sobre a Agroecologia, bem como 0s movimentos
existentes de transicdo agroecoldgica puderam ser vistos in loco, e os resultados
desta experiéncia analisada até o momento bem sucedida puderam ser
apresentados e discutidos neste trabalho. Durante a disciplina, através de leituras,
atividades, além da proposta desta entrevista e sua analise, e posteriormente na
elaboracdo deste artigo, foi possivel conhecer as caracteristicas e 0 impacto
negativo gerado pelos agroecossistemas convencionais no meio ambiente. Da
mesma forma percebemos, na teoria e na pratica, que 0s agroecossistemas
sustentaveis sdo capazes de reduzir o impacto gerado pelo ser humano nos
ecossistemas devido a suas praticas produtivas, conservando a biodiversidade, os
solos, as aguas e o ar.

As praticas das agriculturas tradicionais se colocam como agroecossistemas
sustentaveis. Economicamente ndo € viavel a reproducdo das praticas

convencionais pelo pequeno agricultor, pois se torna impossivel a competicdo com



S Add g

PROBRAD B :

SObGrGS www.ufsm.br/compartilhandosaberes

os individuos e empresas latifundiarias, em clara vantagem em reacdo ao acesso a

terra e ao crédito. Neste contexto, a pratica de uma agricultura sustentavel permite a
resisténcia no campo, ao adotar insumos organicos (independéncia de elementos
quimicos externos ao agroecossistema), se melhorar a qualidade de vida e do
alimento produzido e/ou oferecido ao consumidor (livre de agrotoxicos), aproximar
os individuos, entre outras praticas discutidas neste trabalho, para se utilizar os

recursos naturais de maneira sustentavel e responsavel para a agricultura.
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