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O IMAGINARIO SOCIAL DA VIOLENCIA E OS DISCURSOS
TELEJORNAITICOS: UMA ANALISE DISCURSIVA

Ana Carolina Cademartori
Adriane Roso

A problematica da violéncia no Brasil vem ganhando espaco e gerando
preocupacao por parte dos sujeitos que compde o cenario urbano atual. Sabemos
que a presencga da violéncia nas sociedades ndo é nenhuma novidade; desde a
formagéo das cidades, em seu processo de industrializagao, a violéncia, sob suas
varias formas, tem sido uma constante. Entretanto, o que caracteriza o contexto
atual é a forma com que nossa sociedade se apropria desta tematica, e como,
enquanto sociedade, estamos construindo o imaginario social da violéncia.

S&o vérias as experiéncias de violéncia e de crimes nas quais s&o
submetidos os individuos no contexto social urbano. Podemos citar aqui: roubos,
latrocinios, sequestros, extorsdes, violéncia institucional, violéncia doméstica,
violéncia contra criancas e adolescentes, entre outros.Essas experiéncias passam
a fazer parte das conversas cotidianas , o que tem sido apontado em estudos
sobre a tematica. Vizinhos, amigos, colegas e familiares, seja em publico ou nos
espacgos privados de suas residéncias, quando se encontram, tém abordado, em
seus assuntos rotineiros, o problema da violéncia.

Essa problematica ndo é exclusividade da ciéncia, jA que o tema da
violéncia é uma preocupag¢do compartilhada em nossa sociedade. Utilizando as
palavras de Teresa Caldeira, “a vida cotidiana e a cidade mudaram por causa do
crime e do medo... a fala do crime alimenta um circulo em que o medo €
trabalhado e reproduzido, € no qual violéncia é, a um s6 tempo, combatida e
ampliada.” (Caldeira, p.27, 2000). Assim, os discursos sobre a violéncia passam a
ser uma produgdo coletiva complexa, que envolvem diferentes atores sociais e
instituicoes.

Dentre as instituicbes que contribuem fortemente na construcdao do
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imaginario social, encontramos 0s meios de comunicagao.

Dentre as questbes que ja foram abordadas carece discutir um conceito
essencial para a elucidacdo da proposta deste trabalho, que € o conceito de
Imaginario Social. Portanto, foi durante a década de 60 e, mais especificamente,
em 1964 que Cornelius Castoriadis constréi o conceito de Imaginario Social,
aprofundando-o posteriormente no livro intitulado: “A Instituicdo Imaginaria da
Sociedade’.

Primeiramente, cabe salientar que imaginario neste contexto, ndo quer
dizer, como estamos habituados, algo da ordem do ficticio, irreal ou fantastico. Se
recorrermos ao dicionario, encontraremos a primeira vista, o significado de
imaginario como sendo algo “que s6 existe na imaginacao, ilusério ou fantastico”
(Aurélio, p.274,1988), porém o significado de imaginario dentro das Ciéncias
Sociais e Humanas, na qual abordamos neste estudo, ndo condiz ao que
corriqueiramente escutamos.

Sendo assim, compreende-se que Imaginario Social significa, a partir da
leitura de Patrick Charaudeau (2006), uma imagem que interpreta a realidade, ou
seja, o imaginario social possibilita uma significacao da realidade, pois a realidade
nao pode ser percebida por si sb, ela necessita de mecanismos que possibilitem
sua significacdo. Nesse sentido, a realidade carece de uma relagao dual, isto é, a
realidade é constituida a partir da relacdo que os seres humanos estabelecem
com a propria realidade por intermédio de suas experiéncias e da relacdo que os
mesmos estabelecem entre si, para poder chegar ao consenso de significagéo.
Dessa forma, € indispensavel para a realidade que os seres humanos a perceba a
fim de que possa atribuir sentido a ela, e é esse movimento de percep¢éo dotado
de sentido, que produz os imaginarios.

Como aponta Charaudeau (2006), o conceito de imaginario social refere-se
ao universo de significagdes que funda a identidade de um determinado grupo, de
forma que é o imaginario social que mantém a unidao de uma determinada
sociedade, ou seja, € a maneira com que 0s sujeitos, que compdem uma

sociedade a significam que produzem os imaginarios e, consequentemente
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acabam produzindo no grupo social uma identidade. Enquanto Castoriadis (1982)
considera a instituicdo a Unica via desta firmacao, Charaudeau (2006) propde que
a instituicdo se constitui como apenas um componente do superego social
regulamentado pelos grupos sociais. Dessa forma, o grupo social se constitui pelo
conjunto de relagbes que seus componentes estabelecem entre si, ao passo que,
ao se autorregularem resultam na construgdo de um universo de significagdes, isto
€, na constituicdo de imaginarios comuns.

Outra questdo importante que merece ser elucidada neste momento, e se
coloca enquanto um paradoxo em relacdo ao imaginario, como analisa
Charaudeau (2006), é o fato de que os sentidos produzidos pelos imaginarios néo
se caracterizam nem por serem verdadeiros ou falsos nem por verificaveis ou
falsificaveis em relagdo aos seus problemas ou as suas solugdes. Por outro lado,
se o imaginario se constitui através do sentido que o homem atribui ao mundo
social, € verossimil, ou seja, assume um carater verdadeiro.

Se para Castoriadis (1982) o sentido investido no imaginario nao pode ser
considerado nem verdadeiro nem falso, para Charaudeau (2006), o imaginario
encarna através de suas significacdes uma verdade e afirma que todo imaginario
€ um imaginario de verdade que essencializa um saber construido através da
percepcdo que o homem tem do mundo social. Assim, Charaudeau (2006)
questiona: “como considerar que o homem construiria percepgdes significantes
sobre 0 mundo se ele ndo as tivesse por verdadeiras?” (Charaudeau, p. 204,
2006)

Nesse modo de pensar a sociedade, de entender a producdo de verdades,
podemos inserir a questao comunicacional dos meios de comunica¢do de massa.
Assim, compreende-se que a televisdo exerce “influéncia na constituicdo do
imaginario humano, mas ndo num carater estritamente emissionista” (Ramos,
2006, p.33). Dessa forma, entende-se que aquilo que é dito e veiculados pelos
meios de comunicagdo, em geral, passa por uma reorganizagdo por parte do
telespectador, no momento em que est4d acontecendo tal interacdo. Assim,

considera-se que os telespectadores ndo sdo somente agentes passivos deste
4
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processo de comunicacdo. Nesse sentido, Ramos (2006) pondera que a
populacdo também recebe outros discursos sobre os mesmos referentes
veiculados pela midia, ou seja, os discursos produzidos pela escola ou pela igreja,
por exemplo, também permeiam o imaginario social da populagcao. Portanto,
considera-se que os discursos veiculados pelos meios de comunicagdo nao sao a
Unica maneira possivel de construcdo do imaginario social da violéncia.
Entretanto, a partir de seu alcance, influéncia e legitimidade os meios de
comunicacao e, principalmente, a televisdo tornam-se uma via poderosa de
construcao do imaginario social.

Sendo assim, construimos uma proposta de pesquisa que tem como
proposito investigar os discursos telejornalisticos produzidos pelo Jornal Nacional,
da Rede Globo de Televisdo, sobre o fendmeno da violéncia e da criminalidade,
compreendendo como a producgdo discursiva do telejornal se entrelaga com a
construcdo do imaginario social da violéncia, pois como aponta Charaudeau
(2006), a realidade é construida a partir da atividade de percepcao significante dos
homens, nas quais produz os imaginarios e, a partir de suas experiéncias e
relagdes, € que os homens dao sentidos a essa realidade. Portanto, a construgao
do imaginario esta diretamente ligada a maneira como interpretamos as coisas e
os fatos que nos cercam. Assim, através dos discursos que sao veiculados pelos
meios de comunicagao, principalmente pela televisdo, em relacdo ao fenémeno da
violéncia e criminalidade torna-se possivel acessar seu imaginario social.

O método de Andlise de Discurso da Escola Francesa, sera adotado como
instrumento de analise neste estudo, ja que 0 mesmo propicia a compreensao do
processo discursivo, e seu entrelagamento com a construgdo do imaginario social
da violéncia.

Trata-se de uma pesquisa de natureza quantitativa e qualitativa, pois
primeiramente sera realizada uma quantificacdo das noticias no periodo de 02
meses, tendo como proposito apenas elucidar a quantidade de informacbes a
respeito da violéncia que recebemos diariamente através dos meios de

comunicagao. Posteriormente, entdo, sera elaborada uma andlise de discurso
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referente as noticias de maior relevancia veiculadas no referido periodo com o
intuito de analisar como tais noticias sao veiculadas pela midia, utilizando como
corpus de analise os discursos sobre violéncia e criminalidade através das noticias

veiculadas pelo Jornal Nacional.
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OFICINA E EDUCACAO SINGULAR: UMA CARTOGRAFIA DE MEDIDAS SOCIO-

EDUCATIVAS

Ariane Rodrigues’

Introducao

A legislacao destina as chamadas medidas sécio-educativas ao jovem que
comete infracdes. Neste caso, é frequente a execucao dessas medidas por meio da
parceria do Estado com o Terceiro Setor. A fim de problematizar essas medidas e
entendé-las é que desenvolvi este trabalho, com o objetivo de cartografar as
relacoes pedagogicas que acontecem nas acoes que compoem uma de medida
socio-educativa realizada por uma organizacao nao governamental. A acao
estudada trata de oficinas que os jovens participam como parte da medida de
Liberdade Assistida e Prestacédo de Servicos a Comunidade.

Entre os apontamentos do trabalho, estdo os relacionamentos marcados pela
singularidade, segundo o modo como o jovem percebe os demais e as diferentes
situacdes que vive. Destacando-se a possibilidade de abrir com o jovem
perspectivas de liberagdo por meio das quais possa destacar-se dos rétulos de
“perigoso” ou “infrator”. Ou seja, atingir um ponto em que desaparecem coercao e
punicdo confundidas com trabalho educacional.

Método
Essa cartografia foi pensada a partir da obra de Deleuze e Guatari e dos
desdobramentos de Suely Rolnik, os quais indicam que paisagens psicossociais sao
cartografaveis. Gostaria de mencionar que essa pesquisa transformou-se em um
desafio, na medida em que me propus a cartografar relacées. Para o leitor talvez
esse objetivo seja estranho, como para mim também o era. Para o entendimento do
que essa pesquisa se propbs, busco como referéncia Rolnik (2006, p. 66) que nos
esclarece que o cartdégrafo quer “é mergulhar na geografia dos afetos”, é:
apreender o movimento que surge da tensdo fecunda entre fluxo e

representacdo: fluxo de intensidades, escapando do plano de organizagéao
de territérios, desorientando suas cartografias, desestabilizando suas
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representagcdes e, por sua vez, representagdes estancando o fluxo,
canalizando as intensidades, dando-lhes sentido. (ROLNIK, 2006, p. 67)

Desta maneira, interessei-me pelo modo como estao construidas as relagdes
dentro de uma execucdo de medida sécio-educativa. Nesse sentido, a cartografia
nos alerta para a singularidade daqueles momentos vividos, com seus afetos,
simulacdes e territérios, enfim, com a singularidade presente nas producdes de
pequenos universos tao diversos entre si.

A fim de atender a problematizacdo do projeto, optei pela minha inser¢cao nos
encontros, como por entrevistas livres com o0s envolvidos, além da coleta de
materiais como publicagbes e documentos institucionais. Acreditava desta forma,
que conseguiria identificar os objetivos dos oficineiros, suas perspectivas de
educacgao, bem como as praticas discursivas e nao discursivas presentes. O estudo
foi organizado a partir das observacdes de oficinas realizadas no més de julho de
2008 e margo de 2009, no Centro de Defesa dos Direitos da Crianca e do
Adolescente em Santa Maria — RS. As andlises das observacdes estao ancoradas
nos estudos de Michel Foucault e Edson Passetti a fim de compreender as
problematicas inerentes a execucao de medidas.

Resultados e Discussao

Ao mesmo tempo em que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei
8069 de 13 de julho de 1990) tem um carater protecionista, ele institui as medidas
sécio-educativas para os jovens “infratores”, pois estes passam a ser considerados
“perigosos”, isto &, representam um perigo social, deste modo € preciso cura-los
desta anomalia, a fim de que nao atentem conta a seguranca publica (FOUCAULT,
1990).

Nao ha uma explicagcdo no ECA sobre o que sejam as medidas ou seus
objetivos, por isso seu entendimento pode estar atrelado a uma visao de penalidade
e punicao, fazendo jus a uma economia politica da pena, tanto no que se refere a
determinacdo de medidas, quanto de sua execucgdo. Neste caso o objetivo das
medidas é perdido, pois elas tém a finalidade de restabelecer a sociabilidade perdida
ou arrancada através de uma sociabilidade autoritaria, divida histéria e social do
Estado com as criancas e jovens (PASSETTI, 1995).
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Nesse sentido, é preciso resgatar a dimensao educativa no cumprimento das
medidas, para isso, se faz necessario superar o ciclo: infracdo, punicao,

z

reincidéncia, punicdo. E por meio de uma educacéao diferenciada que considere as
situacées problema e gere espacos de liberacdo e invencdo que poderao ser
suprimidos os rotulos de “infrator” e “perigoso”, através de uma sociabilidade digna
(PASSETTI, 1995).

A partir das insergdes nas oficinas, relato uma oficina de escultura, a fim de
compreender os afetos gerados naquela situagao.

Num primeiro momento, o instrutor convidou-nos a todos para pegarmos a
argila e a explorarmos, depois pediu que com aquele material fizéssemos
alguma coisa, “qualquer coisa”, e informou-nos que estava ali para ajudar,
se nds aceitdssemos sua ajuda. Resolvi pegar um pouco de argila e mexer,
enquanto os jovens faziam o mesmo e o instrutor conversava, falando do
forno para queimar as pecas, mostrando as obras ja feitas por outros
jovens, indicando as técnicas que estes usaram.

Decidi fazer um coelhinho enquanto os jovens decidiram fazer rostos,
casas, cachimbos, e outro jovem desejou fazer um cavalo. O instrutor
aproximou-se deste ultimo, perguntando se ele gostava de cavalos, se
costumava fazer montarias, o jovem entdo comecou a contar que adorava
cavalos e fez uma descricdo animada e com detalhes sobre as montarias e
a lida com cavalos. Neste momento, o instrutor informou-lhe que o jovem
tinha mais conhecimento sobre cavalos do que ele e que o ajudaria caso
desejasse. Depois de conversar com outros jovens, retornou aquele jovem,
perguntou sobre como era o focinho de um cavalo, o jovem lhe respondeu,
entéo ele deu dicas sobre como tornar sua escultura mais parecida com um
cavalo. Quando o jovem ja havia terminado, o instrutor perguntou sobre a
crina do cavalo e o jovem explicou-lhe que ndo fazia idéia de como fazer. O
instrutor sentou-se a seu lado, pediu ferramentas e mostrou a todos ndés,
como fazer aquele efeito na peca. Até eu aprendi a fazer crina numa
escultura de cavalo! (diario de pesquisa)

Durante a fabricagdo das pecas, percebi que os jovens ficavam
compenetrados nas suas produgdes e o instrutor individualmente observava
e intervinha de modo a sugerir técnicas para o aprimoramento das obras. O
instrutor também contava de suas esculturas, perguntando se conheciam
esta ou aquela que estava exposta em um ou outro lugar da cidade.

A partir de dialogo com os oficineiros, eles me contaram que além de ensinar
um oficio, arte, esporte tem objetivos préprios, geralmente focando a “sensibilizacao”
e “socializagdo” do jovem, buscando estabelecer com ele uma relacéo diferenciada,
que nao seja de cobranca e/ou punicdo. Isto indica que as tematicas da oficina, na
maior parte delas, se tratam apenas de um pretexto para socializar os jovens.
Quanto a palavra socializar, os oficineiros a definiram como “aprender a conviver
entre si”, “sentar juntos”, “desembrutecer”. Preciso destacar que o desafio das
oficinas consiste na construgcdo de uma relacdo em que a cobranca e a puni¢dao néo

9
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estejam presentes, ou seja, seria preciso a instalacdo de uma relagdo diferenciada
de convivéncia.

Durante as producdes, é curioso observar como 0s jovens se portam diante
da tarefa. Notei que quando sente uma “abertura” nas oficinas e a possibilidade de
manifestar seu potencial criativo, o jovem se interessa mais facilmente pela
producdo, o que o leva a se compenetrar e interessar-se pela tarefa. Quando isso
acontece, optam por se dedicarem ao maximo a producado trocando um ou outro
comentario com colega ao lado acerca de sua criacdo. O que pode confirmar esta
afirmativa é o relato da oficina de escultura, o rapaz que estava fazendo a escultura
de um cavalo, concentrou-se de tal forma, que foram raros os momentos em que
desviou seu olhar de sua obra.

Em relacao a essas conversacoes, um dos oficineiros informou-me que pouco
ensinava sobre sua arte, uma vez que 0s jovens chegavam ali precisando de algo
mais que uma ordem rigida de uma certa producdo a ser descontada do tempo de
Prestacdo de Servico a Comunidade. Segundo ele, os jovens precisavam de uma
escuta, de alguém que Ihes proporcionasse a “descoberta de seus potenciais”, que
conversasse com eles, dando-lhes atencéo, desta maneira o ensino da arte ficava

para segundo plano.

Conclusao

Destaca-se a possibilidade de descoberta que se abre ao jovem a partir do
relacionamento que acontece nas oficinas, quando o oficineiro lhe faz entrever o
quanto é capaz de criar, inovar e saber frente ao que acontece nas oficinas. Ou seja,
abre-se a possibilidade de ver a si mesmo de forma diferente, com dignidade e
inUmeras belezas, fazendo desaparecer por instantes o rétulo de “infrator” ou
“perigoso” segundo o0 modo como 0 jovem percebe a si e aos demais e frente as
diferentes situacdes que vive.

O que marca mais notadamente os encontros é essa abertura, em que 0
jovem possa liberar-se, mostrando o que ele pode e é capaz de inventar, de ser
sensivel, de se auto-perceber nos encontros. O que se torna possivel quando o
oficineiro desloca o foco e centro das atencdes de si mesmo, da instrucédo, de
medidas coercitivas e limitadoras ou da instituicdo para o jovem. Neste cenario,

10
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aquele jovem se diferencia dos demais, passando a perceber-se como unico. Trata-

se de p6r cada jovem em contato com sua singularidade.
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MULHERES CAMPONESAS EM MOVIMENTO:O IMAGINARIO SOCIAL NA LUTA

Catiane Cinelli’
Isaura Isabel Conte?®
Orientadora: Noeli Valentina Weschenfelder®

Nosso interesse pelo debate acerca do imaginario social € em funcédo de
nossas pesquisas junto as mulheres camponesas. Tais estudos nos interessam
como mestrandas e como militantes no Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC), nesse sentido, socializamos algumas reflexdes sobre o tema proposto a
partir da perspectiva e do imaginario das mulheres dessa Organizacdo. Elas,
engajadas no Movimento acreditam em transformagbes socioculturais e, por isso,
segundo Paludo (2009), se mantém em luta contra a sociedade capitalista e
patriarcal®.

Consideramos as praticas sociais, inclusive lutas massivas e cotidianas das
militantes, como constituidoras de novas subjetividades e identidades de resisténcia
e de projeto, conforme Manuel Castells (2002). O imaginario social atravessa 0s
modos de pensar, produzir e viver das mulheres camponesas, mas também é
modificado por suas praticas, €, portanto uma construgao histérica e social. Indagar
acerca da constituicio e da potencialidade desse imaginario em vista das
possibilidades de mudancas, tem sido muito produtivo para Organizacées de
mulheres feministas que nao aceitam a inferioridade atribuida ao feminino com

relacdo ao masculino. Essas mulheres em luta instituem outros modos de ser,

! Mestranda em Educacéao nas Ciéncias pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (Unijui), bolsista Capes. Militante do Movimento de Mulheres Camponesas/SC.
katimmc@gmail.com
2 Mestranda em Educacao nas Ciéncias pela Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (Unijui), bolsista Capes. Militante do Movimento de Mulheres Camponesas/RS.
isauraconte@yahoo.com.br
* Docente do Programa de Pés Graduagao do Mestrado em Educagdo nas Ciéncias da Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Unijui). noeli@unijui.edu.br
* O patriarcado se estabelece com base na superioridade masculina (patris-pai- poder) num periodo
entre mais ou menos 20.000 a 10.000 anos (Muraro, 2004). Para Saffioti (2001) apud Richartz (2004),
0 patriarcado traz implicita a nogéo de relagbes hierarquizadas entre os seres humanos com poderes
desiguais e além disso, as ferramentas explicativas para as desigualdades transformadas em
subordinacdo das mulheres. Castells (2002) fala em patriarcalismo, sendo que, o define como uma
das estruturas sobre as quais se assentam todas as sociedades contemporaneas e se caracteriza
pela autoridade imposta institucionalmente do homem sobre a mulher e os filhos desde o ambito
familiar. Dessa forma, ele permeia toda a organizagdo da sociedade: produgdo, consumo, politica,
legislagéo, cultura etc.
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pensar e agir acerca das relacbes sociais, desde as pessoais, de producao,
consumo, comercializacéo, alimentacao entre outras.

De acordo com Santos (2009), vivemos num tempo de estagnagédo ante as
possibilidades de pensar a transformacdo social de forma radical. Em grande
medida, isso se deve ao crédito da teoria do fim da histéria e a visdo de futuro como
progresso, o que nos faz esquecer sofrimentos, assim como as lutas do passado.
Por outro lado, o autor argumenta sobre a necessidade de uma globalizagdo contra-
hegeménica, a qual em seu ponto de vista, ja vem sendo construida a partir dos
movimentos sociais e grupos organizados.

O MMC se auto define como sendo um Movimento popular, de classe,
feminista e camponés. Desse modo, esta ligado a outras Organizacées populares
e/ou feministas que lutam pela transformacéo social, por acreditar que a sociedade,
hegemonicamente patriarcalista, produz e reproduz a violéncia e a submissdo das
mulheres.

Ao observarmos encontros das mulheres camponesas do MMC em que
estudavam sobre “a sociedade que vivemos” percebemos que, a leitura da realidade
a partir das falas das militantes acerca de seus contextos, € uma percepgao sobre o
real e 0 que paira/sustenta essa concretude, ou seja: quando analisam a situagcao
em que vivem, falam do imaginario sociocultural construido e o lugar atribuido as
mulheres, especialmente as do campo.

Em depoimento, as mulheres relatam que anterior ao fazerem parte do MMC,
achavam normal a sobrecarga de trabalho e a submissdo por serem do sexo
feminino. Relatam que havia aceitagdo da condicdo em que se encontravam, por
pensarem que “vida de mulher é assim mesmo”. Com a inser¢ao na Organizacao,
tém possibilidade de questionar os espacos constituidos como estruturantes da
sociedade, inclusive a posicao de superioridade masculina.

As camponesas, em Movimento, em momentos pontuais de estudos, assim
como também nas lutas, as quais articulam e desencadeiam, passam a
compreender que houve momentos na histéria em que as pessoas viviam com maior
igualdade e solidariedade, onde buscavam coletivamente formas de suprir suas

necessidades sem que o lucro e a exploracao fossem imperativos.
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A partir dessa compreensado, o imaginario social coletivo das mulheres vai
sendo modificado e, as “verdades” até entdo estabelecidas passam a ser
questionadas. Elas desenvolvem consciéncia critica e buscam saber por que esta
sendo dessa maneira e ndo de outra. Quando ha compreensao sobre a opressao e
seu determinismo como poder simbolico, parafraseando Bourdieu (1989), abre-se
possibilidades para a mudanca. Nesse caso refletem que as transformagdes se dao
a partir da luta e de coletivos organizados. Sendo assim, discutem ancoradas em
referéncias diferentes, reconstruindo identidades outras, menos subalternas, no
dizer de Gebara (2002).

No coletivo, com avancgos e recuos, devido a pressao da sociedade e da forca
dos imaginarios sociais de cada uma por causa do patriarcado, somam esforcos em
vista de objetivos comuns: a libertacdo das mulheres de todas as formas de
opressdo e exploracdo, sabendo ser algo dificil. De outro modo, as mulheres
mostram-se revoltadas e indignadas frente as sancdes sobre o sexo feminino,
quando conseguem ler suas realidades e de tantas outras mulheres no presente e
no passado.

De acordo com Alambert (1986), muitos foram os discursos e escritas com a
finalidade de convencer mulheres e homens da inferioridade feminina. A autora cita
como exemplo Santo Tomas de Aquino, o qual escreveu que a mulher € um ser
acidental e falho, sendo destinada a viver sob a tutela de um homem, ndo tendo
sobre si mesma autoridade alguma. Esse filésofo, segundo ela, enfatizou também,
que por natureza a mulher é inferior ao homem em forca e dignidade e por isso, esta
sujeita a ele.

Assim como o patriarcado se estabeleceu, as mulheres do MMC, juntamente
com tantas Organizagdes feministas com as quais estabelecem aliancas,
aprenderam que pode ser diferente, pois o poder de transformacdo esta nas
pessoas. Para tanto, sabem que é preciso desconstruir muitos imaginarios e
estruturas estabelecidos em vista da reconstrucdo daquilo que chamam de nova
sociedade.

Elas descobriram e descobrem no cotidiano de seus saberes e fazeres, que
apesar de toda a construcéo cultural da dominagao masculina, houveram formas de

resisténcias, tanto de forma organizada, como individualmente por parte das
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mulheres, no decorrer da histéria. Em movimento, as militantes em suas lutas
rebuscam fatos e descobrem as subversdes, transgressdes e organizagdes diante
das repressoes e das tentativas de normatizacao.

No momento atual, pode-se dizer que ja avancou-se consideravelmente no
que diz respeito a igualdade entre homens e mulheres na sociedade. As mulheres
organizadas, entretanto, continuam afirmando que é necessario prosseguirem a luta,
pelo fato de que o patriarcado perpassa todas as relagcdes sociais, inclusive 0s seus
jeitos de pensar e agir, muitas vezes.

Uma das resisténcias a opressao patriarcal € o surgimento de forma
organizada do feminismo, o qual compreende-se como sendo uma busca de
reempoderar as mulheres de sua identidade propria, ndo dependente. Nesse
aspecto, as lutas feministas, também assumidas pelas mulheres do MMC, buscam
desvelar e desfazer o imaginario de que elas sdo inferiores, conforme foram
convencidas.

Assim sendo, o feminismo é uma forma de repensar as relacoes
socioculturais em vista de igualdade e de responsabilidade entre ambos os sexos.
Ao que observamos, ocupar espacos além da casa e a busca da autonomia se
constituem possiveis caminhos para a transformacao do cotidiano, que vai fazendo
parte da conscientizacao das mulheres do MMC e de tantas outras.

Desse modo, assim como, com o patriarcado houve um convencimento
forcado para o que Freire (1987) chama de ser menos das mulheres em detrimento
do ser mais dos homens, com o feminismo, as mulheres organizadas passam a
acreditar que é possivel desfazer, tanto as construgdes simbdlicas do imaginario,
quanto a materialidade pela qual o patriarcado perpassa.

De acordo com Paludo e Daron (2001) a luta das mulheres, ja em processo
de emancipacao econbmica, politica, cultural e humana, requer o envolvimento
daquelas que ainda ndo perceberam que muito do que séo, deve-se a sua condicao
de classe e a forma como as relagcdes de género séo vivenciadas pela sociedade.
Além disso, segundo as autoras, essa luta envolve acbes direcionadas aos
companheiros homens, pois o objetivo maior da Iluta pela transformacéo
sociocultural ndo é inverter o pélo da relacao opressora. Busca-se a construcio de
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um projeto de sociedade formado por homens e mulheres em permanente processo
de emancipacao e humanizacao.

Enfim, vemos o Movimento de Mulheres Camponesas como um espaco
social, de lutas em que é modificado o imaginario tanto das mulheres engajadas,
quanto da sociedade de modo geral, mesmo que mais lentamente. As militantes, ao
mesmo tempo lutam em defesa e cuidado da vida, e, pela desconstrucao daquilo
que as oprime e subjuga, forjam transformagdes em meio a conflitos, por

acreditarem que possam e devem viver mais libertas e felizes.
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O TEMPO E A SOCIEDADE: LEITURAS A PARTIR DOS FILMES — AMORES
BRUTOS, BABEL E 21 GRAMAS

Décio Luciano Squarcieri de Oliveira®

Todos os dias quando acordo

Nao tenho mais o tempo que passou
Mas tenho muito tempo:

Temos todo o tempo do mundo.
Tempo Perdido — Legido Urbana

Neste breve artigo sobre o tempo, logo de anteméao ja informo, que nao é
pretensao elaborar um tratado filoséfico sobre o mesmo, tdo pouco discorrer densas
conceitualizacbes, dada a sua imensa complexidade e necessidade primeira, caso
fosse a tbnica, de apontar idéias vitais para o tema, advindo de autores como
Aristételes, Newton, Reinhart Koselleck, E. Husserl ou M. Heidegger. A intencao
prima € mostrar a partir de trés producdes cinematograficas — Amores Brutos, Babel
e 21 Gramas —, as possibilidades didaticas de abordar nogdes de tempo aos nossos
alunos na disciplina de Histéria. De que forma a apresentacdo dos eventos que
compde os filmes trazem uma nova configuracao do processo histérico, semelhantes
aos dizeres de Michael Foucault, quando manifesta a Histéria como uma
continuidade temporal, mas descontinua de acdes.

Semelhante concepgédo, FREIRE nos mostra a necessidade de conduzirmos
nossas praticas a partir das realidades que estamos inseridos e, que esta mesma
realidade, faz com que as demais pessoas que dividem conosco as relacdes, neste
caso, os alunos desta relacdo de ensino-aprendizagem, compartilhem momentos
proprios de suas vidas. Ao contrario do que se pensava sobre a Historia ficar restrita
ao passado, amplia-se o foco de visdo, considerando-a como presente,

constantemente presente.

Porque, ao contrario do animal, os homens podem tridimensionar o tempo
(passado — presente — futuro) que, contudo, ndo sdo departamentos
estaques, sua histéria, em funcdo de suas mesmas criagbes, vai se
desenvolvendo em permanente devenir, em que se concretizam suas
unidades epocais. Estas, como o ontem, o hoje e 0 amanha, ndo sdo como

* Graduado em Histéria — Licenciatura Plena pela Universidade Federal de Santa Maria. Especialista em Histéria
do Brasil/lUFSM, Mestrando em Educag¢ao/UFSM, Professor Pesquisador | UAB/UFSM — Pedagogia A Distancia,
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Imaginario Social - GEPEIS — UFSM. decioluciano@yahoo.com.br
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se fossem pedacos estanques de tempo que ficassem petrificados e nos
quais os homens estivessem enclausurados. Se assim fosse,
desapareceria a condicao fundamental da historia: sua continuidade.
As unidades epocais, pelo contrario, estdo em relagdo umas com as outras
na dindmica da continuidade histérica. (FREIRE, 1987, p. 92)

Mesmo FREIRE n&o sendo historiador e ndo tendo esta preocupacao
especifica em sua fala, em certo grau apresenta afinidade com AROSTEGUI quanto
a idéia de ‘processo histérico’, ou seja, de continuidade, evitando por assim dizer,
que a Histéria possa ser definida como um relato fiel de certo tempo e que néo
apresente correlagdes, sejam estas nem antes ou nem depois do espacgo-temporal a
que se refere.

Santo Agostinho, em seu celebre livro Confissdes (livro 11, cap.4) ja nos
alertava: “O que é tempo? Se ninguém me perguntar, entao eu sei. Mas se quiser
explicar a quem me pergunta, ja ndo sei.”. E é a partir dessa dificuldade que avanco
algumas das minhas provocacdes, indagacdes, ao ter que trabalhar densos
contelidos da disciplina de Histéria para os alunos, considerando aqui em especifico,
as primeiras séries escolares, na qual encontro respaldos nos estudos de Jean
Piaget sobre as percepcdes temporais das criancas, suas maturidades e formas de
percepcao do mesmo.

Nao raro, colho comentarios dos meus alunos, quanto suas dificuldades em
compreender a disciplina de Histéria, mediante suas dificuldades de compreenséo
do tempo, imaginando por vezes que quando estudamos o continente europeu, ndo
ha vida em outros continentes, devido o fato do conteddo de Histéria ser tratado de
forma fragmentada e também, destes alunos, de suas nog¢des temporais terem como
ponto de referéncia o espaco fisico. Assim, quando se desloca no espacgo geografico
o contedudo, é como se ‘“deixasse de existir vida em outro lugar’. Para estas
significacOes, a formatacao deste artigo ndo daria conta da vasta possibilidade de
analises que se pode fazer, mas sim indica, a tamanha preocupacdo dos
professores em aproximar as interpretagdes historicas das realidades e dos
entendimentos dos alunos.

Antes de adentrar mais especificamente nos filmes enquanto recursos para se
trabalhar a temporalidade, merecem destaque duas citagdes, sendo a primeira de
cunho didatico, teérico metodoldgico da disciplina em questdo, e a segunda mais
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dedicada a uma pincelada da complexidade da analise temporal e de sua correlacao
com o conhecimento e producdo da Historiografia' contemporanea. Segundo
BEZERRA (In: KARNAL, 2005, p.44), as ‘temporalidades histéricas’, apresentam a
questao chave para se aproximar do aluno os conhecimentos oriundos da disciplina,

por se tratar de que:

A dimensao da temporalidade é considerada uma das categorias centrais
do conhecimento histérico. Nao se trata de insistir nas definicbes dos
diversos significados de tempo, mas de levar o aluno a perceber as
diversas temporalidades no decorrer da Historia e ter claro sua importancia
nas formas de organizagdo social e seus conflitos. Sendo um produto
cultural forjado pelas necessidades concretas das sociedades,
historicamente situadas, o tempo representa um conjunto complexo de
vivencias humanas.

Sendo assim, dessa utilidade de perceber as diferentes temporalidades, para
cada situacao historica propria, em nivel capaz de ser inteligivel ao aluno, estudos
elaborados pelo j& referendado AROSTEGUI (2006) apontam para duas direcdes: a
primeira consiste em trabalhar o tempo nos moldes histérico-filoséficos, dos quais
cita algumas definicées a partir dos estudos de R. KOSELLECK:

[...] o historiador situa-se diante do “futuro do passado”. Toda a constru¢do
sobre o histérico trabalha com uma manipulagcdo do tempo, uma vez que
escrevemos a partir do presente sobre o passado e a concepgao do futuro
intervém igualmente nela. O historiador enfrenta o “futuro do passado” de
uma forma precisa: para ele, aquilo de que trata é seu passado: o tema
como tal é, em sua ontologia, um presente: o historiador faz a andlise de tal
presente-passado a luz do que sucedeu “depois” do que descreve como
presente. Esta, pois, trabalhando com um futuro passado, com um futuro
do passado. (R. KOSELLECK. In: AROSTEGUI, 2006, p.353)

A discussao neste nivel é notavelmente importante, e acredito em sua
producdo enquanto possibilidade formativa do docente de Histéria. Mas meu
interesse aqui, ndo esquegcamos, é como essa carga tedrica pode ganhar corpo ao

entendimento dos discentes. Para contrabalancar com as duas citagdes acima,

' A palavra historiografia seria, como sugere Topolsky, a que melhor resolveria a necessidade de um termo para designar a
tarefa de investigagcdo e escrita da Historia, frente ao termo Histéria, que denominaria a realidade histdrica. Historiografia é, na
sua acepgao mais simples, “escrita da Histéria”. E historicamente pode aludir as diversas formas de escrita da Histéria que se
sucederam desde a Antiguidade classica. [...] (AROSTEGUI 2006, p.36).
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cabe destacar ainda a segunda carga de entendimentos empreendida por
AROSTEGUI (2006, p.272):

Para a construgdo da idéia de histéria, no entanto, o que interessa, na
realidade, ¢ a maneira pela qual a significacdo do tempo como um
componente interno, inserido realmente nas coisas, pode ser captada e
explicada por nés de forma objetiva: de que forma o tempo atua sobre a
existéncia das coisas e se manifesta no processo histérico.

Neste ponto, cabe entdo elucidarmos os filmes, visto que a forma como
podemos captar o desenrolar do tempo, sua dindmica e movimento, ganha
materialidade nas producdes que nos servem de referéncia. A maxima que nos
chama a atencao nestas trés obras do diretor Alejandro Gonzalez-lharritu: Amores
Brutos (2000), 21 Gramas (2003) Babel (2006), € a conectividade das cenas
apresentadas, dos protagonistas, sejam eles na mesma cidade, no caso de Amores
Brutos e 21 Gramas, ou ainda, com dimensdes globais, no caso de Babel. Sem
sombra de duvida, as varias indicacdes a prémios que recebeu o diretor, € mérito
garantido, onde em linhas acima, poderia dizer ser ele habil de uma profunda
filosofia sobre o tempo.

E precioso a forma como as cenas sdo construidas, como ele brinca com
nossa nocao linear de tempo, a ponto de nos prender na tela e de fazer nossos
sentidos desencontrarem os nexos em que fomos submetidos em nossas primeiras
aulas de Historia. O fascinio que demonstro pelos filmes, recai sobre a idéia de
mostrar que a Historia é este processo de conexao, de interligacdao, onde ao mesmo
tempo que varias agdes estdo sendo empreendidas nos mais diferentes espacos-
tempos, outras tantas, simultaneamente estdo sendo realizadas, mas nao somente
isso; e sim, que qualquer acdo empreendida em qualquer destes espacos, seus
efeitos estao imbricados, ligados como os lados de uma folha de papel.

Os recursos visuais que se utiliza o diretor fazem cair por terra a cortina do
magico, desvendando os segredos da Historia, a ponto de em varias cenas poder
ser vistas pedacos constitutivos de outras cenas que ja aconteceram ou que, ainda
estdo por acontecer, na temporalidade do filme, mas ndo da temporalidade histérica,

de forma a dar os encadeamentos processuais da Historia.
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Essa forma de abordagem requer do docente um trabalho intenso com seus
discentes, podendo-se mesmo optar por ir construindo com os alunos, paradas
estratégicas a fim de dar inteligibilidade & Histéria. E bem verdade que o contetido
das obras sédo inadequadas para alunos inferiores a faixa etaria de 14 anos, porém,
cito estas trés obras como exemplos vitais de outras linguagens de se trabalhar a
disciplina de Histéria, muitas vezes fadadas a se preservar em apenas livros
didaticos. Minha intencdo aqui € mostrar as possibilidades dos recursos de que se
tem acesso e de que uma nova concepgao de ensino e de Histéria, como do tempo,
comeca a ganhar corpo, de modo que nossa linearidade e sequencialidade
comecam a perder espaco para a totalidade de acdes e a integrar a vida de outras
pessoas ao nosso dia a dia. Bem vindos a sociedade fragmentada. Bem vindos a
sociedade conectadal

CONSIDERACOES FINAIS

Apos discutir os conceitos oriundos da disciplina de Histéria, bem como desta
enquanto campo de conhecimento, tendo como recurso as peliculas
cinematograficas, gostaria de frisar que essa forma de abordagem que aqui
apresento, requer do docente um trabalho intenso com seus discentes, uma
mudanca propria de suas percepcoes.

A intencao foi mostrar as possibilidades dos recursos de que se tem acesso e
de que uma nova concepc¢ao de ensino e de Histéria pode ser posta em visibilidade,
oferecendo novos meios e posicionamentos para se reconhecer uma mesma
situacdo vivenciada.

E por estas capacidades e pela necessidade de elevarmos a Histéria, seja
disciplina escolar ou campo de saber, a nocdo de processo, que escolhi ainda que
vagamente, provocar as significacées que temos sobre o tempo, essas imagens que
nos foram postas como naturais, Unicas e universais.

Problematizar nossas expressdes é mostrar-se aberto aos novos principios
que consideram a realidade prépria do contexto em que se trabalha como ponto de
saida e de chegada, de consideracdo aos alunos que trazem de maneira
desordenada suas mais diferentes representagdes, que na condicdo de docente,
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posso se nao ordenar, pois ndo € interesse, mostrar outras formas de organizacao

destes saberes.
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CRIANCAS DO (DAS) CEU(S): OUTROS MODOS DE VIVER A INFANCIA

Keila de Oliveira

Sueli Salva

Primeiras Palavras

Este trabalho surge a partir do projeto de pesquisa “Infancia, Juventude e
Formacado Educacional: um estudo sobre a vida cotidiana dos estudantes ‘pais’ e
das criangas, seus filhos e filhas que vivem nas CEUs da UFSM”™'. A pesquisa tem
como centralidade a vida cotidiana das criangcas e dos seus jovens pais, ou seja, 0
objetivo central desse projeto é compreender como 0s jovens pais € maes
organizam a sua vida cotidiana para dar conta da condicdo de estudantes e do
cuidado e educacdo dos seus filhos e filhas. A primeira parte, quantitativa, foi
realizada a partir de um questionario com o objetivo de compreender em termos
numéricos a quantidade e tempo de vida na casa, cidade de origem, situagcao
familiar, econémica etc. A pesquisa considera como sujeitos todos os jovens e as
jovens que vivem nas residéncias universitarias e todas as criangas tendo como
critério apenas a disponibilidade de cada um para participar da pesquisa. A segunda
parte esta sendo realizada a partir da perspectiva qualitativa do tipo etnografico
(ANDRE, 2000) através de observagdes in loco, entrevista, acompanhamento da
rotina das criangas e jovens.

A partir dos dados obtidos nos questiondrios, das aproximacdes e
observacdes in loco ja realizadas com o0s sujeitos da pesquisa, queremos nesse
ensaio empreender uma reflexao a respeito das narrativas relativas a vida cotidiana
dos jovens ‘pais’ e seus respectivos filhos que moram nas residéncias universitarias
da UFSM. Para isso iremos discorrer a partir de dois eixos tematicos: Jovens e

criangas e suas vidas inventadas e as multiplas infancias.

Jovens e criancas e suas vidas inventadas

' O curso “Infancia, Juventude e Formacdo Educacional: um estudo sobre a vida cotidiana dos
estudantes ‘pais’ e das criangas, seus filhos e filhas que vivem nas CEUs da UFSM” é coordenado
pela Professora Dr? Sueli Salva do CE/UFSM financiado pelo FIPE.
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As formas de vida protagonizadas por jovens estudantes e por seus filhos e
filhas que vivem nas residéncias universitarias da UFSM (CEUI, CEUII) constitui-se
uma invencao da contemporaneidade, com as especificidades proprias do contexto
de Santa Maria. E no interior dessas residéncias que muitas criancas nascem e
crescem. Essas residéncias ndo sado construidas para abrigar criancas, mas diante
da gravidez das estudantes, a casa acaba por ser um espaco também de criancas.
As criangas nascem e crescem em um lugar que “nao foi previsto para elas”, mas
vivem nesse espago por se constituir em uma saida viavel para que seus pais, ainda
estudantes, possam continuar estudando.

Sobre isso, Certeau (2008, p.201-202) faz uma diferenciacdo entre lugar e
espaco. O autor nos diz que “um lugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se
distribuem elementos nas relagbes de coexisténcia” e o “espagco é um lugar
praticado”. Com isso, quer nos dizer que um lugar pode ser transformado num
espaco pelas acdes do ser humano. Assim, a Casa do Estudante Universitario,
como um lugar instituido para moradia de estudantes, & transformada pelos/as
jovens pais num espaco onde também residem criangas.

Ao criarem “modos de fazer” (CERTEAU, 2008) esses/as jovens despertam
certa curiosidade e estranheza as demais pessoas da sociedade. Os/as jovens ‘pais’
e ‘maes’ sdo incisivos e afirmam que ja se depararam com as seguintes perguntas
oriundas de diversas pessoas: Como vocé vive com uma crianga na Casa? E
permitido? Como vocé faz? Como acontece isso? Essas indagacdes sao oriundas
das representagdes do senso comum sobre os/as jovens bem como sobre as
residéncias universitarias. Ou seja, ha um imaginario que tanto os/as jovens como
as criancas vivem sem o minimo de privacidade, conforto e condi¢cées estruturais
para organizar a vida com dignidade.

Diferentemente dos/as demais estudantes residentes nas CEUs que no
maximo precisam conciliar estudo e trabalho, os/as jovens pais e maes necessitam
também se encarregar dos cuidados com seus filhos e filhas e eles desenvolvem
essas atividades de diferentes formas. Uns tem aula no turno da manha e da noite,
mas a grande maioria tem aulas no turno da manha e da tarde, porém independente
do turno das aulas eles/elas conciliam os estudos com um emprego ou com bolsas

(somente dois jovens nao trabalham).
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Adéquam suas rotinas, seus cotidianos de diversas formas. Trabalham no
intervalo das aulas, a noite, aos finais de semana. Quando seus filhos/as nao estao
no NDI Ipé Amarelo e eles, os pais e as méaes precisam trabalhar ou estudar, ha
casos em gue a crianga acompanha o jovem pai ou a méae até o local de trabalho e
também até na aula onde a mae ou o pai estudam. Ja outros estudantes, que
moram com Seus conjugues, a crianca fica com um dos dois enquanto o outro esta
trabalhando ou estudando. Ha ainda aqueles estudantes que deixam criancas, aos
cuidados de outros estudantes, enquanto cumprem seus compromissos. Ou seja,
nao existe uma unica forma de vida desses jovens, eles vivem de diferentes formas
criam diferentes modos de organizar seu cotidiano.

Sao essas diferentes formas de “Invencao do Cotidiano” (CERTEAU, 2008)
gue muitas vezes causa estranheza a sociedade. Uma jovem mée disse que muitas
pessoas ja lhe indagaram em relagdo aos banheiros da CEU, Ihe dizendo: e como
faz com o banheiro que é fora do apartamento? A mae entao lhe falou que o fato de
0 banheiro ndo estar localizado dentro do apartamento ndo é algo que causa
grandes dificuldades muito menos estranheza, nem a ela nem ao filho que reside na
casa desde os primeiros meses de vida.

Com isso, queremos dizer que o fato dos pais e maes residirem com seus
filhos num lugar que o imaginario atribui como sem privacidade nem comodidade,
principalmente, para uma crianga, € encarado por eles com naturalidade, o lugar
antes atribuido somente para estudantes é transformado em espaco onde pode sim
viver familias sejam elam constituidas somente por uma mae e um filho (a) ou pai,
mae e filho (a) ou ainda aquelas inventadas com amigos mais préximos, com
aquelas pessoas que tem mais afinidade e que compartilham o cuidado da crianca.
Espaco esse, composto ndo somente por objetos de estudantes como livros,
cadernos, canetas, mas também por mamadeiras, livros infantis, lapis de colorir e
muitos brinquedos.

Assim, as alternativas encontradas pelos jovens pais e pelas jovens maes
para conciliar a condicao de estudantes e de paternidade/maternidade ndo merecem
julgamentos, nem analises moralistas, mas devem ser encaradas como maneiras de

inventar o cotidiano como as inimeras que encontramos em nossa sociedade.
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As Multiplas Infancias

Quando recorremos a histéria, como registro das grandes transformacdes
pelas quais passou a humanidade, podemos entender que a concepcéao de infancia
nem sempre foi a mesma. Segundo Aries (2006) a sociedade tradicional entendia a
infancia como uma fase em que a crianca ainda nao conseguia sobreviver sozinha, a
partir do momento em que a crianga desenvolvia algum atributo fisico ela era
integrada aos adultos e partilhava de todas as atividades realizadas pelos mesmos.
A partir disso, Ariés (2006) também nos diz que as familias dessa época nao tinham
como preceito o afeto, mas sim a protecao de um para com o outro ou o0 exercicio de
uma atividade, de um trabalho que fosse comum a todos, tudo isso visando protecao
e sobrevivéncia.

Porém, segundo Ariés (2006) a partir do final do século XVII, comegou um
novo pensamento em relacdo a infancia. Nesse periodo iniciou-se o processo de
escolarizacao das criancas, atrelado a isso as reformas protestantes que difundiram
um sentimento de “moralizacdo dos homens”, além de as familias terem se voltado
para as criangas, principalmente para a importancia da educag¢dao das mesmas. “A
familia comecou entdo a se organizar em torno da crianga e a lhe dar uma tal
importancia, que a crianca saiu do seu antigo anonimato, que se tornou impossivel
perde-la ou substitui-la sem uma enorme dor” (ARIES, 2006, p. 11).

Apesar de Philippe Ariés se referir a infancia no singular seu estudo foi um
marco na area da infancia, ja que foi um dos primeiros autores que apontou a
natureza histérica e social da infancia. Atualmente, a infancia nao pode ser vista de
uma sO6 maneira, ela estd configurada de diferentes formas, conforme diversos

contextos. Segundo Leni Vieira Dornelles:

[...] E preciso pelo menos que se leve em consideracdo que existem muitas
outras infancias. Existem infancias mais pobres e mais ricas, infancia do
Terceiro Mundo e dos paises mais ricos, infancias da tecnologia e a dos
buracos e esgotos, infancias superprotegidas, abandonadas, socorridas,
atendidas, desarmadas, amadas, armadas, etc. (2005, p.71)

As criancas das classes mais favorecidas vivem o que Dornelles (2005)
chama de cyber-infancia, ja que tem acesso a todas as espécies de tecnologia a sua
disposicdo no computador de seu quarto, por exemplo. Sejam elas, internet, CDs,

DVDs ou MP3. Em contrapartida a autora denomina infancia ninja a infancia vivida
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pelos meninos de rua que vivem “em bueiros a semelhanca dos guerreiros dos
desenhos e filmes das Tartarugas Ninjas” (DORNELLES ,2005, p.72) . Ou seja, sado
as criangas marginalizadas, que sdo submetidas ao trabalho infantil, sem acesso a
escola nem aos bens de consumo.

Com isso, falar do cotidiano e das vivéncias das criancas residentes nas
CEUs é também se referir a outras maneiras de viver a infancia. Essas criangas tém
como “quintal de casa” e espacgos para brincadeiras, os gramados do campus da
UFSM. Os companheiros para essas brincadeiras sdo os amiguinhos que também
moram na CEU, seus pais e estudantes amigos de seus pais. Elas freqlientam o
Restaurante Universitario e circulam pelo mesmo, correm e de certa forma instituem
esse lugar como um espaco também destinado ao brincar.

Mas, mesmo tendo em comum o fato de residirem num lugar que nao foi
“criado” para elas também tém modos de viver a infancia muito especificos. Algumas
vivem somente com as maes e sé véem os pais nos finais de semana, outras moram
com a mae e outros estudantes e tem contato pai todos os dias, ha aquelas que nao
tém muita proximidade com os pais, assim como h& as que moram com o pai,a mae
e outros estudantes.

Desse modo, refletir sobre como as criangas residentes nas CEUs vivem suas
infancias é também pensar sobre as representacdes que o imaginario tem do que é
viver a infancia ou do que é ser crianca. Essas criancas tém espacos para brincar
muito singulares ao mesmo tempo seus cotidianos sdo permeados por relagées com
diferentes pessoas, pessoas essas que talvez ndo sejam tios, avos, primos, mas sao
aqueles com as quais elas constroem relacdes de amizade e afeto e, porque nao
dizer uma familia diferente daquela concebida a partir do sistema patriarcal. E a
infancia sendo configurada de multiplas maneiras, que nao sao superiores ou

inferiores a outras inUmeras formas de viver essa tempo da vida chamada infancia.
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RELATOS DE UMA MAE ESPECIAL.1
QUANDO A CEGONHA TRAZ UM BEBE MAIS QUE ESPECIAL!

Maria Helena Neves da Silva

Na vida de uma mulher, um momento muito marcante € quando ela recebe a
noticia de que sera Mae. No seu imaginario, da familia e do marido, inicia-se o sonho
do bebé “perfeito”. Mas, 0 que acontece com esse imaginario quando o bebé vem como
um bebé especial? Quem os ajuda a reelaborar essa nova realidade? No passado e
ainda atualmente, ninguém fala francamente sobre essa possibilidade com uma
gestante (isso é Tabu — agouro, porque € visto como uma tragédia).

Nesse contexto, também nao tive preparo para essa situacao! Contudo, ha vinte
anos atras, me tornei mae de uma menina com necessidades especiais (deficiente
visual e auditiva), que nasceu aos seis meses de gestacao e pesando 940g. Apesar de
ser, recém graduada em Letras pela Universidade de Caxias do Sul, nado tinha a menor
idéia do significado das palavras Inclusdo ou Exclusdo, nem elas eram tdo conhecidas
e alvo de debates como séo atualmente. Entretanto, quando minha filha entrou na idade
escolar comecei a sentir “na pele” o sentido e o0 “peso” dessas palavras.

Minha (nossa) vida se transformou numa luta constante por espaco e
compreensdo de uma situagcdo da qual, eu também, ndo tinha entendimento. Mas,
amparada no amor, no desespero, na angustia e no meu conhecimento didatico, decidi
que valia a pena lutar e acreditar que era possivel incluir minha filha na rede regular de
ensino. No entanto, nao foi facil, havia sempre a necessidade de convencer a diretora
que sempre me dizia que a Escola ndo era especializada, que eu devia coloca-la numa
escola especial, a professora que sempre alegava nao ter tido Formacao para trabalhar

com esse tipo de alunos e eu contra-argumentava colocando-me a disposicdo de

! Professora da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ. Graduada em Letras, pela Universidade de
Caxias do Sul — UCS. Especialista em Psicopedagogia Institucional pela Faculdade de ciéncias aplicada
— FACISA, Xaxim — SC e Docéncia, Tradugao e Interpretagdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
pela Universidade Tuiuti do Parana. Participante do Grupo de pesquisa em estudos humanos e
pedagdégicos — GPEHP, Grupo de pesquisa de estudos linglisticos — GEL e Grupo de Estudos, Pesquisa
e Extensdo em Linguagens e Comunicagdo - GEPELC da UNICRUZ. E-mail:
men.mariaelena@gmail.com
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preparar todo o material didatico, fazendo acompanhamento paralelo. Essas atitudes,
encontram aporte teérico em Mazzota (1993 e 1996 apud MEC/SEESP,2006) que
aponta trés atitudes sociais que marcaram a histéria da Educacdo Especial no
tratamento dado as pessoas com deficiéncia: a marginalizacao que é caracterizada
como uma atitude de descrenga na possibilidade de mudanca das pessoas com
deficiéncia, o que leva a uma completa omissdo da sociedade em relagdo a
organizacao de servigos para essa populagao; eu também, ia conversar com os colegas
de sala e, apelava para o discurso afetivo, explicando como seria se eles tivessem
alguém especial em sua casa, isso, ha maioria das vezes, dava certo.

Apesar de tudo, minha filha sofreu muita segregacdo, mesmo morando em
diversas cidades do pais (Caxias do Sul, Santa Maria, Brasilia e Cruz Alta), onde
buscavamos melhores tratamentos médicos na esperanca de uma melhora (ainda nao
havia elaborado a perspectiva de n&o haver cura) e numa melhor Inclusdo Escolar.

Nas festas das Escolas tive muitas e variadas oportunidades de constatar como
as pessoas se sentem quando estdo diante do diferente. As maes sempre vinham me
questionar sobre o0 porque de sua deficiéncia e quando descobriam sobre a
prematuridade, me questionavam se ndo teria sido culpa minha. Mas, o que mais me
machucava era o fato de a tratarem como “coitadinha”. Essa situagao é descrita como
outra atitude em Mazzota (ibidem): o assistencialismo é uma atitude marcada por um
sentido filantrépico, paternalista e humanitario, porque permanece a descrenga na
capacidade de mudanga do individuo, acompanhada pelo principio cristdo de
solidariedade humana, que busca apenas dar protecao as pessoas com deficiéncia
(isso me deixava arrasada, mas a ensinava se impor e nao se deixar explorar ou ser
coitadinha).

No primeiro ano do Ensino Médio, descobri mais uma face do preconceito. Na sala
de aula ela era a unica que tinha uma classe com mesa e cadeira, isso foi motivo para
que um colega resolvesse retirar a mesa da sala quando a via chegar e quando ela ia
buscar no corredor, ele retirava a cadeira; sem contar o fato da perda de material

escolar, ninguém a ajudava. Por esses e outros motivos, resolvi voltar a morar em Cruz
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Alta, pois, acreditei que numa cidade pequena seria mais facil a Inclusdo e onde as
relacoes sociais sdo mais “estreitas”.

Nessa cidade, ja no segundo ano do Ensino Médio, minha filha foi estudar numa
escola, vista como inclusiva, onde havia sala de recurso e professora especializada
para auxiliar, no entanto, havia falta de material e o atendimento era solitario (os outros
professores ndo se interessavam em conhecer essa realidade — com excegoes).
Continuei dando o suporte necessério (tinha curso de Braille). Nessa escola havia mais
aceitagcdo no sentido de nao colocarem obstaculos, no entanto, a falta de recursos
materiais ainda era dificil e a discriminacdo tomava a forma de indiferenca e isolamento
na sala. De acordo com Amaral (1995 e 1997 apud MEC/SEESP, 2006), na trajetoria
que vai da falta de atendimento educacional de alunos com necessidades educacionais
especiais associadas a deficiéncia e passa pela consolidacao da Educacao Especial
enquanto subsistema até chegar a proposta de Educacao Inclusiva, verifica-se que
muitas barreiras foram derrubadas. Contudo, ainda existem muitas outras a serem
enfrentadas, pois a segregacado e a marginalizacdo ainda permanecem no imaginario
sociocultural de individuos e/ou grupos sociais. As denominacoes utilizadas para se
referir as pessoas com deficiéncia ao longo da historia revelam essas barreiras.

Ainda inconformada e como eu nao desisto nunca, fui fazer diversos cursos na
area da educagado especial, Seminarios e depois busquei uma poés-graduagdo em
Psicopedagogia e meu Trabalho de Conclusdo de Curso foi voltado para a area da
Afetividade com forma de inclusdo. Consegui fazer as observagbes para minha
pesquisa na sala de minha filha onde pude intervir com os colegas dela, informando
como pode ser a relacdo de coleguismo com os diferentes e para minha surpresa,
conforme relato de minha filha, as relacbes deles com ela mudou. Eles nunca a
trataram como coitadinha, simplesmente a ignoravam, por falta de alguém
simplesmente té-los informado como era ter uma colega “especial’.

Compreendi que mesmo na escola vista como inclusiva, na verdade, temos
apenas a insercao, pois ainda existem as barreiras da Formacéo Docente, a falta de
disposicao e acolhimento dos professores, diretores e funcionarios, além das barreiras

arquitetbnicas ao aluno especial (com excecdes). A partir disso, procurei aprofundar
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mais meus estudo e fui fazer outra pés, agora na area da surdez. Nesse tempo, minha
filha concluiu seus estudos no Ensino Médio e prestou vestibular para o curso de
bacharel em direito, no qual foi aprovada e passou a ser a primeira cega a entrar no
curso nessa Instituicdo e eu, nesse mesmo ano, fui chamada para trabalhar na
Instituicdo com a disciplina de LIBRAS nos cursos de Licenciaturas onde “gracas a
Deus” tive a oportunidade de iniciar um trabalho com a Formagao de Professores, e
assim, tentar modificar atitudes e pensamentos para com as pessoas deficientes,
orientando os académicos a olharem sempre para as capacidades das pessoas, sejam
elas deficientes ou ndo, e, ndo para suas limitagdes aparentes.

Atualmente, também, estou ministrando as disciplina de Educagdo de Pessoas
com Necessidades Especiais, agora posso trabalhar com mais aprofundamento nas
questdes Inclusivas e Exclusivas, trazendo os alunos para reflexdo e debate
educacional e social auxiliando-os a compreenderem seus imaginarios e das familias
em relacdo as pessoas “deficientes”. Acredito que tenho obtido bons resultados. Além
disso, faco parte do Nucleo de Atendimento Especializado — NAE da Instituicdo, no meu
caso Braille e LIBRAS, dando suporte aos académicos e aos professores no sentido de
prepara-los para um melhor aproveitamento das potencialidades desses alunos. Em
Mazzota (idem), a terceira atitude é a educacao/reabilitacao apresenta-se como uma
atitude de crencga na possibilidade de mudanga das pessoas com deficiéncia e as acdes
resultantes dessa atitude sdo voltadas para a organizagao de servigos educacionais;

Referindo-me a minha filha, ela esta cursando o terceiro ano do curso de direito e
continuamos enfrentando as dificuldades de material - visto que, ainda ndo ha livros em
Braille para ela utilizar e por isso ela depende dos que sado enviados em forma de CD
pelo Instituto Dorina Nowil (com atrasos e falta de bibliografias) - algumas situagdes de
discriminacado, mas, de uma forma mais velada e ainda, ndo tanto quanto no passado,
com a falta de preparo dos professores ou de adaptagdes necessérias em algumas
aulas. Mas, a grande maioria dos colegas e professores a aceitam muito bem, e isso é
que importa, além de ela estar indo muito bem nos estudos.

Buscando amparo nos estudiosos sobre as situacdes acima relatadas, encontrei

muitos textos que dao o devido e correto suporte a tudo que foi escrito. No texto de
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Amaral (1995 e 1997) que apresenta um percurso histérico sobre as representacdes da
deficiéncia, e o trabalho de Mazzota (1993 e 1996), que retrata, de forma sucinta,
atitudes sociais subjacentes ao tratamento dado as pessoas com deficiéncia. Diante do
exposto, observa-se que existe uma relacao entre as representagdes sociais sobre a
deficiéncia, descritas por Amaral, e as atitudes sociais, descritas por Mazzota
(MEC/SEESP, 2006).
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BORDANDO SONHOS: RELATO DE EXPERIENICA

Neusa Maria Roveda Stimamiglio

O projeto “Bordando Sonhos”, projeto cultural aprovado pelo Ministério da
Cultura por meio da Lei de Incentivo a Cultura, resultou em livro com 0 mesmo nome.
Este trabalho percorreu memérias coletivas e individuais ouvindo narrativas de
personagens na cidade de Antonio Prado e cercanias, para dar visibilidade ao trabalho
de mulheres, realizado no espaco doméstico. Trabalho esse, muitas vezes,
desvalorizado e nédo legitimado como um saber e um fazer. O trabalho artesanal,
realizado dentro de casa era, muitas vezes, a Unica profissdo da maioria das mulheres.
Com o resultado do seu trabalho colaboravam no sustento da familia, porém, por muito
tempo, nao foi reconhecido como tal. Hoje, dar visibilidade a esses bordados é também
reconstruir a historia dessas valorosas mulheres e resgatar sua autoestima.

Oportunizar que as personagens narrassem suas histérias redimensionou a
importancia e o significado da vida de mulheres simples, muitas vezes anénimas, por
ndao estarem no espago publico. As mulheres que narraram suas histérias
compartilharam também experiéncias construidas no espaco doméstico. O ato de narrar
possibilita que outros possam conhecer historias por elas contadas e, ao mesmo tempo,
elas reconstroem sua propria historia.

Este trabalho deu visibilidade as mulheres imigrantes, principalmente as de
descendéncia italiana, que precisaram de um profundo processo de reconstrucao e
ambientacdo em uma nova terra. Mulheres que atravessaram 0 oceano carregando
sonhos, tendo nas méaos muitas vezes apenas 0s santos de devogédo, a fé e a
esperanga como companheiros nos desafios que teriam de enfrentar na nova terra.
Mulheres que carregaram a heranga de suas tradicdes como identidade e prova de
pertencimento a um grupo cultural. Foi na Italia que muitas imigrantes aprenderam a
produzir o linho, um longo processo de trabalho até a confecgao do tecido. Foi também
uma heranca trazida da Europa o costume de marcar os panos com pontos bordados.
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O bordado trazendo marcas de si, marcas de mulheres, da identidade engendrada no
duro cotidiano de um tempo de precariedade.

Histéria de mulheres ndo somente do passado, mas que hoje ainda vivem nas
cidades de Anténio Prado, Caxias do Sul, Flores da Cunha, enfim em cidades de
colonizagéo italiana no Rio Grande do Sul, e que seguem fazendo histéria.

Neste estudo, o bordado teve uma especificidade, pois entrelagou, por meio do
trabalho artesanal, a possibilidade de registrar a histéria, ou seja, ao mesmo tempo que
ele transmite uma heranca cultural, se torna um processo de constituicdo de
identidades. Fazendo uma relacdo com os dizeres bordados nos panos de parede,
muitos deles demarcaram a diferenca de género e o que era esperado das mulheres.
De certa forma, essa expectativa em torno do papel da mulher era passada para outras
geragdes por meio dos dizeres bordados. Os bordados revelam a subjetividade das
mulheres ao mesmo tempo que apresentam as formas de organizacao social, cultural e
educacional, especialmente das mulheres oriundas de familias de imigrantes italianos
ao longo de 135 anos.

Pode-se observar que o costume de usar panos de parede tinha por objetivo, a
partir dos dizeres que continham, reportar ao comportamento que era esperado/exigido
das mulheres. O trabalho continuo era uma virtude e demonstrava a forcga fisica e moral
da mulher. A mulher também cabia a abnegagcao, o siléncio e o sacrificio concretizados
na maternidade, na obediéncia ao marido, como um dever-ser exigido dessas
mulheres. Esse comportamento foi transmitido de geragdo em geracao, reforcado
ainda mais pelos discursos da Igreja e de textos escritos como os jornais da época.

Favaro (2002) ilustra seu material tedrico com varios exemplos de discursos
utilizados pela Igreja Catolica nesse sentido. A pesquisadora oferece, ainda, recortes de
materiais impressos sugerindo a conduta que as mulheres deveriam seguir. Conduta de
obediéncia, de amor ao marido e de muita resignagao/servidao, lembrando uma vida de

sacrificios acima das limitagdes humanas, como, por exemplo: “Ama teu marido mais do

que tudo no mundo.” “Considera teu marido um hospede de qualidade.” “Tem sempre a
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casa em ordem e o rosto sereno.” “Nao pedir a vida o que ela nunca deu a ninguém.”
Se és (til j4 te podes considerar feliz.”

Nos bordados, as mulheres expressavam suas crengas, seus sonhos, suas
angustias, suas alegrias, seus temores e suas histérias, que ficaram registrados em
livro e que aparecem de duas formas: uma em narrativas realizadas pelas vozes das
mulheres quando contaram a sua histéria oralmente, posto que a memoria se fez
presente e possibilitou uma ressignificagdo da prépria vida, revelando 0 modo como as
mulheres de outrora se moviam e como se movem as de hoje, no tempo presente. A
outra forma de narrar foi aquela realizada por meio dos bordados, pois esses também
estao intimamente ligados a identidade dessas mulheres, portanto, eles sdo também
narrativas constituintes da identidade de cada uma.

Assim, nas duas formas de narrar, aparecem elementos como tempo, espaco,
trama e cenario. No caso dos bordados, eles revelam o modo como as mulheres se
moviam em um passado préximo, porém entrelacado com outros tempos, outras
memorias, que sao revividos pelas geragdes subsequentes.

A tarefa de bordar era passada de geracdo em geracédo, de mée para filha ou
neta, ou mesmo, aprendida na escola como uma das tantas tarefas. Em sendo assim,
pode ser considerada uma producao cultural de relevante expressividade, cujo
significado particular foi socializado no trabalho escrito. O projeto em questao revelou
um importante capitulo da saga da imigragéo italiana, focando o trabalho desenvolvido
especialmente por mulheres na vida cotidiana, no seio da familia.

O ato de bordar, desse modo, deixa de ser apenas uma pratica, deixa de ser uma
tarefa Unica, singular, para se constituir numa experiéncia profunda, pois bordar foi um
saber que conseguiu ultrapassar geracgdes, conseguiu transcender no tempo e deixar

rastros, marcas, tracos na historia.

Bordados e imaginario

' Fonte: O Regional, Caxias do Sul, 27 de fev. 1927, p. 2, citados no livio de FAVARO, Cleci Euldlia.
Imagens femininas: contradigdes, ambivaléncias, violéncias. Porto Alegre: Edipucrs, 2002.
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Do trabalho desenvolvido a partir do projeto cultural, aqui relatado brevemente,
muitos de seus aspectos poderiam ser selecionados como sendo interessantes para um
debate acerca do tema proposto para reflexao: o imaginario. Destacam-se, entretanto,
dois aspectos, talvez os mais significativos, para problematizar a questdo do imaginario.

No projeto “Bordando Sonhos”, as mulheres envolvidas na pesquisa foram
convidadas a utilizar o bordado para traduzir um aspecto ou uma cena de sua vida, no
sentido de que transformassem em imagens os momentos em que bordavam. A maioria
das mulheres da pesquisa teve uma histéria de passagem breve pela escola, e isso
quer dizer, poucos anos de escolaridade. A dita pesquisa, dentre muitos objetivos,
buscou considerar e valorizar o trabalho doméstico realizado no espago da casa como
um fazer e um saber.

Com o proposito claro de dar autoria as mulheres da pesquisa, deixou-se
explicito que o bordado era um trabalho delas, com marca prépria e que, por isso
mesmo, elas imprimiriam neles a sua subjetividade, fariam suas escolhas e registrariam
um modo proprio de fazer, sendo por intermédio de suas narrativas ou da confecgao do
artesanato, que, no caso deste trabalho, foi o bordado.

Durante o processo de pesquisa, diversas vezes argumentou-se que suas
histérias de vida eram interessantes, que suas narrativas eram igualmente importantes,
pois havia a crenga, por parte das entrevistadas, de que historias de vida de pessoas
comuns, simples, andénimas nao poderiam interessar a ninguém, muito menos, que
pudessem construir a Histéria. Em todo percurso de realizacdo do projeto, as
indagac¢6es eram inumeras no sentido do modo como bordavam, das cores escolhidas,
dos pontos utilizados, revelando a fragilidade de confiarem no proprio fazer como um
saber, e que, esse saber Ihes conferia autoria e servia de testemunho.

As entrevistadas acreditam que o Unico saber reconhecido como legitimo é o
saber advindo da instituicdo escola, portanto, hd por parte delas mesmas um demérito
acerca do fazer e do saber que elas construiram ao longo do tempo. As inUmeras
indagagdes partiam do modo como desenvolviam o bordado: se acertavam na escolha
das cores, se faziam os pontos adequados, dentre tantas outras questdes. Durante

todo o desenvolvimento do projeto, procurou-se dar autoria as entrevistadas, e dar
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autoria é, de certa forma, proporcionar-lhes autonomia no pensar, que passa pela
liberdade de imprimir uma marca prépria aos seus trabalhos.

O projeto “Bordando Sonhos” buscou valorizar o cotidiano da vida de mulheres
anbnimas, muitas vezes invisiveis; trouxe a tona a histéria dessas vidas, deu
visibilidade e legitimidade aos fazeres e aos saberes construidos cotidianamente, com
base na experiéncia humana. Assim, os bordados deixados por essas mulheres
também podem ser interpretados como uma forma de deixar rastros de existéncia, uma
pratica que se opde a invisibilidade das mulheres, tornando-se, de certo modo, uma
pratica que deixa sinais, se- ndo publicos, pelos menos, na historia.

As mulheres entrevistadas construiram a ideia de que o saber é advindo apenas
do ensino formal, e que o espago de aprendizagem é genuino, pois que se reduz ao
espaco da escola. Além disso, esta entrelacada a questdo da desvalorizacao dos seus
fazeres e saberes a questao de género.

No decorrer da Histéria, constata-se que mulheres e homens viveram de formas
diferentes. A diferenca entre 0 sexo masculino e o sexo feminino foi apenas um pretexto
para demarcar diferengas sociais, construidas ao longo do tempo. Essas diferencas
fizeram do masculino a autoridade politica e social, o representante legitimo e o0 modelo
nao so6 de si préprio, mas para todas as pessoas e todas as dimensdes da convivéncia
humana.

Portanto, o trabalho realizado com as mulheres bordadeiras revelou que as
tarefas domésticas e de artesanato, realizadas no espago da casa, assumiam, no
passado, o status de um fazer com sentido de dever. Construiu-se, pois, culturalmente,

uma desvalorizagao relativa ao trabalho feminino, que era desenvolvido na familia.
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IMAGINARIO E SOCIEDADE: A CONSTITUIGCAO DO SIMBOLICO NO RELATO DE
VIDA

Silvio Carlos dos Santos'
Ariei Peripoli?
PALAVRAS INICIAIS

O presente ensaio quer tecer conexdes entre o imaginario e a compreensao
(inter)subjetiva da figura representativa do Anjo, analisando a constituicdo do
simbdlico e da realidade que a mesma representa, a partir da fabulagéo do vivido
pelo adolescente, com o pseudbnimo Giftcroft, que no ano de 2010, cumpria
medida soécio-educativa de internagdo no CASE — Centro de Atendimento
Sécio-Educativo de Caxias do Sul - RS — e que, no seu (re)contar os fatos reais,
interpreta, em consonancia com o momento presente e sob influéncia do devir,
o seu relato de vida.

Como (re)construcdo embasada em fato real, no ato de se representar,
por meio da imagem simbdlica do Anjo, ha uma busca espelhar na perspectiva
de dar sentido as experiéncias através de uma cosmovisdo entre a sua
singularidade e a concepcao do outro sobre si mesmo. A analise/interpretacao
sempre (re)quer o imaginario projetivo, porque a constituigdo do simbdlico sobre o
real leva a tecitura arquetipica, dependendo da maneira como se ficcionaliza esta
fabulacdo, encenacdo dos projetos evocados ante o presente vivido e o futuro

almejado do ser no mundo.

IMAGINARIO: CONCEPCOES A CONSTRUIR
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A histéria de vida traz, para um estado de consciéncia, a construgao de si
mesma, abarcando a globalidade da pessoa que se é, no encontro das interfaces
psicossocioculturais da vida humana.

O existir se revela idiossincratico ante o humanizar-se. Essa ideia impar de
existéncia na singularidade/pluralidade explica as (trans)formacdes que ocorrem
no entrecruzar do que ha de coletivo e de sonhos, desejos e aspiracoes
individuais. Portanto, a narrativa da experiéncia do estar no mundo revela-se
através dos multiplos viéses, conscientes ou nao, (inter)ligados com a fabulacao
do real e do imaginario, como procedimento de: a) evolucao de (des)integracao
do saber/pensar, conhecer, representar, valorizar, comportar-se e saber fazer;
b) conscientizacdo de si e de suas potencialidades e c¢) (trans)formacao
permanente.

O conjunto dessas interfaces torna-se, pelo processo de reflexao,
experiéncia fundante, constituindo-se em uma contribuicao globalizadora e dinamica
da invencao de si mesma em uma disponibilidade constante a existéncia em advir
e, assim, uma atencao consciente pelo viés de uma escuta sensivel ao que toma
forma imaginaria em nossa existencialidade no tempo presente.

Deste modo, infinitas reflexdes, acerca das palavras imagem, imaginagao e
imaginario, provocam a busca de um significado para a génese das mesmas que,

segundo Ferreira (1986, p. 742), imagem vem

[Do latim imagine.] Substantivo feminino 1. Representagao grafica, plastica
ou fotografica de pessoa ou de objeto. 2. Representagcdo plastica da
Divindade, de um santo, etc. 3. Representagcdo exata ou analégica de um
ser, de uma coisa; copia. 4. Aquilo que evoca uma determinada coisa, por
ter com ela semelhanca ou relagdo simbdlica; simbolo. 5. Manifestacao
sensivel do abstrato ou do invisivel. [...].

Assim sendo, essa é a representacdo subjetiva de um objeto ou a (re)producao
mental de uma impressao, sensacao na auséncia da causa que a produziu. Logo,
esse aspecto consciente ou nao, é formado a partir de vivéncias, lembrancas e
percepcdes passadas e passiveis de serem modificadas por novas experiéncias.

A imaginacao, seguindo o mesmo autor (lbidem, idem), é originaria
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[Do latim imaginatione.] Substantivo feminino 1. Faculdade que tem o
espirito de representar imagens; fantasia. 2. Faculdade de evocar imagens
de objetos que ja foram percebidos; imaginacao reprodutora. 3. Faculdade
de formar imagens de objetos que ndo foram percebidos, ou de realizar
novas combinag¢des de imagens: imaginagao criadora. [...].

Desta forma, € de suma importancia, para uma melhor significacdo da mesma,
entender o ser no mundo e suas (inter)relacdes, antes de se voltar ao ser fabulado.
A imaginagao liberta da evidéncia do presente imediato, motivando a explorar
possibilidades que virtualmente existem e que devem ser realizadas.

O imaginario para Ferreira (lbidem, idem) tem sua origem no “[latim
imaginariu]. Adjetivo. 1. Que s6 existe na imaginacao; ilusério; fantastico. [...]".
Consequentemente, esse é composto por um conjunto de relacées imagéticas que
atuam como memodria advinda de uma cultura, um substrato ideolégico mantido pela
sociedade em que se encontra inserido, tratando-se de uma producao coletiva,
sendo depositario da memoria que se abstrai do contato com o cotidiano. Conforme
Laplantine (1997, p. 27) "[...] o imaginario (...) pode inventar, fingir, improvisar,
estabelecer correlagdes entre os objetos de maneira improvavel e sintetizar ou fundir
essas imagens primeiras do real". Assim, esse é aspecto fundamental na construcao
da subjetividade, o qual corresponde a fase do espelho, ao reconhecimento de si
que o individuo opera ao refletir-se no coletivo, cultural e simbélico. Ao mesmo
tempo em que o reflexo afirma a realidade do eu, é evidenciado também o seu
carater intrinseco e introjetivo, que, através do sentido sémico das imagens, contém
concretamente a sua significagao.

Enfim, ainda seguindo Laplantine (lbidem, p. 23-24), “[...] o imaginario, como
mobilizador e evocador de imagens, utiliza o simbdlico para exprimir-se e existir e,
por sua vez, o simbdlico pressupde a capacidade imaginaria". Essa mudltipla
significacdo simbdlica abre espaco para se associar determinados sentimentos a
determinados simbolos representativos. Portanto, os simbolos evocam distintos
olhares e entendimentos, pois mobilizam a subjetividade das emogdes, porém,

sempre amparadas por uma realidade comum representada.

GIFTCROFT E SUA REPRESENTAGCAO IMAGETICA
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O adolescente Giftcroft, através da narrativa sobre o vivido, torna-se ele mesmo
por meio de figuracbes com as quais representa sua existéncia. Logo, percebe-se que
escreveu nesse espaco/tempo a figura de sua vida. A imagem a qual recorre para evocar o
vivido (figura 1) é tdo familiar, e utilizada como metéfora, que enaltece sua grandeza simbé-
lica ou analégica, deixando transparecer toda a dimensao afetivo/emocional da travessia, e

que, segundo Castoriadis (1982, p. 154), refere-se

[...] a quando queremos falar de alguma coisa, ‘inventada’ quer se trate de
uma invencao ‘absoluta’ uma histéria imaginada em todas as suas partes ou
do deslizamento, de um deslocamento de sentido, onde os simbolos sao
investidos de outras significagées, normais ou canénicas.

InUmeras vezes, a representacdo de si mesmo se apropria do imaginario em
suas construgdes imagéticas dotadas de significados que formam uma teia que une
as constituicoes dos esteredtipos e das identidades. Nesse viés, identificam-se as
distintas percepcdes do adolescente Giftcroft, ou seja, como ele se vé refletido no
espaco circundante, pois se representou através da figura simbdlica de um Anjo.

Figura 1

Esse adolescente elabora o seu imaginario a partir de um determinado ponto
temporal em que articula o passado, o presente e o futuro, sendo que o por-vir tem
papel fulcral em sua existéncia. O imaginario, representado pela figura simbdlica do
Anjo, tem para o mesmo a representatividade do seu estar no mundo, ou seja, deve
ser compreendido como uma construcdo que aflora inconscientemente, visando a
acdes concretas que o oriente para o amanha.

Nesse sentido, a figura do Anjo ndo é concretamente apreensivel, pois as
inferéncias que o adolescente faz atraves da expressdo humanizada da fisionomia, das
lagrimas a banhar o rosto, da espada como elemento de justica que 0 mesmo quer

fazer com as préprias maos e das asas como simbolo da liberdade desejada, sao
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estados transitorios, representativos, substitutivos, que congregam o real e o imaginario de
si mesmo. Segundo Durand (1988, p. 14-15) “[...] o simbolo (...) é a reconducdo do
sensivel, do figurado, ao significado, mas, além disso, pela prépria natureza do
significado, é inacessivel, é epifania, ou seja, aparicao do indivisivel, pelo e no
significante”.

Deste modo, a dinamica de se fabular imageticamente vem compensar a sua
condigdo de inacabamento e incompletude inerentes ao ser humano, e demonstrando a
dificuldade de coincidir com seu ser no tempo e no espaco do CASE, onde cumpre medida
sécio-educativa de internagdo. E nesse interim, espago/tempo do sofrimento e do desejo de
melhorias, que o adolescente Giftcroft vem colocar toda a sua forga motriz como suijeito na
tentativa de minimizar a distancia que o separa de uma proje¢éo unificada de si mesmo.

O estar no mundo sempre vai além do imaginado como a objetivacdo de si mesmo
na figura simbdlica do Anjo, contudo, esse adolescente necessita dessas mediacoes para se
dar forma, desenvolver-se e se realizar. Assim sendo, o simbolo angelical pode evocar
diferentes olhares e entendimentos diversos, pois esta relacionado com a
subjetividade, podendo tanto ser causador de contentamento, como de desprezo,
repulsa, sucesso ou fracasso.

Enfim, a consequéncia vinculada ao simbolo imagético do Anjo é mola mestra para
gue o projeto de si se concretize e continue a ser alimentado, permitindo que a dinamica
projetiva conserve seu movimento constante, pois ao selecionar e representar-se na
imagem, esse se vé e a sente como sua. Nessas construgcdes projetivas, o pensamento e 0
olhar dos outros cumprem a relagéo espelhar, quando esse se vé no olhar do outro e adapta
sua imagem ao olhar que confere ao outro sobre si mesmo. Edifica-se, assim, no que o olhar

do outro o projeta.

ALGUMAS CONSIDERACOES EM ABERTO

O contar o seu estar no mundo permitiu ao adolescente Giftcroft fazer acontecer sua
representacdo, tanto na construcdo de uma histéria como na criagcdo de uma imagem,
que desenha um futuro possivel e se concretiza em projetos singulares. Deste modo, tecer
consideracdes sobre o imaginario é reporta-se aos simbolismos para exprimir-se,
isso quer dizer que as representacées se manifestam por meio de simbolos que

chegam até o consciente como imagens, formando-se no inconsciente coletivo o que
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permite a comunicacdo com o imaginario. Portanto, esse imaginario € uma fonte
racional de impulso para a acao, é também um emaranhado de sentidos, emocoes,
vestigios, imagens, simbolos e valores, logo, pode transformar-se em um grande
processo de comunicagdo com o proprio eu, se fizer a ponte com a vida: se nao
negar os desejos, 0s medos — a violéncia que esconde por anseio de nao ser aceito

pelo outro e, principalmente, por si mesmo.
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SOCIEDADE, DIREITO A EDUCAGAO E CIDADANIA AS PESSOAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS: OUVINDO COISAS.

Valmoér Scott Junior

O direito a educacédo e o efetivo exercicio da cidadania as pessoas com
necessidades especiais para serem entendidos, € necessario questionar a
legislacao brasileira basica a respeito e estar atento a proliferacdo desenfreada de
regramentos legais que acabam por dificultar tanto o entendimento quanto a
aplicabilidade destes preceitos.

Na busca por possibilidades de entendimento, varios conceitos comecam a
surgir como possiveis caminhos: cidadania, educacao e direito, os quais vao além da
normatizagao e prezam pela “irrelevancia” de legalizar em demasia, agdes e direitos,
mas a fruicdo do direito em questdo no mundo material, para além do universo das
leis, codigos e outros atos normativos.

E fundamental uma discussdo que estabeleca uma relagdo entre a garantia
formal do direito a educacao destas pessoas com a garantia material imersa em seu
cotidiano, para que se produza um entendimento do direito a educagédo, de modo
mais diretivo que a lei, tendo como base as vivéncias destes individuos e sua

insercao social enquanto cidadaos participantes e atuantes.

A voz cidada expde a decéncia, a afirmagao de si como gente, o0 exercicio
ético, a possibilidade de intervengédo na realidade, a escolha pelo coletivo e
assuncao da responsabilidade pela construgdo possivel do sonho de uma
sociedade cada vez menos desigual. (VASCONCELQS, 2006, p. 52)

A sociedade, enquanto colaboradora na formacgéo da identidade do cidadao
e de sua consonancia com o direito em andlise, € o I6cus do qual se emite com
ressonancia o conceito de educacdo e cidadania, o exercicio legal e o0 modo de
entendé-los, também no que concerne aos sujeitos em questao.

O direito a educacgédo, na vida das pessoas com necessidades especiais,
busca garantir a efetivacdo de parte da cidadania destas pessoas, a qual é
primordial para o seu reconhecimento individual e social enquanto titular de direitos,
independente da presencga de ditames normativos.
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A sociedade, em seu carater mutavel e dinamico, tem a capacidade de criar,
modificar, extinguir e exercitar direitos de acordo com suas necessidades e seu
movimento de transformacao e, a legislacdo, enquanto garantidora deste processo,
precisa considerar que a garantia formal de direitos deve estar sujeita a garantia
material, vivenciada no seio da sociedade, a qual orienta os ditames legais a
respeito de varios direitos, entre eles, o direito a educacao destas pessoas.

Diante disto, verifica-se que a sociedade influencia diretamente no exercicio
deste direito e, como conseqléncia, no exercicio da cidadania, cabendo a lei apenas
a garantia de sua protecdo de um modo geral, pois os ditames materiais sao
ordenados pela sociedade.

A Constituicao Federal refere-se ao direito a educacao em dois dispositivos:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢édo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a

garantia de: [...]
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; [...] ( LIMA, 2007, p. 25)

O legislador trouxe de forma clara e ponderada o direito a educagédo, sem
distincdo de qualquer natureza e, no artigo 208, lll, a no¢do basica de cidadania
formal, reafirmando o compromisso do Estado, e buscando a igualdade com respeito
as diferencas, através do direito adequado a educacdo das pessoas com
necessidades especiais.

Havendo esta garantia em nossa Lei Maior, é questionavel a edicdo de
outras normas de mesmo conteudo, pois uma vez regrada em norma de hierarquia
superior, cabe ao Estado, a sociedade, a familia e a escola garanti-lo,
proporcionando a estes sujeitos, o sentimento e a visibilidade de cidadaos
colaborativos e atuantes na sociedade, com vistas a diminuir as desigualdades.

Quanto as pessoas com  deficiéncia, estamos superando o Vviés
assistencialista e caridosamente excludente para possibilitar-lhes a inclusao
efetiva. Passardo a ser sujeitos do préprio destino, ndo mais meros
beneficiarios de politicas de assisténcia social. O direito de ir e vir, de

trabalhar, de estudar é a mola mestra da inclusédo de qualquer cidadao e,
para que se concretize em face das pessoas com deficiéncia, ha que se
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exigir do Estado a construgdo de uma sociedade livre, justa e solidaria, por
meio de politicas publicas compensatorias e eficazes. (FONSECA, 2005)

Uma sociedade livre, justa e solidaria € aquela que possui liberdade de
acao através de esforcos conjuntos, em prol das pessoas que a constitui e, para ser
livre, é preciso entre varios fatores, ndo perder-se entre as correntes da legislacéao
que versa sobre um mesmo assunto, mas possuir um ditame legal que indique o
“norte” e apresente os horizontes para que a pessoa com necessidades especiais
sinta-se realmente sujeito de direitos, produtivo, participativo e transformador, para
gue tenha condi¢des de compartilhar com o Estado, o exercicio de sua cidadania.

[...] 0 papel do Estado poderia ser assim desenhado, em poucos tracos:
a. primeira fungao é nao estorvar; dito de outra maneira, o Estado nao deve
capturar a cidadania popular, como se fosse papel seu produzir a cidadania,

escondendo a estratégia de evitar que a participacao popular se volte contra
o Estado; ( DEMO, 1994, p. 37)

Ainda, segundo o artigo 205 da Lei Maior, anteriormente citado, o Estado
tem o dever de garantir o direito a educacao a estes sujeitos e prezar para que seja
transmitido nas relagbes sociais, valores basicos a respeito e, posteriormente,
possibilitar o encontro destes individuo com a escola, a qual tem sua importancia
ressalvada por Silva (p. 251, 1996) ao mencionar que a escola estd no centro dos
ideais de justica, igualdade e distributividade do projeto moderno de sociedade e
politica.

Na busca pela compreensao das reflexdes apontadas a respeito do direito a
educacao dos individuos com necessidades especiais e a efetivacdo de sua

cidadania, se estabelece o inicio de uma trajetéria em busca de respostas.

O melhor ponto de partida para estas reflexdes é a inconclusédo do ser
humano de que se tornou consciente. [...], ai radica a nossa educabilidade
bem como a nossa insercdo num permanente movimento de busca em que
curiosos e indagadores, ndo apenas nos damos conta das coisas, mas
também delas podemos ter um conhecimento cabal. A capacidade de
aprender, ndo apenas para nos adaptar mas sobretudo para transformar a
realidade, para nela intervir, recriando-a, fala da nossa educabilidade em
um nivel distinto de adestramento dos outros animais e do cultivo das
plantas. (FREIRE, 1997, p. 76)
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Sabendo que o respaldo deste direito ndo esta apenas no regramento formal
da matéria, mas muito em situacbes materiais, € que se pretende racionalizar o
direito, a educacao e a cidadania destes individuos.

Neste liame, € importante salientar a importancia da cidadania, a qual é
pressuposto fundamental para que o individuo se reconheca como membro social
atuante e respeitado; para que ndo se sinta um “estranho” no seio da sociedade.

Cidadania pelo viés da educacdo pressupbe igualdade, respeito as
diferencas, inclusdo através de politicas educacionais eficientes, tendo em vista que
a nao observancia destes pressupostos pode ocasionar um desrespeito reiterado e
ostensivo ao direito basico de cidadania, de nada servindo o regramento legal,
enquanto garantidor de direitos.

As leis e demais regramentos normativos perdem sua razao de existéncia se
nao garantem a cidadania, ou seja, se nao possibilitam ao individuo o sentimento e a
identidade social de pessoas produtivas, colaborativas e transformadoras.

Em se tratando de pessoas com necessidades especiais, este processo
deve ser elaborado e efetivado com atencdo, tendo em vista a falta de incluséo,
perpetuada no decorrer da histéria.

Sabendo-se que a Constituicdo Federal de 1988, enquanto norma superior
no ordenamento juridico dispée que todos sao iguais perante a lei, sem distingéo de
qualquer natureza, ha que se terminar com esta discrepancia e desrespeito ao
direito a educacgao e cidadania destes sujeitos de direito.

O Estado, com a colaboracdo da familia, da escola e da sociedade deve
observar, refletir e apontar solugdes as caréncias vivenciadas pelas pessoas com
necessidades especiais no cotidiano social, para apds, com a colaboracao da lei,

garantir ndo apenas formal, mas materialmente, o exercicio da cidadania.
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CICA E JAMILA - DIFERENTES MODOS DE NARRAR A CRIANCA NEGRA NA
LITERATURA INFANTO-JUVENIL: ALGUMAS REPRESENTACOES (UMA
HISTORIA EM DOIS ATOS)

Neusa Jordem Possatti

Daniela Corte Real’

Q&ﬁ:ﬁfﬁj Isabel Cristina Roesch?

Minha casa é pequena. A gente dorme no chao, ndo tem colchao.
Todo mundo deita. Somos quatro. (Cica)

A casa da familia era espacosa, possuia dois andares, quatro
quartos, janelas imensas, uma porta de entrada que se destacava
por sua beleza. [...] Jamila tinha um quarto sé para ela. (Jamila)

(to faz-se necessario falar primeiro do que nos uniu
(Daniela e Isabel), doutorandas, de linhas de pesquisa diferentes, com histérias de
vida muito distintas, para a escrita deste texto. Nao vale dizer que os diferentes se
atraem, que foi acaso ou destino... isso & lugar comum. Nao fique ai, gastando suas
energias pensando em possiveis hipéteses, hipotéticas hipoteses, improvaveis
hipéteses... Isso seria elevar a enésima poténcia sua imaginagdo uma vez que vocé
nao nos conhece ainda.

Falamos a vocé dos encontros que a vida vive nos proporciona, destes
encontros que somam, que permitem ir além. Foi assim conosco, encontro que se
deu num corredor do Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa Maria
(CE/UFSM) num dia quente de outono do ano passado (2009). Neste dia nos
descobrimos apaixonadas por literatura infanto-juvenil, uma na perspectiva da
inclusdo escolar, a outra discutindo as questdoes que envolvem as questdes étnicas.
Ambas abordando questbes que envolvem a diferenca e a diversidade. E temos
certeza que naquela data sequer vislumbramos as possibilidades de escrita
compartilhada... tdo preocupadas estavamos com outras questdes (a aprovacado no
doutorado). Ha certas coisas na vida que precisam: amadurecer, serem digeridas,
assimiladas, para sé depois, entdo, florescer.

! Doutoranda em Educagdo — PPGE/UFSM. Bolsista CAPES/REUNI. Integrante do GEPE — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacéao Especial. Site: http://w3.ufsm.br/gepe/ Integrante do NEPIE — Nucleo de Estudos em
Politicas de Inclusdo Escolar. Site: hitp://www.ufrgs.br/faced/pesquisa/nepie/

2 Doutoranda em Educagdo — PPGE/UFSM. Integrante do GEEC — Grupo de Estudos Etno-culturais. Site:
http://www.unioeste.br/projetos/etnoculturais/ Integrante do GEPEIS — Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacéo e Imaginario Social. Site: www.ufsm.br/gepeis/
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Ao longo do primeiro semestre (2010/01), como colegas, percebemos as
aproximacoes entre nossas tematicas e as multiplas possibilidades de escrita que
escrever sobre o ‘outro’ ajustando as lentes ao olhar da ‘outra’ permitiria. Nesta
direcdo nasceu a vontade de escrevermos um (ou mais de um texto). Trazemos
aqui, organizado sob a forma de um breve artigo, dividido em dois atos, nossa
primeira tentativa de escrita. E a submetemos a vocé, leitor/a, para sua apreciacao,

critica, sugestao.

Contextualizando

Segundo Silva (1995), as representagdes observadas no cotidiano das criancas
constituem-se no seu senso comum, elaborado a partir de imagens, crencas, mitos e
ideologias as quais estas criancas sao expostas ao longo de sua trajetéria escolar e
social, 0 que acaba por formar a identidade cultural. O fato de, muitas vezes, os
livros didaticos utilizados em sala de aula retratar o negro de uma forma
estigmatizada pode resultar em percepcdes equivocadas e preconceituosas por
parte dos outros alunos, que séo capazes, por exemplo, de achar normal o racismo
e a discriminacao contra as pessoas negras, reforcando-se, entdo, idéias racistas
dentro e fora da escola — que é tudo o que se quer evitar. O mesmo efeito é possivel
de ser percebido ao analisarmos livros de literatura infanto-juvenil que tenham como
personagens de suas narrativas pessoas da raga negra o mesmo efeito pode
resultar da ndo representacédo destas personagens na literatura.

[...] a ndo representacdo de personagens negros na sociedade
descrita nos livros; a representagdo do negro em situagéo inferior a
do branco; o tratamento da personagem negra com postura de
desprezo; a visdo do negro como alguém digno de piedade; o
enfoque da raga branca como sendo a mais bela e a de mais
poderosa inteligéncia (ROSEMBERG, 2003:133).

Para Rosemberg (2003) o modo como sao narradas estas personagens
negras, quando o sdo, contribui para a perpetuacado de valores morais equivocados
gue se constituem em verdadeiras armadilhas para nossas criangcas em relacéo a
formacao de valores sociais e culturais. Como professoras, pesquisadoras e autoras

somos levadas a pensar o papel da escola em relagdo a esta questéao.
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[...] @ escola, assim como a sociedade e a midia em geral, ainda nao
coloca a baila os problemas do preconceito. Tudo se passa como se
fossemos ausentes de preconceito e tratamos de forma igual
individuos e grupos de individuos das mais diversas origens sociais e
culturais. Os professores e as professoras ainda ndo incorporaram
em seus trabalhos as discussdes académicas (se € que tomaram
contato com elas) e servem de instrumento a disseminacdao do
preconceito. Todos os problemas e as solugbes, que no meio
académico parecem oObvias, ndo chegam a escola, lugar crucial da
expansao ou do combate ao preconceito. E no periodo escolar que a
maioria de nossas criangas tomam contato com outras culturas e
outros grupos sociais. Nesse rico ambiente de diferencas, o que
vemos €& o tratamento preconceituoso, a desinformacdo, a
discriminagcédo (LOURO, 1997:58).

Amaral (1992) apresenta uma série de quadros (roteiros) elaborados por ela
para sistematizacao de algumas caracteristicas dos livros infantis e também de suas
personagens. Para fins deste trabalho optamos por adaptar de forma criativa os
quadros propostos pela autora para analise das personagens protagonistas dos
livros infanto-juvenis: Cica e O Sonho de Jamila.

CICA - o primeiro ato

PERSONAGEM - Cecilia (Cica)

Caracteristicas: crianga (podemos supor 07 ou 08 anos de idade); Sexo: feminino.

Atributos: menina afrodescendente.

Tipo: protagonista.

Acoes de modalidade fisica, social, interacional e de cunho afetivo:

- morar com a mae, o padrasto (Zeca) e filho dele (Macalé); - vontade de conhecer seu pai; - um dia vai
procurar por ele se sua mae deixar; - trabalhar na lavoura do café (“panha” do café); - se nao trabalhar,
ndo come; - pegar o caminhao que leva para a roga do café antes das seis e meia da manha ([...] ndo tem
bancos na carroceria. A gente senta no chao de tabuas duras mesmo [...]); - ficar enjoada no caminhao e
nao reclamar ([...] s6 iam me mandar calar a boca); - ficar com medo e comecar a tremer- 0 caminhao
passa muito perto de uma ribanceira; - ter frio: a menina tem frio porque sai para o trabalho e o sol ainda
nem nasceu; - Macalé a derruba numa pocga de lama, nao chora, néo ira dar este gostinho a ele; - € muito
pequena: mal alcanga os pés de café; - ajudar na derriga do café; - comecga a chover, voltam para casa: se
chove nao tem colheita, se ndao tem colheita ndo tem trabalho, sem trabalho n&do tem dinheiro, sem dinheiro
nao tem comida...; - brigar com Macalé: fisicamente; - ndo vai para a escola: tem medo, mas quer ir; - apds
a visita do conselho tutelar a mae de Ciga avisa que a filha deve ir a escola; - ter um amigo imaginario: um
cdozinho chamado Filhote; - ir sozinha a escola; - sentar na Ultima carteira da sala; - gostar de contar
vantagens; - encontrar amigos ‘diferentes’ como ela: Luisa é redondinha; Henrique é feio de doer e os

meninos o chamam de Demente e Marcia € magrela como ela sé. “De nds quatro é a que tem menos cara
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de mendigo”; - adotar atitudes de resisténcia em relagdo a descriminagdo que sofre na escola; -
necessidade de mudar para outra fazenda porque a safra foi perdida por causa da chuva; - parar de ir a
escola; - trabalhar muito em outra lavoura; - voltar a escola; - jogar futebol com as meninas; - andar de
bicicleta; - deixar de ir a escola; - trabalhar na lavoura de café em uma fazenda mais distante; - tomar
banho de rio e andar de barco; - afundar no rio com Macalé que salva Ciga; - aprender a chorar;

- sofrer acidente ao cair do caminhao; - ficar deficiente fisica; - esperar que a perna “cres¢a” de novo; -
descobrir como se movimentar; - aprender a rir; - ensinar Macalé a rir; - andar de muletas; - reaprender a
fazer as coisas que gosta: caminhar, jogar futebol, andar de bicicleta; - usar a primeira carteira da fila.
Acoées planejadas:

- derrubar Macalé; - pisar no pé de Carlos Eduardo (o menino engomadinho da escola); - brincar com os
meninos na rua; - desmanchar os castelinhos de areia feitos pelos meninos; - jogar futebol na escola; -
andar de bicicleta; - nadar no rio e andar de barco; - pegar Filhote para subir no caminhdo; - descobrir
como se movimentar; - aprender a rir; - ensinar Macalé a rir; - andar de muletas; - reaprender a fazer as
coisas que gosta: caminhar, jogar futebol, andar de bicicleta; - usar a primeira carteira da fila.

Acoes tentadas:

- € Macalé que a derruba; - os meninos nao deixam que ela brinque com eles na rua; - nao consegue
pegar Filhote e cai do caminhdo que passa por cima de sua perna.

Acoes efetivadas:

- pisar no pé de Carlos Eduardo (0 menino engomadinho da escola); - desmanchar os castelinhos de areia
feitos pelos meninos; - jogar futebol na escola; - andar de bicicleta; - nadar no rio e andar de barco; -
descobrir como se movimentar; - aprender a rir; - ensinar Macalé a rir; - andar de muletas; - reaprender a

fazer as coisas que gosta: caminhar, jogar futebol, andar de bicicleta; - usar a primeira carteira da fila.

Quadro 1.

De acordo com Amaral (1992:192): “uma grade intermediaria é montada em
funcdo dos Indicadores de Registro, com especial énfase em caracteristicas /
atributos / acées da personagem enfocada [...]. No quadro abaixo, sintetizamos o
que é indicado por Amaral.

PERSONAGEM - Cica

Quem é e como é? Cica é uma crianca afrodescente, pobre, que trabalha na lavoura do café, estuda
quando pode e fica deficiente fisica ao cair de um caminhdo no momento em que pegava seu amigo
imaginario (Filhote). Utiliza para se locomover uma muleta de madeira feita pelo filho de seu padrasto,
Macalé.

O que sente e o que pensa?

Conflitos possiveis:

ponderagdo X impulsividade; vigor X fragilidade; alegria X tristeza; otimismo X pessimismo;
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racionalidade X emocionalidade; espirito critico X sugestionabilidade.

O que faz e como faz?

Conflitos possiveis:

aproximacdo X afastamento; ataque X fuga; comunicagcdo X isolamento; trabalho X inércia;

independéncia X dependéncia; heroismo X covardia

Quadro 1.1.

Um terceiro ponto levantado por Amaral (1992:194), diz respeito aos campos
de atribuicdo dos fendmenos correlacionados as deficiéncias, que podem ser
esbocados, no caso do personagem Cica, através do conjunto:

C - Causal para SOLUGCAO/SUPERACAO (por argumentacdo que inclua
sentimentos/acées proprios ou de outrem, do tipo “redentores”, “construtivos”;
correlacdo com tracos de carater do prdprio ou de outrem; correlagcdo com eventos

da natureza ou da sociedade.

Podemos sistematizar as informacdes trazidas até agora sobre Cica no quadro
2, abaixo:

Personagem: protagonista.

Como é: uma crianca afrodescente, pobre, que trabalha na lavoura do café, estuda quando pode e
fica deficiente fisica ao cair de um caminhdo no momento em que pegava seu amigo imaginario

(Filhote). Utiliza para se locomover uma muleta de madeira feita pelo filho de seu padrasto, Macalé.

Sentimentos e pensamentos: frustracado, fragilidade, ponderacao, tristeza, emocionalidade,

racionalidade, espirito critico, vigor, alegria, pessimismo e otimismo.

Acbes: afastamento, isolamento, aproximacao, comunicacao, inércia, trabalho, independéncia,

dependéncia, ataque.

Sentido das acdes: solucao/superacgao.

Algumas passagens do texto que evidenciam os sentimentos, pensamentos e

acoes de Cica:
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Frustracao: “Ela fica assim principalmente quando o dinheiro ndo da para
passar a semana toda. Tento entender quando ela fala da pobreza, da fome, da falta
de uma casa nossa mesmo. Mas duro € dormir com fome” (p. 4).

Fragilidade: “Meus bracos mal alcancam os pés de café, fico debaixo dos
galhos com os bracgos espichados, fazendo o que posso para ajudar na derrica’ (p.
6).

Ponderacao: “Chegamos em casa. Nao se pode chamar aquilo de casa, minha
mé&e tem razdo. Ha um monte de goteiras, e as goteiras irritam todo mundo?!’ (p. 8).

Tristeza: “Vou dormir cedo para que amanheca logo. Os olhos ficam grudados
no teto sem forro, e as telhas no alto, através dos meus olhos, ficam dangcando em
lagrimas?’’ (p. 8).

Emocionalidade: “[...] uma m&o grande e macia segura meu bracgo, querendo
saber minha idade, meu nome — e a pergunta mais boba que eu ja vi -, se é a
primeira vez que eu venho a escola... isso da pra notar na minha cara de apavorada,
né?! (p. 10).

Racionalidade: [...] “Ela me oferece de novo um pedaco (de chocolate) e dou
logo uma mordida, bem pequena... que eu ndo sou boba, assim ela vai me oferecer
de novo outro dia” (p. 14).

Espirito critico: “Verdade seja dita. Sou um bocado contadora de vantagens.
E ndo perco a chance de aparecer quando a professora coloca no quadro bem a
nossa frente uma palavra diferente que eu descubro, mais tarde, ser folclore”. (p.
12).

Vigor/trabalho/ataque: “Fico brava! Pulo em cima do monte de areia e
desfaco com 0s pés as estradas e as pontes que eles levaram horas para construir.
Filhote fica de longe, s6 olhando, e depois esconde a carinha entre as patas — ele
nao quer saber no que isso vai dar. Mas, se eu ndo posso brincar ali, eles também
ngo!” (p. 19).

Alegria: “Eu canto porque o instante existe - E a minha vida ndo termina. N&o
sou alegre nem sou triste: Sou menina” (p. 32).

Pessimismo: “Tento mexer uma perna e consigo. Tento mexer a outra perna e

n&o consigo. Procuro e néo a vejo. Onde ela deveria estar, s6 encontro um monte de
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pano. Nao levo nem um minuto para entender o que aconteceu. Fico imensamente
triste”. (p. 30).

Otimismo: “Olho a outra perna que nada sofreu e um pouco da tristeza vai
embora. Ao menos me sobrou uma’ (p. 30).

Afastamento/isolamento/inércia: “Por dias e dias espero que minha perna
cresca de novo, ‘regenere”, como a do siri... mas isso ndo acontece.” (p. 30).

Aproximacao/comunicacao/dependéncia: “Volto pra casa. Filhote se aninha
no meu colo. Macalé afinal entende a amizade que tenho pelo meu cachorro e nao
faz mais troca nem abusa so por causa desse detalhe insignificante... é que s6 eu
posso ver o meu cdozinho”. (p. 30).

Independéncia: “Aprendo, usando apenas uma perna, a andar de bicicleta,
Jjogar queimada e ndo me atrapalho no pique - esconde.” (p. 32).
Ok! Vocé pode estar nos perguntando — E dai? Quais sdo as conclusbées a partir
destes quadros? O que vocés tém a dizer sobre tudo isso? Buenas amigo/a, nao
temos respostas, ndo neste momento, queremos OUVir vocés... E quanto ao
segundo ato — Jamila, para isso vocés terdao que ler: Jamila e Cica - diferentes
modos de narrar a crianca negra na literatura infanto-juvenil: algumas
representacoes (uma histéria em, no minimo, dois atos)

Resta a provocacéao...
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JAMILA E CICA - DIFERENTES MODOS DE NARRAR A CRIANCA NEGRA NA
LITERATURA INFANTO-JUVENIL: ALGUMAS REPRESENTACOES (UMA
HISTORIA EM, NO MINIMO, DOIS ATOS)

Isabel Cristina Roesch’
Daniela Corte Real?

A casa da familia era espagosa, possuia dois andares, quatro
artos, janelas imensas, uma porta de entrada que se destacava
por sua beleza. [...] Jamila tinha um quarto s6 para ela. (Jamila)

nha casa é pequena. A gente dorme no chéo, ndo tem colchao.
Todo mundo deita. Somos quatro. (Cica)

PERSONAGEM - Jamila (significado do nome: bonita, elegante)

Caracteristicas: crianga tem 12 anos de idade); sexo: feminino.

Atributos: menina afrodescendente.

Tipo: protagonista.

Acoes de modalidade social, interacional e de cunho afetivo:

- morar com a mae (Dona Nubia), o padrasto (Jodo), os irmaos (Anwar (significado: brilhante),
16 anos de idade e Thembi (significado: esperanga), 18 anos de idade), com a Avo Gina e seu
av0; - estudar (cursava a 6° série do ensino fundamental); - sabe desenhar com facilidade; -
gostava de todas as disciplinas como: inglés e matemdtica, mas preferia o portugués; - ir pra
escola acompanhada (com um grupo de dez amigas); - implicava com 0s meninos, pois 0s
achava imaturos e agitados; - dormir num quarto sé para ela, os irmaos dividiam o outro; -
preservar a cultura africana (cultuavam os Orixas e possuiam no Conga (altar): Oxala (Deus),
Ogum (Sao Jorge), Xangd (Sdo Judas Tadeu), Oxum (Nossa Senhora dos Navegantes),
lemanja (Nossa Senhora da Conceigdo) e Yansa (Santa Barbara); jogavam capoeira; -
preservar a cultura africana também na culinéria (a avé preparava pratos deliciosos de origem
africana com azeite de dendé e leite de coco) e na musica (os instrumentos musicais que seus
irmaos tocavam eram: berimbau, agogd, pandeiro e cavaquinho). Thembi e Anwar faziam
parte da bateria de uma escola de samba; - chorar porque quer ser Rainha da Escola (Festa
da Primavera); - sofrer preconceito ( nunca uma negra foi rainha da escola); - dangar bem
(Jamila, mesmo sendo eximia dancarina, foi impedida de participar do grupo (das Paquitas —

s6 menina loira), por ser afro-brasileira); - lutar pelos seus direitos; - resisténcia em relagao as

' ' Doutoranda em Educagédo — PPGE/UFSM. Integrante do GEEC — Grupo de Estudos Etno-culturais. Site:
http://www.unioeste.br/projetos/etnoculturais/ Integrante do GEPEIS — Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao e Imaginario Social. Site: www.ufsm.br/gepeis/

2 Doutoranda em Educagdo — PPGE/UFSM. Bolsista CAPES/REUNI. Integrante do GEPE — Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacéo Especial. Site: http://w3.ufsm.br/gepe/ Integrante do NEPIE — Nucleo de Estudos em
Politicas de Inclusdo Escolar. Site: http://www.ufrgs.br/faced/pesquisa/nepie/
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situagdes de preconceito das quais foi vitima; - buscar a igualdade; - ouvir os relatos das
situacdes de preconceito vividas pelos seus familiares; - defender seu ponto de vista diante
das autoridades (advogado).

Acoées planejadas:

- entrar no grupo de danga (As Paquitas); - ser rainha da escola.

Acoes tentadas:

- entrar no grupo de danga (As Paquitas); - ser rainha da escola.

Acoes efetivadas:

- nenhumal!

Quadro 1.

De acordo com Amaral (1992:192): “uma grade intermediaria é montada em
funcdo dos Indicadores de Registro, com especial énfase em caracteristicas /
atributos / agcbées da personagem enfocada |[...]". No quadro abaixo, sintetizamos o

que é indicado por Amaral.

PERSONAGEM - Jamila

Quem é e como é? Jamila é uma crianca afrodescendente, estudiosa, excelente bailarina, de
classe média-alta e quer ser a rainha da escola.

O que sente e o que pensa?

Conflitos possiveis:

ponderagdo X impulsividade; vigor X fragilidade; alegria X tristeza

otimismo X pessimismo; racionalidade X emocionalidade; espirito critico X sugestionabilidade
O que faz e como faz?

Conflitos possiveis:

aproximacao X afastamento; ataque X fuga; comunicagéo X isolamento

trabalho X inércia; independéncia X dependéncia; heroismo X covardia

Quadro 1.1.

Um terceiro ponto levantado por Amaral (1992:194), diz respeito aos campos
de atribuicdo dos fendmenos correlacionados as diferencas raciais, que podem ser
esbocados, no caso do personagem Jamila, através do conjunto:

C - Causal para SOLUCAO/SUPERACAO (por argumentacdo que inclua
sentimentos/acées proprios ou de outrem, do tipo “redentores”, “construtivos”;
correlacdo com tracos de carater do prdprio ou de outrem; correlagdo com eventos

da natureza ou da sociedade.
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Podemos sistematizar as informacdes trazidas até agora sobre Jamila no

quadro abaixo:

Personagem: protagonista.

Como é: Jamila é uma crianca afrodescendente, estudiosa, excelente bailarina, de classe média-alta

€ quer ser a rainha da escola.

Sentimentos e pensamentos: frustracdo, fragilidade, ponderacédo, tristeza, emocionalidade,

racionalidade, alegria.

Acodes: aproximacdo, afastamento, ataque, fuga, comunicagdo, isolamento, trabalho, inércia,

independéncia, dependéncia, heroismo, covardia.

Sentido das acoes: solucao/superacao.

Algumas passagens do texto que evidenciam os sentimentos, pensamentos e
acoes de Jamila:

Emocionalidade: “Jamila irrompeu em forte choro.”

Frustracao: “[...] jamais chegaria ao titulo, por ser negra e descender de
macaco e de escravos”

Fragilidade: “Por que eu ndo posso ser rainha?’

Ponderacao: “Quis ser Paquita, ndo deu, s6 menina loira. Agora, ndo posso
ser rainha, porque sou negra. Os negros sdo inferiores as demais racas? Existe raca
superior?”.

Tristeza: “Encolhida sobre o sofa na sala, com seus grandes olhos pretos
marejados de lagrimas, Jamila estava prostrada’.

Emocionalidade: “Jamila explodiu novamente em choro convulsivo e quase
toda a familia tentava consola-la, exceto Anwar que voltou a falar: - Nao adianta
chorar mana’”. “Hoje, a aula foi péssima e eu ndo quero mais voltar la!”.

Racionalidade: “[...] pensei que somente eu tivesse passado por uma situagao
tao constrangedora, disse Jamila.”

Espirito critico: “Mae, vocé ndo diz sempre que devemos lutar por um lugar
ao sol?”.

Vigor/trabalho/ataque: “Jamila estava bastante aliviada, ao verificar que os
problemas eram comuns. Porém ndo se conformava. Nos labios, uma pergunta que
ndo queria calar: - Sera que é proibido a uma menina negra ser rainha da escola?
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Sou ou ndo sou uma menina bonita? Mereco ou ndo mereco? Por que nds, negros,
somos assim tratados? Quem deu o direito aquela moga dizer que descendo de
macacos?”.

Alegria: “E belissimo, disse Jamila (sobre o jardim de sua casa).”

Pessimismo: “Hoje, a aula foi péssima e eu ndo quero mais voltar 14!’

Otimismo:

Afastamento/isolamento/inércia: - Bem se vé que vocé sabe das coisas.
Vocé foi ofendido, desrespeitado e suspenso! E claro que ndo se justifica bater no
colega, mas dai ser suspenso, ndo da para entender!”.

Ok! Vocé pode estar nos perguntando (de novo) — E dai? Quais sédo as
conclusodes a partir destes quadros? O que vocés tém a dizer sobre tudo isso?

Restam aqui muitas possibilidades de interpretacao a partir do que foi escrito
neste artigo bi-partido. Mas algumas representagdes entre os modos de narrar o
negro na literatura infanto-juvenil nos dois livros trabalhados permitem pensar, sem

davida que

[...] as préticas racistas constroem-se e sado reiteradamente repetidas
a partir de preconceitos, frutos da ignorancia que grupos étnicos tido
como superiores tém acerca da histéria das organizagées e modo de
vida daqueles considerados inferiores. SILVA, 1996:168).

Buenas amigo/a, ndo temos respostas (ainda), ndo neste momento, queremos
ouVvir vocés (de novo)...

Resta a provocacao...
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