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FORMACAO DO PROFESSOR DO ENSINO
SUPERIOR:
tramas na tessitura

Silvia Maria de

Aguiar Isaia

1. Horizonte de Discussdo do Processo Formativo dos
I’rofessores

O tema a ser desenvolvido insere-se no contexto dos estudos realizados na
perspectiva do professor como pessoa, desenvolvidos a partir de Abraham (1986,
1087), que enfatizam a necessidade de pesquisas que levem em conta a inter-relagiio
cnlre aspectos pessoais e profissionais.

Nesse tipo de investigagiio, o professor é visto como sujeito de sua propria
vida ¢ do processo educativo do qual é um dos atores. Tal perspectiva ndo implica
desinteresse pelas condigdes conjunturais que cercam o docente, mas que elas sejam
consideradas a partir da Gtica de como sdo vividas e percebidas por ele. Dai a
tnportancia dos professores narrando sua propria histéria.

A opgio por docentes do ensino superior respalda-se em achados, entre
outros, de Isaia (1992, 1996, 2000, 2001, 2002) em que foi constado:

W) auséneia de compreensdo, por parte desses sujeitos, da necessidade de uma
preparagio  especifica para atuarem no ensino superior, uma vez que a
licenciatura direciona-se para a formacédo de professores da educacio bésica e o
bacharelado para o exercicio de uma profissio especifica;

I condigiao paradoxal dos professores, isto é, a0 mesmo tempo em que sdo vistos
como responsdveis pela formagio de um leque diversificado de profissionais,
voltados tanto para as profissdes liberais quanto para a docéncia na rede escolar,
s formacio docente ndo tem sido valorizada nas 1ES. Basta ver que a titulagdo
¢ 0 produgio cientifica séo critérios distintivos para a progressdo na carreira
docente, nao garantindo, contudo, um ensino de qualidade;

o) clima institucional nio envolvido na partilha de experiéncias e conhecimentos
voltados  para o exercicio da docéncia. A estrutura departamental €
representativa desse clima, uma vez que se volta para o gerenciamento
administrativo de disciplinas e professores, ndo oferecendo, a partir de suas

Clindundn ¢ Mestre em Filosolin/UFSM, - Professorn do Programa  de  Pds-Graduagiio em
Eduengno/UESM, Coordenndorn do Grupo de Pesquisa Trajetoring de Formagio, Membro da RIES
Wede Sol Beastleirn de nvestigadores da Bducagio Superior, Pesquisadora do CNPg,
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reunides, um espago propicio para a constru¢iio compartilhada de estratéging
cducativas;

d) esvaziamento da liberdade de cdtedra pelo exercicio solitirio da docéncii,
havendo pouco comprometimento com o crescimento de professores ¢ alunos
como grupo que partitha a academia e nela inicia ou da andamento a seus
processos formativos;

¢) sentimento de soliddo pedagdgica, na medida em que espagos compartilhados de
diividas, experiéncias e auxilio mituo s&o pouco valorizados nas IES.

Advém daf a indagagio: como se formam esses docentes? (ISAIA 100
000, 2002; MACIEL, 2000). Uma alternativa de resposta pode estar vinculadi o
leima aqui proposto e se volta para a rrama dos processos formativos de professores
do ensino superior, a partiv dos fios da trajetéria institucional e da vivéncia da
docéncia.

A discussdio desse tema organiza-se a partir de quatro eixos tedricos,
relacionados  as concepgdes de formaco, trajetoria, docéncia e sentimentos,
entrecruzados com achados de pesquisa', em que professores (de uma universidade
federal do Estado), de licenciatura e de bacharelado, expdem suas experiéncias i
longo da carreira.

2. Processos formativos de professores do ensino superior: trajetdrin

institucional e vivéncia da docéncia,

Tendo em vista a compreensio dos processos formativos de professores o
Chsino superior, em um primeiro momento, levam-se em conta, de forma intepridi
av nogoes de formag@o e trajetéria e, em segundo, as nocdes de doctnein o
sentimentos. Iista aparente separaciio entre as quatro nogdes ¢ apenas pari [ins il
CXposigio, uma vez que elas estio inerentemente integradas ao longo dos processo
de constituigio dos professores.

As nogoes de formagio envolvem a idéia de um percurso em que lises
vidice da profissio se entrelagam, compreendendo um continuo movimento que vl
desde a fase de opgio pela profissdo, passando pela formagio inicial ¢ pelos espugo
mstitucionais em que a docéncia se desenrola, (HUBERMAN, 1989, 1008 000
RITGEL, 1979). Em termos mais especificos, pode-se entender a formagia coni o
processo mais amplo de desenvolvimento pessoal e profissional, (MARCE] ()
1004

Os professores, como  sujeitos  ativos, sio  responsiveis  pelas ago
formativas, por cles mesmos  ativadas, o partic de atividades  interpesson
covolvendo alunos, colegas ¢ comunidade na qual vivem, tendo por horizonte o
contextos mstitucionais especificos em que atuam. Assim, o0s pProcessos formmive

N0 se esgotim nos professores,  mis precisam e, em diregiao i ||l|.l|l||‘|q\| il
| ]

Repercussoes dos sentimentos ¢ das cognicoes no luzer pedagogico de professores de A" e 4" g
Pesguisn apoinda pela CAPES, O professor de Heencinturn ¢ o docénein postcionamentos ¢ reflesoe

ao-tongo da carveirn, Pesquisn apolada pelo CNPq e PAPERCES
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[ormagio que os alunos recebem e reverter em beneficios & comunidade mais ampla,
v termos de melhorias educativas, tecnoldgicas, cientificas e artisticas.

Por sua vez, a trajetoria € compreendida como porgdes de tempo que vio se¢
needendo ao longoe da vida dos professores. tanto em termos pessoais quanto
profissionais, representando a explicitagio temporal de processos formativos
(ORTEGA y GASSET, 1970).

No presente contexto de discussao, a trajetdria de que se fala é a docente,
constituida por um percurso institucional que, de algum modo, condiciona as agoes
[ormativas que os professores realizam, tendo em vista o proprio desenvolvimento ¢
0 e seus alunos.

Buscando acompanhar esse processo em professores (de licenciatura ¢
Licharelado de uma universidade federal do Rio Grande do Sul) concretos, constata

¢ (que a escolha pela carreira universitiria pode decorrer, nao propriamente de uma
(elinagiao pessoal prévia, mas principalmente da oportunidade de trabalho. Todavia,
0n professores manifestam (em questiondrio e entrevista semi-estruturada) que no
(hinscorrer da carreira universitdria, voltam-se prioritariamente para a docénela,
(into que esta passa a ser o centro de suas vidas profissionais.

Fissa situacdo deve-se, em parte, ao fato de que, em uma IES federal, u
niloria dos professores tem dedicagdo exclusiva e isso faz com que as atividades,
por eles desenvolvidas, circunscrevam-se ao ambiente académico.

Nesse espaco, os docentes dispendem, em média, doze horas semanais para
aealividades ligadas ao ensino, podendo distribuir as outras dezoito nas demais
iividades inerentes a docéneia, ou seja, participacdo e ou coordenagdo em projetos
(e pesquisa e extensdo, orientagdo de alunos, comunicagdes em eventos cientificos,
publicagoes, participagdo em bancas, comissdes, consultorias, entre outras. A

iagio apresentada parece indicar que as condi¢des oferecidas pela instituicio sio,
noominimo, adequadas & realizagio das tarefas académicas, sem que, contudo,
poladamente, possam garantir a qualidade ¢ a consisténeia da produtividade do
curpo docente.

I.evando-se em conta que a carreira universitaria nio contempla mecanismos
[Ormnis para uma preparagiao pedagogica prévia a seus docentes; que a iniciativa
fatitucional para suprir esta lacuna ¢ timida em termos de  sistematizagio,
penernlizacao ¢ acompanhamento constante; que os cursos de pos-graduagao, estrito
ciino, estio voltados para a formacio do pesquisador ¢ nio do professor, ¢ ficil de
¢oentender o que Isaia (1992) denomina de solidio pedagdgica. Bsta representa o
desimparo dos prolessores diante da auséncia de interlocugio ¢ de conhecimentos
pedipopicos compartithados para o enfrentamento do ato educativo.

4 nesse contexto que os prolessores, estudados pela autora, ingressam ni
priversidade, passando oo exercer o docenera respaldada apenas em pendores
LTI S, suberes ¢ fazeres advindos do senso comum ¢ na (‘\|1('I'Il‘|]i'ill | ssada como
ilios unmversitarios, Assumem, desde o micio, inteira responsabilidade de edtedra,
ot ¢orm o HpPoLo e |)|t||l“.‘.|l1|". TS ('\|ll'|ll'||ll".

Sabesse,  contudo, que  atualmente o comunidade  universitaria - vem
iordpndo  para o problema,  buscando  alternativas  vidvels  de  solugio,  seja
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investindo em pesquisas sobre a docéncia superior, o que demonstra o numero
crescente de obras sobre essa temdtica, seja através de redes de conhecimento ¢
formagdo que congregam professores de diferentes universidade e de distintas dreas,
huscando juntos estratégias de auto e heteroformaciio, como € o caso da RIES
RRede Sul Brasileira de Investigadores da Educagio Superior.

Mesmo com as perspectivas de renovacio que se delineiam na atualidade, o
cultura académica continua valorizando as atividades voltadas para a formacio doy
professores como pesquisadores, tanto que em termos de progressdo funcional, i
(onica estd na titulagdo ¢ na producdo, consideradas como garantia pari i
qualificagio docente come um todo.

Dentro desse contexto, os professores buscam essa forma de qualificagio ¢,
em termos da universidade estudada, creditam aos cursos de pds-graduagio estiito
senso a expansido de seus horizontes conceituais e a possibilidade de formarcim se
como pesquisadores. Esta é lembrada como uma época desafiadora, representando o
inicio de uma efetiva produgio.

Em termos de destinagfio, para a maioria desses professores, a produgiio ni
tem valor em si mesma, mas estd voltada para aqueles que transitam em seu domiinio
ou podem beneficiar-se dos resultados dela advindos. Dessa forma, sua finalidude
ultrapassa a dimenséo individual em dire¢do ao social. Ndo basta aos docenton
produzirem, precisam partilhar seus achados, envolvendo, para tanto: a) conversin
informais com alunos, colegas ¢ outros profissionais; b) comunicagdes formuis tii
situagoes de aula ou de encontros cientificos; ¢) publicagdes. Nessas diveriin
situagoes, além da apresentagfio dos resultados de suas pesquisas, oS professoies
buscam suscitar dividas e questionamentos percebidos como responsiaveis il
possivels alteragdes nas dreas a que estdo vinculados. Mas o fundamental, pari elos,
¢ que a produgio tenha sua marca pessoal, ou seja, a autoria € que dd sentido ¢ vali
no que produzem.

Sinalizando para a dificuldade de os professores perceberem-se, a0 mesing
(empo, como especialistas em seu dominio e como profissionais da educigio, o
produgio dos mesmos  se dd, majoritariamente, na drea de conhechmenin
especifico,

Iissa dificuldade pode ser vista como um dos fatores responsiveis el
separaciao entre o ato de ensinar e o de produzir conhecimento, comuim a0 Expig
universitirio. O divéreio entre esses dois processos, tanto em termos de ¢nfuse &
vilorizagio, como no de compreensin equivocada sobre o papel de cuda v
educacao superior, induz a que o ensino seja, muitas vezes, considerado come i
damples transmissiio  de conhecimentos elaborados nos  diferentes  dominios ¢
portanto, uma atividade secunddria  (SANTOS, 1997, MASETTCO, 99K
MARCELQO, 1999, CUNHA, 2001),

A dicotomia entre ensino ¢ pesquisa pode levar a uma rupturi enfie 58
professor ¢ ser pesquisador, fragmentando a identidade profissional dos docenies
llll|N‘l|I||l|U. amiude, que se conscientizem de que 540 responsavels pt‘|.| [LESREIREIS
de futuros profissionais, Niao se trata, contudo, de optar por uma [ungin S
detrimento de outra, mas, sim, de integra-las na pratea pedagogien universitinrig
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Devido a esta cultura de dissociagiio e de desvalorizagio do ensino em
ielugido a pesquisa, na produtividade do professor, é pouco considerada a atividade
propriamente  educativa. Compactuando com esse clima, constata-se que 0%
docentes, em pauta, sé enquadram como producdo aquela de cardter académico-
cientifico estrito, desconsiderando as atividades relacionadas diretamente com a
(océneia (aulas, orientagio de alunos, etc.) como uma produgdo que pode ser
designada de pedagdgica. Na dindmica entre producio académica e pedagdgica, os
(locentes poderiam, ndo s6 produzir em suas drea especificas, mas, também, em
como serem professores.

Assim como as nogdes de formacdo e trajetéria constituem-se como
clementos  importantes para a compreensdo dos processos de formacgdo dos
professores, também o sdo a docéncia e os sentimentos a ela relativos,

Tendo em vista a docéncia, entende-se que ela engloba as diversificadas
atividades desenvolvidas pelos professores, orientadas para a preparacio de futuros
profissionais. Tais atividades sdo regidas pelo mundo da vida e da profissio,
alicercadas ndo sé em conhecimentos, saberes e fazeres, mas, também, em relagoes
interpessoais e vivéncias de cunho afetivo, valorativo e ético, indicando que
atividade docente nio se esgota na dimensd@io técnica, mas remete ao que de mais
pessoal existe em cada professor (HUBERMAM, 1989; ISAIA, 1992; NOVOA,
tl)‘)")~

A docéneia universitdria, na perspectiva acima, apdia-se na dinimica
Interagio de diferentes processos que respaldam o modo como os professores
concebem o conhecer, o fazer, o ensinar e o aprender, bem como o significado que
dio a eles.

Quanto aos sentimentos, parte-se do posicionamento adotado por Isaia
(1996), de que os mesmos constituem elementos dinamizadores das atividades
cdducativas dos professores. Representam, assim, vivéncias afetivas que determinam
o tmplicagdo dos docentes com o mundo a seu redor, envolvendo eles mesmos,
autrins pessoas e situagoes relativas a suas trajetdrias pessoais e profissionais. Essis
vivinclas témoum cardter apreciativo, condicionando que a supremacia de um
cntimento sobre o outro seja relativa a uma atitude valorativa (significativa) dos
cducadores frente ao que € importante, de acordo com as experiéncias, competéncing
¢ oexpectativas proprias a cada um em relagio aos valores, expectativas ¢ regras
¢luboradas  pelo  contexto  em que estdo inseridos (HELLER, 1982,
HEAGONADEZHINA, 1984; ULICH, 1985).

Apesar do cardter essencial dos sentimentos, em nossa cultura sdo pouco

lorizados, o que, segundo Heller (1982), pode levar a um esfacelamento da
inidade da pessoa ¢ sua conseqiiente alienacio. Transpondo essa reflexio para o
cnpngo académico, pode-se inferir que a valorizagao dos processos cognitivoy ¢
[Wencos eme detrimento dos sentimentos repercute em uma docéneia alienada da
dimensio humana de professores ¢ alunos, favorecendo um  desenvolvimento
Oittateral, responsavel pela fragmentacio ¢ empobrecimento dos mesmos como
PENRONN ¢ profissionais,
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A vivéncia da docéncia envolve 0 modo como os professores, ao longo de
seus percursos formativos, vém desenvolvendo suas atividades, tanto auto (uinio
heteroformativas, ou seja, eles se constituem como docentes, na medida em que wio
mediadores dos processos formativos de seus alunos.

Essa vivéncia é atravessada por sentimentos que sfo responsiavels pelo
sentido que os professores dio a mesma. E importante levar em conta que (i
sentimentos, como a propria docéneia, passam por um processo de formugio
diferenciac@io, dependendo da trajetdria pessoal e profissional de cada docent
Mesmo manifestando-se generalizadamente em todos, a forma de expressao o e
autocompreensiio € idiossinerdtica, ou seja, cada um apresenta modos proprios e
cxpressd-los e compreendé-los.

Nesse sentido, € possivel a compreensiio de que os professores da st i
estudada, de modo geral, estdo envolvidos com a docéncia, entendendo-a como it
de realizaciio profissional e pessoal. Mesmo aqueles de cursos de bacharelado ¢
loram preparados para atuarem em diferentes dreas profissionais, reconhecen e
no atual estdgio de suas carreiras, muito mais do que serem engenheiros, agronanmos
velerindrios.  etc., slo  professores responsdveis pela  preparacio  de Tuliio
profissionais para esses campos de atuago.

Com relagdo a implicacio com a docéncia, esses professores podein wel
classificados  em dois grupos que envolvem sentimentos distintos,
complementares a atividade docente: empolgacdo pela docéncia em si e conpolyucan
pelo conhecimenro (ISATA 1992, 1990, 2000, 2002). O mesmo professor puods
vincular-se aos dois sentimentos, sendo que o diferencial esta na dinfmicn
lpura/fundo em que se apresentam para cada docente.

A empolgagio pela docéncia implica o reconhecimento, por parte desi
professores, do prazer em conduzir os alunos em seus processos de [ormugin
indicando um sentido de geratividade, préprio da adultez média, na qual a mindori
dos docentes se encontra (ERIKSON, 1985). Esse sentido ¢ representado il
cnvolvimento dos professores ao cuidarem dos alunos, considerando-se nouels
portanto, responsaveis pelo crescimento destes.

A geratividade docente, assim configurada, compreende certa done s
autoridade, pois envolve o uso consciente da responsabilidade frente aocondugin di
alunos, com a finalidade de auxilid-los ao longo da preparagio ¢ aperfeigoninei
profissional, nao podendo ser confundida com uma docéncia autoritdaria, Lt i
expressa-se no uso mesquinho e indevido do poder, sem que haja nenhm ke i
de promogao pessoal e profissional dos alunos.

Os professores gerativos nio se eximem frente 4 condugio pedigogios
considerando-a de sua responsabilidade o que, por sua vez, indica o sentido v i
imphcagao com a docéneia. Para muitos deles nao basta exceutar as atvicads
docentes, ¢ necessirio realizia-las da melhor maneira possivel, tendo presente, e
outros requisitos: dominio dos conhecimentos de sua drea ¢ do o seu respeeivi
mancjo; oferccimento aos alunos da melhor oportunidade para o futuro exerciein da
profissao; manutencio da mtegridade pessoal ¢ profissional, nio abrindo mao de
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principios  em que acreditam; honestidade intelectual e pedagdgica ¢,
conseqiientemente, credibilidade perante os alunos.

A empolgagiio pelo conhecimento envolve o prazer desses professores em
cxplorarem os conhecimentos relativos a suas dreas e medid-los junto a seus alunos,
indicando o sentido cognitivo da docéncia. A implicagdo em explorar conhecimentos
purece derivar-se de uma dindmica sentimental em que estdo presentes admiragio ¢
curiosidade intelectual e que, em sua forma mais elevada, constitui-se no que Helle
(1982) denomina de sede de conhecimento ou amor pelo conhecimento.

Nesse sentido, os professores, vinculados & empolgacio pelo conhecimento
¢t si. demonstram estar fortemente implicados nos processos investigativos,
ipresentando como sentimentos orientativos: admiragiio e curiosidades frente ao
aber, em termos de descobrir, contribuir e ser reconhecido em sua drea de atuagio,
alirmando-se como professor e profissional. Para estes docentes, em termos de
produgio cognitiva, os sentimentos mais marcantes envolvem:

1) tensiio e angistia por ocasido da elaboracio intelectual, tanto em termos de
consisténcia e coeréncia tedrica e metodoldgica quanto ao que se refere ao
ato criativo que toda produc@o supde, enquadrando-se no que Vygotsky
(1982) denomina de torturas da criagiio;

b) frustragiio frente aos obstdculos em relagdo ao ato produtivo, sejam eles de
natureza pessoal e ou institucional, bem como, quando os resultados
advindos do mesmo nao séo o esperado;

¢) alegria e exultagio ao vencer os obstdculos inerentes a toda produgio,
sentindo que a mesma pode contribuir para a drea e reverter ¢
reconhecimento académico e no dominio especifico.

Por outro lado, existem professores que, mesmo estando vinculados &
cimpolgacio pelo conhecimento, consideram a docéncia indiretamente prazerosa, i
medida em que lhes possibilita socializar, junto aos alunos, os conhecimentos
produzidos.

Os dois grupos, incluidos nessa categoria, podem apresentar diferentey
atitndes quanto a docéneia. Por um lado, incutem nos alunos o mesmo gosto peli
Hvestigagio, possibilitando-lhes, assim, o clima e as condi¢oes necessirias i
renlizacio de atividades de investigagao ¢ producio. Por outro lado, em fungio de
culirem centrados no processo de busca ¢ descoberta do conhecimento, a docencii
nooque tange ao o ensino, pode Ticar restrita a uma atividade deimportancia

conndaria, Esta altima possibilidade - aliada & falta de formagio pedagogica - pode
levar os professores a dissociarem ensino e pesquisa em sua atividade académica

Fntretanto, na o medida em que a implicagio com a  docéncia ¢ o
conhecimento estiverem integrados as praticas dos professores, ¢ possivel que essi
dicotomia sepa superada em direcio a um espago acad@mico em que professores
inos  estejam envolvidos,  niao s6 em o produzir conhecimentos, s
findmmentalmente, ¢m construirem seus proprios processos de formagao

A intima relacao entre docencin ¢ sentimentos pode desdobrar-se no qgue
il (2002) denomina de dimensdo pessoal da docdneia, A implicagio com o
doctnein leva o um comprometimento de il ordem que o professor encontriese
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imleiro nessa atividade, constituindo-se e constituindo-a pelas marcas da vida ¢ di
profissio.

Ao longo do processo narrativo, os préprios docentes estudados, engajando
se na reconstrugio da sua docéncia, ddo-se conta de que as dimensdes pessoul @
profissional estdo entrelagadas, confirmando os achados de Abraham (1987) de (que
¢ inutl estudar-se o professor dissociado da pessoa.

Corroborando com o posicionamento dessa autora, os docentes atestam ue,
no longo da carreira, enfrentam crises, problemas, tensdes, limitagdes e anglisting
que os levam a ressignificarem suas vidas, tanto em termos pessoais quanto
profissionais.

A evidéncia de que a docéncia é marcada pela dimensio pessoal ¢ atestudu
pelo fato de os professores, ao interpretarem o desenrolar da mesma, posicionarenm
e como sujeitos, sendo capazes de tomarem distAncia das atividades desenvolvidus
lornando-as  objeto de suas reflexdes. Nesse sentido, demonstram que (&
consciéneia de seus processos identitdrios, uma vez que se dido conta i
transformagdes ocorridas, ao longo do tempo, em termos de ganhos e perdas quunto
i atividade docente que desenvolvem.

Esse processo identitdrio integra os processos formativos, ao longo i
trajetoria profissional, & proporgdo em que os professores se reconhecem com
pessoas/sujeitos, formando-se e transformando-se em interagio com outras Pessony @
acontecimentos que lhes sio significativos.

Assim, a dimensio pessoal, entretecida pelos sentimentos, parece ser o lugas
privilegiado, a partir do qual é possivel a tecitura dos fios da trajet6ria institucionnl ¢
(v vivéncia da docéncia, na constitui¢io dos processos formativos dos professores
o ensino superior.

b Docéncia  Superior: Os Sentimentos como Agregadores da Teckurn
IFormativa

lTendo em vista a discussdo do tema, & luz dos achados de diferentes
pesquisas, ¢ possivel inferir-se que os processos formativos de professores do ensing
spenor apresentam, em sua trama constitutiva, os fios da trajetoria institucionl ¢
da vivéncia da docéncia. Fios esses entendidos como condigio, a partir da qual pode
ocorrer o desenvolvimento  profissional desses sujeitos, tendo por alicerces
dimensio da pessoa e seus sentimentos.

Com base na trajetdria do grupo de professores estudados (ISAIA, 1092
1996, 2000, 2001, 2002), depreende-se que o contexto institucional e que atun ¢
uimn dos condicionantes de seu processo formativo, uma vez que apresentin condigoes
que podem facilitar ou dificultar o desenrolar do mesmo.

Apesar de pertencerem o uma instituigio  que, em relagio s deis
apresenta diferengas em  termos” de historia, destinagiio, estrutura ¢ geun (e
consolidagio académica, experenciam problemas comuns ao sistema universitiela,
em geral, Entre esses se destacam: a) falta de uma politica institucional , nio upernu
local, mas nacional, voltada & formagiio docente; b) progressio funcional calonda
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producio académico-cientifica e na titulagdo; c) énfase na produgéo cientfﬂcn em
detrimento da pedagégica; d) auséncia de um espaco voltado ao debate coletivo das
(uestdes inerentes & docéncia; e) exercicio solitdrio do ensino, devido a fréagil ou
nexistente articulagdo entre professores e disciplinas.

Esses pontos representam obstdculos institucionais capazes de incrementar
us dificuldades que os professores enfrentam ao longo da trajetéria docente e de
cxplicar, em parte, as distor¢des encontradas em seus processos formativos.

Entre essas distor¢des, destaca-se uma situagiio paradoxal que passa
despercebida aos professores, ou seja, apesar de estarem cientes de sua fungilo
docente, ndo tém preparagio especifica para o magistério superior.

Assim, assumem os encargos docentes, respaldados apenas em pendores
naturais, aliados a conhecimentos advindos de determinado campo cientifico, sem
contudo levarem em conta os processos de mediagdo pedagdgica, necessirios i
formagiio de futuros profissionais. Como decorréncia disso, a atividade docente p‘oclc
sl dicotomizada, envolvendo a antinomia ensino e pesquisa, produciio académico-
clentifica e pedagégica, levando os professores a alienarem-se da compreensdo de
sua real fungio. g

Para que essa situagio ndo ocorra € preciso que 0 contexto ‘dCEld(—,‘l]ll.C(i
compreenda que os docentes, além de ensinarem a pesquisar, em seus dominios
especificos, necessitam investir na dimensdo pedagdgica da docéncia, construindo-a
i partir de um processo reflexivo em que se tornam sujeitos de suas préticas.

Nesse sentido, é imperativa a construgiio de uma pedagogia universitéria que
contemple a especificidade desse nivel de ensino e valorize os professores como
(ormadores de futuros profissionais. Para tanto, a questiio da formagio pedagégica
requer seu enfrentamento pelos proprios docentes e sua instituicdo, ao longo da
frajetoria de ambos.

Por outro lado, apesar de assumirem a docéncia, ndo levando em conta a
[ulta de preparagiio especifica, os professores estfo conscientes de sua fungio, o que
pode ser creditado, em parte, & emergéncia dos sentimentos, indicando a natureza
dinamizadora dos mesmos.

Os sentimentos, em relagio a docéncia, tém o poder de transformd-la em
[oco da consciéneia e, a0 mesmo tempo, tornar a pessoa dos professores o centro
apreciativo e reflexivo da mesma.

Dessa forma, a dimensiao pessoal da docéncia decorre basicamente deste
duplo movimento proporcionado pelo sentir, compreendendo, simultaneamente,
conscitnein ¢ pessoa. As vivéncias afetivas brotam na dimensao pessoal ¢ se
cxpandem para a profissional, voltando a incidir novamente sobre a primeira, em uin
movimento recorrente ¢ espiralado. Assim, o pessoal ¢ o profissional se alimentam
mutamente, repercutindo nac riqueza/diferenciagio emocional que o5 professores
podem vivencia

Lo termos de diferenciagao, destacame-se os sentimentos vineulados a um
entido gerativo ¢ cognitivo da fungio docente, O primetro orienti=se para o outro,
A ||'|l|t‘f.<‘lll.‘u|t1 |N‘|H :||1ll|n; ¢ O ‘\l']'.ill'l(lll‘ para o conhecimento, I‘(‘\ft'!‘ll‘llt!l\.
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ambos, em compromisso e responsabilidade conscientemente assumidos, abrindi
cspago para que os docentes se constituam na dinfimica do formar e do conhecel

Apesar do cardter essencial dos sentimentos para a compreenso do process
cducativo, constata-se a caréneia de estudos voltados para essa temdtica ¢, v
cspecial, na docéncia superior, apontando para a necessidade de se investir i
pesquisas que contemplem os mesmos como componentes integrantes e integrialivin
dos processos formativos dos professores.

Tomando-se por base a dtica de que os professores se constroem, como il
partir de seu fazer, a questdo da formacio pode ser ressignificada, tendo por espiio
de interlocucdo, a intrinseca relagdo entre dimensfo pessoal, sentimentos ¢ Vi
profissional. Assim. independentemente de atuarem em cursos de bacharclado ot il
licenciatura, esses sujeitos encontram na docéneia uma dimensiio signilicativa e
sua trajetéria profissional e esta como possibilidade de realizaciio pessoal.
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