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RESUMO

Este trabalho se insere na linha de pesquisa Formagédo, saberes e desenvolvimento
profissional do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Maria. As Instituigdes de Ensino Superior buscam novas propostas curriculares no
intuito de adequar a formacéo profissional as demandas da sociedade. Perante
realidade os sujeitos formadores precisam buscar subsidios para desenvolver seu oficio
tornando-se essencial 0 repensar de sua pratica. Esse trabalho tem como temética as
concepgoes de formagédo e docéncia dos professores do curso de Fisioterapia do Centro
Universitario Franciscano frente a uma proposta de ensino modular. O objetivo da pesguisa
é identificar e analisar que concepgdes de formacdo e de docéncia os professores do curso
de Fisioterapia vém construindo frente a0 novo curriculo. Possui como referencial
metodoldgico a pesquisa qualitativa e tem como instrumentos de pesquisa o diario de
campo e as entrevistas narrativas semi-estruturadas. A interpretacéo dos resultados deu-se
por meio da andise de conteldo a partir da reducéo gradual do texto qudlitativo. Os
achados da pesquisa indicam concepcdes de formagdo e docéncia que estéo entrelacadas e
vém sendo construidas ao longo da trajetéria docente. Essas concepgdes apresentam forte
influéncia do projeto do curso sobre o pensar e o fazer docente ab mesmo tempo em que 0s
professores identificam as reuni 8es pedagogicas e a propria prética espacos privilegiados de
formagéo e aprendizagem docente.
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1 DELINEANDO O TEMA
O presente artigo resulta da dissertacéo de mestrado em Educacéo realizado na
Universidade Federal de Santa Maria e pertence a linha de pesquisa Formagdo, Saberes e
Desenvolvimento Profissional. Teve como tema as concepcdes de formacdo e docéncia dos
professores do Curso de Fisioterapia do Centro Universitério Franciscano (UNIFRA).

Na busca em superar o0 modelo biomédico predominante nas profissdes da area da
salde, o Ministério de Educacéo e Cultura (MEC) prevé em suas diretrizes curriculares
para a &ea da saiude um perfil formador diferenciado em que o profissional desenvolva
habilidades e competéncias capazes de atuar com qualidade, eficiéncia e resolutividade.
Com base nesses pressupostos 0 Centro Universitario Franciscano propde um projeto de
formacdo através de modulos de ensino para profissionais fisioterapeutas de acordo com
orientacOes das Diretrizes Curricul ares.
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A docéncia, para esses profissionais, surge entdo como um desafio, pois precisam
mobilizar seus saberes técnicos e cientificos no campo da especificidade da profisséo
docente. E, neste momento, € inevitavel o repensar da docéncia, pois se tornou desafiador
trabalhar uma proposta de ensino modular diferenciada que se distancia do modelo
formativo no qual os docentes envolvidos no processo obtiveram seus saberes.

Com base na problemética apontada, torna-se fundamental a identificacdo das
concepcgdes de formacdo e docéncia que um grupo de professores em fisioterapia
possuem tendo em vista um perfil formador calcado no ensino modular. Pois, segundo
Isasia e Bolzan (2004), as concepcdes de docéncia que os professores apresentam e, a
maneira como concebem aformacdo e a docéncia condicionam a sua préatica pedagdgica.

2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS
Conforme apontado, 0 tema de pesqguisa esta centrado nas concepcdes de formagdo
e docéncia dos professores de Fisioterapia de um Centro Universitario Confessional frente a
diferenciacdo do perfil formador do curso. Teve como objetivo geral compreender quais
concepcdes de formacdo e de docéncia os professores do curso de Fisioterapia vém
construindo frente ao novo curriculo em andamento baseado no ensino modular.

Utilizou-se como referencial metodol 6gico a pesquisaqualitativa. A coleta  dos
dados se fez por meio de dois instrumentos. didrio de campo e entrevista narrativa semi-
estruturada. O diario de campo foi utilizado exclusivamente nas reunides pedagdgicas
realizadas no periodo de marco a dezembro de 2005 e janeiro de 2006, e a entrevista
narrativa foi realizada com horario marcado com cada professor individualmente, no
decorrer do ano de 2005.

Nesse sentido, 0 contexto de pesquisa se constituiu das reunides pedagdgicas dos
professores de Fisioterapia, as quais ocorreram semanal ou quinzenamente, de forma
regular, conforme necessario. As reunides foram Institucionais, ndo sendo necessario
reunides extras para a coleta de dados desta pesguisa. As reunides pedagogicas
aconteceram nas dependéncias do Centro Universitario Franciscano, no Campus .

Os sujeitos da pesquisa se constituiram de um grupo de dez professores do curso de
Fisioterapia que estdo diretamente relacionados com a construgdo do curriculo modular. O
grupo foi formado por nove fisioterapeutas e uma médica.

A interpretacdo dos resultados foi realizada por meio do método de andlise tematica
(BAUER; GASKELL, 2004). Foi realizada, num primeiro momento, atranscri¢éo das EN e
das reunides pedagogicas, reducdo gradua do texto qualitativo até chegar a categorizacdo
dos dados para a interpretacéo dos achados de pesquisa.

3 ANALISE DOSACHADOS

Tendo em vista o tema de pesquisa, o referencial bibliografico que a sustenta e os
dados oriundos da desmontagem dos textos, surgiram elementos consistentes que
direcionaram a andlise para trés questdes importantes que foram definidas como categorias:
Eco do Projeto Politico Pedagogico em acéo, Consciéncia da Formacao Profissional
Docente e Aprendizagem Docente.



No decorrer da andlise dos achados, sdo utilizadas as faas dos professores
transcritas das reunides pedagogicas e das entrevistas narrativas. Essas falas estéo
identificadas pelas abreviaturas. RP para Reunido PedagOgica e EN para Entrevista
narrativa. Essas siglas aparecem ao lado do nome do autor da narrativa. Por questdes éticas,
os professores sdo referenciados por codinomes no intuito de ndo serem reconhecidos pelos
leitores, ficando sob o conhecimento exclusivo da pesquisadora.

O quadro explicita as categorias e os demarcadores que as geraram:

CATEGORIAS ELEMENTOSDEFINIDORES

e Olhar sobre aformacéo inicial
~ e Estruturacéo modular

ECO DO PPPEM ACAO _
e Construgéo coletiva

e Dificuldades no exercicio da docéncia

e Como o professor percebe asi mesmo

CONSCIENCIA DE FORMACAO e Como o professor percebe aformagio do
PROFISSIONAL DOCENTE auno

e Como o professor percebe a sua atuacdo

e Aprendizagem na relagcdo professor-

aluno
APRENDIZAGEM DOCENTE eAprendizagem na relagdo professor-
professor

e Aprendizagem através da pratica docente

3.1 Eco do projeto politico pedagdgico em acao

Essa categoria reflete as falas dos docentes que se mostraram influenciados pelo
processo de construcdo do curriculo proposto, ou sgja, do PPP, no ser e no aprender a ser
professor.

3.1.1 Olhar sobre aformagao inicial

A formagdo em salde que os sujeitos da pesquisa receberam foi uma formagdo
disciplinar, com abordagem centrada na doenca e na aplicacdo da técnica para a resolucéo
de problemas. Segundo Santomé (1998), esse tipo de curriculo ndo valoriza e ndo estimula
a capacidade critica, reflexiva, e considera os condicionantes sociais como secundarios para
0 processo de formac&o como é possivel perceber na narrativa de alguns professores:

(...) a formagdo do fisioterapeuta, em geral, € reamente reprodutiva, a gente
reproduz muito o que ja foi feito, geramente voltado para a reabilitacdo com
muita énfase na técnica. Pelo menos foi essa formagdo que eu tive, muita énfase
na técnica e pouca énfase nas relagoes (...). Capitu - EN
(...) o curriculo que cursei (...) fiz trés anos de curso, disciplinas tradicionais, uma
formacdo curativa, técnica e reabilitadora. Amélia- EN



Schon (2000) refere que, no ensino normativo, a préatica vem posteriormente a
teoria, com objetivo de aplicar teorias e técnicas ensinadas durante o curso. O autor
complementa que essa formacdo inibe o talento artistico dos estudantes, treinando-os como
técnicos, com menos capacidade de reflexdo na e sobre a agéo.

3.1.2 Estruturacdo modular

Esse elemento definidor mostra o conhecimento dos docentes acerca do projeto
formador que se apresenta na estrutura modular. De certa maneira, evidencia também a
consciéncia que os professores possuem da importancia de sua prética pedagdgica, bem
como o envolvimento e engajamento da equipe (docentes, discentes, administracdo) na
viabilizagdo desse sistema de ensino:

(...) desde os primeiros semestres os alunos ja entram na prética (...), ho ensino
modular a gente esta integrando a prética, integrando os saberes (...) tu ndo esta
estudando o ser humano fragmentado, esta estudando ele em conjunto, tendo a
Visdo de vérias areas do conhecimento. Capitu - EN

(...) eu acho que aqui na UNIFRA a gente conseguiu fazer um negdcio diferente,
porque a gente comega as préticas desde cedo (...) foi-se 0 tempo que a

universidade era simplesmente jogar a matéria e mostrar a parte técnica. Rita —
EN

Conforme afirma Santomé (1996), os professores e alunos, ao participarem de
atividades integradas, aprendem a debater e a refletir em equipe, negociando
democraticamente as atividades e as possibilidades de efetiva-las. Essa relacdo e clareza
acerca da proposta podem ser identificadas nas falas dos professores que seguem:

(...) afaculdade, hoje em dia, principalmente na UNIFRA, ndo é feita sO com a
pessoa falando. Entdo, o aluno precisa mostrar e fazer parte dela. Rita- EN

(...) quando comecei a dar aula era aquela questdo de acertar tudo, de auto-
punicdo se ndo souber responder (...), entdo tive que aprender e isso aqui ha
UNIFRA me gjudou muito por ser modular e 0 aduno ser responsavel por essa
construcdo(...). Isaura- EN

Essas narrativas indicam a concepcdo do trabalho em conjunto acerca de uma
proposta inovadora, que ndo esta pronta ou estabelecida, mas que precisa ser construida
pel os atores do processo.

3.1.3 Construcéo coletiva

A concretizacdo do curriculo integrado com proposta de formacdo generaista e
interdisciplinar exige construgdo coletiva. Nesse sentido, é essencia a construgdo de um
conhecimento pedagdgico apropriado a esse processo de formacgédo. Essa construcéo do
conhecimento pedagdgico, segundo Bolzan (2002), faz-se a medida que ocorre o
compartilhamento entre os pares de forma interativa, envolvendo participacdo e
transformag&o, que conduzem a uma mesma linha de pensamento, conforme se evidencia
nas narrativas abaixo:



(...) eu ndo fago 0 que eu quero no sentido de que eu ndo escolho a minha agéo
dentro da faculdade (...) em nivel modular que a gente trabalha, a gente, dentro
das reunides, estipulaisso. Rita- EN

(...) agoraeu cresci e tenho que admitir que o ensino modular e o convivio, aquilo
tudo me fez repensar tudo isso, até as brigas, as discussies que eu tive, as vezes
com meus colegas me fizeram repensar e fazer diferente. Isaura- EN

O curriculo integrado requer a construcéo coletiva, o trabalho em equipe e estd a
margem de pessoas com diferentes culturas, valores, interesses, sentimentos e ideol ogias.

3.1.4 Dificuldades no exercicio da docéncia

Considerando que os professores de Fisioterapia ndo possuem formagdo pedagdgica
para o exercicio da docéncia e que a formacdo recebida na graduacéo foi marcada pela
fragmentag@o do conhecimento e calcada na especialidade técnica, € natural o surgimento
de dificuldades no oficio do professor. Somado a isso, esses professores depararam-se com
uma proposta que se afasta totalmente daquela em que foram formados. As falas das
professoras traduzem os percal cos da docéncia acerca do projeto de ensino modular:

(...) € uma proposta diferente, até porque a gente vem com uma visdo de
graduacgo, de especializacdo e mestrado e dai tu cai num curso diferente, atétu te
guestiona, mas algumas coisas tu tens que mudar sim (...). Virginia- EN

(...) nunca tinha estado diante de outras pessoas, quanto mais (...) coordenando
atividade pedagdgica, mesmo porque a nossa formagao nunca previu nada nesse

sentido, entdo ficou bem dificil (...) inicialmente eu reproduzi aquilo que tinham
me passado enquanto estudante. Sofia- EN

Segundo Zabaza (2004), a entrada na docéncia superior € um pProcesso
desacompanhado e irregular, em gque o professor enfrenta sozinho um grupo de alunos sem
preparacdo para fazé-lo. Denota, ainda, o inicio da carreira docente que, para muitos
professores, foi baseada na reproducdo do modelo de professor que vivenciou na sua
graduacéo.

3.2 Consciéncia de for macao profissional docente

As faas dos professores traduzem um olhar sobre a sua prética que é proporcionada
pela reflexdo na acdo e sobre a agdo, bem como denotam a consciéncia de seu papel de
formador e do sujeito que quer formar.

3.2.1 Como o professor percebe asi mesmo

Para estabelecer a relagdo entre uma formagdo mais humanista, atendendo as
demandas curriculares do curso de Fisioterapia, 0s professores precisam assumir um novo
papel nafuncéo que exercem. Asfalas que seguem mostram essa consciéncia profissional.

(...) eu acho uma diferenca muito grande no ensino modular para o ensino
tradicional que foi o que eu tive. O ensino tradicional era muito especifico, tu ndo
tinha uma visdo do todo, era o professor 1a nafrente, ele passava todo o contelido,
0 auno copiava, ndo tinha nenhuma interagdo. Helena- EN

(...) tu tem que ensinar essa pessoa a ter consciéncia critica, a saber construir, a
ter bons relacionamentos, a ser responsavel, eu acho que engloba muito mais do
gue repassar contetido. Virginia- EN



As idéias das narrativas acima levam a reflex&o de que, para exercer a docéncia, 0
professor precisa adquirir flexibilidade nas relagdes que estabelece com o aluno, pois ser
mediador no processo pedagdgico leva a crer que existe a valorizacdo do aluno como
sujeito ativo da construcéo do conhecimento.

3.2.2 Como o professor percebe aformacéo do aluno

Esse demarcador relaciona-se a formagdo do auno numa abordagem ligada a
apropriacdo do conhecimento condizente ao projeto formador, e também se refere ao olhar
do professor sobre afuncdo que desempenha nessa relacdo de aprendizagem:

(...) eu acho que o papel do professor € muito de ndo formar sb profissionais, mas
formar seres humanos, eu acho que a gente esta formando pessoas autdbnomas,
com opinides proprias. Capitu - EN

(...) O professor ndo pode assumir um papel apenas de transmissor daguele
conhecimento e, seu papel dentro da sala de aula é fundamental porque €le tem
gue ser capaz de usar 0s seus saberes na construgdo de outros saberes. Sofia- EN
(...) na discussdo sobre intensivismo, ndo é de formagdo na faculdade e, sm na
pos-graduacdo. A formacdo deve ser generalista. Helena -RP

Essas falas permitem entender que os professores possuem preocupacdo com O
processo de construcdo da aprendizagem dos seus aunos como sujeitos auténomos,
refletindo sobre o seu papel como mediadores desse processo.

3.2.3 Como o professor percebe a sua prética

Esse demarcador reflete a agdo pedagdgica do professor, ou sga, a consciéncia
sobre a sua praxis, no sentido de que, para atingir o objetivo proposto no PPP do curso sua
prética precisa ser adequada e transformada:

(...) eu procuro através de perguntas e respostas esperar deles a construgéo de um
raciocinio de algo que esta posto através de uma lémina ou data-show, entéo
mesmo nessa modalidade de aula eu procuro estar sempre instigando o senso
critico do aluno e ndo dar tudo pronto. Sofia- EN

(...) o processo de ensino precisa ser permanentemente revisado porgque nés temos
gue ser interessantes para os estudantes (...) entdo é um desafio que exige
criatividade, inovagdo e, por isso, todos os dias nds precisamos rever as formas de
ensinar. Amélia- EN

De acordo com essa idéia, Anastasiou (2003) diz que as propostas de ensino e de
aprendizagem precisam estar relacionadas a uma série de fatores, entre eles o PPP
ingtitucional que defina a visdo de homem e de profissional que se quer formar. 1sso impde
a necessidade de constante busca e revisdo das praticas de ensino, exigindo dedicacéo e
comprometimento do professor.

3.3 Aprendizagem docente

As representagcbes que definiram esse demarcador compreendem atividades
coletivas compartilhadas pelas pessoas e com 0 meio, ou sga, de maneira interpessoa e
intrapessoal, que ocorre pelo constante movimento do pensamento na producéo e re-
elaboracdo do saber.



3.3.1 Aprendizagem docente na relacdo professor-professor

As atividades interdisciplinares e a disposicdo de um sujeito professor que possa
ndo sO transmitir os seus saberes, mas construir outros transitando pelos diversos
conhecimentos, fazem com que esse sujeito adquira um novo perfil e procure novas redes
de interacOes para a construcdo da pratica pedagogica.

Bolzan (2002) refere que conceber o espago pedagdgico como ambiente propicio
para a construcéo e apropriacao de conhecimento é um fator relevante para a construcéo do
saber do professor, como se referem os professores:

(...) auniversidade, eu acho que é um local que a gente tem para trocar 0 maximo
de experiéncia, talvez sgjaum local que a gente nunca alcance, nunca esgote essa
fonte de conhecimento, tanto por biblioteca, por colegas, por professores até por
coisas erradas que a gente vé, de condutas erradas (...). Rita— EN

(...) troco muitas informagdes com minhas colegas, a gente cria muita coisa nova
Capitu - EN

As narrativas transcritas representam, ab mesmo tempo, consciéncia profissional e
aprendizagem docente que se da no contexto do projeto formador, evidenciando que as
categorias e seus elementos definidores estéo entrel acados.

3.3.2 Aprendizagem narelagéo professor-aluno

As concepcdes que os professores apresentaram estabeleceram fortes vinculos
relacionando a prética pedagdgica a troca de informagdes com os estudantes. Ao encontro
dessaidéia, Isaia e Bolzan (2004), comentam que aprender a ser professor ndo pode ser um
processo solitario, precisa ser construido na interacdo com os colegas, alunos e no espaco
académico como um todo. As narrativas mostram esse diferencial:

(...) eu tinha uma visdo que fisioterapia era que tratava o ser humano como um
todo, entdo eu vejo mais isso na UNIFRA, e os aunos sdo uma grande licdo, eu
aprendo muito com eles. Helena- EN

(...) eu domino melhor agumas coisas e isso possibilita também que eu tenha
uma posic¢do aberta, em construcdo para minhas atividades pedagogicas. Amélia -
EN

Aprender na relacéo professor-aluno faz parte de uma postura profissional que vem
sendo apropriada pelos docentes numa concepgdo dialogica de producéo de saberes. Para
Bolzan (2002, p. 22, 23), “essa € uma conquista social, compartilhada, poisimplicatrocas e
representacoes’.

3.3.3 Aprendizagem por meio da prética pedagogica

A prética docente, quando construida e refletida, gera sentidos e significados
proprios, pois mobiliza saberes reafirmando ou [re]-significando o papel do professor como
mediador do processo de construgdo do conhecimento. O professor precisa estabelecer uma
relacdo que permita a transparéncia do processo, significando aprendizado no seu fazer
pedagdgico.



(...) quando eu ndo sei eu digo que eu ndo sei e Vou procurar, mas uma coisa
muito importante nessa relacdo é que agquilo que eu ndo sei eu tenho que ter o
cuidado de ndo deixar o meu aluno na m&o eu preciso procurar e eu preciso trazer
esta resposta pra ele ou tentar construir uma resposta com ele através de um
raciocinio 16gico, eu tenho que mostrar que o aluno pode confiar no professor e
gque o professor estd interessado em aprender, esta interessado que o aluno
aprenda. Sofia- EN

(...) a sdla de aula é troca de informagdes. Cada dia que eu entro na aula eu
aprendo alguma coisa. Eu estudo para isso, mas eu tenho certeza que um
professor ndo pode ter medo do fracasso. No dia que tiver medo do fracasso tem
gue pegar astrouxas e ir embora. Rita- EN

Nesse sentido, a construgdo do conhecimento pedagdgico se fazem por meio de
interacBes e mediacfes consigo, com os outros € com o meio. Na idéia de Bolzan (2002),
esse conhecimento pedagdgico é construido e reconstruido pelo fazer docente na relagéo
gue este estabelece com seus pares e alunos, envolvendo tanto o conhecimento da pratica
como o conhecimento mediado pela pratica

4 EM BUSCA DE POSSIVEISFINALIZACOES

Os achados da pesquisa permitem identificar que as concepgdes desses professores
vém sendo construidas ao longo da sua trgjetoria formativa, na medida em que refletem
sobre o projeto de formacdo de que sdo protagonistas, tomam consciéncia do papel que
desempenham como professores e do processo de construcéo de aprendizagem docente.

As narrativas evidenciam que os entendimentos sobre formagdo e docéncia estéo
direcionados pelo processo formativo no qual oS professores estdo imersos, vindo ao
encontro das necessidades impostas pelo perfil formador, conseglientemente, pelo PPP.

A categoria Eco do PPP demonstra a relevancia do projeto na vida dos professores,
pois a oportunidade de vivenciar e conhecer uma proposta diferente fez repensar e percurso
formativo do profissional fisioterapeuta.

Entdo, os professores explicitam concepcdes diferentes daguelas que permearam a
sua formagdo de fisioterapeuta, 0 que leva a crer que o processo de formagdo docente esta
influenciado pelo PPP do curso de Fisioterapia.

A categoria consciéncia profissional docente demonstra o conhecimento que 0s
professores possuem da proposta pedagdgica do curso, pois remete a andlise sobre si
mesmo, sobre aformagéo do aluno e sobre o0 seu fazer pedagdgico.

A aprendizagem docente surge, entdo, como um demarcador importante da
pesquisa, uma vez que as falas dos professores ecoam o aprender nas relagtes que mantém
com Sseus pares, com seus alunos e com seu fazer pedagdgico.

Os achados de pesquisa também evidenciam que os professores do curso de
Fisioterapia sujeitos desse estudo acreditam nessa proposta como uma possibilidade de
superacdo do paradigma reabilitador que a profissdo possui, formando profissionais
capacitados no ambito técnico-cientifico, mas com uma visdo mais humana e integral,
capazes de atuar nas diversas realidades da vida, ndo s na doenca, mas principal mente na
salde.



Portanto, as concepcdes que os professores do curso de Fisioterapia apresentam séo
bem amplas e estdo sendo trabalhadas de acordo com o projeto formador em andamento.
Mostram, também, que a experiéncia de atuar num curriculo por modulos de ensino
transcende a formagdo inicial, necessitando de constante transformacéo do ato pedagdgico
na busca da construcdo do conhecimento, valorizando o humano na inter-relacdo de
saberes.
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