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PROFESSOR UNIVERSITARIO:
saberes académicos e demandas profissionais.

Valeska Fortes
de Oliveira

1. 'ormacgio Académica e Desafios.

A discussdo sobre a formagio académica atual do professor universitdrio,
(omou como referéncia pesquisa’ que, apoiada em temdticas trazidas por pensadores
do campo socioldgico, discutiu a profissio de professor, a partir de algumas
(questoes propostas s professoras-aprendizes que acionaram com o trabalho da
memoria, exercitando a escrita de autobiografias, retratando as dimensdes pessoal ¢
profissional através das suas histérias de vida.

O interesse por esta abordagem se justifica pelo seu aspecto integrador das
liistdrias, dos processos e dos saberes construidos ao longo das trajetérias de vida
dos professores. A histéria de vida dd visibilidade aos processos pessoais,
dividuais e coletivos de formagdo do professor e, traz para o cendrio de formagio
continuada os saberes construidos sobre a docéncia, sobre a escola, sobre a sala de
miln, sobre o professor, sobre a avaliagdo, enfim, sobre as questdes pedagogicas ¢
nocinis da profissao.

A proposta curricular do curso de Pedagogia com os professores em servigo
[0l organizada, a partir de temdticas que deveriam viabilizar trabalhos
iterdisciplinares entre professores, separados por departamentos e disciplinas na
atunl estrutura universitiria. Os obsticulos que se apresentaram A vivéncia de um
autro desenho curricular foram, primeiramente, da ordem da concepgio de modelo
de currfeulo a qual, segundo Anastasiou (2002, p. 181), revela que as instituigoes
nnversitarias

{ém  sua  organizagio curricular referenciada a0 modelo
napolednico que, ao separar as disciplinas bdsicas das
especificas e as tedricas das priticas, organizava o curriculo em
duas etapas: a bisica e a profissionalizante. Como o pressuposto
era de que a feoria deveria preceder a pritica, o estagio ern
alocado no final do curso. Cada disciplina tinha valor em si,

Chindundi eme Pedagogin/matérias pedagdgica ¢ Mestre em Educagiio 2° graw/UFSM. Doutora em
Pdicngho/UTPRGS, Professora Titnlar do Programa de Pos-Graduagio em Edueagiio PPGE/UFSM
Condenadarn do Cirupo de Estudos e Pesquisas em Educagho e Imaginario Social (GEPELS),
CPesguisg com apolo FPAPERGS, realizandn no Curso de Pedagogia, noturno, habilitagio em Edueaghio
Tbantil e Sdrtes Tnieiniy do Enstno Fundamental - Licenciaturn Plenn, que tem como caracteristicn, o
oy o de professores em exerclelo das redes piblicas de quatro muniefplos, A pescuisn é fntitulada

Hiahwien docentes no espirgo de formagio acad@micn’ o teve seu infcio na discipling de Sociologin IV
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havendo competigio entre elas ¢ podendo constituir-se em pré
requisito para outras,

Esta forma de conceber e organizar o curriculo, presente nas representagies
dos professores universitdrios, obstaculiza pensar em propostas de trabalho ¢ de
mediagdo pedagdgica capazes de “dar conta” dos saberes priticos construidos peloy
professores em formagio, nos seus espagos de trabalho e, para os quais descjum
reflexdes no ambiente académico. Esta concepgio produz ainda, dificuldades de
dgoes e propostas de trabalhos interdisciplinares, em que as temdticas scrium
aprepadoras de abordagens mais complexas e menos redutoras (reducionistas) coino
nos aponta Morin (1994, 2001). A 16gica monodisciplinar dos nossos curriculos de
lormagio de professores, acabou por configurar uma professoralidade especializudi
¢ Isolada. Esta nova concepgilo de formagio e de um outro desenho curricular que
desmobilizaria a disciplina e o trabalho isolado de um professor, num primeiro
momento, ndo acionou com desejos de experimentagoes diferentes numa conjunturi
politico-social, onde as licenciaturas e a formagiio de professores estio em debale,

Num segundo momento, nos deparamos com uma exigéncia sobre noviis
competéncias e saberes necessdrios para uma proposta de formagio diferenciadi di
atual, que vem caracterizando um outro tipo de cultura académica e oS novos
desatios, como por exemplo, a capacidade de articular nossos saberes académicon
com os saberes préticos, construidos na experiéncia cotidiana pelos professores
l'sse cendrio apontou, claramente, a necessidade de um projeto institucional de
formagao continuada para os professores universitdrios, convidados a participar di
expericneia de uma outra concepgio de formaciio académica e de um novo desenho
curneular (curso organizado a partir de tematicas).

L geral, a formagiio dos professores-formadores no curso que tomamos
como referéneia neste texto se caracteriza, como nos mostra Therrien ¢ Loioli
(2001, p.147), como

generalista, que marcou a pedagogia dos anos de 1970 ¢ purls
dos anos de 1980 ¢ é posta em xeque pela pressio pirn o
dominio de contetidos especificos que caracteriza uma [ormmgiio
de cunho tendencialmente conteudista ¢/ou teenicista. D tenniin
entre estes dois movimentos comeca a emergir 4 reesiruiurig o
de propestas curriculares de formagao de professores que i
, momento tendem a ter caracteristicas definidas.

Uma evidéncia que aparece, neste momento, diz  respeito o i
distincrimento entre a formaciao  do professor universitirio que, mesmo coi
fitulagoes exigidas pelas politicas pablicas ¢ as novas demandas n:

‘

FOrng i
profissional, seencontra distanciado das questoes cotidianas que os professon
(razem para o ambiente académico,

Sobre o distanciamento da produgio dos pesquisadores universitirios ou ol

outros especialistas ¢ os saberes da pratica, construtdos pelos professores fin

Valeska Fortes de Oliveira

cxercicio da profissio, Elliott (1993, p. 63-64) destaca que os conhecimentos

(COrcos
sdo elaborados por um grupo de estranhos que afirmam se
especialistas na produgiio de conhecimentos vilidos sobre suas
praticas educativas. Esta reivindicagio da qualidade dos
especialistas s6 € evidenle em relagdo ao conjunto de
procedimentos, métodos e téenicas que ulilizam para coletar ¢
processar informagfo sobre as praticas. Tais procedimentos se
parecem muito pouco com a forma de processar informagio
dos professores como fundamento de seus juizos praticos |...|,
negam sua cultura profissional, a qual define a competéncia
docente como uma questdo de conhecimento pritico intuitivo,
adquirido de lorma tdcita através da experiéncia [...]. Submetel
se a uma “teoria” € negar a validade do conhecimento
profissional baseado na prépria experiéncia.

O problema do estranhamento dos saberes académicos, propostos pelos
professores universitdrios, e dos saberes experienciais, produzidos na prafica
prolissional  dos  professores, diz respeito & relagdo que tanto o professor
Hniversitdario quanto o professor, no caso da nossa pesquisa, da rede de ensino e
[ormagao académica, mantém com estes saberes.

Como bem mostram Fiorentini e outros (1998, p. 311) esta relagdo entre o4
dberes, “na maioria das vezes, ¢ decorrente de uma cultura profissional marcada ou
pelac racionalidade (éenica que supervaloriza o conhecimento tedrico ou pelo
progmatismo  praticista ou ativista que exclui a formacao e a reflexdo tedrica ¢
[osolica.”

Um segundo problema, ou melhor, obsticulo pedagdgico, diz respeito i
dificuldade de os professores universitdrios trabalharem com ¢ a partir dos saberes
construidos na experiéneia cotidiana e ao longo da trajetéria profissional dos
prolessores.

No caso especifico dos formadores do curso de Pedagogia, participantes do
currieulo de formagiio de professores em servigo, observamos um aspecto da cultura
Wiiversitaria no contexto da educagio que vem-se modificando ao longo dos anos
Fratiese do ingresso, através de concurso publico, de professores novos (recém
mesties ¢ recém- doutores) que investiram na qualificacio em nivel de pos
prndincio, muitas vezes, com pouca ou quase nenhuma expericneta profissional
Heste caso, temos formadores  sem  experiéneia profissional — construida nos
iibientes ¢ cotdianos educacionais, Este quadro se altera com  relagio a um
o, nio o distante, no qual os formadores cram oriundos das redes pablicas
o povadas de ensino, i com experiéncia na docéncta nos diferentes nivers de
ciistno Nio quero dizer que estas experiéneias se traduziam numa formagiao con
menonr distnciamento entre teoria ¢ pratica ¢, nem que estas erame refletidas o luy
Ao quandros tearicos trabalhados nos cursos, O que gostaria de destacar como ponto
de reflexio, diz respeito aoum cenirio oposto, onde o ausénein de experténein

dificiltarcin, oindn mads, o privilegiomento de um curriculo, cmeoque saberes
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académicos e saberes préticos dos alunos, neste caso, também professores, deveriui
estar se reencontrande e sendo articulados.

A tendéncia atual na orientagéo das politicas de formag#o tem apontada (L
i necessidade do profissional de ensino ser formado na perspectiva de sabeies &
compelténcias que tenham como referéncia a prdtica pedagégica com énfuse i
pesduisa, capaz de possibilitar profissionais reflexivos.

Eim trabalhos divulgados e publicados no Brasil, o pesquisador Muutlie
Tardif, juntamente com a pesquisadora da Universidade Federal de Pelotas, Ceetlin
Horges (2000), produziram algumas andlises comparativas entre o contexio e
investigagio de Tardif, Quebéce, e a produgiio nacional sobre saberes docentes,

No Brasil, esse debate e os investimentos dos pesquisadores na fren i
Fducagio ocorreram  num processo mais lento e, particularmente no Ambito i

ensino e da formagao de professores, nossa produgiio € recente. Contudo, ja toram

produzidos, no ambito do Grupo de Trabalho de Formagio de Professores (i
ANPED, algumas sistematizages resultantes de pesquisa sobre “O estado du niie
nos estudos de formagdo™ que apontam para um crescimento significativo ik
pesquisas que trazem como objeto de estudo os saberes docentes.

I importante a ressalva de que tais estudos, fazem parte de um esforga de
compreensio ¢ possibilidade de andlise dos processos de formagio @
profissionalizagiio docentes, a partir da voz e da Gtica, dos espagos e tempon s
proprios professores envolvidos com a docéncia nos diferentes niveis de ensino,

Os saberes da experiéncia passam a ser incluidos no debate epistemoldglen
do campo educacional e da formagiio do professor, Este campo de estudos tem sl
referenciado como “a epistemologia da pratica” e tem a preocupagiio de inserir esses
debates na perspectiva da constituigio da profissdo e da profissionalizagiic da
professor,

Utilizamos a reflexéo de Tardif (2002, p.255), quando define o que ¢l
de uma epistemologia da prética profissional, como o “estudo do conjunts e
suberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho cotidinng
parn desempenhar todas as suas tarefas.”

Essa reflexio na produgiio de pesquisadores como Tardif, Lessurd &
Giuthier (1998) e Tardif & Gauthier (1999) é provocativa aos professores
universitarios e ao espago de formagio académica, visto que ela traz uma critien
tanto o nossa organizagio disciplinar, monodisciplinar, ja citada acima, quanio o
nossu dificuldade de compreensio dos saberes praticos e da produciio destes,

Com relagio a essas dificuldades, uma das professoras do curso (e
Pedagogia, onde a pesquisa citada foi realizada, aponta para algumas questies

Alguns professores deste curso se preocuparam tanto e [InA
leorias que esqueceram até mesmo gue nos ji temos uimi pritiog
A gente tem uma disciplina, o professor vem, trabalhn teorias ¢
mals teorins; depois vem o outro, sem uma articulagho oo o
primeiro e, daf temos os trabalhos, muitos trabalhos,

18R

i 1T
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A l6gica de organizagio de uma diddtica diferenciada para o ?nsino sypcrinr
¢ principalmente, se tratando de professores em servigo, € talnbc?n1 de
desconsideragiio com as questdes do cotidiano escolar e dos_ s’atl)eres construidos na
sxpenéneia docente. O relato de uma professora universitdria, formadora nesta
proposta de qualificagdo em servigo, dé visibilidade para os desencontros entre as
crpectativas das (os) alunas (os) e os seus professores. A

Estas alunas do noturno reclamam de tudo, para ler entao nem se
fale, os trabalhos que produzem sfo fracos, pobres. E dificil
trabalhar com um professor que nao tem lempo para ler oy
textos. De uma aula para outra, poucos léem. A maioria reclama
muito!

Fsses depoimentos ddo visibilidade para uma reflexao feita por Tardil
(1002, p.35), quando ele aponta para o fato de que os ;

educadores e os pesquisadores, o corpo docente e a comunidade
cientifica tornam-se dois grupos cada vez mais distintos,
destinados a tarefas especializadas de transmissao e de produgio
dos saberes sem nenhuma relagiio entre si. Ora, ¢ exatamente til
fendmeno que parece caracterizar a evolugio atual day
instituigbes universitdrias, que caminham em dirug;ln o umn
crescente separacdo das missoes de pesquisa e de ensino,

Fimbora ja tenhamos uma cultura de pesquisa no ensino un_ivcrsil:irm. nio
Conmepuimos trabalhar com os resultados de tais investigagoes, inseridos nas NOSSAs
propostis de ensino. Evidencia-se uma certa dificuldade n().esmhclccnm-nln de
discnsnio sobre os desdobramentos das nossas pesquisas na realidade das escolas ¢ o
releviinein do que estamos chamando de pesquisa no ambiente académico.

Concordo com Becker (2002, p.130), quando afirma que a instituigio
aiiversitaria , inclusive a pablica, onde se concentra significativa maioria das
penciisas brasileiras, “dedica grande parte de suas energias na reprodugio de
conhecimentos  ja - formalizados.” Tal constatagio € observada nOs  CUrsos de
formngiho de professores,  quando  trabalhamos mais com pesquisas e teoriay
penlizadin em ooutros contextos e quase nunca com investigagoes realizadas com
fomnon professores-aprendizes. ;

Ui das reflexoes Teitas por Tardif (2002) sobre a pesquisa nas (.'.\t‘l'lil"-.
venn neatmpanhada por uma critica sobre as posturas presentes nas investigagoes

“wduencioniis universitirias: a pesquisa sobre os professores e sobre as c.\c‘t‘!llzl.\.

A pesguisa que fem como eixo de andlise a cpislmnulngi:l da pratica altera
profundumente o linguagem e as relagbes com os sujeitos investigados. A pratica de
PR Tettn come os professores ¢ com as escolas em que 0s [empos ¢ espagos e
fvestipgng o ncionam com processos de formagio ¢ autolormigio.

1K



Luciclopédia de Pedagogia Universitdria

2. Professoralidade universitaria: locus e produgio

Podemos comegar perguntando: como os professores que estdo na docéni
universitiria se constituiram professores, principalmente em se tratando de drens,
i (uas a preparagio para a docéncia estava ausente das propostas curriculares !

Na tentativa de responder a questio para saber como se d4 esse caminhar ¢i
relagao o profissio  do docente universitdrio, Anastasiou (2002, p. 174) aponta phi
o tato de que a

maioria dos que atuam na docéncia universitdria, (orno i
professor da noite para o dia: dormiram profissioniis o«
pesquisadores de diferentes dreas ¢ acordaram professores, '
mais exceléncia que tragam das diferentes dreas de atuagio, (i
hd garantia de que a mesma tenha igual peso na construgio i
significado, dos saberes, das competéncias, dos compromissos ¢
das habilidades referentes a docéncia.

As uestdes levantadas pela autora acima citada estiio sendo investigndin
por professores universitirios (ISAIA. 2001, MACIEL, 2000, MASETTO, 200() ¢
PIMENTA, 2000) oriundos de dreas profissionais que niio contemplam a formagio
para-a licenciatura e, algumas conclusdes ja sdo possiveis de serem apresentacin,
mesmo que de forma bastante sintética;

A primeira, diz respeito a prépria idéia de professoralidade como i
processo de construgio do sujeito, neste caso o professor, que aconieoe
a0 longo da sua histéria de vida. Nés jd construimos uma concepgiio de
docénceia, quando nos processos de escolarizagiio, estivemos nia situigio
de alunos e convivemos com  perfis, com performances, Co
comportamentos, com estilos de professores que marcaram (i
negativa, quanto positivamente a construgiio de uma representagio sobie
0 professor.

Eim segundo lugar, podemos dizer que niio é num Gnico espago e, nem
mesmo - num dnico tempo, que se aprende a ser professor, Niao il
parantias de que um curso de licenciatura, nem mesmo um curso
Metodologia do Ensino Superior afiance que alguém construa subieres
sobre a docéncia e se produza um bom professor,

Ha um repertorio de saberes pedagogicos, de saberes experienciais, o
saberes profissionais citados por diferentes profissoes que hoje estio i
silas de aula das universidades que precisam ser sistematizados com
um desenho curricular, um programa  sobre os saberes necessarion i
doctneia universitiria,

A dimensao da pesquisa na docéneia universitaria precisa ser melhol
;I\;I[l:|l|:|. discutida i luz dos HETRIN (05 CHCoy ¢ ||n|t(h'=|‘,_ do COMPronNsg
com a produgio de conhecimentos, em que o relevimen soctnl 1
formagao profissional neadcmicn sejo o eritério das investigneoes (e
i'll\ll|\'t'l|| |Ill|||'u"|llt N, O olus ¢ lt‘||l". 1|l' CHIsHo
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Ha necessidade de avaliagio também do papel da universidad'c e do
professor universitdrio na atual conjuntura - sociedade do conhecimento,
para alguns e, - da marginalizagdo social e cultural, para tantos outros.
A expansiio do ensino universitdrio, no pafs, nos coloca frente & questiio
da qualidade do ensino e da prépria identidade do professor
universitdrio.

lissas questdes fazem parte de uma agenda de pontos que nii(,) po(lu‘n sel
Cuguecidos no momento em que se tenta responder s perguntas: quem € 0 professol
Universitirio e como tem produzido a sua professoralidade? P B
Volto a uma questdo que tem sido explorada por nossas pesquisas’, apontada
ponr Pereira (2000, p.94), como um  elemento significativo na tentativa de
Lupreensao dos nossos processos de formagﬁo, ou de como nos t()l;ll.a.l[‘llu,\ O8
prolessores que somos hoje, tendo como referéncia o trabalho com a memoria:
Assim, trabalhar com a meméria tem sentido a medida que
registro as marcas mobilizadas a0 mesmo tempo que as recupero
transmutadas em outra coisa que ndo € mais o acontecimento
que as gerou, mas  um novo movimento ¢ umi - novi
configuragiio para a qual elas contribuem, em suis novi
performances.

Ista perspectiva de investigagio e de reflex@o reflete uma d%sposiqul) de du
Wibilidade a0 trabalho da memdria que, através da narrativa, articula i
ubjetividade e a profissionalidade na mesma histéria de vida. . -
O método autobiogrifico (FINGER, NOVOA, 1988) proporciona E}().Nll]l'llli
refleti sobre os seus processos de formagio e tomar consciéncia das estratégias, doy
Copncon ¢ dos momentos que para ele (o pesquisador) foram formadores ao longo de
Wit vidda

A reatunlizaciio de certos tragos marcados nos percursos de vida daqueles
Hue encolhem a docéneia e, mesmo daqueles que, por um m()lljv'o‘ ou outro, se tornaim
professores universitdrios, reconstruidos nas narrativas, possibilitam a compreensio
dos teimpos ¢ espagos de formagio. st

Nossos modelos de professores, aprendidos nos processos 1nicials de

Coliurzncio e ainda no ambiente académico, dizem muito das construgdes dos
gosson perfis, pelo menos nos primeiros tempos na profissio, quando ainda nio

Sdinpomion daexperiéneia. Recolhemos nas representagoes presentes na memorii,

ciiplos, modelos ¢ comportamentos  que  sao reconligurados, reapropriados,
focthndon o luz das nossas subjetividades.

{ Q HipHIsS Iy ' » . o A1
Pt do Grapo de Estudos em Educagio ¢ Tmagindrio Social (GEPELS) Atualmente, tem

S pesgiien dntertnstitueional intiodada CLaboratorio de Tmagens '-I}'III|I\LI1.\ILI". :I.‘\‘nlnu'ml.l i

oo de professores”, apoladn pelo CNPq (Plano Sul de Pesquisi), peln FAPERGS e a8 nossis

Wetitietes envolvidasy no projeto, Norsos eutudos (@m centrado gtengio 0o comprecnsio don

proesron de formngho @ construgio dor saberes docentes através das narrativa dos professores (ordy ¢
P, nutobiograticns)
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Concordo com Therrien e Loiola (2001, p.148), quando apontam para i
complexidade da gestdo pedagégica da sala de aula, no contexto da cultura docente
brasileira, como um trabalho que se configura a partir de um

processo que envolve maltiplos saberes oriundos da formagiia,
da drea disciplinar, do curriculo, da experiéncia, da pratica sociul
¢ da cultura, entre outros. Trata-se de uma atividade regida por
uma racionalidade pritica que se apéia em valores, em teoriy,

em experi€ncias e em elementos contextuais para justificar iy

tomadas de decisiio na gestdo da sala de aula (THERRIEN, J.&
THERRIEN, A .,2000).

Acrescento, ainda, que a docéncia incorpora conhecimentos desenvolvidos
por diferentes dreas do conhecimento, configurando-se numa cultura docente ¢
fghio. Posto isto, evidencia-se uma necessidade nas pesquisas sobre a docéneln
universitdria e sobre quem € este professor que estd envolvido com o ensiig
superior: ¢ necessdrio conhecer os processos de escolha profissional e os Processon
de formagio, bem como os saberes construfdos nessas trajetérias.

3. Considerages Finais

Finalizando, destaco algumas questdes sobre o professor universitdrio ¢ ox
suberes que ele aciona no espaco e na gestio da sala de aula ;

Conforme as pesquisas que temos realizado, através das histGrias de viduy
dos professores, tendo a memdria como ferramenta, percebemos que  n
fepresentagoes sobre a docéneia, sobre o que é ser professor, construidas durante ox
processos de escolarizagiio do sujeito, sio acionadas no momento em que ele esid 11
eapigo da sala de aula, Esta é uma importante pega do quebra-cabegas na tentativi
de compreendermos como se produz a professoralidade no espago académico.

Um outro aspecto diz respeito aos saberes construidos e utilizados pelo
professor (cultura docente em ag@io) que também se referenciam em processos g
lormagiio nas diferentes trajetérias de vida. Com relagiio aos saberes construfdos ni
experiéncia temos o debate sobre a epistemologia da prética, podendo o estudo desta
ser pensada também  com relagio A4 docéncia universitdria, sinalizando #
possibilidade de  formalizagio de um repertério de saberes necessirios oK
professores que tém se dedicado a formagiio profissional no espago académico,
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