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Apresentacao

Marilia Costa Morosini?
& e

RIES - Rede Sulbrasileira de Pesquisadores da Educagao

Superior, Nucleo de Exceléncia em C, T & I* pelo CNPq/
FAPERGS - objetiva mapear e consolidar a pedagogia universi-
taria e suas interfaces. Mas, a bem da verdade, nao é somente o
nucleo de exceléncia, isoladamente, o tnico responséavel pelo
vitorioso desenvolvimento dessa rede e de seus fins. Para bus-
car maior compreensao desta afirmativa, retomo, a seguir, tre-
chos do meu discurso quando da certificagio do Niicleo PRO-
NEX/CNPg/FAPERS, em setembro de 2005.

Para que o Ntcleo de Exceléncia frutifique, uma articula-
¢do de pelo menos trés niveis se faz necesséria: 1) o nivel das
relagoes estado-organizagao(ées) onde a produgao do conheci-
mento ocorre; 2) o nivel da institucionalizagao da pesquisa; e 3)
o nivel do grupo de pesquisa per se. Todos estes elementos tém
subjacente uma concepgao do papel da pesquisa para o desen-
volvimento do pafs, formalizada na Politica Nacional de C & T.

! Coordenadora da RIES. E-mail: morosini@via-rs.net

2 Nicleo de Exceléncia em Ciéncia e Tecnologia, conforme Decreto 1.857, de
10.04.1996, da Presidéncia da Repiblica, é conceituado como aquele grupo
organizado de pesquisadores e técnicos de alto nivel, em permanente interagao,
com reconhecida competéncia e tradigio em suas dreas de atuagdo técnico-
cientifica, capaz de funcionar como fonte geradora e transformadora de
conhecimento cientifico-tecnolégico; para aplicagées em programas e projetos
de relevancia para o desenvolvimente do pais.



O grupo como dispositivo de
formagdo: conhecendo trajetos
na educagao superior

Valeska Fortes de Oliveira’
& e

formagao inicial de professores e as aprendizagens, que
podem ser acionadas neste tempo/espago da universida-
de, tém sido pensadas para além da sala de aula e da matriz
curricular de uma instituigao académica. Venho refletindo so-
bre qual seria o projeto formativo que pudesse dar conta da com-
plexidade e dos desafios do nosso tempo; os debates institucio-
nais também caminham para a proposigao de “atividades for-
mativas,” ultrapassando as diferentes disciplinas que compoem
um curriculo de formagao de professores.
. Nessa perspectiva, este trabalho toma como referéncia a
Investigagdo realizada por professores que participaram como
mestrandos, durante os Gltimos quinze anos, de um Grupo de
Eft“dOS e Pesquisas e que buscaram, em outros programas de
??f'ﬁrafluagﬁo, a continuidade da sua formagao, por ocasio da
;Z:r:z :z:s suas trajetorias de vida nos seus projetos de diss.erta-
eses, Na formagao humana, e, neste caso especifico, a

1
Co
oorS:gr:-:dora da Linha Formagéo, Saberes e Desenvolvimento Profissional
i ar’_“a de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Ti0 Socig) 1a. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Imaginé-
-Membro da RIES. www.ufsm.br/gepeis. E-mail: guiza@terra.com.br.



FEdagog]a universitaria e deSellVOlV mento IOHSSIOHal docer ite

'docente, 0s processos de g
impulsi

.......
as disserta-
nas quais, nas suas histd
N8 no espago do grupo, Ji
z-fmos 0 método biografico,
sistematizar imaginarios d
PO de estudos e pesquisas
e‘ls € espagos de ensino,

glco' nessa investigacio foj {
cas vividas pelos participan-
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lugares, de cheiros, de cores e de experi-
gncias. A fotografia funcionou ainda como um dispositivo de aco-
Jhimento € de motivagdo para que os que estavam afastados vol-
tassem a CONversar com os mais novos participantes do grupo.

Um ntmero significativo de dissertagdes foi produzido
pelos integrantes deste grupo, ampliando nosso Banco de Ima-
gens com 08 materiais integrados pelas narrativas (orais e escri-
tas) dos professores participantes das pesquisas e também por
fotografias, que foram sendo utilizadas como textos. Elas nos
proporcionam leituras de representagoes construfdas ao longo
da trajetoria de vida dos professores investigados.

A ampliagdo da rede também aconteceu por novas configura-
goes que as pesquisas foram assumindo no decorrer das investi-
gagoes e, principalmente, nos estudos que {amos incorporando
a trajetéria de formagao do grupo e da prépria rede de pesquisa.
Nosso interesse no imaginario docente estimula a compreenséo
de como uma pessoa escolhe (ou néo) a docéncia e os processos
de formagao que vao produzindo esta como pessoa e como pro-
fessor. Através da produgéo de Histérias de Vida, fomos reali-

Jovas aguisigfes, incluindo o sentido da oralidade para
um sujeito que fala pouco de si e de suas préticas/saberes cons-
truidos cotidianamente nas escolas. Na perspectiva das aquisi-
coes, nos utilizamos, ainda, da escritura de si como um disposi-
tivo de formagao/autoformagéo, em que a reflexividade é viabi-
lizada, possibilitando a utilizagao destes materiais numa dupla
dimensao: investigagao/formagao.

Esses dois Programas de investigagdo/formagao com pro-
fessores das redes de ensino e nos espagos académicos de forma-
Gao geraram um nmero significativo de dados, de narrativas, de
imagens (tomadas aqui em um amplo sentido: fotograficas, nar-
rativas orais e escritas) utilizadas nas pesquisas desenvolvidas
pelos grupos envolvidos e nos espagos de formagcéo (as escolas,
as universidades), com professores participantes do projeto.
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A perspectiva dos investigadores era, inicialmente, co ‘
cer as representagoes construidas por professores atuantes [
diferentes espagos e niveis de ensino sobre a docéncia, sobry
ingresso no magistério, sobre os processos de formagao ao Ig
go de suas trajetorias de vida pessoal e profissional e as qu
toes de género, colocadas com mais énfase no caso dos profe
sores do ensino fundamental. 7'

O segundo momento de pesquisa culminou com o |
vantamento de narrativas dos professores que nos levaram
conhecer os repertérios individuais e sociais acerca da sua -‘
fissdo, segundo a expressdo proposta pelo grupo de Quebg
através de Clermont Gauthier (1998). Os intimeros sabe {
visiveis agora no espago académico e para os professores 1
cotidiano das suas escolas, precisavam de visibilidade pa
que se pudesse falar de saberes da experiéncia. De uma per

pectiva de investigagdo passamos a utilizar o binémio inves
gacao / formagéo. Este foi experimentado no nosso traba ]
com algumas escolas que vinhamos acompanhando mais ¢

perto. Nos primeiros projetos de pesquisa /formagao, bus
mos

a producgao de novos tragos, nascidos a cada cruzamento ¢
forgas praticado,dos quais resultam as escolhas que o suj
tos faz.(...) Entendemos que a condigdo de sujeito ¢ da
pela sucessiva ordem/ desordem nas figuras que se ence
na. Ser tomado por uma desconfortdvel sensagio de mi
estar sendo como se gostaria e, na continuidade, ser assa
tado por um impulso de providenciar algo novo é uma ev
déncia dessa descontinuidade. (PEREIRA, 2004, p.95)

Assim, caminhames para outra perspectiva: investigag
formagéo/autoformagao; esta tiltima, percebida no trabalho n
rativo como dispositivo de produgéo de subjetividades, reco
truindo/(res)significando, por meio das imagens orais, das i
gens escritas e das imagens fotograficas, através do trabalho
memodria, trajetérias de vida pessoais e profissionais.
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Assumimos, entdo, como principio epistemolégm.o a C(:Il-
a0 de que os professores sdo produtores de conhe.clmen 0s

Cepitagonismo na agao docente — selecionando e analisando os
;a;os relatados e viabilizando um processo reﬂeXI(;'o. Oss E:;)a
fessores sao os primeiros a verificar os fesultados a‘gz eqsuas
na pratica, porque se trata deuma reﬂexaol sobre stla vi g
préticas profissionais. Pesquisadores de si, produtores bt
res, estas duas concepgoes sao pressupostos das nossas 1;155éri0
gagoes, contando com a memoria como um suporte nec
na reconstrugao das experiéncias vividas. i :

Assim, nessa trajetéria coletiva de produgao se inscreve a
pesquisa sobre o grupo como dispositivo de formagao.

O CENARIO FORMATIVO... 0 GRUPO

Gestar um grupo que tem o imaginério e as dimensoes
simbélicas como foco de estudos e pesquisas exige das ;iessoas
que integram e que exercitam um lugar de cotzrdenagao, um
outro olhar, uma outra escuta, uma outra insergao. Um olhar e
uma escuta que se deixa surpreender, sem um dever-s’er. O olhar
mirado é um olhar adjetivado, nao é qualquer olha?, é urln olhar
sensivel, erético, afetual. Deste lugar de gestora, nn'bulda por
uma razao sensivel (MAFFESOLI, 1998) na perspec.tlva de (Elar
evidéncia ao testemunho da aprendizagem da pesquisa coletiva
e ao registro denso do estar-junto, permito-me surpreender-me

. 3 = a
com o que se mostra, com o que se epifaniza. E u.ma postur
u opria do dever-

{ 3
E

ima
tl

PR L

3 Tontdiern o e T
mais contemplativa ao que kg ;
ser, “(...) é preciso tomar a vida pelo que ela é diz Maffesoli
(1998, p. 46). ki

£ um conhecimento erético, fusional uma socm?ogla aca-
riciante no sentido de perceber o que tem de fantastico et sur-
preendente, o que tem de banal e fiitil nas pessoas. De cap 1.1rar
0 que (des)motiva, (e)motiva, (des)mobiliza e o que (des)anima

3 n
ativa, esta Gitima p
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g sitaria desenvolv]ment ent

0 grupo a estar-junto na produgio coletiva. £ na convivéng
no estar-junto, na relagao com o outro, nas reunides, nos encg
tros, nos agrupamentos, na efervescéncia festiva, ou seja, ;
momento passado com os outros, que se estabelecem os vi
los, um pertencer miltiplo. Trata-se de um processo de id
ficagdo viabilizado por outra légica do estar-junto, em que af
Géo, agregacao, pertenca, partilha, socializagao, vinculo, ali
¢a, ligagdo ao outro, corpo coletivo sdo palavras-chave. E neg
estar-junto que mobilizamos as teias de anima, a partir dos s J instituindo outra cultura institucional
timentos e humores inst4veis, as intuigées proféticas, a sens almente com os outros, instituin
lidade ao irracional, a inerente capacidade de amar, a faculd que ¢ da ordem dos' afe:(o.s. bém o “lécus” da imaginagao
de sentir a natureza e, finalmente, e ndao menos importante, | YenIOHPANGAE tanﬁl; le que exercitamos lingua-
relagées com o inconsciente. -. criadora (CASTORIAI?IS’ T2 ril?ir(ilsta do que temos insti-
No espago académico temos gestado concepcées e tam gens, ideais, concepgoes do Ponfti icacdo de concepgoes insti-
bém temos sido atravessados por demandas externas, muit tufdo e, principalmente, Or%de . -?' 1"1;3 t:fara a experiéncia de si e
vezes, perversas. Quando buscamos a expressao perversa par tuintes que sirvam Con.m_dmpos; o é)s aos outros, entendidos
expressar um sentimento referimo-nos ao que vem imbutid também para a . azemtém nos convidado para a
nestas demandas: a instituigdo na cultura académica da compe SITLO TS Essces S T (11:1:3 da formagéo continuada.
titividade interna e de afastamento das pessoas que passam produgéo de vivéncias e pe.rS]’)e.C 1 il Rk it 6otae epe-
muitas vezes, a se perceberem heterénomas (CASTORIADIS A construgao do 1mag1nar10.gl‘ ficam tentando produzir
1982), regidas por uma légica que nao lhes pertence e com & TRRENIAGOas 6% U e koas'se lilllx eri:a,ncia produtora de
qual nem mesmo concordam. Corremos numa velocidade sem IS8 i EILION ) R expenencla;(-)s EIS)Q) “mudangas que po-
medidas para alimentar uma produgdo, uma instituigio que se saberes é, segundo Arenhalt}t [:2 . I()).difi c,agﬁes- ja que somos
afasta de uma cultura colaborativa e qualitativamente melhora il v varla(;O:»‘ S}:::riagéo de n6s mesmos, re-
da, e onde o que estd em jogo sdo nimeros de participagées, fluxo em permanente e C(?nst?ln i dividualidade humana.” £ o
nimero de apresentagoes, nimeros de trabalhos escritos sem velando o caréter mov‘edlgo a m, autoconhecimento quando
uma discusséo sobre a qualidade ¢ a relevancia desta producao ik o S i sas histérias de vida, nosso
Na tentativa de reftigio e na possibilidade radicalizada n somos provocados a recons_’trulrtl.]os do, pois todo conhecimen-
nossa dimenséo instituinte criamos um espago/tempo onde @ encontro com os' temas de 1Ix,1ves lsta(:}u S’Ou za Santos (1997). “O
simbélico nos agrega, nos faz imaginativos, nos faz pensar, ond to ¢ autobiografico, ARt aliononhecimento”, pontua Morin
fugimos da légica da repeticdo, da produgio em série. O grup ) conhecimentolneCESSita e de formagdo coletiva e auto-
procura ser um destes espagos, onde dizemos que a escuta e (2000, p. 18). E i eSpagoltem(I;OVida A perspectiva que nos
olhar sao construidos a partir de uma convivéncia que tem formagao singularizada em cada ¥

el nao somente como adjetivo, rnaslcomo ingrediente in-
e +vel aos temperos da (con)vivéncia. o
e itar no territério do simbélico pode nos constl‘tulr
Tragrilsiveis para outras ordens: a pfarcepgfio dos sentldos1
pessoe}s_s “Daquilo” que néo faz mais sentido, e pelo qua
: Signlflcadgisiizam((l)s e “disto”, onde colocamos nossas energl-
=~ »ng MO A

- i - a de ener-
i esforgos e nos movimentamos. E nessa som
i contexto, com

ias, que poderiam estar dispersas num outrod g o
glaltr’a l6gica de convivéncia, que nos ocupamos de no
ou




mentos, atitudes e P
pria vida.”

comparti]
hamos da concepgao de que
el grupo i6
releval;)l Ci(;e’ ,f(or;nzcmn €omo espacio vincyla
i o ;35..‘.3 Las formaciones grupales son vj o5
e C"lmrap C10s transicionales y de int s "_JIICUJ ¢
S S Institucionales y ]o individ Ty )
i €s Intergeneracionales. S, fi i
Componentes ima s

T tiene especi;

G aciones qu ‘
gindrios y simbélicos, que cg

que la formacign tenga lugar.”

Para pensar o gru
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que tem «caracterizado al dispositivo como un espacio es-
tactico que es revelador de significados, analizador
de gituaciones, provocador de aprendi.zajes y nuevas formas de
relacion ¥ organizador de transformaciones.”

Nos questionamentos sobre os saberes (TARDIE, 2002) e
25 representagées que pessoas participantes de um grupo de
estudos e pesquisas vém construindo temos a intengao de ten-
tar compreender o movimento de produgao de sentidos (social
¢ pessoal) acerca de uma realidade. Produgdo de sentido que,
segundo Souto (2007, p. 22), “implica la mediacién de los sabe-
res existentes a proposito de una realidad en analisis de la cual
se forma parte, y que genera una nueva creacion (de sentido),
sobre la que se abre el pensar y la accién.”

A experiéncia, a da formagao coletiva, no espago do gru-
po nos remete a questdes investigativas: O grupo pode ser pen-
sado como um dispositivo de formagao? Que saberes e repre-
sentagoes sao produzidos nos sujeitos que compartilham um
espaco coletivo de produgdo? Quais sdo os movimentos de pro-
dugéo de sentidos (sociais e individuais) vivenciados pelas pes-
ue vém compartilhando um espaco de aprendizagens gru-

21), @
tratégico ¥

Trabalhar com as representagdes de professores como pes-

soas e como grupo social aciona a construgao de uma memoria

coletiva da histéria da prépria docéncia, contada por aqueles
que, cotidianamente, trabalham com a possibilidade da cons-
trugio de uma meméria do proprio pais.

Através das histérias de vida contadas oralmente e pelo
recurso da fotografia nos aproximamos de imagens reconstrui-
das no presente a partir dos significados atribuidos aos trajetos
vividos. Conhecemos os processos de formagao, visitamos as
paisagens, os comportamentos, 0s tempos vividos através dos
sentidos trazidos ao momento de fala. Falar de si, como uma
intengao proposta por um investigador, de pesquisar em si, au-
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;c;lsl,a:c; 1};;1(; Su:sag:ns fotogréficas transporta-nos g outros :

b permitindopC €0s € a outras préaticas discursivag signi i

vas, p ompreendermos o deslocamento ¢ :

individual e coletivamente ng sociedade "

o (1[; S;17a1r;at::;auzproxima-nos dos saberes e comg apont
o f,az ,OS & a representagdo que deles [verdade lit
ra da prépria realz;zgg s:’i,\desia S s,
! - As categorias centrais da investioa

$e configuram nas representacg oy,
8rupo no espago fornll)ativo dzg:j::elrl;iiesl?ifres S |
néuﬁc(; gabalho ana'litic:o dos dados tem como base a he: ;
e profundidade, usando os aportes de Thomps

(1995). Como a
o : ponta Demo 20 ] ]
Gdo/reinterpretagio (2001, p. 41), a fase da interpry

cedem atr. ali ‘
i avés da gnahse, eles quebram, dividem descoy
» Procuram desvela 0 i ’ :
r os padroes e efeit !
pieris eitos que con:
i q‘lale.operam dentro e uma forma simbé?ica ou
tambén; “ I;nterpreta(;z?m constréi sobre esta anslise '-
Te 0s resultados d ise soci 2.
! da anilise sécio-histgri !
- : : St

ta mtlerpretagao implica um mevimento novo de p?anca-
0, ela pro '} il
il S}: nt;?.de bor sintese, por construgdo criativa de p
i mgém cxlcaciios; [.;.! por mais rigorosos e sistem4tig
o Odos a andlise formal ou discursiva Ppossam s
g b dg lem .abohr a necessidade de uma construgy
hasirk significado, isto &, de uma explicagio jnte

que estg representado ou do que 6 dito,

Asn i i .
Vagéoazr::;set:ir;;s f\orafn transcritas apés um Processo ."_
con, b anlha s a leitura e aprovagao dos colaborad 0
depoimentos em rel t?’) ‘farta g e i vl :
Dbyt il el;, ezt rios e tra.balhos académicos que sera
investigagéo g 08 1o Brasil e exn outros Ppafses, pois es! :

nvolve um estudg compayrativo entre formacio e ‘“

grupos d instituico
dist}j) : e dua's Instituigdes de ensing superior, na experia
nta de trajetos formativos, e

degra
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As referéncias teérico-metodolégicas utilizadas na pesqui-

a se configuram nas tematicas do imaginario, da formagéo do-
s g j

te, dos grupos e das formagoes grupais, dando uma base ana-

cen e ; §
Jitica compreensiva-interpretativa para os dados produzidos.

NO CENARIO FORMATIVO... 0S PROFESSORES

Na analise das dissertages produzidas por professores
participantes do grupo podemos visualizar algumas aprendiza-
gens que se tratando da formagdo de adultos encontra sentido

no que Ferry (2004, p. 96) chama de

una dindmica de desarrollo personal que consiste en tener
aprendizajes, hacer descubrimientos, encontrar gente, de-
sarrollar a la vez sus capacidades de razonamiento y tambi-
én la riqueza de las imagenes que uno tiene del mundo. Es
también descubrir sus propias capacidades, sus recursos y
no es para nada evidente que esta dindmica, estos descubri-
mientos, estas transformaciones sean producidos principal-
mente por la escuela o por los aprendizajes escolares.

Na narrativa de vida de duas professoras podemos ter aces-
s0 ndo somente as aprendizagens mais relacionadas aos saberes
académicos, temas de estudo e investigagdo do préprio grupo,
mas também aos saberes produzidos na experiéncia do estudo e

da reflexao coletiva.

No Grupo discutimos textos sobre docéncia, memoéria, His-
téria de Vida, Imaginério Social, formagéao de professores,
saberes docentes, entre outros. Estas discussdes em grupo,
bem como as leituras individuais de referenciais atualiza-
dos e diversificados, contribufram enormemente para que
eu repensasse e refletisse mais sobre a docéncia (...)” (Dis-
sertacdo de Mestrado defendida em 2005, professora J)

As oportunidades e a inser¢do nas atividades desenvolvi-
das pelo Grupo possibilitaram, além de uma formagéo pro-
fissional, espagos de convivio que ultrapassam o espago da
Universidade, como as festas, tanto em comemoragao aos
aniversérios, aos casamentos, ao inicio e encerramento das
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:;lt\éfi)dades dto ano.(;luanto de integragao com os coleg; ‘
em outras cidades e de remem a jetéul
Grupo. Vocé constréi, alé .
: , além de lagos profissionai

Go de trabalho realmente coleti tra muitelil
valh ivo e encontra muitos g

gos do peito” (Roberto Carlos). P -
: _ - Fenso ser esta caracterisg
um diferencial no trabalh il
. o do Grupo. (Dissertaca v
trado defendida em 2007, professora I\('] .
v Atl(‘iaves destes relatos percebemos que as aprendiza :
s i ;
gl cendem o que se chamaria de formagéo profissional alc"
0 o conceito de formaca i ;
¢do no sentido de d imen
e esenvolvimer
adulta. Também é i :
, possivel ler nestas r "
e . ma, epresentaga
tesg‘ aspc;ctos do imaginério construido por estes particig )
e a
i grupo am?ha,‘ grupo-festa, mostrando, nestas represent
¢ sfz aspectos instituintes sobre um grupo e como este pode“
ontigurar dentro de u k
m espago académico, no 4
-~ . . . ’ S |
formagéo inicial e continuada, i

1978 & A
c() res ) g ErUpo “es una puesta en comtin de las imégenes inter
; y de l-a}s angustias de los participantes (p. 131), “lugar i

Ormentacion de iméagenes” (p. 131) -
. .C’omr]partilhando com Souto et al. (1999 p. 155), “en tol }
sltuacién de grupo hay 1 i e ;
fae ' 5TUPO hiay una representacién imaginaria sub'
oent ! comzm a la mayorfa de los miembros del grupo”. Esta;
; ar;t.esgntagoes subjacentes sdo nosso foco de investigacdo

1Ir da complexidade do j j .‘
: que seja um conjunto d |
ol ' junto de pessoas qu
b ;tﬁm”dades comuns, que pode se configurar num “grupoq
gt 1-?1 tEou assumir outro tipo de desenho e caracteristic
resse se constréi desde a 6 i

e : § emogoes, as imagens,
tend]e(;sdque tpo‘ssa'm explicar o grupo e o dispositivo grupal elf
0 este tltimo como “espacios tacticos que generan efe 4

Inventa las formas o figuras de sus si

(SOUTO et al, 1999, p. 142). S

ISAIA, S. M. de Aguiar; BOLZAN, D. P. de Vargas (Orgs.) 113

Uma das figuras (o olho), reinventadas, porque ela foi cri-
ada por um artista que ilustrou uma de nossas obras coletivas,
se constituiu numa ferramenta para acionar o exercicio da nar-
rativa nos participantes da pesquisa. A ilustragdo da obra tenta
sinalizar um livto de memérias de professores e imagens de
diferentes épocas sobre docentes que marcaram trajetérias de
escolarizagao e de formagédo de pessoas que escolheram esse
campo de atuagao profissional. O olho de uma mulher, repre-
sentado pelo cabelo negro e comprido, que reconstréi lembran-
gas/significados e também, projeta-se ao futuro, ao ainda nao

acontecido.
Algum tempo depois, como uma significagdo anénima (co-

letiva), comegamos a pensar em utilizar o olho como nosso lo-
gotipo para socializar a produgao do grupo.

Depois quando o grupo criou a Rede de Discussdo por e-
mail, todos podiam se ver e falar virtualmente. Nesse mo-
mento foi quando o olho passou a ter a “visdo além do al-
cance”. Foi a época também que passei a ver o mundo de-
pois das leituras de Foucault e Cia. Outro mundo. Outros
olhos. Mas o olho do Grupo sempre 14! Ou cé! (Professora

T, 16/11/2007)

Olha o olho do Grupo

Olhei e gostei

Gostei do Grupo

No Grupo aprendi também a ver

Vi por outros olhos o que ndo via pelos meus
Viamime viati

Vi os de longe e os de perto

Vi e vivi

Olha o olho do Grupo

Olhei e gostei...”. (Professora Ré, 20.11.2007)

Quando olho esse olho, parece que alguém estd me obser-
vando, talvez muito mais do que isso, indagando-me, o tem-
po todo me desafiando a ousar. Esse olhar me convoca a
deixar meus preconceitos de lado, meus pensamentos en-
gessados com o tempo, para estar aberta ao novo, isso &,
novas possibilidades que podem surgir. Também ele me ins-
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tiga a sair do meu nyradinho individual para estar go; "
sando cfonn outras pesgs0as, em outros ambientes e 1 ."
gue muitass vezes cugo lquerer ct?nhecer. Parece que ele gy

0 me olha toca 1& d:nfro de mim, que sabe meus seops
minhas amgust_las, neu1s medos. Mas também é um g|
que me enicoraja a deixar isso de lado e ir em busca de
novo, desc:onhecido, surpreendente e que poder ser
revelador ((Professor: A., novembro 2007),

No dicionario d'e simbolos, Chevalier e Gheerbrant (1
P-653) definem o olhar como ‘carregado de todas as paixé
alma e dotado de um poder mgico, que lhe confere uma te
Vel eficécia. O olhar € o instrumento das ordens interiores
Mita, fascina, fulmina, seduz, assim como exprime.”

O olho que observa e que percebe que est4 sendo mira
PO_r alguém. O olho qu e convoca, que encoraja, que desafia .‘5
Crlto por uma das participantes do grupo. O olhar que nos .:3
Séhta um mundo desconhecido, podendo ser um campo t
FO, uma experiéncia diferente, um desejo inconsciente um p

Jeto novo, ou, mais ainda, a sajda do “mundinho in:’iividu .
Pal‘a. as experiéncias e aprendizagens coletivas, os saberes cor
Partilhados com o(s) outro(s).

Uma das quest6es centrais que se coloca neste campa
preriéncia e de investigacao diz respeito a inclusio da If: :
: t; 8rupo e da formagao a partir de um dispositivo grupal fre y
o Orca das concepgées pedagégicas individualistas e coletivas
p Tépresentagao de grupo para além da soma de individuos, en

OC'entes e formadores, nos colo¢a frente a tensao indivi(jl
S0Cledade, desejos individuais e desejos coletivos. Um ;
S?S.Llndo Souto (1999, p. 40), “es una virtualidad, en tantfmo
bilidad de desarrollos, de aconteceres YV es una realidad f,-)n
ConStruccién propia, en los nudos que ata y desata, en los pro-
Ces0s que actualiza, pero no es nunca estructura”, .

Ainda nas definigoes de Chevalier e Gheerbrant (1994 .
653), vemos as metamorfoses do dhar, dizendo que estas n (
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omente quem olha; revelam que é olhado, tanto a si
mesmo COMO 80 observador. E com efeito curioso observar as
reagoes do fitado sob o olhar do outro e observar-se a si mesmo
sob olhares estranhos.” O olhar de outrem é um espelho que

reflete duas almas.

Sinto que, com o passar do tempo, o trabalho com o imagi-
nério social instiga no desenvolvimento de um novo olhar,
quase um novo sentido (talvez um novo sentido). Comega-
mos a perceber nos detalhes coisas que antes ndo viamos,
comegamos a perceber as palavras ditas ndo somente com o
olhar, ditas na escrita da porta do banheiro, no muro picha-
do da escola, no vidro quebrado da sala do diretor, na lagri-
ma que corre do aluno que diz “néo estou sentindo nada”

(Professor V, 2007).

revelam §

O olho, érgao da percepgao visual, é, de modo natural e
quase universal, segundo Chevalier e Gheerbrant (1994, p. 653),
“o simbolo da percepgéo intelectual. E preciso considerar, suces-
sivamente, o olho fisico, na sua fungao de recepgao da luz; o olho
frontal — o terceiro olho de Xiva: enfim o olho do coragéo. Todos
trés recebem a luz espiritual.” Esta é a dimenséo natural (se as-
sim podemos pensar) do olho. Mas como estamos falando de um
grupo que tem como campo de produgao o simbélico, nos reme-
temos ao universo dos significados e dos sentidos que podem
circular neste espago e a partir dele. Aponta Teves (1992, p. 13),

A existéncia das ‘coisas em si’ é pura especulagdo. Mesmo
as ‘coisas’ naturais sao culturalmente conhecidas. [...] Isto
quer dizer que os olhos participam do ato instituinte do
mundo para alguém. O local de onde parte o olhar é um
espago antropolégico. Aquele que olha o faz a partir de uma
determinada perspectiva e de um imaginério social.

E 0 imagindrio social é o campo teérico de um dos grupos
€m estudo, por isso, o registro de um dos participantes encon-
tra referéncia no sentido de “convite” a olhar a realidade social
e. as questdes educacionais com outra lente, sob outra perspec-
tiva, com outra sensibilidade. Na maioria das vezes, um olhar
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que como se configura, nu
desconstruir outros.

Este saber pode ser aprendid

de formagao inici
4¢a0 Inicial e continuada de professores
O olho simboliza, .

para mim i “:
i » 05 Vérios olhares/pensamen:

riago
¢oes das Pessoas/garimpeiros que gra

saber-ser”
o i
€ compartilhado nos processos

ISAIA, S. M. de Aguiar; BOLZAN, D. P. de Vargas (Orgs.) 117

vitam em torno de um ideério de educagao. Vejo esse olho
como uma co-presenca das pessoas que fizeram uma hist6-
ria, um passado e marcaram presenca no grupo, como pes-
quisadores, estudiosos e descobridores de si e do mundo...
Esse olho, as vezes, me parece uma voz subjetiva que fala
através das imagens que circulam nas reunioes. As fotogra-
fias materializam os gestos, os jeitos, as linguagens corpo-
rais das pessoas que fizeram/fazem parte do grupo nos dife-
rentes momentos. Ele aguga a meméria de um tempo néo
vivido por todos, no entanto, presentificado por aqueles que
permanecem, COmo se CONservassem a sua esséncia para
trazer a geragdo presente. £ um olho que parece contemplar
a sua prépria imagem, 0 seu proprio processo de temporali-
dade, de vida, de permanéncia... Um olho que propde a ma-
nifestagao individual, contingencial e, a0 mesmo tempo per-
manente e agregador. E justamente esta heterogeneidade de
olhares que congrega a possibilidade de unidade e re-cria-
gio como marca do grupo. Um olho que langa um olhar
quase cOmMo um certificado, um gene que perpetua a exis-
téncia das pessoas que fizeram, fazem e fardo presenga no
grupo. Mais ainda, se experimentaram e seguirao assim, nas
suas pesquisas, para conhecerem as representagdes, 0s sa-
beres, os desejos, os anseios de sujeitos e grupos pelo viés
do imaginario social (Professora V, 2007.)

CONSIDERACOES FINAIS SEM O DESEJO
DE FECHAR OS CENARIOS

£ na convivéncia, no estar-junto, na relagao com o outro,
nas reunioes, nos encontros, nos agrupamentos, na efervescén-
cia festiva, ou seja, no momento passado com os outros, que se
estabelecem os vinculos, um pertencer miltiplo. Trata-se deum
processo de identificagao viabilizado por uma outra légica de
estar-junto, em que atragao, agregacao, pertenga, partilha, soci-
alizagdo, vinculo, alianga, ligagao ao outro, corpo coletivo sao
palavras-chave. E neste estar-junto que mobilizamos as teias de
anima a partir dos sentimentos e humores instaveis, as intui-
Goes proféticas, a sensibilidade ao irracional, a inerente capaci-
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dade de amar, a faculdade de senti
embora nio menos Importante, asnrt;aag;itureza . fina] me : A perspectiva de um conhecimento-emancipagdo (SAN-
A maioria das pessoas entra e sai da vcgm > Ceongy ~ T0S,2000), que tem a solidariedade como uma referéncia, inclui
ls;gi?d?:;nte €m si, no sey curriculo, nas1 ;::aeié?? ’ ~ anecessidade do c:onhecin"xent'o i T Uma‘f(?rmagéo o
dad ' a1nstituigdo ng cultura acad Pey i inclua a perspectiwa da solidariedade precisa de sujeitos envolvi-
ade interna e de afastamento dag pesso . dos com outras préiticas de pesquisas e de estudos, incluindo nes-
vezes, a se perceberem heterénomag (CAEls O Seam, i) ‘ tas, 0 que estamos chamando de dispositivo grupal.
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