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Resumo

Este trabalho tem como foco a construcdo da professoralidade do professor do ensino
superior. Parte-se da premissa de que os professores, uma vez que, ndo possuem formacao
especifica para as atividades docentes do ensino superior, constituem-se como professores no
decorrer do exercicio de tal profissdao. Desta forma, a partir dos estudos de Isaia (2003a,
2005), Bolzan (2001, 2002) Isaia e Bolzan (2004, 2005), Bolzan e Isaia (2006), Pereira
(2002), Cunha (2008), Pimenta e Anastasiou (2002) Mizukami (2006), Aratjo (2006)
objetiva-se investigar: como se constituem professores os profissionais atuantes no ensino
superior; como se dd a aprendizagem da docéncia universitdria; quais sd3o os movimentos
construtivos desse processo. Esta investigacdo estd sendo desenvolvida a partir de uma
abordagem qualitativa-narrativa (Bolzan, 2006), Freitas( 2002) Bakthin (1992) e Vygostski
(2007), tendo com foco as narrativas de professores bacharéis e licenciados atuantes em uma
instituicao publica de ensino superior. A partir dos estudos, até entdo realizados, € possivel
indicar que a professoralidade universitiria € permeada por movimentos oscilatorios
constituidos frente as demandas da profissdo de origem bem como por aquelas assumidas no
oficio docente nas IES. Nesse processo hd o imbricamento de diferentes identificacdes que
foram e vao sendo [re] construidas nos diversos tempos/espacos constitutivos das trajetorias
de formacgdo desses sujeitos. Destaca-se, como elemento preponderante na aprendizagem
docente a constru¢do de conhecimento compartilhado. Desta forma, sublinha-se que a
atividade de producdo da professoralidade universitdria, passa por um desenvolvimento
profissional consistente, organizado institucionalmente através da produgdo de lugares de
sentido e significado, nos quais as redes de interacdo e de mediacdo possibilitem aos

! Mestre e doutoranda pelo Programa de Pés -Graduagio — Mestrado e Doutorado em Educagdo da Universidade
Federal de Santa Maria.

? Prof. Dr. Coordenadora do Programa de P6s — Graduagdo da Universidade Federal de Santa Maria. Orientadora
do estudo



8765

professores refletir, compartilhar e reconstruir experiéncias e conhecimentos préprios a
especificidade da educagdo no ensino superior.

Palavras-chave: professoralidade; docéncia universitaria; aprendizagem docente

Insercio Tematica

A necessidade de formacdo para os diversos dmbitos profissionais € uma questao
fundamental a ser discutida. O desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas a
cada drea de atuacdo estd diretamente relacionado/ ou € condicdo indispensdavel para um
sujeito exercer um oficio profissionalmente. Entretanto, no que diz respeito a formagao do
professor do ensino superior, mais especificamente, as atividades vinculadas ao trabalho
docente, esta premissa tem sido negligenciada, ou até mesmo desconsiderada.

Varios estudos voltados a esta tematica (ISAIA, 2003, 2005; ISAIA e BOLZAN,
2004, 2005; BOLZAN e ISAIA, 2006; MASETO, 2005; PIMENTA e ANASTASIO, 2002;
MIZUKAMI, 2006; CUNHA, 2008) demonstram uma preocupacdo crescente acerca da

auséncia de espacgos formativos que contemplem a especificidade da docéncia universitaria.

Nesta dire¢do, os estudos que compde o campo da pedagogia Universitdria vém
destacando a necessidade da organizacdo de espacgos formativos voltados a reflexdo sobre o
ensinar e o aprender especificos a acdo docente universitiria, uma vez que este exercicio
“exige competéncias especificas, que ndo se restringem a ter um diploma de bacharel, ou de
mestre ou doutor, ou ainda, apenas o exercicio de uma profissao” (MASETTO, 2005, p. 11.).

Segundo Pimenta e Anastasiou (2002) na maioria das instituicdes de ensino superior,
embora os professores possuam experiéncia significativa e mesmo anos de estudos em suas
areas especificas, predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico acerca das
questdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser
responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula

Cunha (2008) ao desenvolver estudos voltados a esta temdtica indica que a
universidade €, em principio, o espaco da formacao dos professores da educagdo superior. Na
perspectiva apontada por esta autora esta acontece em duas direcdes: primeiramente uma mais
institucionalizada que seria a formacdo para a pesquisa que tem a pds-graduacao strictu senso
como referente, ja que a os cursos de mestrado e/ou doutorado sao condi¢cdes desejadas para o

exercicio da docéncia universitdria. A segunda, menos legitimada € a formagdo para a
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docéncia em forma de educacdo continuada a qual tem como premissa a melhoria das praticas
de ensinar e aprender, proprios de um professor.

Entretanto, esta autora problematiza que a existéncia do espaco garante a possibilidade
da formagdo, mas ndo a sua concretizagao, visto que nem todas as IES oferecem Programas de
Pés-Graduacdo strictu senso, muito menos em todas as dreas. Também ndo sdo todas
instituicdes que se preocupam com a formacdo continuada de seus professores e com sua
condicdo de docentes, para além da responsabilizacdo individual dos mesmos por seus
desempenhos. Logo, o fato de ser o espaco da formacao ndo significa que, necessariamente se
constitua em um lugar onde ela aconteca. (CUNHA, 2008).

Entende-se que tais aspectos precisam ser levados em conta pelas instituicdes de
Ensino Superior, na medida em que estas se configuram como um lécus de formacdo de
diferentes profissionais que atuam em nossa sociedade, caracterizando-se, portanto, em um
espaco de tomada de decisoes formativas (ZABALZA, 2004), sejam elas referente as
atividades de ensino, de pesquisa e/ou de extensao.

Assim, muitas indagag¢des tém permeado este campo de estudo mobilizando os
pesquisadores a delinear alternativas capazes de colaborar na compreensdo deste processo.
Desse modo, emergem questionamentos sobre: quem forma ou como se formam os
professores do ensino superior? Quais sd0 0s espagos institucionais académicos existentes
para a formacdo do professor deste nivel de ensino? Como se da o processo de aprender a ser
professor?

A problematizacao destas questdes vem compondo a pauta dos estudos desenvolvidos
pelo grupo Formacdo de professores e praticas educativas: ensino bdsico e superior
(GPFOPE) a partir do projeto Aprendizagem docente e processos formativos: novas
perspectivas para a educacdo bdsica e superior. Esse estudo insere-se numa dindmica de
investigacdo que vem se ramificando na direcdo de compreender os processos referentes a
apropriacdo de conhecimento de docentes/aprendizagem compartilhada durante a formacao
continuada e em servigo € como essa repercute nas acoes pedagdgicas docentes. Desta forma,
o estudo aqui apresentado refere-se a um desdobramento de tal investigacao o qual tem como
foco a atividade de producdo da docéncia e a professoralidade do professor do ensino
superior.

Desta forma, a partir dos estudos de Isaia (2003a, 2005), Bolzan (2001, 2002) Isaia e
Bolzan (2004, 2005), Bolzan e Isaia (2006), Pereira (2002), Cunha (2008), Pimenta e
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Anastasiou (2002) Mizukami (2006), Aradjo (2006) objetiva-se investigar: como se
constituem professores os profissionais atuantes no ensino superior; como se dd a
aprendizagem da docéncia universitdria; quais sdo o0s movimentos construtivos desse
processo.

A partir destas questdes emergem como objetivos norteadores deste estudo:

e Mapear as funcdes docentes e sua repercussdao no desenvolvimento profissional da
docéncia no contexto de uma institui¢do publica de ensino superior.

e Refletir sobre o processo de aprendizagem da docéncia nas IES, investigando os
dispositivos implicados nesse processo.

e Identificar quais espacos se constituem em lugares de aprendizagem no contexto
profissional docente;

e Refletir sobre os processos engendrados na constru¢cdo da professoralidade do
professor atuante no ensino superior.

Essa investigacdo serd desenvolvida a partir de uma abordagem qualitativa de cunho
sociocultural, tendo como foco as narrativas de professores bacharéis e licenciados atuantes
no Ensino Superior da Universidade Federal de Santa Maria.

A opcdo por esta abordagem estd ancorada nos estudos de Bakthin (1992) e Vygostski
(2007) quando propdem a relagdo pesquisador/pesquisado ndo como uma relacdo
pesquisador/objeto, mas uma relagdo entre sujeitos vivos, que mesmos disfar¢cados por seus
rétulos, sdo dialdgicos, sentem o peso de sua humanidade e s6 podem ser compreendidos
nessa perspectiva. Segundo Bakthin (1992, p. 43) “o sujeito como tal ndo pode ser percebido
e estudado a titulo de coisa porque, como sujeito, ndo pode, permanecendo sujeito, ficar

mudo; conseqiientemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialégico”.

Para Bakthin (1992) e Vygostski (2007), tudo € fruto de uma construcao coletiva e por
1ss0, necessita ser compreendido dentro de uma determinada situacdo cultural, situado num
certo tempo e espago, ou seja, nada pode ser compreendido de forma isolada, mas sim,

levando em conta a teia de significados construida em um dado universo.

Nesta perspectiva, por se tratar de um estudo que comporta uma andlise que centra sua
atencao nos processos de construcdo social e profissional (BOLZAN, 2006), o meio pelo qual
estd sendo desenvolvida esta investigacdo sdo as entrevistas semi-estruturadas, tendo-as como

espaco narrativo, no qual os professores serdo estimuladas/convidadas a [re]visitar seus
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percursos formativos, possibilitando, com isso a reflexdo acerca dos processos engendrados
na construcdo da professoralidade universitaria.

Este estudo encontra-se em sua fase inicial, caracterizando-se pela sua dimensao
exploratoria, a qual esta sendo realizada tendo como foco as narrativas de professores
universitdrios’ que compde o banco de dados das pesquisas realizadas pelo Grupo de Pesquisa
Formacao de professores e préticas educativas: ensino bdsico e superior (GPFOPE). Tal
procedimento objetiva estreitar o foco da investigacdo, viabilizando a complementagdo e a
melhor delimitacio dos procedimentos metodologicos necessarios para a investigacao
pretendida.

Desta forma, ressalta-se o carater preliminar das consideracdes aqui apontadas.
Acredita-se que com a continuidade da investigacdo, novos dados serdo incorporados a esse
estudo viabilizando a ampliagdo, confirmagdo e/ou revisao dos elementos até entdo obtidos,

orientando um delineamento mais aproximado da temdtica abordada nesse estudo.
A professoralidade : a produciao da docéncia universitaria

Segundo Marques (2006, p. 43) “o homem ndo €, por natureza, o que € ou deseja ser;
por isso necessita, ele mesmo, formar-se, segundo as exigéncias do seu ser e do seu tempo”.
Este idedrio remete-nos a compreensao acerca do processo de formacao como um movimento
prospectivo de desenvolvimento, ou seja, um movimento de transformacdo do sujeito em
direcdo ao que deseja vir a ser, evidenciando a estreita relacdo entre as potencialidades do
sujeito e as condicdes contextuais no qual ela acontece.

Nesta direcao, a reflexdo sobre a formacdo de professores passa necessariamente pela
consideragdo da condicdo humana na sua processualidade, isto €, “implica a compreensao de
como se produz o sujeito, de como ele se constitui e se constréi dentro das praticas, de como
elabora seu conhecimento e suas a¢des” (PEREIRA, 2002, p.38).

Esse processo de desenvolvimento pode ser compreendido a partir do conceito de
atividade na perspectiva sociocultural (VYGOTSKI, 1989, 2004; LEONTIEV, 1984, 1988,
BOLZAN 2002). Essa abordagem explicita a dinamica de constituicdo dos processos

psicoldgicos superiores a partir da atividade produtiva do homem. Nesse processo hd a adogao

3 . - . e, . . . .
As narrativas sdo de professores universitarios colaboradores da pesquisa projeto Aprendizagem docente e
processos formativos: novas perspectivas para a educagdo bdsica e superior.
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de meios e procedimentos que sdo moldados no plano histérico-social, transmitidos pelos
homens em processo de colaboracdo e de comunicacao entre eles.

Logo, o conceito de atividade refere-se ndo somente as relagdes estabelecidas com os
demais individuos, mas, principalmente, sobre como estas relacdes sdo internalizadas pelos
individuos, gerando novas e distintas configuracoes.

A atividade na perspectiva vygotskiana caracteriza-se por seu conteido objetal, ou
seja, direcionada a cumprir um determinado objetivo que tem suas raizes na motivagdo. O
motivo, desta forma, é o que impulsiona uma atividade, na medida em que articula uma
necessidade a um objeto. Objetos e necessidades isolados ndo produzem atividades, a
atividade s6 existe se ha um motivo. Este autor salienta que a primeira condi¢do de toda a
atividade é uma necessidade. Entretanto, a necessidade, por si s, nao pode determinar a
orientagdo concreta de uma atividade, pois € apenas no objeto da atividade que ela encontra.

Desta forma, para Leontiev (1988, 1984) as condi¢des concretas da vida do individuo
e o lugar que ele ocupa no sistema das relagdes sociais sdo as forgas condutoras do
desenvolvimento da sua psique, ou seja, sdo as exigéncias externas, do meio sociocultural que
impulsionam o desenvolvimento psiquico do homem.

Tal perspectiva possibilita pensar a professoralidade a partir da atividade realizada
pelo sujeito para produzir-se como professor, na qual se faz necessario a ado¢do de meios e
procedimentos com vistas a assun¢do do oficio docente. (ISAIA e BOLZAN, 2005, 2007).
Uma produgdo particular, mas ndo solitaria, se constituindo a partir das redes de relacdes
tecidas nos diferentes contextos profissionais de atuacao docente.

Logo, acreditamos que a reflexdo acerca do processo de formacdo docente implica a
consideragdo sobre o processo de objetivacdo de necessidades moldadas no contexto
sociocultural que o sujeito estd emerso, na medida em que € justamente deste processo que
emerge a motivagao orientadora das agdes e operagdes da atividade de producdo da docéncia.

Nesta direcdo, ao analisarmos as narrativas docentes de professores licenciados, acerca
do ingresso na docéncia universitdria, esta aparece relacionada a melhoria das condicdes de

trabalho com relag¢do a docéncia na Educacao Basica.

Trabalhando 60 horas, eu me dou por conta que se o meu espago na docéncia, e
infelizmente o espaco da docéncia na educacdo bdsica ndo € valorizado
profissionalmente, eu precisava buscar um espagco que valoriza-se aquele esforco
continuo que eu vinha tendo na minha formacdo continuada(...) pelas préprias leis
de mercado, em termos de saldrio de condi¢des de me manter, porque tu comega a
participar de eventos, a produzir artigos, tu comega a querer comprar livros, tu
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comeca a participar de outras coisas que o teu saldrio e a tua condi¢cdo de professor
da educacdo bdsica ndo te sustenta, porque nio existe fomento pra isso ( professora
A)

Como se evidéncia na narrativa docente, a professoralidade universitdria, aqui
entendida como a atividade de produzir-se como professor do ensino superior, aparece
relacionada as demandas e necessidade oriundas da profissdo de origem, mobilizando o
direcionamento para a assun¢do do oficio docente nas IES. Entretanto, esse processo de
reorganizacdo se evidenciou tensionado por conflitos emergentes da necessidade de

afastamento da atuacdo do espaco docente da educacdo Bésica.

(..)fiquei muito feliz, mas ao mesmo tempo eu fiquei com um conflito muito
forte(...) porque eu sabia, eu saberia que eu tinha que me afastar da sala de aula,
porque era dedicacdo exclusiva, entdo foi situacdo de exoneragdo, eu tinha que me
exonerar do estado, obrigatoriamente. Aquilo ali para mim foi um conflito, eu ndo
sabia se eu deveria ou ndo assumir, pode parecer até uma loucura, € o que as
pessoas... € o que sonha e tal, eu ndo poderia dizer que era o meu grande sonho, a
minha grande realizag@o era sala de aula(...) eu sabia que ia ter que me afastar, entdo
para mim foi muito dificil, bem complicado, muito dificil assim essa opgdo(
professora B)

Entdo para mim essa ida para o ensino superior, e ai era meu premio de consolagao,
porque eu dizia assim: “bom, hoje eu trabalho com vinte, vinte e cinco criancas na
escola e eu vou poder trabalhar com quatrocentas, quinhentas professoras que vao
trabalhar com estas criancas ( professora A).

Nesta direcdo, € possivel dizer que o desenvolvimento da atividade de producdo da
docéncia universitria estdo implicados aspectos individuais e sociais. Sociais na medida em
que as necessidades sdo geradas por uma gama de contingéncias do contexto sociocultural. E
individual na medida em que para esta necessidade se converter na dimensao orientadora de
uma atividade ela precisa ser apropriada e [re]significada pelo sujeito, convertendo-se em um
motivo condutor das suas a¢des e operagdes.

Segundo Bolzan e Isaia (2006) a atividade de constru¢do do modo de ser professor
estd vinculada a um impulso que a direciona, em sentido geral e que Isaia (2001; 2003a,
2003b) denomina de empolgacao pela docéncia. Na perspectiva apontada por estas autoras
esta pode ser entendida como a mola propulsora para o comprometimento em apreender a
fun¢do docente. No entanto, enfatizam que esta orienta¢do, por ser muito ampla precisa ser
demarcada por metas ou objetivos especificos, envolvendo a compreensdo da tarefa a ser

apropriada com suas respectivas acoes.
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Como acgdo necessdria a assungdo do oficio docente, os professores evidenciam em
suas narrativas o aprofundamento tedrico como elemento preponderante na assun¢do do oficio

docente. A narrativa que segue explicita esse aspecto:

Bom, se eu vou ser professora do nivel superior, o qué que eu preciso?
aprofundamento tedrico. Eu preciso mais do que ninguém ter conhecimento de todo
esse campo tedrico com o qual eu vou trabalhar, para poder fazer a ponte entre o
conhecimento elaborado culturalmente por este meu aluno e o conhecimento
academicamente elaborado. Entdo eu precisava conhecer tdo bem um quanto o outro
para poder fazer essa ponte, porque eu acredito que o meu papel é fazer a ponte.(
professora A)

Como se evidencia o dominio do conteido aparece como elemento capaz de garantir o
éxito docente, viabilizando a transformac¢do e a adequag@o do conhecimento cientifico para o
académico e deste para o profissional, reportando-nos ao exercicio da transposi¢cdo didética
necessdria ao ato educativo.

Bolzan e Isaia (2005, 2006) ao abordarem tal problemética sublinham que o processo
de transposi¢do diddtica exige por parte do professor um dominio que envolve os
conhecimentos da sua drea, os conhecimentos pedagdgicos a eles inerentes e os
conhecimentos do campo profissional. Nesta dire¢do, indicam que os professores para
atuarem no ensino superior, além de considerarem seus dominios especificos, necessitam
investir na dimensdo pedagégica da docéncia, considerando que esta envolve atividades e
valores traduzidos em: a) sensibilidade frente ao aluno; b)valorizacdo dos saberes da
experiéncia; c¢) énfase nas relacOes interpessoais; d) aprendizagem compartilhada; e)
indissociabilidade teoria/prética; f) o ensinar enfocado a partir do processo de aprender do
aluno, tudo isso voltado para o desenvolvimento dos sujeitos em formagd@o como pessoa e
profissional.

Estes aspectos manifestaram-se nas falas dos professores oriundos da educagdo
Basica, evidenciando o reconhecimento da dimensdo pedagdgica inerente atividade docente

na IES.

(...) 0 que eu costumo dizer que para mim o perfil do docente ele é o mesmo, ele tem
que ser o mesmo, desde a pré-escola até o ensino superior. Quando eu digo o perfil
deste docente eu digo: a capacidade de observacdo que ele tem, a sensibilidade para
saber com quem s3o os sujeitos com o que ele estd atuando, a necessidade de
didlogo, a nogdo de totalidade desse conjunto em que eu estou atuando, em questdes
em saber que contexto € esse politico em que eu atuo entdo isto para mim € inerente
a qualquer professor, independente da drea, independente do nivel em que ele atua
(professora A).
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Nesta direcdo, acreditamos que a tomada de consciéncia acerca do papel que
desempenha e da responsabilidade que possui no contexto formativo em que atua, constituem-
se como elementos fundamentais na producdo da professoralidade universitaria. A assuncao
dessas premissas viabilizaria o reconhecimento de que para além do dominio do
conhecimento especifico, a atividade docente exige a compreensdao sobre o processo de
organizacao curricular e institucional dos cursos de formagao, sobre planejamento e avaliacdao
da acdo educativa, ainda sobre o que significa aprender, e principalmente sobre como integrar
no processo de aprendizagem o desenvolvimento cognitivo, afetivo-emocional, de habilidades
e a formacao de atitudes (MASSETTO, 1998).

Estes aspectos evidenciaram-se de forma bastante recorrente nas narrativas docentes
dos professores oriundos da Educagdo Bésica, sinalizando que esta tomada de consciéncia
estd intimamente ligada a forma como os professores se apropriam ou significam as
experiéncias vivenciadas no decorrer de sua trajetoria formativa em diferentes tempos/espacos

formativos.

eu trabalhei em todas as instancias, em todas elas, como docente, inclusive aula de
fisica e matemadtica, eu trabalhei na sétima e oitava série quando faltou professor na
escola. Entdo, trabalhei no Ensino Médio, trabalhei na Educa¢@o Infantil, trabalhei
nas etapas iniciais, trabalhei em todas, trabalhei no EJA. Eu fui coordenadora acho
que durante uns cinco ou seis anos da educacdo de Jovens e Adultos na minha
Escola (...) eu tive oportunidade de estar em vdarios espacos e todos eles me
ensinaram alguma coisa, por isso que eu digo, tem pessoas que passam por todos
esses espacos € ndo aprendem nada, porque elas ndo interagem com esse espaco (
professora A).

Desta forma, € possivel dizer que uma parte importante da competéncia profissional
do professor tem raizes em sua histéria de vida, ocorrendo através de um processo seletivo
das experiéncias anteriores em relacdo as experiéncias subseqiientes ao serem [re]significados
atualizados e reutilizados na prética do seu oficio. Assim, as oportunidades (afetivas; sociais;
politicas; culturais; académicas...) vivenciadas no decorrer das trajetorias formativas
influenciam diretamente no modo de agir e pensar a profissdo docente, possibilitando a
compreensdo sobre a aprendizagem da docéncia como uma aprendizagem ligada a existéncia
de um individuo ou de uma comunidade humana particular e, portanto, subjetiva e relativa, ou

seja, “um professor tem uma histéria de vida, é um ator social, ttm emocdes, um corpo,
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poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo umas culturas, e seus pensamentos e

acoes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem” (TARDIF, 2002, p. 265).

Estas consideragdes nos possibilitam indicar a professoralidade universitaria permeada
por movimentos constituidos frente as demandas da profissdo de origem, bem como por
aquelas assumidas no oficio docente nas IES. Nesse processo hd o imbricamento de diferentes
identificacoes que foram e vao sendo [re] construidas nos diversos tempos/espacos
constitutivos das trajetérias de formagao desses sujeitos.

As identificacdes dizem respeito a um processo em andamento, a uma falta de
inteireza que vai sendo preenchida a partir do exterior (HALL, 2005), construindo
pertencimentos e similitudes, que vao tecendo um modo préprio de ser professor.

Concordamos com Isaia e Bolzan (2005) quando indicam que os professores vao se
formando e se (trans)formando ao longo da trajetéria docente, tendo presente as demandas da
vida, da profissdo, sendo, os processos interativos e mediacionais estabelecidos fatores

definidores dos modos de atuacio do professor.

Nesta perspectiva, destacamos os processos de interagcdo pautados no
compartilhamento de saberes e fazeres como elementos basilares da aprendizagem docente.

As narrativas que seguem explicitam esses aspectos:

a PED para mim € uma experiéncia fantdstica, a principio todas as PEDs que eu
tenho participado tem sido muito ricas, porque é um espago que a gente consegue
sentar e dialogar com nossos colegas, de propor em conjunto, de construir em
conjunto, o planejamento participativo em conjunto (...)( professora B).

Participar de projetos, procurar saber o que o meu colega ta fazendo, abrir espaco de
didlogo pro meu colega, os grupos de estudo que sdo super importantes (professora
A).

Acreditamos, pois que o processo de reflexdo compartilhada € fundamental a
aprendizagem docente nas IES, na medida em que permite a tessitura de idedrios que vao se
redesenhando de forma compartilhada, criando-se uma rede de interacdes que vai sendo
produzida, a medida que os participantes desse processo tém a oportunidade de confrontarem
seus pontos de vistas em relacdo aos saberes e fazeres que produzem cotidianamente,
favorecendo assim, o processo de aprender a ser professor (POWACZUCK e BOLZAN,
2008).
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Assim, enfatizamos a relevancia da criagdo de espacos de interlocu¢do pedagdgica nas
IES que viabilizasse o compartilhamento de experiéncias, duvidas e auxilio mttuo o que seria
fundamental para que os espacos da docéncia se constituam efetivamente em um lugar de
aprendizagem para o professor, possibilitando a constru¢cdo de conhecimento pedagdgico
compartilhado, elemento constitutivo da professoraldiade (BOLZAN e ISAIA, 2006).

Desta forma, acreditamos que a atividade de producdo da professoralidade universitéria,
passa por um desenvolvimento profissional consistente, organizado institucionalmente através
da producdo de lugares de sentido e significado, nos quais as redes de interagdo e de
mediagcdo possibilitem aos professores refletir, compartilhar e reconstruir experiéncias e
conhecimentos proprios a especificidade da educacao no ensino superior (ISAIA e BOLZAN,

2007).
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