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ASPRIMEIRASPALAVRASE O CONTEXTO DO TEXTO...

Este texto tem como referéncia, investigaces que estdo sendo realizadas pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Imaginério Social, tendo como aportes
tedrico-metodol 6gicos o campo do Imaginario, da Meméria, da Histéria de Vida e dos
Saberes Docentes.

A Narrativa, na modalidade escrita e oral, tem se congtituido num dispositivo
potente para conhecimento das representacfes que os professores construiram /
constréem a respeito dos seus processos de escolha e de vida pessoa e profissional,
além dos saberes que sdo explicitados nas Histérias de Vida

Esta possibilidade investigativa tem sido experimentada como dispositivo de
investigacdo / formagéo pelo qual nos aproximamos de préticas docentes que ficaram na
memoria e, que, muitas vezes, sdo acionadas nos primeiros tempos de trabalho, no
magistério. Praticas que, muitas vezes, ndo sdo mais condizentes com 0 NOsso tempo e,
nem mesmo, com o tipo de pedagogia e de formagéo desgada nas nossas escolas. Mas
por que estas marcas nos condicionam / nos produzem um tipo de professor com
préticas tradicionais que ndo desejamos mais. Por que, muitas vezes, os professores ndo
se reconhecem em teorias que apontam para uma caracteristica de pesquisador, ou de
profissional reflexivo? O trabaho com a memoria, acionada na construgdo de
narrativas, viabiliza 0 acesso a nossas marcas, aos registros que produziram o que hoje

SOMOS.

ASNARRATIVAS DE PROFESSORAS: O TRABALHO DA MEMORIA

Inicialmente chamadas por n6s de “memorias educativas’, as producdes
resultantes das pesquisas, a partir do trabalho colaborativo de professoras das redes
publicas de ensino, da educacdo infantil ao ensino superior, nos fizeram perceber, como
as pesquisadoras do Grupo de Estudos sobre Docéncia Meméria e Género, da Faculdade

de Educagéo da Universidade de S&o Paulo, que “ao serem produzidos, os relatos



visavam a uma espécie de reconstituicdo de experiéncias capaz de provocar a
localizagdo de episodios significativos ao longo do processo de formagdo na histéria de
vida escolar e extra-escolar das pessoas’ (Souzaet al. , 1996, p.61).

A Historia de Vida reconstréi aspectos individuais, singulares de cada sujeito,
mas, a0 mesmo tempo, ativa uma memoria coletiva, pois, a medida em que cada
individuo conta a sua historia, esta se mostra envolta em um contexto socio-historico
gue precisa ser hermeneuticamente reconstituido pelo pesquisador.

O trabalho meticuloso do pesquisador reside, também, em traduzir todo esse
quebra-cabeca, montando, categorizando e tratando as pegas a partir dos aportes
tedricos escolhidos. Esta € uma das etapas da pesquisa, na qual o qualitativo estara
sendo garantido pelo trabalho criativo e consistente do pesquisado em tecer articulacbes
entre 0 material empirico e as fontes tedricas, entre o particular e o geral, entre o
especifico e 0 momento histérico, a partir do qual as falas estdo sendo produzidas.

No relato de vida da professora Maria Fabiana, podemos perceber os referenciais
tedricos presentes na sua formacdo inicial, os autores estudados e as préticas presentes,
em um curso de Pedagogia.

Nessa época, década de 80, ja era 86/87/88 aquela discussao
toda da pedagogia dos contetdos: Saviani, Libaneo, Gadotti,
brigando com Saviani por posicbes politicas dentro da
educacdo, partido politico no meio... e eu era militante,
evidente, tinha que entrar dentro dessa linha {...} toda a
discussdo do momento € essa, a educagdo como um ato politico,
toda a participacdo na conjuntura nacional e abertura nos anos
80 e, aos poucos estava todo mundo podendo falar, e aquele
medo passou... Paulo Freire sendo lido de novo, 87 j&, o Paulo
Freire, timidamente entrando na pés-graduacéo....

Percebemos na narrativa desta professora, os referenciais de formagéo e, o
contexto socio-historico vivido neste periodo. Somos levados para um contexto social
de recente abertura politica no pais e, de um discurso educacional emancipatorio, que
vinha inaugurando outros ideais educativos, outro imaginario no cenario educacional,
no entendimento da educacdo, como um ato politico e, até mesmo partidario, por muitas
das producdes dos nossos pensadores brasileiros.

As tendéncias tedricas, produzidas no campo da didatica, se direcionam no

tempo referido na narrativa para a questdo contedidos e, a propria concepcao educativa



de que devemos passar do “senso comum a consciéncia filosofica” — se configura no
sentido maior da educacéo escolar, neste momento.

A reorganizacdo do profissional esta relacionada com as experiéncias que,
aliadas a0 conhecimento como um fato social, véo fazendo surgir da pratica outras
competéncias, aliando o homem no conjunto de suas relaces sociais. Desta forma, a
autonomia e as competéncias fazem parte da histéria de cada profissiona, na
polivaléncia das atividades pessoais e profissionais. O ser humano, para conhecer, se
insere na realidade onde os fenémenos se produzem e com sua acdo, procura conhecé-
los para transformé-los mediante uma prética ou trabalho; com isso, cria a base da sua
existéncia social.

Nessa perspectiva, a professora Maria Fabiana destaca:

O que eu estou vendo hoje é que na verdade o meu grande
motor da producdo é o grupo. Quer dizer, eu acho espaco...
Acho gue a gente consegue ter 0 espaco da producdo, consegue
ter o espago administrativo se a gente se organiza... Trabalhar
coletivamente é uma aprendizagem que, nem sempre nos €

proporcionada num curso de graduagao.

Para Novoa (1992, p.26) o trabalho em grupo propicia a criacdo de redes
coletivas, estabelecendo fator decisivo na socializacdo e afirmacdo de valores préprios
da profissdo professor. “O desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos
professores passa pela producdo de saberes e de valores que déem corpo a um exercicio
de autonomia da profissao docente”.

Através de uma narrativa temos acesso as disposi ¢des pessoais para a atuagao na
profissdo. A narrativa, como aponta Josso (2002, p.142) “fornece no proprio movimento
da sua escrita factos tangiveis, estados de espirito, sensibilidades, pensamentos a
propodsito de, emogdes e sentimentos, bem como atribui¢bes de valores.”

uma grande amiga minha me levou a sair de casa, com 20
anos... nés trabalhavamos e mordvamos juntas e me levou... a
comecar a militar inclusive no PT; entéo, eu ja tinha toda uma
visdo mais politica, como estudante de pedagogia. Eu tinha
militdncia no movimento de mulheres {...} dentro do PT, eu
tinha uma discusséo boa com o grupo de mulheres, que depois

guando noés saimos dentro do PT, do grupo de militéncia e foi



ampliando com a participagdo de outras mulheres e, nos
criamos na cidade {...} um movimento que se chamava MMS
(Movimento da Mulher Santamariense) e a gente faziado MM S
um ambiente de discussdo da mulher, a opressdo da mulher,
porque dentro do partido quem realmente falava, lideravam
eram os homens. Entéo as mulheres, até para vencer a questéo
de falar dentro do partido, tinham que ter um espaco de
preparacdo nossa, entdo a gente fez desse movimento um lugar
gue se conversava, dava risada, mulheres de grandes
personalidades do PT, deputadas, mas se sentiam com
condigdes inferiores parafaar, porque eramulher do “fulano de
tal. (Maria Fabiana)

Saberes pessoais, valores, formacdo académica e representacOes sobre as mais
diferentes questdes so explicitadas na narrativa da professora Maria Fabiana. Além de
professora, ela se mostra uma pessoa que foi envolvida com a questdo das mulheres,
participando ativamente de um movimento, na cidade de Santa Maria, RS. As
representaces sobre a atuacdo das mulheres no espaco politico também sdo trazidas
pelo relato da professora: o lugar da oralidade, o espaco publico é dos homens — o
espaco de poder identificado com o masculino; as redes de solidariedade / formagéo das
mulheres, constituindo e se produzindo nos micro-poderes das institui coes.

O relato de vida, explicitado na narrativa, inscreve-se nas correntes
metodol 6gi cas hermenéuticas de investigacdo que segundo Josso (2002, p.141),

estabelecem a construgdo de um saber compreensivo sobre o
trabalho de interpretacdo intersubjetiva de um materia
lingliistico, evocando a interioridade dos actores ou, mais
precisamente ainda, a vida deste mundo interior através das
representagdes, das idéias, dos sentimentos, das emocdes, do
imaginario, dos vaores, dos projectos e das buscas que o
constituem e 0 animam.

Nas nossas pesquisas, temos duas categorias incluidas nas inspiracfes iniciais do
trabalho de investigagdo / formagdo com a producdo de narrativas. mulheres e
professoras. Lembro até hoje que, num dos primeiros trabalhos que realizamos numa

escola municipal de Santa Maria, uma das colaboradoras perguntou o que €ela teria de



t50 importante para contar a uma pesquisa da universidade. E como se ela perguntasse o
gue uma professora tem a contar, sendo uma pessoa comum e, ainda, uma mulher
comum. Um grupo socia que, até bem pouco tempo, ndo tinha direito a instrugéo, e
nem mesmo direito ao voto, as mulheres estdo hoje no espaco da docéncia, construindo
—se como profissionais, com todos os paradoxos presentes na cultura docente e na
sociedade, com se isso fosse um “habitus’ e elas estivessem “ natural mente” fadadas ao
magistério. Joutard (2000, p. 33-34) nos lembra:
N&o se pode esquecer que, mesmo no caso dagqueles que
dominam perfeitamente a escrita e nos deixam memarias ou
cartas, o ora nos revela o ‘indescritivel’, toda uma série de
realidades que raramente aparecem nos documentos escritos,
sgja porque sdo consideradas ‘muito insignificantes — é o
mundo da cotidianidade — ou inconfessaveis, ou porque sd0
impossiveis de transmitir pela escrita. E através do oral, que se
pode apreender com mais clareza as verdadeiras razées de uma
decisdo; que se descobre o valor de malhas tdo eficientes
quanto as estruturas oficialmente reconhecidas e visiveis, que
se penetra no mundo do imaginério e do simbdlico, que é tanto
motor e criador da hist6ria quanto o universo racional.
E com todos esses sentidos que nos utilizamos das narrativas e do trabalho da
memoria, com o intuito de conhecer os imagindrios e 0s saberes construidos pelos
professores, ao longo de suas trajetérias de vida.

ASNARRATIVASCOMO PROJETOSDE CONHECIMENTO

As narrativas também foram se constituindo, ao longo das nossas investigacoes,
em projetos de conhecimento, pois estavamos trabalhando com pessoas adultas, com
uma trajetoria histérica de esquecimento, de baixo auto-conceito, de profanacéo e auto-
profanagdo do seu proprio campo e escol ha profissional.

Se a abordagem biogréfica, como uma experiéncia formadora, “é um outro meio
de observacdo de um aspecto central das situacfes educativas, € porque ela permite uma
interrogagdo das representacbes do saber-fazer e dos referenciais ou servem para
descrever e compreender-se a si proprio no seu ambiente humano e natural” (Josso,

2002, p. 28). Os registros traduzidos na oralidade, pelo trabaho da memdria, trazem a



tona os processos formativos significativos e as aprendizagens neles construidas, bem
como 0s movimentos identificatérios — as identidades transformadas pelas experiéncias
vividas em tempos / espagos como pessoa e profissional.

A narrativa de s nos faz adentrar em territorios existenciais, em representacoes,
em significados construidos sobre a docéncia e, sobre as aprendizagens construidas a
partir da experiéncia. Coloca o professor, a professora num processo de investigacéo /
reflex8o dos seus registros e, como disse uma das colaboradoras de uma das nossas
pesguisas: "A gente fala e, sai dali da entrevista pensando e, continua pensando e
refletindo naguel as coisas todas que foram ditas.”

Segundo Josso (2002, p.28),

A situacdo de construgdo da narrativa, porque exige a narragdo
de s, sob o angulo da sua formag&o, por meio do recurso a
recordagoes-referéncias que balizam a duragdo de uma vida,
exige uma atividade psicossomatica a varios niveis. No plano da
interioridade, implica deixar-se levar pelas associacoes livres
para evocar as suas recordactes-referéncias e organizé-las numa
coeréncia narrativa a volta do tema da formagdo. A socializagéo
da autodescricdo de um caminho, com as suas continuidades e
rupturas, implica igua mente competéncias verbais e intelectuais
gue estdo nafronteira entre o individual e o coletivo.

O trabaho co-interpretativo do investigador exige escuta e capacidade de
compreensdo e de uso de referenciais de interpretacdo. (Josso, 2002). Este trabalho
analitico, viabiliza o projeto de conhecimento e de formag&o /autof ormacao.

Na tentativa de ilustrar a exigéncia de referéncias tedricas no trabalho
interpretativo, trazemos fragmentos da pesquisa trabal hada por Montagner (In: Oliveira,
2000, p.208-209), quando ao perguntar : 0 que é comportar-se como professora ?, €la
categoriza e conversa com autores como Michel Foucault sobre os processos de
disciplinarizagéo / escolarizacdo do corpo, como Pierre Bourdieu sobre a "somatizagéo
das relagbes de dominagdo" e a construcdo do "habitus' e, ainda, com Joan Scott,
Perrot, Louro, Bruschini & Amado sobre as questfes de género.

O trabaho de socializagéo, do corpo em primeiro lugar, tem
como objetivo introjetar limites que devem ser bem
estabelecidos, e que séo fundamentais aparecerem vincados no

corpo. Isso pode ser observado, em imagens instituidas que se



tem das professoras, tanto nas proprias praticas escolares quanto
na disposicdo de muitas disciplinas, as quais, parecem tentar
imprimir, moldar em seus corpos disposi¢oes, atitudes, habitos,
comportamentos que, em um dado instante e local social, séo
vistos como compativeis com a docéncia. Essa caracteristica
aparece em entrevistas com algumas professoras pesguisadas. -
Qua é a sua preocupacdo enquanto professora, enquanto
profissional com os alunos, a familia e a sociedade? - Olha eu
procuro preservar a imagem do professor, o professor é uma
pessoa..., eu até as vezes tenho medo de sair, de ir em algum
lugar, de fazer alguma coisa..., assim com 0s amigos, ai tem um
pai la e...olha o professor la... todo feliz |4..fazendo uma festa.
Acho que o professor tem uma imagem de professor...respeito,
ndo pode exceder em nada, ndo digo assim se exceder em
bagunca, tem que ter uma imagem, um perfil de professor de
educacéo (Professora A).

Através deste fragmento, temos acesso as representagdes do que deva ser uma
professora para colaboradora e, aimagem que deve construir para 0s outros, para a
sociedade. A condicdo da mulher, a docéncia como extensdo da maternidade, a
afetividade como caracteristica principal da mulher-professora, “gostar de crianca’,
justificativa para escolha da profisséo de professora — representacfes que aparecem nas
narrativas, produzidas no espago de formacgdo inicial dos cursos de licenciatura,
especialmente no curso de Pedagogia.

A narrativa oral e/ ou escrita viabiliza conhecimentos que dizem das imagens,
dos saberes e fazeres, das identidades assumidas e transformadas que experimentagoes
gue véo se colocando na vida pessoal e profissional. Assm, como diz Josso (2002,
p.29), "a construcdo da narrativa de formagdo de cada individuo conduz a uma reflexdo
antropol 6gica, ontol bgica e axiologica."

Nos trabalhos de formagdo continuada, realizada com as professoras e
professores colaboradores das pesquisas, a narrativa potencializa a reflexdo e, como
aponta Josso (2002, p. 30), "se esta reflex&o estiver integrada como uma das formas de
atencdo consciente, é possivel intervir na formacdo do sujeito de maneira mais criativa,

conseguindo um melhor conhecimento dos seus recursos e objectivos.”



De posse dos materiais produzidos pelas narrativas, é possivel o questionamento
sobre 0s modelos e as marcas de docentes e de praticas educativas registradas e
reelaboradas pela memdria, refletindo a partir da pertinéncia destas no tempo presente e
das possiveis inércias que ndo viabilizam movimentos capazes de instituir
profissionalidade, compartilhando da concepcéo de Pereira (2004, p.97), como

uma marca produzida no sujeito, ela € um dispositivo de
organizacdo da prética subjetiva. (...) € o jeito, o0 modo de ser
gue temos aimentado, como via fundamental, tanto para
navegar em campos individuais, quanto para colocar-se dentro
da coletividade. E a meméria é, por exceléncia, o principal
dispositivo de acesso a essa marca, sua génese e suas
configuracoes.

Nossos processos formativos acontecem em lugares / tempos diferenciados,
tendo a memodria um trabalho privilegiado em reconstrui-los como "recordacoes-
referéncias constitutivas das narrativas de formagdo" (Josso, 2002, p. 31).

As histérias da nossa infancia e de nossa escolarizagdo sdo revisitadas no sentido
das referéncias construidas, onde temos recursos experienciais de onde ja temos
representagdes sobre escolhas, sobre influéncias, sobre modelos, sobre formagdo de
gostos e estilos, significativos para a reflexdo do que somos hoje e, as possibilidades
autopoi éticas que nos singularizam como pessoas e professores.

As pesquisas desenvolvidas por professoras e professores integrantes do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Imagin&rio Social vém mostrando, nas
referéncias da infancia, as motivagdes de escolha de determinados percursos/ trajetérias
e estilos de vida. As vivéncias ludicas, os processos de alfabetizacdo e letramento, o
gosto pela leitura, os professores inesgueciveis e suas préticas educativas foram
buscados nas narrativas, tendo como foco as lembrancas que tém como fonte as
experiéncias vividas em familia, na escola e nos primeiros grupos sociais. O processo de
conhecimento, acionado pela historia de vida pde, segundo Josso (2002 , p.31).

a ténica no inventario dos referenciais e das valorizagoes e faz
emergir os interesses de conhecimento e 0s seus registros. A
descri¢cdo dos processos de formac&o e de conhecimento, sob a
forma de géneros de saber-fazer e de conhecimento, permite
reagrupar 0 que foi aprendido em termos de transaccOes

possiveis consigo préprio, com 0 seu ambiente humano



(incluindo ai os objectos simples ou complexos) e com 0 seu
ambiente natural, e oferece igualmente os marcos indispensaveis
para um dial ogo entre autores de narrativas.

As historias de vida das (0s) professoras (es) pdem em evidéncia os registros
significativos dos desafios de conhecimento em que se colocam, com 0s quais se
implicaram ao longo das suas trgjetérias pessoais e profissionais de vida.

Dando voz a professora e ap professor, nos aproximamos das recordagoes-
referéncias, possibilitando a esses, um didlogo consigo proprio e a reflexd@o, se esses
registros servem ainda hoje, ou se podem ser reinventados.

A Histéria Ora de Vida, como uma "narrativa do conjunto da experiéncia de
vida de uma pessoa' (Meihy, 1996, p.35), nos traz também, como a montagem de um
guebra-cabecas, a possibilidade de construir através dos sujeitos que viveram, a historia
coletiva da docéncia. E nesta perspectiva que dialogamos com os estudos do imaginario
social, privilegiando abordagens que retratem a dimensdo simbdlica das historias da

profissdo docente.

A NARRATIVA COMO DISPOSITIVO DE FORMACAO NOS PROCESSOS
FORMATIVOSINICIAIS

A producdo de narrativas, como um material que nos aproxima das
representacbes, como professores formadores no espago da universidade e,
especialmente nos cursos de formacdo de professores, abre uma via de acesso aos
materiais trazidos pelas (0s) alunas (0s) dos cursos de licenciaturas, passiveis de serem
problematizados / desconstruidos / construidos a partir de outras dimensdes simbdlicas
da profisséo e da prépria condicdo docente.

A intencdo de revisitar as lembrancas, por meio da memaria, ndo tem o sentido
de buscar modelos vividos nos passado e, que se tornaram referéncias nas nossas
representacbes do que sga um bom professor, uma boa aula, uma prética educativa
significativa para recomendé-los como modelo. Ao contrario, o “trabalho da meméria ,
permite a0 professor, um exercicio de desconstrucdo das imagens instituidas
socialmente, com relacdo a docéncia, possibilitando, também, a construcéo de um outro
imaginario, ainstauracdo de um outro processo de subjetivacdo.” (Oliveira,2004,p.14)

Por isso, é significativo revisitar essas imagens e reconstrui-las com a

perspectiva da problematizacdo, pois, 0 que parece estar explicitando-se, nas
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aprendizagens construidas, no espaco da formacdo académica é, de que estas sdo
recomendacOes e discursos de um “dever ser” para os professores em formagdo pois
acabam néo se configurando, no momento em que estes assumem a autoria do trabalho
docente, prevalecendo as aprendizagens de outros tipos de professores e teorias
pedagdgicas, vividas no passado e, ndo as recomendadas pela formag&o universitaria.

S80 os tempos e espacos produtores de saberes, entendidos aqui, no seu amplo
sentido, da pessoa e do profissional na/ da docéncia.

Se entendemos que a aprendizagem da / sobre a docéncia, sobre ser professor
ndo esta concluida, num tempo e tampouco num espaco especifico e marcado para lhe
dar garantias de sucesso na profissdo, entdo, incluimos na reflexdo um outro elemento
importante: o significado do conhecimento das representacfes ja construidas (anteriores
aentrada num curso de formagao inicial) e, a desconstrucéo de muitas destas, que jando
cabem nos Nossos tempos e espacos educativos.

A aproximagdo do universo dos valores, das crengas, das expectativas e das
formas de vida dos professores nos possibilita o conhecimento do que estamos
chamando de culturas docentes. Conhecer as representactes simbdlicas / culturais das
nossas futuras professoras (ou ndo) se torna imprescindivel e, porque ndo dizer,
significativo no momento em que estamos investindo num movimento internacional de
profissionalizac&o do professor e, num momento em que deste vem sendo exigido uma
série de competéncias, uma série de habilidades, uma série de conhecimentos.

Temos conhecimento da atual situacdo na qual encontram-se as escolas e 0s seus
professores, neste pais. Os salérios aviltantes, ndo permitindo que 0s mesmos possam
viver com dignidade e despreocupados com a sua sobrevivéncia e da sua familia,
inviabilizando compromissos mais efetivos e duradouros (em termos de dedicagéo) a
uma escola. O tempo no magistério é fragmentado e vivido de uma forma dispersiva
entre uma escola e outra, sendo o professor uma das categorias que reclamam de
sobrecarga, trabahando trés turnos em instituicdes diferentes para complementar a sua
renda

O lugar socia do professor também parece estar “abalado”. A profanagdo € um
processo internalizado e divulgado por alguns que vivem um “mal-estar” na docéncia.
Este, inclui ainda um processo de auto-profanagdo, compreendido no campo do
imaginario social como uma auto-depreciacdo da profissdo e da escolha do oficio, pelo
préprio professor. O processo de profanacdo da profisséo de professor é consentido pela
propria categoria.
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Estes saberes — sobre a condi¢do docente - sdo significativos nos processos de
formagdo inicial, no sentido de possibilitar a reconstrucéo de imagens da/ na docéncia
gue também nos produzirdo e nos movimentardo para um maior ou menor investimento
na profissao.

Os processos de socializacgo dentro e fora da escola, os papéis assumidos pela
pessoa do professor, o curriculo, a organizagdo da escola, os sentidos sociais
construidos sobre o trabalho docente na sociedade, os valores, as crengas, as atitudes, os
habitos e os pressupostos compartilhados por um grupo de docentes sdo todos
componentes da (s) cultura docente (s) e, ampliando para as condigdes de trabalho, de
sal&rio, da profissdo frente as outras, temos 0 que poderiamos chamar de condigdo
docente.

O estudo do ambiente de trabalho e do proprio trabalho dos professores e com
eles, permite também as (os) académicas (0s), em processos de formacdo inicial,
conhecer além da cultura docente, instituida no cotidiano da escola, 0s seus processos
de ensino (como os professores ensinam) e de aprendizagem (como 0s professores
aprendem), os movimentos e as inércias. Por que quando falamos em aprendizagem
pensamos imediatamente nos alunos. Por qué? Estamos pensando em professores
sempre ensinando e, nunca como sujeitos aprendentes (essa € uma das representacoes
trazidas pelos académicos (as) dos cursos de licenciaturas. 0 professor ensina. Na
sociedade contemporénea, estes processos falam diretamente ao professor e, na
necessidade da formag&o ndo ser pensada num Unico tempo e espago, mas como um
processo continuado ao longo da suatrajetéria de vida.

Nesta perspectiva, podemos faar em desenvolvimento profissional, porque
falamos de um sujeito aprendente, sem que se responsabilize somente este pelo seu
processo de formagdo, como aponta Gatti (1992), afirmando serem 0s professores
tratados como “bodes expiatérios’ de todos os problemas da educacéo e da escola.

Neste cenério de paisagens e propostas de formagdo temos um quadro que se
remete a formagdo académica que, também segundo Gatti (1992), precisa ser pensada a
partir da sua inércia, quer nos cursos de formagdo ou de projetos de investigagdo de
professores, quer em suas concepgdes abstratas e genéricas acerca deste profissional.

Assim, colocase 0 seu desenvolvimento, a possibilidade dos processos
formativos, nos diferentes tempos e espagos, proporcionarem as mais diferentes
experiéncias e experimentactes, produzindo uma pessoa e um profissional sensivel e,

capaz de enfrentar o “humano demasiado humano”, como nos dizia Nietzsche, capaz de
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ndo se “espantar” e, ndo se eximir da possibilidade de gerir os mais diferentes dilemas
gue, cotidianamente, aparecem no seu espago de trabalho (ou foradele).

Tentando finalizar : O espago formativo da universidade

E também, neste espaco e neste tempo, que estamos interferindo (se assim
podemos pensar), naformacdo pessoal e profissional de um professor.

Temos nos deparado com um somatorio de problemas relacionados a formagéo
académica, indo desde as diretrizes para 0s cursos até o movimento dos desenhos
curriculares, a partir de outras propostas capazes de proporcionar uma formacdo mais
integrada, mais condizente com as necessidades da escola e, com a pretensdo de mais
gualidade no processo formativo do professor. Temos encontrado obstaculos que
também estdo no debate da formacdo: a formacdo dos professores universitarios e a
discussdo sobre a Pedagogia Universitéria, que tem sido objeto de estudo de grupos de
pesquisa, apontando e produzindo saberes significativos para nossa compreensdo de
como também se produz e se desenvolve um professor no espago académico. Quais sdo
0S seus processos formativos? Quais os dispositivos que proporcionam um
desenvolvimento (pessoal, socia e profissional)?

Na experiéncia de professora que atua também no espaco universitario e, num
tempo que € o da formagdo inicial, penso nas possibilidades que se abrem (muitas vezes
nado visualizadas por n6s) de uma formagao que ndo se configure somente a partir de um
modelo de racionalidade técnica e de racionalizacdo do ensino, mas, conforme Peres,
(2004) a partir do valor da interioridade, dos matriciamentos, dos saberes pessoais
trazidos para esse cenario. Nessa perspectiva, inscrevemos o trabalho com a producéo
das narrativas de vida dos (as) professores (as) em formagdo no espaco académico.

Ao faarmos e a0 escrevermos sobre nossas trgjetérias como alunos (nos
diferentes niveis de ensino), Nnossos processos de escolarizagdo, reconstruimos imagens
de professores, de aulas, de experiéncias educativas que, refletidas — nos referenciamos
— abandonamos e, na melhor das hipéteses, na nossa capacidade de imaginar e criar
outras formas — vamos inventando outros jeitos de ser professor, na perspectiva de que
compreender é diferente de entender, éir aém de s mesmo.

Como pontua Teves (In: Oliveira, 2004, p.293) “Quando o processo de trabalho
se reduz a execucdo de tarefas, ndo € somente o produto desse trabalho que € estranho
ao trabalhador; ele mesmo ndo mais se reconhece naquilo que cria nem, tampouco, se vé

no que ele mesmo criou”.A condi¢cdo docente, compreendida na sua complexidade,
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precisa também ser (re)criada através do desmonte de representagdes que podem ser

problematizadas a partir do que a“escritade si” — por meio da narrativa— pode revelar.
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