PROCESSOS FORMATIVOS E DOCENCIA: TECENDO REDES DE
FORMACAO NA EDUCACAO SUPERIOR

Déris Pires Vargas Bolzan/UFSM

RESUMO

A problemética deste painel estd organizada arpatiarticulacdo dos movimentos
construtivos da docéncia e da aprendizagem doceateontexto universitario,
enfocando a importancia da qualificacdo da prodweé@mdémica na formacao de
professores. Assim, destacam-se trés temas: atoay@i da docéncia tecida a partir
dos movimentos construtivos da aprendizagem doceptedenciados pelos
movimentos de alternancia e de resiliéncia, tendonoc eixo articulador a
professoralidade; a potencialidade de mobilizaggodbcentes ingressantes mediante
uma rede de investigacao-formacdo, capaz de coitrgara a possibilidade, de
tomada de consciéncia dos processos de aprendizdageemte, [re]construindo as
praticas; os processos de ler e escrever que trazeama questbes referentes a
formacdo dos professores e ao entendimento queerse sbbre “boas’praticas
pedagogicas em leitura e escrita na universidagledd por horizonte tais tematicas, o
painel sera tecido a partir do entrelacamento ake tioricos e empiricos. Os textos
constituem-se a partir de conceitos comavimentos construtivos da docéncia e da
aprendizagem docente; tessituras formativas; éesilh docente; alterancia; redes de
formacdo; ambiéncia docente; profissionalismo atheo; leitura e escrita como
formacdo, bem como destacam as praticas formatiwes contribuem para a
qualificacdo desses processos na universidadecligl@s destes estudos indicam a
necessidade dos professores refletirem sobre sewgsgos formativos, deixando
evidente que a tomada de consciéncia € um recwesen@al para que possam
percorrer os caminhos para aprenderem a profiss@ente. Nessa mesma direcao
enfatiza-se ainda que na formacdo para a docéndmpeescindivel desenvolver
praticas que qualifiquem a leitura e a escritasipeinsaveis a producdo académica.
Desse modo, o painel articula temas que pdem emaqiesa educagao superior, a
partir da compreenséo sobre a construcédo da daec@acaprendizagem docente e sua
efetivacdo em atividades voltadas para a qualicalps alunos universitarios.
Palavras-Chave:professores do ensino superior, movimentos cdngisuda docéncia

e da aprendizagem docente, ambiéncia docente, sgmfalismo interativo,
qualificacédo da producdo académica.
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MOVIMENTOS CONSTRUTIVOS DA DOCENCIA/APRENDIZAGEM:
TESSITURAS FORMATIVAS .

Silvia Maria de Aguiar Isaia - UNIFRA/UFSM
Doris Pires Vargas Bolzan - UFSM

Resumo

Este texto parte de estudos dos nossos grupossdeige — GPFOPE- Formacédo de
Professores e |Préticas Educativas: educacdo bésicaperior e GTFORMA-
Trajetérias de Formacgdo, tendo como problematicarti@ulacdo dos movimentos
construtivos da docéncia e da aprendizagem doceatecontexto universitario.
Inferimos estes movimentos a partir de narrativesedtes em conformidade com a
abordagem sociocultural narrativa que tem como loasestudos de Isaia e Bolzan
(2004, 2005, 2006, 2007a, 2007b, 2008, 2009), Bokalsaia (2005, 2006, 2007,
2008). A partir das narrativas de professores Estes/imentos construtivos
caracterizam-se pela producdo dos modos de aprersiefazer professor, mas apesar
da estreita inter-relagdo entre ambos, estes apapsespecificidades proprias. Assim,
0S movimentos constitutivos da docéncia envolvenpronesso dinamico e assimétrico
no qual esta presente uma fase de preparacado acagcéma fase relativa a entrada
efetiva na carreira, outra em que a repercussgmsgagraduacdo se manifesta e uma
Ultima fase relativa a autonomia docente, entendidasua dimens&do processual. A
constituicdo da docéncia é tecida a partir dos memtos construtivos da aprendizagem
docente, evidenciados pelos movimentos de altelmande resiliéncia, tendo como
eixo articulador a professoralidade. Acreditamass,pque tais processos vao sendo
tramados a partir de movimentos oscilatorios cujvamismo revela avancos e
retrocessos, rupturas e resisténcias na produc8abdees e fazeres docentes. Assim, o
processo constitutivo de ser professor parte deamiaéncia em que a possibilidade de
resiliéncia docente permite construir algo novo atip da trajetéria pessoal e
profissional de cada professor em particular e dgpag como um todo, pautado na

autonomia docente.

Palavras-chave: movimentos construtivos da docéncia, aprendizagem docente, tessituras
formativas, resiliéncia docente, educagao superior.
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Primeiras Ideias

Ao longo de nossa trajetdria de pesquisadoras @gramluzindo entendimentos
conceituais acerca da construcdo da aprendizagenockncia e seus movimentos
construtivos e como estes repercutem na produc8erdede se fazer professor. Assim
daremos inicio a estas reflexdes discutindo e pmoslizando as questdes sobre os
processos formativos a docéncia universitaria o processo de aprender a ser
professor e 0s movimentos constitutivosenvolvidos nessa construcao. Para tanto, a
partir das narrativas dos professores buscamos reemger como 0s acontecimentos
vividos ao longo da carreira docente repercutemmo@imento transformacional da
docéncia.

A questao inicial que se impde diz respeito a fg@ona se temos que formar
professores para escola basica somos obrigadosadm conta a relacdo particular
que este sujeito da docéncia precisa ter com a=podes e conhecimentos sobre a
infancia, adolescéncia e juventude. Nao se podsapendocéncia do ponto de vista da
didatica pura, € necessario pensar a organizacdcaalho pedagodgico a partir das
construcdes sobre esta realidade e como os sujgitosela transitam se desenvolvem.
Neste caso o papel do professor formador é aproxivsafuturos docentes das
condicbes de desenvolvimento dos alunos com os G atuar, tomando para si a
compreensao desses processos de aprender. Porl@xerfiyppuro professor ao pensar a
aula estara diante de pelo menos quatro sujeitapr@adizagem.

O primeiro € o sujeito concreto com suas caratiEass correspondendo a um
modelo pautado nas idéias sobre o desenvolvimemtaho; o segundo € o sujeito que
nao aprende dentro dos padrdes pensados pela,dsgolado se desenvolve de acordo
com o0 que é pautado para que ele aprenda, nacspongendo as expectativas da
mesma; o terceiro é o sujeito ideal, que correspa@adque foi pensado e produzido ao
longo da formacao inicial; este sujeito é visto oawm modelo na formacéo; e o quarto
€ 0 sujeito da representacao, aquele produzidoayetado pelo professor como sujeito
da aprendizagem, que pressupfe a coexisténcia @rsugeito real e o sujeito ideal,
correspondendo ao sujeito da reflexdo, ou sejamagem produzida pelo professor
acerca deste sujeito € o mote para que ele paesgganize o trabalho pedagdgico. De
fato, o que o futuro professor ird enfrentar é wifi@il tarefa de aproximacao entre o
ideal, o real e suas representacdes acerca dgsite.sfissim € essencial que ele tenha

certa capacidade de analisar e compreender esiesgm
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Ao pensarmos na formacdo de formadores é fundamguéase considere o
processo de construcdo das relacdes especificasadgms de conhecimento para os
quais o0s docentes deverdao formar, bem como potsibih construgdo dos
conhecimentos pedagdgicos a serem apropriados prestesso formativo que poderao
ser desenvolvidos durante a formacdo. Neste seaticeditamos que o0s professores
universitarios se deparam com conflitos e dileneasethantes aos dos professores da
educacédo basica, isto é, eles também precisamrpemsajeito da formacdo que pode
ser compreendido de pelo menos quatro maneiras.

A primeira € caracterizada pelo sujeito concrete gorresponde a um modelo
pautado nas idéias sobre o desenvolvimento daeaduaitie sabe por que escolheu seu
campo de formacao e esta apto a apreendé-lo; adse@Lcaracterizada pelo sujeito que
nao aprende dentro dos padrdes pensados para acfmrndo seu campo especifico,
logo, este sujeito ndo se desenvolveu de acordoocque foi pautado na formacgéo, ou
seja, € um sujeito que ndo tem condicbes para dgmemdo correspondendo as
expectativas do campo educativo, no caso, a uilaels, o terceiro é o sujeito ideal,
que corresponde ao que foi pensado como modelo aampo de formacdo, mas
irreal; e o quarto é o sujeito da representacaaelagproduzido ou projetado pelo
professor como sujeito da aprendizagem, que préssaoexisténcia entre o sujeito
real e o sujeito ideal, corresponde ao sujeitoeflaxédo, ou seja, a imagem produzida
pelo professor acerca deste sujeito € 0 mote paralg pense e reorganize o trabalho
pedagogico. Mais uma vez afirmamos que o0s professoniversitarios também
enfrentam a dificil tarefa de aproximacao entraleai, o real e suas representacoes
acerca destes sujeitos da formagéo.

Desse modo, é necessario reconhecermos que a &mndacformadores tem
especificidades e que ndo pode prescindir da canpé® dos processos de
desenvolvimento pessoal e profissional. Ajudar &dsros profissionais a tomar
consciéncia dos processos pelos quais vao vivenaigrofissdo, exige o exercicio de
tomada de consciéncia dos elementos que compdeétieapdo campo especifico que
pode ser feita através de estudos de caso, dedntbios entre grupos de profissionais,
bem como a partir de distintas formas de interaPaoa que este processo aconteca €
importante termos claro que parte dele implicaréaetformacao, ou seja, € a relacédo
com os profissionais que se expressam como sufpi®es formara para atuarem como
profissionais de seus campos especificos. Em op#lasras, para formar professores

em diferentes niveis educacionais € fundamental spudenha em mente que os
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processos formativos em andamento implicam umdpdarabalho pedagdgico que se
pretende imprimir na construcao deste profissional.

Portanto, a questdo da formacao reside em sabeniattar, controlar e regular
as representacdes de ser professor que vao semstouédas ao longo deste processo, €
tomar consciéncia de que nao ha neutralidade roeststrucdo e que as relacdes
produzidas vao revelando as assimetrias, os ditreniveis de saberes e de
capacidades de compreensdao do campo formativo.sdabde equilibrio € um passo
importante neste processo.

Assim acreditamos que ha uma necessaria relacdiotelelependéncia nos
processos formativos, aqui entendida como um mawionge constru¢cdo compartilhada
de conhecimento, no qual o intercambio de idéiasreepcdes sdo as chaves desse
processo. Nao ha tutela para apropriacdo de conémetos, ao contrario, os estimulos
auxiliares vao dar suporte as novas constru¢céetn@ato didatico estabelecido entre
ensinantes e aprendentes pressupde trocas e apai@P avancos de cada sujeito no
processo de conhecer.

Dessa forma, estes movimentos caracterizam-seppethicdo dos modos de
aprender e se fazer professor. Acreditamos, pais,tgl processo vai sendo tecido a
partir de movimentos oscilatorios cujo dinamismeeta avancos e retrocessos, rupturas
e resisténcias na producdo de saberes e fazerestelcl.ogo, 0 processo constitutivo
de ser professor parte de uma ambiéncia em qussibpimlade de resiliéncia docente
permite a criacdo de algo novo a partir da reomgadio das trajetérias pessoal e
profissional, podendo culminar no que em nossagjuEss denominamos de um

movimento deautonomia docente

Movimentos construtivos de ser e se fazer docente: tessitura dos processos

formativos

Ao refletirmos sobre a tessitura dos processos dtveos docentes €
fundamental pensarmos que estes processos deugdiasttocente estdo imbricados na
atividade de aprender a ser professor, ou sejegmstrucao e utilizacdo de estratégias
de apropriacdo dos saberes e fazeres proprios @istére superior. Assim esse saber-
fazer instaura-se no entre — jogo do ensinar epcender que envolve os atores do ato
educativo, professores e alunos, tendo por entarnoonhecimento pedagdgico
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compartilhado e a aprendizagem colaborativa, no tejaprendizagens experienciais
que vao se constituindo como aprendizagens forasativ

Desse modo viemos afirmando em nossos estudos Quepracessos
formativos/constitutivos da docéncia caracterizanpgr movimentos permeados pelo
processo de aprender a ser professor. (ISAIA, 200668b; ISAIA e BOLZAN,
2007a, 2008, 2009)

O primeiro deles éa preparacdo a carreira docente,correspondendo a
diversificadas experiéncias e vivéncias antericeentrada efetiva no magistério
superior. A formacéao inicial do campo formativo esfico também é um substrato

importante para a preparacao a carreira como Vickeete na narrativa que segue:

(...) forma de estudar era em grupo e geralmergmamdo colegas, para o vestibular (...)
estudei com uma colega que tinha facilidade empfiisas matematicas e eu em outras e
nos ensinavamos, trocavamos conhecimentos. (e )hetérico preparou o terreno para a
docéncia (...1° movimento

Eu sou formada em arquitetura e urbanismo, mas antéenho uma outra formacéo, eu fiz
fisica aqui, licenciatura. E eu comecei a ser psmie de fisica, dava aula no 2° grHu.
movimento

O segundo movimentoa entrada efetiva no magistério superiorocorre
normalmente de forma circunstancial para muitos glofessores, enquanto para um
grupo pequeno é uma escolha pessoal, o que inditafonte componente de
envolvimento afetivo com a docéncia desde um periadterior a sua opcao
profissional. Algumas das percepcdes marcante® qesiodo envolvem: golidao
pedagogicaainsegurancafrente aos alunos e a disciplina, tanto em terdeosianejo
de classe, quanto de dominio do contelddo da disajph centracdo no contetdo
especifico e na necessidade de vencer o progrgual@uer custo; madequacaopara
a docéncia, ou seja, a falta de dominio de umagogjita para esse nivel de ensino,

como observamos na narrativa que segue:

(...) pela falta classica de informac8es entre alegas de disciplina, s6 se interam dos
aspectos administrativos e ou curriculares, oseshdt disciplina (...) Planejamento de
aulas, acompanhamento, partilha de experiénciaagpgittas ndo foram abordadas ou
discutidas no departamento (2°)movimento

(...) A preocupacao era diretamente proporcionat@deddo e ao modo de expd-lo, sem
nenhuma preocupacao quanto a aplicabilidade pr@ti2?2 movimento
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O terceiro movimento envolvas marcas da pos-graduacaaue podem ser
anteriores ou apos a entrada na carreira doceate dmqualguer modo sinalizam uma
nova perspectiva docente, voltada para a pesquisaentacdo de alunos. Os docentes
creditam aos Cursos de Pos-graduacdo “stricto Sensdpansdo de seus horizontes
conceituais e a possibilidade de formarem-se coesgupsadores e como docentes na
educacédo superior, o que lhes da maior maturidadegxercer a docéncia, conforme a
narrativa docente destacada.

(...) foi iniciar sob “nova roupagem académica” uatevidade docente diferente daquela
quando comecei a lecionar. Novas idéias, novasciEsde ensinagem, trabalho académico
centrado no aluno, como foco primeiro da minhagitencom repercusséo direta sobre o
produto final da atividade (...) a questionar, dig¢ pesquisar, envolver, etc. era algo que
fugia completamente ao paradigma até entdo estadbele..)3° movimento

(...) em termos de seguran¢a, de dominar o conleatine também porque no andamento
do mestrado e doutorado a gente tem muitos semd#ampresenta seminarios para os
colegas, s@o pessoas que estdo passando pela mgmméncia que a gente, estdo dando
aula, a gente tem colegas professores, entdoresaade experiéncias que eu tive dentro do
mestrado e doutorado foi fundamental. Mudou coraptente a minha visdo do que € ser
professor 3° movimento

O quarto movimento, autonomia docentecompreendeamadurecimento
pessoal e profissional, bem como a consciéncia ude agdocéncia € um processo
construido ao longo da carreira. Esta autonomiartgde que os docentes tenham um
conhecimento consistente de sua area de espedificanodo como seus alunos
aprendem e de com podem ser auxiliados neste pmoegjue, sem duvida, mobiliza
movimentos de reorganizacdo do trabalho pedagdscaula universitaria. Assim, o
docente ndo esta apenas preocupado em dominarcooehéos, saberes, fazeres de
determinado campo, mas estar em sintonia com aargEs pessoais e profissionais
dele e de seus alunos, em termos de atitudes esailostaurando o que denominamos
de geratividade docente. E importante que a doaé&wgja exercida, levando em conta
posturas flexiveis nas quais o novo, as difereecas desafios sejam contemplados a
partir de uma dética de reflexdo sistemética intiaterpessoal. As narrativas a seguir

deixam em evidencia esses elementos.

(...) hoje considero o “ser professor” o centrandaha vida profissional. Acho que muitas
coisas estdo mudando e tantas outras ainda vao.niiida como docente em fungéo dos
alunos, a interacdo com eles é o meu principal eonmotivador. E das discordancias
com os colegas, tiro muitas licbes. Acho que oqgpal atributo de um professor é a
capacidade de considerar alternativas. E isso namda facil. Mas, como ja disse
anteriormente, ninguém disse que seria4°.movimento
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(...) entdo certamente tudo aquilo que preparaéalgpra ser um pesquisador, para
descobrir alguma coisa, prepara também para s@&ltomprofessore de fisica (...) eu diria

que pegar essa linha vai fazer vocé cada vez regseparar pra se um tradutor dessas
idéias, da construcdo de idéias, ndo sé ensinao ganfaz, mas também porque se fez,
porque isso se tornou assim, que € aceito asssa,cesstrucdo é realmente o que forma, o
que se pode dizer que caracteriza um grande poofeste fisica. Essa busca eu acabei
descobrindo dentro da sala de aula, (...) fareea tmabalho da melhor forma possivel, ndo
adianta vocé ter uma instituicdo extremamente eglaipse vocé ndo tem professores
qualificados, interessados e também estudantes,vow®s pode dar um bom curso, até

mesmo sem sala de aula e sem cadeiras, desde pessass envolvidas sejam motivadas.
4° movimento

Tendo em vista estes movimentos e sua intrinsé@garecom a aprendizagem
docente, entendemos que esta se estabelece adeadiiras direcoes complementares,
uma voltada para o desenvolvimento formativo dasyad e outra para processo
autoformativo docente. Assim, a medida que os psoies sédo formadores, também se
formam. Nessa dinamica, o docente ao ensinar apremd seus alunos. Para que isso
aconteca, ele precisa estar apto para lidar camestéza e a davida, abrindo-se para o
novo, ndo adotando uma posicao autoritaria, magaonto-se como sujeito implicado
no processo formativo dos alunos, tendo como émfatesenvolvimento dos mesmos,
como pessoas e profissionais. Com esta posturaofespor esta assumindo sua
autonomia docente.

Como fontes de producdo neste processo que seralesemm diferentes
momentos, encontramos em nossas pesquisas um toonflen categorias que
caracterizam o0s movimentos construtivos da docénissim, as destacamos: a
aprendizagem da docéncia, a atividade de estudo @ote e o trabalho pedagogico
(BOLZAN, 2008)

A aprendizagem da docéncia caracteriza-se pelo processo de
profissionalizacédo docente, a partir da compreedsaeu inacabamento, da tomada de
consciéncia de que nesse processo sdo ensinaapgsnelentes simultaneamente e da
énfase na pratica docente assentada nas reflexdeas einteracdes da/na aula
universitéria.

Portanto, na categoria dgprendizagem docenteacontece uma mobilizacéo
pessoal em um processo continuo no qual é possiestificar a necessidade da
organizacdo de espacos de reflexdo sobre a prodigadocéncia, conforme se

evidencia nas narrativas que seguem:
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[...] a minha formacdo como docente ela ndo setesgta ndo se esgotou no curso de
Doutorado, e isso que é o fantastico para mim isaaprofisséo, é tu te considerar como
um eterno aprendiz [...] (Profess@#

[...] como se da efetivamente a formacdo do professu acredito que ela antecede a
formacao formal especifica para area da educagiigu® ela vem se constituindo ja a
partir das nossas experiéncias também como alanuestir das nossas experiéncias como
alunos também dentro do universo da escola. (Fafes)

[...] eu penso que eu aprendo em cada situagdoequeivo durante o dia, sempre
aprendendo um pouco. Fora o que eu busco apresmdw,|pesquisando, fazendo cursos,
que é outra forma de aprender [...] (Profes8jra

[...] ndo tem manual que ensine como ser professpuma coisa é tu propor um texto,
outra coisa € tu ver o que esse texto propde,ugpessa adequar, relacionar, contextualizar,
problematizar e aproximar da realidade do alunj (Professorav)

7

Nessa mesma diregcdo é necessario refletirmos solavidade de estudo
docente aqui entendida como ponto de partida para andliseorapreensdo da
aprendizagem docente e de como o professor passacanstituir como tal. Logo,
precisamos colocar o professor como sujeito desB®§s0, uma vez que, ao produzir
sua aula langa hipéteses, pensa, raciocina e strtégias de acao, buscando entender
0s modos de compreensao de seus alunos. Portprdéadar significa ler e interpretar
as construcdes de seus alunos e, consequentepamdar sobre sua atuacdo na tomada
de consciéncia 0 que permeia esse processo deagasinconstituindo a organizacéo
dotrabalho pedagdgico (BOLZAN, 2008b, ISAIA, 2008b)

Assim, observamos que o dia a dia da docéncia @€spaco necessario para
retomada dos movimentos construtivos da aprendizatgcente. De modo geral, os
professores, desconhecem o0s processos pelos qssanp o que pode impedir um
olhar compreensivo sobre suas concepcoes e gegayakh maioria das vezes, a refletir
apenas sobre a aprendizagem de seus alunos ebréassua propria aprendizagem, o
que levaria a suautonomia docente.

Dessa forma, a atividade docente de estudo podesrgendida, com um
mecanismo complexo utilizado para acionar o pracekss aprender a ser professor.
Envolve, para tanto, procedimentos gerais de agioestratégias mentais necessarias 4
incorporacao e recombinacéo das experiéncias eecnéntos proprios a essa area de
atuacéo. (DAVIDOV, 1988/YGOTSKI, 1994, 1995; BOLZAN e ISAIA, 2006, 2007).
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Os procedimentos e as estratégias estao vincudaddsminio especifico de formacao
de cada professor e ao campo para o qual formam.

Portanto, acreditamos que através da analise dmsegwos interativos e da
reflexdona e sobre atividade docente, o que pressupfe uma consteseuturacao
do fazer cotidiano, teremos como referéncia umdoogminho a ser desconstruido,
reconstruido e consolidado, a partir do aproveitdmelo potencial cognitivalos
sujeitos deste processo — ensinantes/aprendentes.

A construcéo do papel de ser professor € coledwdiaz na pratica em aula e no
exercicio cotidiano nos espacos pedagogicos. E aonquista social, compartilhada,
pois implica trocas e representacdes. Assim, asad®mais Uteis de representacdo das
idéias, as analogias, as ilustracdes, os exematoexplicacdes e demonstragbes, a
maneira de representar e formular a matéria pané-ta compreensivel revelam, em
alguma medida, a compreensao do processo de emsteaprender pelo professor e,

consequentemente, como se da a organizacfalsdho pedagogico.

[...] a gente tem que ser um estudioso, um pesdpisaim conhecedor da area, ser um
sujeito atualizado para trocar esses conhecimeros vocés ndo € para passar [...]
(Professorad)

[...] ndo tem manual que ensine como ser professpuma coisa é tu propor um texto,
outra coisa € tu ver o que esse texto propde,ugpedsa adequar, relacionar, contextualizar,
problematizar e aproximar da realidade do alunjp (Rrofessorav)

Desse modo, a terceira categoridrabalho pedagogicocaracteriza-se pelos
processos de organizacao e escolhas de caminhodaidgficos adotados para produzir
a aula.Refere-se a reflexdo e o constante redimensiorae ss acbes pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes na perspectiva deongiopar a autonomia e a

mobilizacdo pela busca do saber.

Assim, a partir da reflexdo sobre sua formacaojdedratica, o docente tem a
possibilidade de explicitar suas idéias acercardanizacdo pedagogica que considera
necessaria para desenvolver suas atividades dedeakula. Nesse sentido, seréo
destacadas algumas falas/vozes relativas a imp@téla reflexdma e sobrea acao

pedagodgica:
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(...) Aprender é um ato que a gente tem todos as dom qualquer pessoa, com qualquer
situacao, com qualquer contetdo. (Profesbhra

(...) entdo o processo de ensinar e processo éad®t os dois estdo imbricados ndo tem
como ser dissociados (...) situacdes que a gentwoga desequilibrios e novas
acomodacdes. (Professdra

Portanto, aatividade docente de estudexiste em forma de acdo ou cadeia de
acOes, caracterizando-se por transformacdes qpeodazem constantemente. E para
que a o docente tenha éxito na sua organizacdo g@pgida precisa ter
institucionalmente espacos de formacdo nos qu@sskRvorecias a reflexdo sobre a
acdo e a andlise de situacdes pedagodgicas capazesmbrcionar a qualificacdo do
trabalho pedagdgico, evidenciando-se assim, 0S meDS construtivos da
aprendizagem docenteque se organizama partir dedois eixos: aalternancia e a
resiliéncia. A alternancia caracteriza-se como 0 movimentarahtla reflexao, isto €, o
professor retira-se do espago concreto da salauldepara poder pensar sobre sua
organizacdo pedagdgica, como ela foi produzidaad sjpua repercusséo na pratica com
os alunos, partindo da representacao que constouraal, do vivido, do experienciado,
passando assim, a andlise das situacdes pratigagedidas, para posteriormente
voltar ao trabalho pedagogico e produzi-lo a patésta reflexdo. A resiliéncia é a
capacidade de reorganizagcédo interna do sujeito at®ndia diante dos desafios
evidenciados tanto na organizacao do trabalho et como na atividade de estudo
docente em que se envolve. Pressupde o enfrenanumntsituacdes adversas
experimentadas na sala de aula, implicando a aksgmem dos conflitos advindos da

apropriacdo de novas formas de saber e fazer acdac€BOLZAN, 2008a)

APONTAMENTOS FINAIS

Os professores participantes de nossos estudogairarm ques movimentos
construtivos da docéncia se constituem desde um periodo preparatério, ja
caracterizando uma formacéo inicial para a futaraetra, até um periodo final no qual
a autonomia docenteé a marca distintiva. Em todas estas fases pudeeragber o
gue temos denominado derendizagem docentgou seja, 0 processo de apropriacao,
por parte do professor, de saberes e fazeres tagramma Pedagogia Universitaria.

Evidenciamos que o processo de aprendizagem dogeeteai sendo tecido nas

diferentes fases da docéncia, tem como catalisadbomada de consciéncia do

ANAIS DO XV ENDIPE — ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO 11
Convergéncias e tensdes no campo da formagao e do trabalho docente: politicas e préaticas educacionais, Belo Horizonte, 2010



inacabamento, isto €, os professores para se gvastrcomo docentes precisam estar
disposto a aprender, o que l|hes permite moverenerse direcdo a futuras
transformacgdes. Eles explicitaram em suas narstivenportancia deste acontecimento
em suas carreiras, inclusive como forma de serds®mais preparados para o ser e se
fazer docente. Nesse processo estdo implicadoshvamdiacdo dos conhecimentos
especificos da area disciplinar e os modos de remdst de estratégias pedagogicas para
o desenvolvimento de atividades de estudo a semgiementadas, compreendidos por
nés como elementos fundantes do processo de apreadedocéncia e,
consequentemente, construir-se como professor. ZBOIL. ISAIA, 2006, 2007, 2008;
ISAIA e BOLZAN, 2007a, 2007b, 2008, 2009)

Nesse sentido, o processo reflexivo e as relagitespessoais constituem o
componente intrinseco ao processo de ensinar, dendgy, de formar-se e,
consequentemente, desenvolver-se profissionalreemtirecdo a autonomia docente.

Assim, o professor a medida que ensina aprendesears alunos, denotando
espirito de abertura e humildade ao n&o adotar pos&gdo autoritaria, ao mesmo
tempo em que esta ciente de sua responsabilidaderainzir o processo formativo dos
alunos, tendo como meta o desenvolvimento dos NnEToMo pessoas e profissionais.
Com esta postura o professor esta assumind@radfessoralidade docentg(ISAIA;
BOLZAN, 2007a, 2007b).

Nesse sentidaps movimentos construtivos da docéncia da aprendizagem
docenteestao alicercados na relacao entre a formacasgiatiial recebida e o processo
formativo em andamento, considerando-se a indilihgio de cada profissional, pois
ensinar e aprender pressupde caminhos prépriodependem das experiéncias de ser
professor e dos seus conhecimentos pessoais, @&é&uad necessidades e interesses,
permitindo, assim, que possa adaptar-se ao contextpal atuara, fomentando, desse
modo, sua participacao e reflexdo, o que possitélib questionamento acerca de seus
saberes e fazeres docentes.

Podemos afirmar quee aprendizagem docente, a atividade docente de eddu
o trabalho pedagdgicasao categorias que constituem os processos foosatncentes
que envolvem principios éticos, didaticos e pedagdgcomuns, independente do nivel
de formacdo em questdo. Portanto, é imprescindivelse crie uma rede de relagbes
capaz de proporcionar a producao da professoralidatko articulador destas

categorias.
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APRENDIZAGEM DOCENTE NA EDUCACAO SUPERIOR:
CONSTRUINDO REDES DE FORMACAO.

Adriana Moreira da Rocha Maciel — UFSM

RESUMO

A aprendizagem para atuar na docéncia universitzw@re predominantemente de
maneira informal, ao longo da carreira e a padiedfrentamento, nos anos iniciais da
profissdo, de situacbes que exigem saberes naccadbar pelo conhecimento
profissional especifico. Entdo, principia o processlaptativo, do perfil profissional
inicial para a docéncia universitaria. Pode-se ropta uma caminhada solitaria —
comum na falta de ambiéncia institucional de aoodimto ao professor ingressante, ou
aprender a ser professor universitario compartilbaexperiéncias, conhecimentos e
estratégias de solucdo de problemas com paressthspa interacdo. Considerando-se
esta segunda opc¢ao, 0 processo de ingresso naspmfilocente pode romper com o
isolamento pedagdgico e com a ideia posta de quenséom profissional inclui saber
ensinar a profissdo. O trabalho discute a potededd de mobilizacdo dos docentes
ingressantes em uma Instituicdo Federal de Educdggerior, mediante investimento
em uma rede de formacao e desenvolvimento profigkie constituida por professores
gue Iinvestem nessa possibilidade, tomam consciédea seus processos de
aprendizagem docente e refletem coletivamente sambmesmos, [re] construindo as
praticas. A compreensdo do tema aqui esbocadodewasil]ambiéncia traduzindo o
impacto das condicbes objetivas, subjetivas e subgetivas sobre a docéncia e,
consequentemente, sobre o desenvolvimento profesialos professores; [2]
profissionalismo interativo articulado na busca do conhecimento da docéncia
universitaria em uma cultura colaborativa de apoiduo e compromisso; [3] rede de
formacdo, construida a partir da adesdo e engajanu®s participantes, cujos elos
motivacionais alimentam-se pela descoberta de ¢diasa compartilhhadas em uma
trajetéria comum que impulsiona a uma direcao aoganizativa de novas idéias e
perspectivas. Considera-se caminho viavel parasend®lvimento docente e para a
inovacao pedagogica.

Palavras-chave: ambiéncia; profissionalismo interativo; redes dermiacao;
aprendizagem docente; ingresso na docéncia urtbugasi
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Introducéo

A aprendizagem dos profissionais para atuarem néandta superior no Brasil,
acontece predominantemente de maneira informal: samaatéria de experiéncias
significativas vai constituindo as bases de umafiggilo complexa e ligada
epistemologicamente as ciéncias pedagogicas. Essesgo de “tornar-se professor
universitario” se da ao longo da carreira e noemémento cotidiano dos desafios de
uma profissdo que se instaura com suas especifasgdadobrepondo-se a profissao de
origem a qual se espera ensinar com expectativasuckesso. (ISAIA, 1992, 2001,
2003; BOLZAN, 2005; MACIEL, 2000, 2009; MACIEL, I1SA e BOLZAN, 2009a;
2009b).

Os docentes vao produzindo a docéncia ao longameai@a. Nesse processo de
constituir-se docente, os profissionais, originarte bacharelado ou de licenciatura,
vao transformando as concepc¢des de docéncia duentiimicialmente, evidenciando
movimentos construtivos da docéncia, conforme auhdd pesquisa recentes (ISAIA e
BOLZAN, 2007 a; 2007b; 2007c; 2008esta abordagem, a reflexdo sobre o segundo
movimento, denominadentrada efetiva na docéncia superi@era abordado como
foco tematico do estuda ingresso na profissdo docente como parte imptetala
aprendizagem da docéncia superior e as redes aheagdio um contexto desenvolvente,
no qual se configura uma ambiéncia positiva e ariymidade para o exercicio de um
profissionalismo interativo.

A matriz conceitual aqui esbhocada para discutia éssatica integra trés eixos
conceituais: [llambiéncia;[ll] profissionalismo interativo @ll] rede de formacéao, a
partir dos quais se discute a potencialidade delimatio dos docentes ingressantes em
uma Instituicdo Federal de Educacéo Superior (IFE8R o investimento em uma rede
de formacdo como uma perspectiva de aprendizagemod@ncia universitaria. A
experiéncia narrada é um recorte expositivo dagsapianejadas e desenvolvidas a
partir da implantagdo da Rede Ciclus — Formacdo é&sebvolvimento Docente

ambiente presencial e virtual.

Aprender a docéncia é [inter] agir!

A aprendizagem docente na Educacgdo Superior efidd®oas atividades de
ensinar uma profissdo — que ndo sao oferecidagrenatalogo orientativo, logo que se
ingressa na docéncia universitaria, mesmo porqte & € um campo dado as
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generalidades. A docéncia universitaria e seusrealyevelam-se na problematizacéo
das préticas e relagbes pedagodgicas, na trocaxdasgéncias entre os pares, na busca
dos conhecimentos e estratégias necessarias asalog problemas identificados.

Esse processo exige do docente um modo de pedsaéacia como profissao e
de ingressar nela disposto a trilhar um caminhobesta daesiliéncia profissional,
abracando o ensino na complexidade da atuacadeela requisitada como professor
universitario (ensino, pesquisa, extensdo e gedt@wa Sousa (2009, p. 70) a
resiliéncia profissional na Educacdo Superiéruma capacidade potencial para o
desempenho profissional, a partir da competéncdagimica e profissional dos
formadores em interacao entre si e com os formampdoa o desempenho profissional
adequado e para estarem preparados para intervisenbdo da inovacdo e da
transformacao nos diversos contextos onde ira @carsua acao.

Por outro lado, Marcelo Garcia (2008, p.11), abersi o professor do novo
cenario, configurado pelas mudangas no mundo 8altra e as demandas tecnoldgicas
como um &xperto adaptativo- profissional preparado (perito) para aprendetcago
da vida e pronto para responder com alternativasitadas e com elevado nivel de
conhecimento e destreza, situados na realidadseqapresenta cotidianamente.

Em uma percepcao também convergente com as ideiesahas, especialmente
em Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1997), podeagerin que atualmente os
professores deveriam aprender a ensinar de um litetente daguele em que foram
ensinados, para a autonomia, em contraposicao getpacdo de umaducacao
bancéria.O aprendizado profundo € uma meta primordial, edéindo os professores
para que desenvolvam e apliquem estratégias didatialégicas e problematizadoras.

Nesse sentido, o aprendizado ao longo da vida éestemunho vivenciado
pelos profissionais docentes em sua pratica edacatstimulando seus estudantes a
novas posturas diante do préprio aprendizado. Dsnmaemodo: desenvolvem a sua
pratica pedagdgica em comunidades de aprendizamabalhando de modo eficaz e
engajado com professores de outras instituicoesteras; consideram a investigacao-
formacdo na pratica, cujo foco esta nos modos sie@ne aprender - para chegar-se ao
melhor ensino e a melhor aprendizagem na constraghcambiente aulico; as
experiéncias sdo partilhadas na comunidade decargtedagdgica universitaria,
ampliando o foco dialégico e problematizador; aetsidade de idéias e as diferencas
sdo compreendidas como oportunidades de estreitardes relacfes profissionais e

nao como ameaca as posicoes de poder estabelasdiz;entes querem bem aos seus
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estudantes como parceiros na aprendizagem e aoarfeento mutuo — sabem o que
significa a afirmacao freireana de que “sem do@néb ha discéncia” (FREIRE, 1996,
p. 21).

A compreensdo do aprender docente aqui esbocadgrésentada por um
constructo de trés eixos interpretativos:

[I]] Ambiéncia - compreende-se a ambiéncia como sendoidade dialética que
traduz o impacto das condi¢gOes objetivas, subgtevatersubjetivas em que se exerce
a docéncia sobre a atuacdo e o desenvolvimentsgoofal. A preocupacdo com a
ambiéncia € igualmente uma preocupacdo com a apagedn dos formadores, uma
vez que a sua responsabilidade é desenvolver uitiagoformadora que permitam aos
futuros profissionais sob a sua responsabilidadesrdte aprenderem a profissao.
(MACIEL, 2000; 2006; 2008; 2009; MACIEL, ISAIA e B@AN, 2009a; 2009b).

Pode-se visualizar um entrejogo de situacdes aisucio inicio da carreira: o
reconhecimento das condi¢gbes objetivas que comfigus contexto institucional em
que O sujeito esta ingressando e que irdo se {adahdo aos poucos; as condi¢cdes
subjetivas do sujeito e o desafio a capacidade esli&cia frente aos desafios
multiplos que se lhe apresentam e que somentegesruida no enfrentamento dessas
situagcdes com profissionalismo, desenvolvendo ohedmento da realidade, mas
também os sentimentos docentes em dire¢do a geaalivdocente.

O processo de insercao na docéncia universitavia sker visto pela instituicao
como um momento importante e planejado de modo rdigemar uma ambiéncia
favoravel, com as melhores condi¢cBes para que @sagnte se engaje N0 pProcesso
formativo e na prépria dindmica institucional dedog@ré-ativo.

[Il] Profissionalismo interativo - o termo refere-se ao modo do profissional
docente de constituir-se articulado com base enms@Esx coletivas, desenvolvendo
culturas de apoio mutuo e aprendizagem colaborato@mprometidas com a
qualificagdo continua pessoal, profissional e tosibnal (MACIEL, 2000, 2006;
MACIEL, ISAIA E BOLZAN, 2009a, 2009b). E construidtom base em decisdes
coletivas, desenvolvendo culturas de apoio mutu@peendizagem colaborativa,
comprometidas com a qualificacdo continua pespoalissional e institucional. Neste
ambito, as redes interativas sado imprescindivgiedem ser tecidas intencionalmente
por meio de grupos profissionais operativos e codades de pratica pedagdgica
universitaria e dinamizada pela investigacao-fodnagcom papel fundamental em

atividades e enlaces que podem vir a consolidaeernesno redes de formacao
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(MACIEL, 2000; 2006; 2009a). Corrobora-se com Noyb991, p.30), quando afirma
que a formacao continuada deve alicercar-se nufiexd@e na pratica e sobre a prética,
através de dindmicas de investigacdo-acdo e dstigagdo-formacéo, valorizando os
saberes de que os professores séo portadores.

[l Rede de formacdo - ma rede de formacdo é um espaco/lugar real ou
virtual, onde se constréi conhecimentos, atendedelonodo especial a pessoa que
aprende, considerando a situagdo ou espaco ondge pmovendo a interacdo e a
apropriacdo dos meios que facilitam a aprendizageoente. Organiza-se como uma
malha cognitiva, tecida a partir da interatividagl@re os participantes, cujos elos
motivacionais sdo alimentados pela identidade confuds). Pode ser um caminho
viavel para o desenvolvimento docente e para aaig@y pedagogica, permitindo o
lugar da escuta sensivel e da construcdo de auiardorprofessorado, com especial
destaque aos docentes ingressantes na Educacadm6upe

Os profissionais envolvidos em uma rede de formagdtuenciam-se
mutuamente e constroem um modo préprio do grupainse em processos de
investigacao-formacdo (MACIEL, 2000, 2006, 2009%s& perspectiva toma-se de
Novoa (1995), ao destacar no contexto da docérsmdy a importancia da formacao
passar pela experimentagcdo, pela inovagao, pelmoeds novos modos de trabalho
pedagodgico, e por uma reflexdo critica sobre ausiliaacdo. A formacdo passa por
processos articulados com as praticas educatiads, @ dinamizacao de dispositivos de
investigacdo-acao e de investigacdo-formacéo padeadpo a apropriacdo dos saberes
gue sao os docentes mobilizam no exercicio da mfssgho: saberes de uma pratica
reflexiva; saberes de uma teoria especializadarealde uma militancia pedagdgica

(p.28).

O ingresso na profissao docente como um moviment®rstrutivo da docéncia

superior.

A definicdo do foco problematizador do presentadssto ingresso na profisséo
docente como parte importante da aprendizagem dezérdma superior,encontra
ressonancia nos achados de pesquisa sobre os mbysneonstrutivos da docéncia
superior. Essesovimentosenvolvem a carreira do docente desde 0 seu prepavim,

a entrada efetiva na mesma, as marcas da pos-géadea professoralidade, marcados

por momentos significativos, responsaveis pelasurap e oscilacdes que, ao serem
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enfrentadas pelos sujeitos, permitem o aparecinm@#EniwoVvos percursos que podem ser
trilhados pelos docentes, em suas trajetérias psss@rofissionais.

O que se esta denominando neste estudo comesso na docéncia
universitaria pode ser analisado a partir do segundo movimeotustrutivo da
docéncia superior:

O segundo movimento envolvesatrada na docénciasuperior
na qual a caracteristica mais marcante é a faltarejgaracao
especifica para este nivel de ensino. Grande gastescolhas é
acidental na busca de iniciar uma atividade labagabs a
graduacdo. Também evidenciamos a auséncia de alaokze
guais os rumos da atividade docente, uma vez garigéncias
nao sao claramente explicitadas pelas instancstguicionais
(as chefias entregam o ementa&i® docente precisa dar conta
de realizar a aula sem qualquer tipo de auxilia pa). (ISAIA

e BOLZAN, 2008, p. 54).

Algumas das percep¢des marcantes nas pesquisasospériodo de ingresso na
docéncia envolvem: soliddo pedagodgica, insegurémecde aos alunos e a disciplina,
tanto em termos de manejo de classe, quanto denouhd conteddo da disciplina,
centracdo no conteldo especifico e na necessidaderdter o programa a qualquer
custo; inadequacao para a docéncia, ou seja,dal@ominio de uma pedagogia para
esse nivel de ensino.

Ao delinear-se a temaética, corrobora-se o pensanmEiGROSS e ROMANA
(2004), que insistem na ideia de que o periodmskr¢do € diferenciado no caminho de
“converter-se” em professor. Ndo é um salto no ovaitre a formacéo inicial e a
continua — tem um caréater distinto e determinaata pm desenvolvimento profissional
coerente e evolutivo.

Um dos grandes maleficios da docéncia para Imbg2@00, p.63) encontra-se
no isolamento, em que “0s membros assumem condutabitos de trabalho nos quais
primam o individualismo, a falta de solidariedadeautonomia exagerada ou mal
entendida, a privacidade”. Para o autor, a cultlorasolamento na profissdo docente
gera um terreno fértil & insatisfacéo no traba¢hfalta de solidariedade profissional, as
lutas internas, aos padrdes repetitivos, a confgmets; drasticamente, “o isolamento
gera incomunicacdo, guardar para si mesmo O queabe sobre a experiéncia
educativa”. A pratica educativa € uma pratica doqize depende dos processos
comunicativos entre os colegas — “partilhando egrals e as tristezas que surgem no

processo de ensinar e aprender”.
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O ritual de isolamento no ingresso podera modHsearna medida em que as
instituicbes tomarem consciéncia dos processosleumm suceder a sele¢cdo, nomeacéao
e posse de profissionais que se iniciam na carrdoeente. Algumas questdes
educacionais poderiam ser esclarecidas no ambstdauicional e no acolhimento ao
ingressante: o que se espera do profissional gsejadensinar a sua profissédo? Ele
conhece satisfatoriamente o processo de formacaondprofissional em sua area de
atuacdo? Tem consciéncia do que seja participssedpsocesso como formador?
Reconhece a existéncia e importancia do conhecomdanPedagogia Universitaria e a
necessidade de apropriar-se desse campo parautesstformador?

Ruiz (2004), ao analisar o professor universitdrégo Espanha, afirma que o
ingressante em sua insercao profissional se emcamr um periodo de angustias,
incertezas e insegurancas, independente do niwveltydo. Em seu pais, e pode-se
inferir, aqui, o fato de ndo existir uma formacaucial para os professores
universitarios, faz com que estes se sintam descedores do campo conceitual que
fundamenta a sua pratica docente. Esse fato teadde imitacdo de outros professores
com que tiveram e/ou mantém contato e que se tmrstimodelos, fazendo com que
sejam continuadores do esteredtipo tradicionatenxis na docéncia universitaria.

Outro aspecto que agrava esse quadro refere-seplisacdes de um ambiente
universitario que se encontra em transformacaocesadrdificuldades enfrentadas pelo
professor ingressante, tornando ainda mais compdegeu processo de socializacéo,
principalmente quando ndo existe uma acolhida grograma de insercdo de novos
docentes. Assim, as situagdes inéditas que esentanido, podem-se agravar quando a
ambiéncia exterior ndo propicia elementos que pgammia superacdo de aspectos
limitadores, dentre outros: tempo suficiente pamdigpacao em iniciativas de insercao
e socializacdo, pela sobrecarga de encargos didatidarefas; reconhecimento pelos
avancos conquistados e valorizacdo do ingressamtgrupo profissional; critérios
claros de avaliagdo do estégio inicial (estagidata@rio) com uma avaliacao formativa
e 0 apoio departamental no acompanhamento protesst@nhecimento das funcdes
reais de um professor universitario e a necessidadermacao decorrente: docéncia,
investigacao e participacao na gestao.

Nesse periodo de insercdo na prética profissionaspirito de socializagédo
poderd se produzir com maior intensidade, confoam@colhida dos pares e a
receptividade dos estudantes apdiem o desenvoltontknsentimento de pertenca ao

novo ambiente. Em outras palavras, se a ambiéndexri@ vir a0 encontro das
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expectativas do sujeito. Como afirma Névoa (2009), s movimentos pedagogicos

ou das comunidades de prética, reforcam um seriinum pertenca e de identidade
profissional que é essencial para que os profess@eapropriem dos processos de
mudanca e os transformem em praticas concretastelencdo. Ainda, reforca que

esta reflexéo coletiva da sentido ao seu desemwetwio profissional.

Aprender a ser professor € um processo sociabelsin em que se aprende com
0S outros. Pode-se promové-lo intencionalmente reaes de investigagcdo-formacéo
com foco em areas especificas do ensino. Essadquestica a necessidade de que os
professores tornem-se conscientes de seus proasspsendizagem docente, reflitam
coletivamente sobre os mesmos, ao mesmo tempo ermeyocebem que o aprendizado
de ser docente percorre diferentes caminhos, emmmeatos cujos significados vao
construindo a docéncia.

Considerando Novoa (1992, p.30) a territorializagko formacéo por seus
préprios atores € uma oportunidade para que saumesh dispositivos de partenariado
positivo entre os diversos atores sociais, prafisgs e institucionais, em que as
competéncias individuais ndo sdo anuladas. Corsgeuma rede de formagdo como
uma oportunidade de territorializacdo, apresentamddltiplas perspectivas: a
aprendizagem colaborativa, articulando a ideia d&rgar os dispositivos de
interatividade e colaboracéo profissional; a copéepde espacos/lugares coletivos de
trabalho, configurando uma ambiéncia formadora alifijzadora; a promocao de
experiéncias educativas coerentes e inovadoras.

No Projeto de Expansdo e Qualificagcdo Universitafdisponivel em
http://sucuri.cpd.ufsm.br/_docs/reuni/PROPOSTA REUN-SM.pd) encontra-se

explicitada a necessidade de “formacdo pedagogntincada do corpo docente” da
instituicdo e a indicacdo do Programa CICLUS commapossivel resposta a essa
demanda. A evolucao das reflexdes da comissdouamdiferentes etapas (o grupo foi
agregando docentes e técnicos de diferentes asedge o0 tema e a soma de
experiéncias partilhadas com foco na idéia de foagmacomo desenvolvimento
profissional e de inovacdo pedagogica gerou a baseeitual para a concepcao do
Programa e incluiu os gestores académicos.

O Programa Ciclus caracteriza-se como ®rograma institucional de
incentivo a educacdo permanente de docentes e rgsesaxadémicos da UFSM,
tendo em vista a inovacédo pedagdgica, de formalkbglz construida e efetivada

pelos sujeitos nela envolvidos e nas relagcbes deillpa em cada contexto
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formativa Os gestores foram envolvidos pela compreensdoquie a gestéo
académica é um processo sistémico e porque osrgestdo também docentes —
considerando-se a importancia da mediacdo pedagogios movimentos
construtivos de ser docente e de ser gestor, quepradica encontram-se
entrelacados.

Incisivamente, busca-se romper com a ideia insti#ule que a adesdo a
programas dessa natureza é uma dificuldade pehdatiteas anteriores, frustradas
por terem tido uma abordagem reguladora. Coubeoerttdceber uma proposta que
atendesse as necessidades da Universidade avass® processo, assumindo na
pratica o que ja vinha sendo teorizado por meigpmaaucdo cientifica acerca da
Pedagogia Universitaria.

Com a leitura permanente e critica da realidadermat, do avanco cientifico
na area e do conhecimento de experiéncias bem-siasediniciou-se uma
caminhada em busca das licdes da experiéncia endascbes tedricas sobre a
importancia de se oferecer condicbes objetivas pamnaprocesso individual e
coletivo de desenvolvimento profissional. Atendendsimultaneamente, a
necessidade de aplicabilidade da Pedagogia Uniagesinas diferentes areas do
conhecimento e da formacg&o profissional.

Duas metas do Programa constituem a base da paopedormacdo em rede
dos professores ingressantes: a sensibilizacdo éilizagdo da comunidade
universitaria para a necessidade de preparo dm awpente para acdes pedagogicas
inovadoras, considerando contextos de mudancas camspos pedagogicos e
profissionais; a organizacdo da formacdo e deseinvehto profissional em rede, com
malhas estreitas nas unidades e cursos, articulasdeegmentos da comunidade
académica nas proposicoes e acOes formativasgeadteras. Consequentemente, outra
meta importante é a apropriacdo e construcdo dagbBg@d Universitaria e sua
aplicabilidade nas areas do conhecimento.

Mobilizar os sujeitos e desencadear um processticgativo continua
sendo o desafio, embora o programa tenha sidooanag instancias gestoras e a
divulgacéo interna esteja crescendo com o apoiart@mental. Também néo seria
desejavel fixar uma programacao e divulgé-la juads professores. Entéo, decidiu-
se pela estruturacdo de uma Rede de Formacao enésenento Profissional,

presencial e virtual http://w3.ufsm.br/ciclug/ contando, inclusive, com um

ambiente virtual de aprendizagem livre, a platarmoodle, disponivel em
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(http://ead04.proj.ufsm.br/moodle/login/index.phjEsta estratégia de oferecer um

contexto necessario para a mobilizacdo docenteipganuma adesdo espontanea e
gradual. Optou-se por priorizar a mobilizacdo dosfgssores ingressantes, que
representam um numero significativo para atenddemanda de implantacdo do
REUNI. No momento, estdo inscritos na Rede Cichasticipando ativamente da

programacao docentes ingressantes nas seguinteldesi Escolas Técnicas
Federais vinculadas a Universidade e unidade d&stiegada (graduacéo

tecnoldgica); Artes e Letras; Tecnologia; Ciéncsaxiais e Humanas; Ciéncias da
Saude e Educacéo.

Enfatiza-se ainda que na Rede Ciclus a organizalgigo atividades tem
prioridade sobre os conteludos — isto exige a sgferde concepcgbes e crencas a
respeito de que se esta em um “curso de formaca®’ sujeitos irdo deliberar o seu
percurso ao problematizar a sua pratica pedag@yas condicdes em que a exercem
(ambiéncia). Os conteldos sdo acessados comona&fsé um recurso a mais para
realizagdo das tarefas e, significativamente, umpar profissional operativo é
constituido de muitos talentos que podem ser rgégdes no processo formativo a

interagir como mediador de aprendizagens em saad@&expertise.

Consideracdes/recomendagdes

O desafio a formacédo e o desenvolvimento profisgjgpromovidos na Rede
Ciclus é favorecer o avan¢co do dominio educatiwosentido de que: os professores
identifiquem as necessidades de formacdo e aslhtealsen uma a perspectiva de
investigacdo-acdo e investigacdo-formacédo; estawessielades interliguem-se ao
desenvolvimento curricular e organizacional daituigéio, promovendo também uma
cultura colaborativa; as agdes envolvam os diveasoes individuais e coletivos do
contexto académico e favorecam as préaticas densagAtonstituindo uma construgédo
humana e social, na qual os diferentes grupos terskonomia na conducéo dos seus
projetos proprios.

Como rede formativa, pretende-se que seja espgeao/puesencial e virtual de
escuta sensivel, onde se desenvolvam liderancantese potencializando as variadas
competéncias. A meta comum é o desenvolvimentoreabzacdo do profissional
docente, promovendo a solidariedade profissioAal.dinamicas de formacdo em uma

rede de trabalho, com base na experiéncia e sat@sgmrticipantes, tende a gerar uma
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cultura colaborativa profunda, em que os partidgsn seus alunos e colegas

desenvolvem-se e realizam-se profissionalmente.
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A LEITURA E A ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR: FORMACAO DO
PROFESSOR E QUALIFICACAO DA PRODUCAO ACADEMICA

Maria Inés Corte Vitoria — PUCRS
Maria Conceicao Pillon Christofoli — PUCRS

Resumo

A temética que envolve a leitura e a escrita nanensuperior tem suscitado uma
fecunda discussado sobre o desenvolvimento e oeg80€ de ler e escrever - além de
trazerem a tona questdes referentes a formacaprdessores e ao entendimento que
se tem sobre boas praticas pedagdgicas em leiggeriéa na universidade. Ouvem-se
muitas queixas dos professores universitarios dizejue seus alunos nao léem, nao
escrevem, ndo produzem textos académicos. Entieiguime e a acao, pergunta-se: o
que fazer? Por via de conseqliéncia, também sgaagra essas questdes, outras, que
dizem respeito, por exemplo, aos fundamentos epidfgicos que norteiam o
trabalho docente, assim como escolhas didaticoduktgicas mais indicadas para
realizar um trabalho de qualidade no ensino supé\fiesta perspectiva, estabeleceu-se
como Problema de Pesquisa: Que Praticas Pedag@égitgbuem para a qualificacédo
dos processos de leitura e escrita na universidddeGontinuidade desta indagacéo,
emergiram as seguintes questdes norteadoras. @&s apdem colaborar para a
formacdo leitora dos alunos na Universidade? Quedatles podem qualificar a
escrita dos alunos na Universidade? Os objetivoggstos sdo: analisar quais praticas
pedagogicas contribuem para a qualificacdo dosepsos de leitura e escrita na
universidade; identificar agcbes que podem colabpesa a formacgao leitora dos
alunos na Universidade; refletir sobre atividadae podem qualificar a escrita dos
alunos na Universidade. Nesse sentido, o presstidcetrata de investigar a leitura e
a escrita em contextos de ensino universitario, eistas a qualificar ambos os
processos. Para tanto, se faz valer dos princifaopesquisa-acao, utilizando como
instrumentos de coleta de dados textos e entrevistai-estruturadas, a serem
aplicados em turmas do Curso de Pedagogia.

Palavras-chave ensino universitério, escrita e leitura, formagdacente, qualificacdo

da producéo académica
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INTRODUCAO

A temética que envolve a leitura e ais®o ensino superior tém suscitado
uma fecunda discussao sobre o desenvolvimentordosgsos de ler e escrever - além
de trazerem a tona questdes referentes a formagAprdfessores e ao entendimento
gue se tem sobre boas praticas pedagdgicas emaleigscrita na universidade.Ouve-
se muitas queixas dos professores universitariendbd que seus alunos nao leem, ndo
escrevem,enfim ndo produzem textos académicossi&de consequéncia, também se
agregam a essas discussoes, outras, que dizentagppe exemplo, aos fundamentos
epistemoldgicos que norteiam o trabalho docentsimagomo escolhas didatico-
metodolégicas mais indicadas para realizar um ltnabae qualidade no ensino
superior. Nesse sentido, faz-se importante destagapel do ensino universitario, ja
gue somente a partir de solida estrutura teoricpermanente relacdo com a realidade
vivida/experimentada permite-se pensar uma prapedagogica qualificada. A

propésito disso, Zabalza destaca:

La formacion universitaria ha de ser, por su propituraleza, una
formacién de alto nivel e que deje bien sentadas Hases para los
aprendizajes posteriores. Eso s6lo se logra conadrauada seleccion de
contenidos que habran de ser, en todo caso, amplisgficientes para
garantizar esa formacién como profesionales acaddis y de alto nivel.
(ZABALZA, 2003. p. 78).

A partir do entendimento do autor, de que selegiq@ada de conteudos
significa escolher os mais importantes desse amdutwicular, acomodéa-los as
necessidades formativas do aluno, adequa-los aticées de tempo e de recursos
com que contamos, e organiza-los de tal modo gjsmnsde fato acessiveis aos
académicos (ZABALZA, 2003) — considera-se impoeaimcentivar a discussao, a
socializacéo das limitacdes e das dificuldadessaptadas pelos académicos, no que
diz respeito a leitura e escrita, ja que é a pdestas habilidades que o aluno podera,
efetivamente, usufruir de maneira plena das piisoaiais da lingua.

Nesse sentido, cabe destacar que muitos estudotaapainda hoje, inicio do
século XXI, para uma visao mecanicista da apregdimada lingua escrita: primeiro
0S sujeitos necessitam aprender a decifrar e copema sO depois aprender a

interpretar e produzir, ndo obstante investigagbésorias tenham demonstrado que
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para aprender a ler e escrever é necessario daatévie a capacidade cognitiva do
sujeito.
Convém enfatizar a idéia de que ler e escreverha@didades sem as quais

nenhum profissional sobrevive pedagogicamente. Rarahao,

[...] ndo estamos nos referindo apenas a aprergdizate conteudos, de
metodologias e de discursos. Pensamos em um jpoofisgjue, com base
em andalise critica, possa modificar o comportamemtacdo, a pratica e o
fazer cotidiano. (ABRAHAQ, 2003. p.139).

Nesta perspectiva, estabeleceu-se como ProblenResiguisa: Que Praticas
Pedagdgicas contribuem para a qualificacdo dosepsos de leitura e escrita na
universidade? Na continuidade desta indagacédo, gimawer as seguintes questdes
norteadoras:

- Que acdes podem colaborar para a formacdo leilms alunos na
Universidade?

- Que atividades podem qualificar a escrita dosad na Universidade?

Os objetivos propostos sao:

. Analisar quais praticas pedagodgicas contribuem aagaalificacdo dos
processos de leitura e escrita ha universidade.

. Identificar acbes que podem colaborar para a faiimdeitora dos
alunos na Universidade.

. Refletir sobre atividades que podem qualificar eriess dos alunos na

Universidade.

A leitura e a escrita em contextos de ensino superi

Ler e escrever sdo duas habilidades fundamentaiglaale qualquer cidadéo e
especialmente na vida de um universitario. Pardindaf2005) a queixa de que 0s
alunos ndo sabem ler e escrever acompanha todsimodrasico e também chega na
universidade.

E a responsabilidade sempre parece ser de oubraneiro ciclo deveria haver
feito o que ndo fez, os pais deveriam ter feitm.&gambém ,se diz, o .secundario
deveria ter formado os alunos para que chegassenivab superior sabendo ler e

escrever e estudar.
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Craidy (1998) destaca o termo iletrismo, utilizapasticularmente, na Franca,
destacando que somente a escolarizacdo nédo garaptssibilidade de produzir
individuos letrados. A autora (1998, p.39) ao aaalias fronteiras entre letrados e

iletrados, destaca:

Foi em parte a partir dessas questdes que, nos7anas debate sobre o
analfabetismo foi sobrepujado pelo iletrismo. O a@t® de paises
desenvolvidos — ndo sem polémicas, visGes e coscdivergentes -, foi
denunciado que apés um século de universalizacaesciaa obrigatéria,
uma parte da populacéo era incapaz de ler e devescr

Para Ferreiro (2002, p.16) apesar de promissordardedes, de intengdes por
parte dos governantes, “a humanidade ingressa cuwos&Xl com um bilhdo de
analfabetos no mundo (enquanto, que em 1980, e@Dd &ilhdes. A autora

acrescenta:

Os paises pobres ndo superaram o analfabetismagoss descobriram o
iletrismo. Em que consiste esse fendbmeno que dtx ge 1980 colocou em
estado de alerta a Franga, a ponto de mobilizaéciko na “luta contra o
iletrismo”. lletrismo é o0 novo nome dado a umaideale muito simples: a
escolaridade basica universal ndo assegura agcdtiicliana da leitura.

A utilizacdo dos termos: letramento e iletrismoegam surgir da necessidade
de haver uma expressédo que denomine 0s sujeitcapgelederam a ler e a escrever e
gue, realmente, o fazem. Sujeitos que, emboradifainlos, ndo fazem o uso social da
lingua escrita. O termo alfabetizagdo parece testreferindo-se aos sujeitos que
aprenderam o codigo escrito — decifrando-o e esodky algumas palavras. Sera
considerado, no presente estudo, o termo alfalgétizeomo a aprendizagem inicial da
lingua escrita, em que 0s sujeitos que dela apnopse, sdo capazes de ler e de
escrever qualquer texto, mas também como um pmassque ndo ha um ponto
final, sobretudo se considerarmos o foco destastigagdo, que se dedica a analisar o
aprendizado desses processos no ensino superior.

Assim sendo, a leitura é aqui entendida como uroeggs® de interagdo entre o
sujeito (leitor) e o texto. O leitor busca, ao &rdgpropriar-se do texto, apropriar-se do
seu significado. O ato de ler exige uma série delidlades e conhecimentos. Um
sujeito pode ler desde uma simples placa, indicésd@a’, até um romance e/ou
relatorio de pesquisa. Ao se analisar a historidettara, sob a 6tica de Chartier
(1998), verifica-se que, desde a antiguidade, taréeisempre esteve ligada a uma
funcdo, a um objetivo, quer ela fosse realizadb@ate ou silenciosamente. A leitura

oral predominava na antiguidade, segundo Chaft#9§, p.11):
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Uma outra questao diz respeito a modalidade dardeém voz alta, a mais
difundida em toda a Antiguidade. Divulgou-se que eépousava na
necessidade de tornar compreensivel ao leitor tidsede uma “scriptio
continua” (escrita sem o espaco entre as palagas)seria inatingivel e
inerte sem a enunciacdo em voz alta.

A leitura e o livro passam a desempenhar um papelaimental na época
helenistica, impondo o conceito de que uma obexsbe se for escrita. A civilizagao
romana, da mesma forma, ao se apropriar da cigdzgrega e de seus livros, ganha
uma nova etapa nas praticas de leitura. Bibliot@cdicas sdo criadas para que os
cidadaos romanos pudessem usufruir a leitura, eandira elite tivesse acesso a tal
possibilidade. O rolo era ainda a forma de liviedaminante.

Na ldade Média, as praticas de leitura ampliamAsecidades se proliferam e,
junto com elas, as escolas e a alfabetizacdo,ejdéusde atingindo outros segmentos
da populacdo. Se na Antiguidade as bibliotecas esiaal de riqueza das familias
nobres, na Idade Média, passam a ser usufruidascdr de escrita e praticas de

leitura aproximam-se, tornando-se uma, funcao tia.oGhartier (1998, p.23) destaca:

A biblioteca sai da soliddo do monastério ou datfido espaco que lhes
destinavam os bispos nas catedrais romanicasspdoanar urbana e ampla.
Assim como a igreja que se tornou o cenario ab@etomagens, ogivas,
cores, a biblioteca se apresenta como o cenariolidws, expostos e
disponiveis.

A época Moderna € marcada por uma grande revoh@sipraticas de leitura,
a invengcdo da imprensa, por Gutenberg, no séculp pévimite a producdo de um
grande numero de exemplares de texto, cada live ptingir entdo um namero cada
vez maior de leitores. O crescimento da producadivdo triplica entre o inicio do

século e os anos 1790. Ainda segundo Chartier (3228):

a multiplicagdo rapida dos jornais, o triunfo dosqpenos formatos, a
diminuicdo do prego do livro gragas as reprodugdlmdestinas, a
multiplicacdo das instituicbes que permitem ler sesmprar, atestam a
revolugdo nas praticas de leitura da modernidade.

A Revolucdo Francesa, que traz como uma de suae@d@ncias a expansao
da escola publica e democratica, permite a difasialfabetizacdo entre as camadas
populares, e marca, sem duvida, a expansao e gdefdos usos da lingua escrita. A

expansdo da alfabetizacdo possibilita, igualmeateexpansdo das categorias de
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leitores: criancas, mulheres, trabalhadores. Seympdado, a entrada na cultura escrita
parece ser democratizada, por outro, a imposicawodeas escolares, que tendem a
definir um modelo Unico de leitura/leitor, conviveaom praticas extremamente
diversas, proprias das praticas de cada grupdtdeeke As diferencas entre as praticas
de leitura acentuam-se, dependendo dos usos squmideterminados grupos fazem
da escrita. Os séculos XIX e XX trazem o acenteadessas diferencas. Observa-se,
em paises mais desenvolvidos, baixos indices deabetismo. Em compensacéo, ha
paises onde a lingua existe sO0 na oralidade, n8sujpolo sistema de escrita,
especialmente, alguns paises africanos, como S&eé €d°rincipe. E dentro do Brasil

também verificam-se essas diferencas. Para Brgidad, p.32):

A partir da luta pela escola publica e das prinseinciativas de combate ao
analfabetismo muitas conquistas foram obtidas. Masdeal de uma

educacdo popular foi um projeto nunca plenameradizeglo no Brasil.

Quase 70 anos depois, 0 nosso indice de analfaloetts ainda grande,
sobretudo, nas &reas rurais e nas regibes meragdas por surtos de
industrializacao.

A repercussdo dessa revolugdo na historia dascasatie leitura e escrita é
inegavel, e sO € superada por outra revolugdo si@sdticas: a transmissao eletrénica
dos textos e as maneiras de ler que ela impdestArdia que separava o autor/leitor é
guebrada pela cibernética. Se antes o leitor ppgswico espaco para interagir na obra
impressa (apenas anotacfes nas margens do temje).ele pode realizar varias
operacgdes: copiar, recompor, recortar, deslocéeit@r, junto a tela, torna-se também
um autor, ele pode modificar e reescrever os tekosa-los seus. As intervencdes do
leitor, que eram limitadas no livro, passam a sgressivas. E é inegavel que esse

recurso tecnoldgico ira influenciar as praticamkses. Para Ferreiro (2002, p.19):

Ha varios anos digo, e continuo dizendo, em diwesgaiacdes que as novas
tecnologias serdo de grande ajuda para a educayéio am todo se
contribuirem para enterrar debates interminaveisestemas obsoletos, por
exemplo: “deve-se comegar a ensinar a ler por pgasu por silabas? Deve
comegar a ensinar com letra cursiva ou bastdo®a2ae com os canhotos?”
Bem-vinda a tecnologia que elimina destros e cashodgora deve-se
escrever com as duas maos, sobre um teclado; bela-ai tecnologia que
permite juntar ou separar 0s caracteres de acomaaecisdo do produtor;
bem-vinda a tecnologia que confronta o aprendiz ¢ertos completos
desde o inicio.

A historia da leitura passa, necessariamente, pelssibilidades de acesso, ou
n&o, ao escrito e & apropriacdo e producdo dedseudi obra. As limitacdes impostas
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pela obra, autor, editor, contrapde-se 0 podebesaa da superacédo dessas barreiras,
pelo leitor, na busca da propria liberdad&o se escolarizar a lingua escrita, perdeu-
se, em parte, a dimenséo de busca de sentidoa @iadna crenca ingénua de que o
aprendizado da leitura e da escrita, por si séstoamaria as condicdes sociais e
econdmicas de sociedades e do proprio individuseorD(1997, p.19) destaca seis
crencas, que sao aceitas e amplamente difundiddése © dominio da escrita,
afirmando que pesquisas atuais tém lancado dusatas essa supremacia. As crengas
apontadas pelo autor tém servido como sustenta;fmatcas pedagodgicas da propria
alfabetizacao. Tais crencas séo:

1. A escrita é a transcri¢do da fala. E uma créraghcional. A aprendizagem
da leitura é considerada como aprendizagem dadgeyu oral, que é conhecida sendo
representada por sinais visiveis, mas desconhecidos

2. A escrita é superior a fala. A fala pertenceo@s e ndo tem regras,
enquanto que a escrita € a norma culta, a normeaigad apropriagdo da escrita,
segundo essa crencga, auxilia na expresséao cornpe¢eisa da fala.

3. A escrita alfabética € um estagio superior. ventao realizada pelos gregos
€ considerada como o ponto culminante do sistenesctéa. A escrita logografica e a
escrita silabica seriam estagios inferiores dcesiat de escrita. Olson (1997, p.21)
destaca que:

A invencdo do alfabeto grego, em contraste com stode sistemas
anteriores, inclusive o fenicio (do qual ele déerivapresentou um evento
cuja importancia na histéria da cultura humanaainéo foi inteiramente
percebida. O surgimento do alfabeto grego sepatast@as civilizacbes
anteriores aos gregos das que vém depois.

4. A escrita é sinbnimo de desenvolvimento soa@gikender a linguagem
escrita € um indicador de desenvolvimento. O inde®esenvolvimento Humano (.
H. D.) dos paises tem como um componente releataga de alfabetizacdo da sua
populacdo. A taxa de alfabetizacdo seria respohg@le proprio desenvolvimento
industrial. Olson (1997) também tece criticas amstque, no século passado, diziam:
“0 uso de letras é a principal circunstancia qetirdjue um povo civilizado de uma

horda de selvagens, incapaz de conhecer ou réflsegundo o autor, essa crenca

! Ferreiro (2002) diz que a alfabetizac&o ndo é urmto nem uma obrigacédo, é um direito de todas
as criancas que serdo homens e mulheres livres.
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parece ser tdo intensa que, um declinio nos redsgltada taxa de alfabetizacao,
mobiliza e é considerada ameaca ao pais.

5. A escrita é instrumento de desenvolvimento ffieate cultural. Credita-se a
escrita 0 surgimento do pensamento moderno, fimso€ncia, justica e medicina. A
propria sociedade grega e seu grande desenvolharséatatribuidos ao alfabeto.

6. A escrita representa desenvolvimento do pendaméaredita-se que o
desenvolvimento do conhecimento é aprendido na lsgscoomegando com
alfabetizacdo, entendida como decodificacdo e ragkd até chegar a niveis mais
avancados.

Olson (1997, p.24), também lanca uma seérie de iQuastentos sobre a
soberania da escrita nas Ultimas décadas, esseanial sobre a crenca de que a
escrita € a transcricdo da fala e de que a esajita apenas alguns elementos da fala,
pois a intencionalidade do que foi dito e de cooalito ndo sdo captados pela escrita.
Quanto ao poder da escrita, pondera que receritefosvidenciam que, na verdade,
a linguagem escrita depende da fala, e que a lgggnaoral € um instrumento de
desenvolvimento da mente. A prépria superioridadealfabeto € questionada, por
Olson, quando diz que estudos sobre o nivel déc@o€ia de escrita, de culturas ndo-
alfabéticas, tém-se mostrado superiores ao desémgencriancas ocidentais. Quanto
a crenca da escrita, enquanto fator de desenvatns®cial, pesquisas mais recentes
lancam davidas a esse respeito, e alguns estustositvs tém surgido, mostrando que
a escrita € um meio de controle social, que pretéader do povo bons cidadaos e
trabalhadores produtivos.

No que concerne a crengca da escrita enquanto impatora do
desenvolvimento cultural, antropologos e histoniaddém “quebrado essa crenca ao
mostrar a riqueza cultural dos povos atrelada acuttara oral”. Os estudos de Olson
mostraram, também, que a cultura classica grega peirmariamente “oral”,
favorecendo a dialética, isto é, o debate e a agtagdo, como instrumentos de
conhecimento; que a escrita tinha um papel pequetativamente, insignificante.
Consequentemente, € improvavel que as realizagfidedtuais dos gregos possam ser
atribuidas ao emprego da escrita.

Por ultimo, com relacdo a escrita e ao desenvolin&ognitivo, Olson
contrapfe que ha varias maneiras pelas quais cecioménto pode ser viabilizado:
fala, escrita, graficos, gravacbes de sons e vid&entra-los apenas como

possibilidade da escrita, seria equivocado, ja ma& importante do que a forma
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como € apresentada uma idéia, um conhecimentqrépoio conteddo, subjacente a
ela.

Sendo assim, fica clara a necessidade de ser esfzers aprendizagem da
leitura e da escrita. A capacidade de ler de umitsyjadulto ou crianga, depende do
conhecimento que esse sujeito tem dos escrit@ltsitno texto (conteudo), aliado, é
claro, ao reconhecimento das letras e das palavras.

Por fim, Ferreiro (2002) aborda a questdo das é&pas, que 0 sujeito tem
com a lingua escrita, como fundamentais para qupreduza lingua escrita. Um
sujeito que ouve histdrias e interage com difesewEritas construird um repertorio
rico para produzir a lingua escrita, enquanto ujeitsuque convive em ambiente
carente de situacfes de escrita, terd menos pmsxilels de produzir a lingua escrita.

A formacéo docente e a qualificacdo da producédémia: entre 0 queixume
e acao.

Desde o inicio desta investigacdo — ainda em dekemento - partiu-se da
premissa de que lendo mais se pode ler melhor esquevendo mais se pode escrever
melhor, na medida em que, ao ler e escrever, ogensitarios se véem a frente de
desafios e problemas a serem resolvidos que n@émfgrarte de sua rotina, caso
escrevessem/lessem menos. Acredita-se que uma@gerduzido de leitura e escrita
reduz também a quantidade de dilemas a serem ids®lnas questdes de ler e
escrever. Isto posto, cabe destacar os primeimdtados oriundos da analise das
entrevistas realizadas junto a alunos do Curscedagdgia da PUCRS. Para a maioria

dos alunos entrevistados:

. A leitura ajuda a qualificar a escrita.
. A leitura habitual dos estudantes é técnica e/datidia.
. A literatura € apreciada, mas ndo faz parte dodieotd

académico, por falta de tempo.

. A escrita, muitas vezes, representa apenas abpisgie de
desvelar erros e inadequacdes.
. A melhoria da escrita esta fortemente ligada digarade

escrever, ao habito da leitura e ao exerciciorsggieo da escrita.
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. A escrita mais frequente no cotidiano dos profess@contece
no envio de bilhetes para os pais, na colocacdcec®dos na agenda dos
alunos, no registro do planejamento e na elabordg&waliacdo dos alunos.

* A organizacdo e desenvolvimento de idéias € a ipahc

dificuldade encontrada na escrita.

. A escrita revela erros e dificuldades por partgquEm escreve.

. A escrita no cotidiano docente, em geral, é exataitmais por
exigéncia, menos por prazer.

. A escrita depende mais do trabalho constante dalgimspiracao

Considerando-se as manifestacbes dos alunos,ceesdi que ha, de fato,

dificuldade em sistematizar o uso da leitura eitason rotina académica, restringindo
o desenvolvimento dessas duas habilidades as eiag§roprias do curso.

Na continuidade desses resultados, ainda queteedgaresultados parciais, 0

gue se esta podendo observar € que:

» A ortografia, ao invés de uma aliada, representabstaculo ao exercicio
da escrita - inUmeros depoimentos orais, ao lorggoamcontros semanais
durante todo o semestre 2008/Il, ddo forma as stgupreocupacodes: “Eu
tenho o que dizer e sei 0 que quero dizer, SO pasigo fazer isso por
escrito”...Ou: “Sei o que quero dizer, mas naodsaito como fazer na

hora de escrever”. E ainda: “Escrevo pouco pa&t arenos...”.

* A escrita qualificada ainda esta associada a uradivd” que se recebe (ou
ndo...), e ndo a um exercicio constante de elaforacreelaboracdo -
também aqui se salienta que, embora a discussBsobra os registros dos
diarios de aula tenha sido rica e pertinente, aelm@igomo iSSO se projetou
na escrita foi através de textos pequenos, coitkigude poucos paragrafos.
Noutras palavras, os professores-estagiarios atleamaneira fortemente

marcada pela oralidade e bem menos pela escrita.

» A auto-correcao € uma pratica pouco utilizada pptofessores - isso ficou
evidenciado nas reelaboracbes dos diarios de aulague muitas das
indicagOes feitas ao longo do texto, para que #&s$se reescrito e

aprimorado, retornavam a discussao com 0s mesrobkepras.
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* Aleitura...

» Os niveis de leitura na universidade...

* O gosto pela leitura na universidade...

Faz-se importante ressaltar que outras questdesgy@mecomo necessarias
para que o estudo em questdo dé continuidade aegs de investigacdo sobre a
leitura e a escrita na universidade e a necessdlexao sobre as praticas pedagogicas

de qualificacéo de tais habilidades. Séo elas:

. O que o aluno nédo sabe quando sente dificuldaderdanizar e

desenvolver as préprias idéias?

. Qual o entendimento do aluno sobre organizacacengelvimento de
idéias?

. Que aspectos o levam a ndo gostar de escrever?

. Que aspectos limitam a compreensao de um texto?

. Que aspectos o levam a nao gostar de ler?

Dessa forma, o que se espera € que o desenvoleirdesta investigacdo nos
leve a outros estudos que possam complementar/famengue essa pesquisa esta
buscando, como forma de qualificar permanenten@nj@ocessos de leitura e escrita

No ensino superior.
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