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RESUMO

Este estudo insere-se na Linha de Pesquisa 1: E@onaaberes e desenvolvimento
profissional do Programa da Pos-Graduacdo em Edaade Universidade Federal de
Santa Maria, no projeto “Indicadores de Qualidadeapa Educacdo Superior
Brasileira”, desenvolvido pela Rede Sul Brasiletl@a Investigadores da Educacao
Superior (RIES) e no Observatorio da Educacédo. Xfotera apresentado € uma
pegquena parcela de uma pesquisa maior que tem abjetovo investigar qual a visao
dos alunos sobre a formacéo profissional oferec@aJFSM. Ou seja, queriamos
compreender se as préticas formativas em nivetathig¢do correspondem aos anseios
e exigéncias dos alunos. Para tanto, propomos wBguisa carater exploratorio,
descritiva e analitica que tem como apoio a abemagualiquantitativa. Os dados aqui
apresentados foram coletados junto aos alunos dm @e Pedagogia, por meio de
guestionario estruturado. Propomos esta pesqursarpendermos que € uma tematica
importante, uma vez que busca compreender o qakiegs entendem por formacéao de
qualidade numa IES publica e gratuita. Os resu#tadibtidos apontam que ha a
necessidade de refletir sobre os diferentes aspéciplanejamento e da pratica, bem
como sobre o uso dos recursos disponiveis, coasider também, o que os alunos
consideram como principal contribuicdo do conjunde disciplinas para o
desenvolvimento de competéncias profissionais @ area de atuacdo. Com essa
pesquisa ndo esgotamos a discusséo sobre a formeafidada no curso de Pedagogia,
mas reafirmamos que as praticas docentes deverltse para uma formagdo mais
critica, reflexiva e criativa dos alunos.

Palavras-chave Ensino Superior; Formacdo Docente; Espaco de &gia) Funcao
Social da Universidade; Formacéo Profissional; {[dade da Formacao.
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INTRODUCAO

Segundo a UNESCO (1998), “a educacéo superior tefo dmpla prova de sua
viabilidade no decorrer dos séculos e de sua Hal# para se transformar e induzir
mudancas e progressos na sociedade”. Nesse sertitkiantemente a formacéo de
mao de obra especializada tem sido enfatizadaipersds organismos, dentre os quais
se destacam a Organizacao das Nacdes Unidas paltzcacéo, a Ciéncia e a Cultura;
Organizacao para a Cooperacao e DesenvolvimentodBtoo, Organizacdo Mundial
do Comércio e o Banco Mundial como fator essemaed o crescimento econémico. A
justificativa é de que desses investimentos em agdiac resulta o bem-estar das
sociedades e maior capacitacdo e especializacgmpuldacdo, bem como, retornos
econdmicos em bens e servicos e facilidade na gdsate novas tecnologias. Além
disso, a qualidade nos sistemas educacionais ggacios em indicadores sociais
como mortalidade infantil, desnutricao, distribuigle renda. Logo, a educacao € aceita
como um meio tanto para reduzir desigualdades endelver aspectos sociais, quanto
para o crescimento da economia e o aumento datprioicde.

Assim, a formacao promovida nos cursos de graduagfer um olhar sobre as
exigéncias da nova ordem social, pois 0 conhecinggdsou a ter papel de destaque na
sociedade e o grande desafio da educacéo supas®opa ser a incorporacao de novas
modalidades de aprendizagem baseada no traballe,vem que nos ultimos anos
também vem ganhando forca a idéia de que a formagaersitaria tem de estar
vinculada a profissionalizacéo.

Logo, refletir sobre a universidade e as acOes dtwvass nela desenvolvidas
pode nos levar ao encontro das exigéncias da swmi@edtual. Nessa visdo, a
organizacao institucional tende a se direcionaa parexigéncias econémicas e sociais
da atualidade, ou seja, ha a necessidade de nst@mas que respondam as exigéncias
do cenario globalizado, que promovam a troca derealcom a sociedade e coloquem
as instituicdes em confluéncia com as exigénciasdodo do trabalho e das relacdes
interpessoais.

Nesse sentido, as IES precisam se voltar parartaafe uma formacgéo técnica
especifica de cada area do saber, mas ndo nocseetitbrmar executores de tarefas
e/ou sujeitos para preencher vagas no mercadalo@ho, mas sim sujeitos capazes de
olhar para o meio em que estao inseridos e pem®bas necessidades e limitagbes do

mesmo, bem como suas potencialidades e a partgo diensar sua atividade
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profissional ndo so6 visando o lucro e/ou avaliaadentabilidade de suas agfes, mas
também acdes que contribuam para o desenvolvimeatial e econdmico da
sociedade.

Mas para compreendermos mais profundamente o dagenento profissional
que ocorre ao longo de um curso de graduacao,césprgue compreendamos nao so
como as IES promovem a formagdo de seus docengsstambém quais expectativas
quanto a formacéo os discentes possuem e se gpagivas sao correspondidas ou
nao durante o periodo em que estao vinculadosrao.cu

Diante disso, propomos a pesquisa, cujos dadoapesentamos, a qual tinha
como objetivo investigar qual a visdo dos alunoscdeso de Pedagogia sobre a
formacdo profissional oferecida na UniversidadeefFa@dde Santa Maria. Ou seja,
queriamos compreender se as praticas formativas inégel de ensino vao ao encontro
dos anseios e exigéncias dos alunos. Optamos paodaaos discentes da educacgao
superior para tentar compreender o que os alurteadem por formacéo de qualidade
numa IES publica e gratuita e que passa, nos Wtiamms, por uma expansao no
namero de vagas e cursos oferecidos e, consequemigncontratacdo de novos
docentes.

A partir do olhar discente, buscdvamos saber, egtés fatores envolvem uma
formacdo de qualidade, porque nos parece releyzersar a formacao realizada no
ensino superior ndo sO a partir das possibilidadas IES, mas também das
necessidades, exigéncias e anseios dos alunos.

Propomos, entdo, uma pesquisa de carater expioratéscritiva e analitica que
tem como apoio a abordagem qualiquantitativa (BICJR997; TRIVINOS, 1987;
GIL, 1994) e utilizamos como instrumentos para ktaode dados um questionario
estruturado. Foram aplicados vinte e dois quesimmaaos alunos do curso de
Pedagogia diurno e noturno, 0s quais estavam miadics no Ultimo e pendltimo
semestres, respectivamente. Optamos pelos alusodoi® Ultimos semestres porque o
estudante que se encontra em fase de conclusaostepode ser considerado portador
de varias experiéncias que os alunos dos semastesores nao possuem.

Os dados obtidos foram tabulados e, posteriormemtestruidas tabelas em
planilha Excel para analise. Foram elaborados grafie tabelas para organizar as
informacbes e buscamos, principalmente, explicitandéncias e contradi¢des,

trabalhando ndo s6 com as regularidades, mas @dedgéo também as irregularidades.
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A escolha da tematica se deu a partir de nossasietagdes, enquanto
pesquisadoras, surgidas, principalmente, a pas#rdiscussdes sobre desenvolvimento
profissional no Grupo de Pesquisa Trajetérias denkgdo — GTFORMA, bem como
das discussdes oriundas do Observatério da Educagdworreu, também, porque,
constantemente, as investigagcbes sobre formacaeersitaria tém seus estudos
centrados na formacado docente e nas praticas nhé@gochs, deixando o aluno, receptor
ora ativo, ora passivo das propostas das IES, domestudos acerca da formacéo
oferecida. Nesse sentido, entendemos que para eeng®r mais profundamente o
desenvolvimento profissional que ocorre ao longairecurso de graduacgéo, € preciso
que compreendamos ndo sé como as IES promovenmadao de seus docentes, mas
também qual a percepcdo dos alunos sobre a eductg@cida e quais expectativas
quanto a formacéo os discentes possuem e se a@stasrsespondidas ou ndo durante o

periodo em que estéo vinculados ao curso.

OS DADOS OBTIDOS

As questbes propostas aos alunos foram divididadleoos, dentre os quais:
caracterizagdo dos sujeitos; condicbes do cursatesa fisica disponivel; apreciacao
em relagdo ao conjunto de disciplinas do curso a santribuicdo para o
desenvolvimento de competéncias profissionais atiag por nos.

Dos 22 alunos que colaboraram respondendo ao go@st, somente um é do
sexo masculino. Esse dado reforga ainda mais quinso de Pedagogia, bem como
em seu campo de atuacao, ainda predomina a figamiaiha, pois este aluno afirmou,
ainda, nao ter interesse em atuar na profissamtQuaaidade, 15 alunas tém entre 20 e
25 anos; 5 alunas, entre 25 e 30 anos; 1 alun&dse entre 35 e 40 anos e 0 aluno é o
anico com idade acima de 40 anos. Isso hos mog&® @urso possui, em sua maioria,
alunas jovens e realizaram ingresso logo apéswiriérdo ensino médio.

Dentre as colaboradoras, 1 ja havia concluido soceirealiza pés-graduacao na
instituicdo, 2 estavam em situacédo irregular e sg#mam dizer qual semestre estavam
matriculados, 9 estavam no ultimo semestre e ldvast no penultimo semestre do
curso. Os alunos foram questionados se ja haviprovado em alguma disciplina. Dos
22 alunos, 14 deles afirmaram que nunca reprovafamficaram em exame; 5 alunos
afirmaram nunca ter reprovado, mas ja ter ficaderame uma vez apenas. Outros trés

alunos afirmam ja ter reprovado em pelo menos uis@Eptina. Estes dados indicam
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que 0 curso apresenta baixa taxa de reprovacaee,accqntudo, ndo € um indicador de
gualidade formativa, precisando que outros elensea@gam investigados sobre essa

tematica, 0 que ndo era NOSsO objetivo para 0 mimmen

QUANTO A ESTRUTURA FISICA DO CURSO

Os alunos foram convidados a responder questéaenéés também a estrutura
fisica do curso. Tais questdes referiam-se aosdadrmos, atendimento aos alunos nos
setores administrativos e aos materiais disponiveis

Sobre a existéncia de laboratorios e/ou salas dendelvimento, 21 alunos
afrmam que existem. Apenas um aluno afirma que, r@oque indica certo
desconhecimento por parte do mesmo, uma vez queso cealmente dispde de tais
espacos. Porém, quanto ao uso que os professpess fiestes para o desenvolvimento
das disciplinas, ndo h&a consenso, pois 50% do®slafirmam que estes espacos sao
utilizados nas disciplinas de metodologias e paatide ensino, mas 2 alunos afirmam
que ndo sao utilizados para as aulas, 9 alunotamelgue sao utilizadas em parte.
Destes alunos, 6 sao do curso noturno e afirmamogquespacos ndao sdo utilizados
devido ao horario, conforme as colocacdes que seglMuitos ndo abrem a noite”
(C21); “Porque no noturno o horario para utilizac@limitado” (C18).Outros relatam
ainda que os professores que poderiam utiliza-d@s anfazem, conforme relata uma
aluno do diurnoAlgumas disciplinas utilizam estes espac¢os, mdsasuwjue poderiam
fazer uso dele, ndo o fazem” (C10)

Ja quanto aos recursos/materiais disponiveis bosdirios, perguntamos se 0s
alunos acreditam que sédo adequados ao ensinost@slidas: 12 deles acreditam que
sim; 8 alunos afirmam que sdo em parte adequadomeam a falta de materiais como
principal justificativa para sua avaliagdo. Os @nak que afirmam que estes espacos
nao sao utilizados para as aulas nao respondeeata guestao.

Com relacdo aos livros mais usados no curso, guestios os alunos se o
namero de exemplares disponiveis na biblioteca #ciente. Dos alunos que
responderam a questdo, 3 afirmaram que sao suéisiggara suas necessidades; 5
responderam que n&o atende suas necessidades leand3 mdicaram que atende
precariamente suas necessidades. Apenas um alomespdndeu a essa questao.

Quanto ao acervo de periddicos cientificos/acad#&srdsponiveis na biblioteca,

solicitamos que os alunos fizessem uma apreciagaiti@ a atualizagdo do mesmo. Dos
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alunos que responderam a questdo, 1 aluno afirmaqcervo € atualizado; 1 aluno
respondeu que é desatualizado, 14 alunos afirmguané medianamente atualizado e 5
alunos disseram ndo saber responder. Apenas um @donrespondeu a essa questao.

Perguntamos ainda aos alunos se as instalacOeslgianra e estudos sao
adequadas as suas necessidades. Dos alunos quedessgm a questdo, 3 afirmam que
ndo sdo adequadas e justificam com respostas cOfur: que sdo ambientes
desconfortaveis para permanecermos muito tempaastio” (C10); “Porque falta
espaco” (C17) 7 alunos afirmam que sdo adequadas e 10 aluspsrm@eram que sao
em parte adequadas. Destes, 3 fizeram as seguwitsacoesPoderia haver um
espaco maior” (C15); “Sala de leitura tem pouco agp’ (C2); “S&o poucos” (C5).
Apenas um aluno ndo respondeu a essa questao.

A ultima questéo deste bloco referia-se ao hodeiduncionamento dos setores
administrativos, para tanto, perguntamos se o oo funcionamento dos mesmos
atende suas necessidades. Somente 4 alunos afirrgaeaestes correspondem as suas
necessidades, todos eles do curso diurno. Um do®slcoloca:*Funcionam no
horario das aulas, o que creio que seja suficie{té10) Oito alunos responderam que
o horario de funcionamento atende em parte suasssidades e afirmam que os
atendimentos encerram muito cedo e 10 alunos galocague nao atende suas
necessidades e fazem referéncia especialmenterram rioturno, o que parece ser o
mais prejudicado. Os alunos dizem qtAe:biblioteca ndo permanece aberta a noite”
(C14); “A noite tudo é muito precario” (C21); “Naéunciona a noite” (C22); “Para a
turma da noite é péssimo” (C13); “[...] em um cursoturno o horario de fechamento
deveria acompanhar o das aulas” (C17).

A partir das colocagcGes dos alunos, parece sigtific considerar também a
estrutura fisica como influente na aprendizagems [@o utilizacdo dos recursos
disponiveis poderia ser ndo s6 um facilitador, rtemebém auxiliar os alunos a
entenderem melhor os conteddos e vislumbrar aadyilitade dos mesmos, superando
a dicotomia entre teoria e pratica, a qual é bstpresente quando afirmam que os
conhecimentos sédo desvinculados da realidade escolae ndo percebem a aplicacéo

pratica de determinados temas.

SOBRE AS PRATICAS DOCENTES REALIZADAS NO CURSO
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Dentre as questdes sobre as condi¢cdes do curgpieaserecem mais atengao
sao as que se referem as praticas docentes realinaccurso, bem como as estratégias
adotadas e materiais utilizados pelos professactesjvel de exigéncia, ao curriculo e a
contribuicdo do curso para os alunos. As demaistges deste bloco referiam-se a
elaboracdo de monografia e realizagdo de estagmerd® analisados em momento
oportuno.

Os dados obtidos indicam que, quanto ao nivel dg€egia do curso, 2 alunos
acreditam que o curso exige dos alunos na meditia; d® alunos créem que 0 curso
deveria exigir um pouco mais dos alunos e outrosalliBos afirmam que o curso
deveria exigir muito mais dos alunos. Ao serem tpmados sobre o curriculo do
curso, 15 alunos o avaliam como pouco integradogya poucas disciplinas se
interligam, 4 alunos consideram-no relativamentegrado e 2 alunos afirmam que este
nao apresenta integracdo alguma entre as dis@pllba aluno afirmou ndo saber
responder a essa questao.

Quando questionados sobre a principal contribudgiourso, 2 alunos afirmam
que é a obtencédo de diploma de nivel superiomi3oal acreditam que € a aquisicao de
cultura geral; 5 alunos apontam a aquisicdo dedoém tedrica e 12 alunos, a aquisicdo
de formagdo profissional. Ja ao serem questionadbee se acreditavam que iriam
colocar em pratica os conhecimentos adquiridosoagd do curso, 50% dos alunos
afirma que sim. Os demais alunos afirmam que obemmentos ajudardo em parte e
justificam sua resposta com colocacgdes que refleaatm o despreparo dos professores,
quanto a auséncia de préatica na educacao basigagperdos mesmo¥orque muitos
professores que tive nunca tiveram experiéncia réiga educacional, passando
somente teorias, sem nos dar a devida orientacdood® devemos agir na pratica.
Estou quase me formando e sinto que ficaram mia@asias em minha formacdo em
relacdo a pratica. H4 muitas situacdes que seigueencontrar nas escolas, e que nao
sei como agir, pois nao tive respostas para is€01X); “Muitos destes conhecimentos
parecem desvinculados da realidade escolar” (&&8m como a presenca de elementos
tedricos que os alunos ndo conseguem visualizao coeis a atividade profissiondA
preparacao do curso € bastante teorica e poucoi@aai(C10); “Nem tudo que vemos
teoricamente pode ser usado na pratica” (C21); “Kuieoria e pouca pratica” (C17).

Perguntamos as alunas também sobre as estratégessitho utilizadas pelos
professores. Somente trés estratégias foram amtadminarios, com 3 indicacoes;

trabalhos em grupo desenvolvidos em sala de awm 6 indicacbes e aulas
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expositivas, com participacdo dos estudantes, ebindicacdes. J& quanto a utilizacdo
de atividades de pesquisa como estratégia de apaged, todos os alunos afirmaram
que sdao utilizadas. Dez alunos apontaram que nuenogetade dos professores a utiliza
e 12 alunos indicaram que a maior parte dos prafesssolicita pesquisas em suas
disciplinas. Esse dado nos parece bastante retevpois a pesquisa pode ser um
elemento significativo para a aprendizagem de namamdeldos e para a formacéo
profissional. Ndo queremos, contudo, afirmar queesquisa € a melhor forma de se
trabalhar com os alunos, mas ela pode colaborauito rpara formar sujeitos mais
guestionadores, criticos e reflexivos acercas dstdas nao s6 de sua profissdo, mas
também de outras areas de atuagdo. Nas palavidsnde (2008), a pesquisa “poderia
ser definida minimamente comquestionamento reconstrutivd, colocando em jogo
dois desafios: questionar (argumentar €, a rigoestipnar) e reconstruir (intervir de
modo alternativo).

J& quanto aos materiais mais utilizados ao longoudso pelos professores, 19
alunos apontam que sao copias de trechos ou aapitld livros, 2 alunos fazem
referéncia a livros-texto e/ou manuais e apenaaluno indica a utilizacdo de apostilas
e resumos. Parece-nos significativo considerarsegspostas juntamente com aquelas
dadas pelos alunos sobre as estratégias utilizadasula, pois predomina a utilizagédo
de materiais prontos e de um modelo de aula noapedfessor argumenta e os alunos
participam apenas quando ha alguma duvida. Nessdse parece ser relevante
considerar que a pratica docente deve se voltar @stratégias que se aproximem da
pratica profissional, estimulando a participacduwaae a criatividade, principalmente
porque estes alunos serdo futuros professoresuta@b basica e responsaveis pela

educacao de criancas e adolescentes.

QUANTO AO CONJUNTO DE DISCIPLINAS DO CURSO E SUA
CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO PROFISSIONAL

O ultimo bloco de questdes referia-se ao conjuetdidciplinas do curso e sua
contribuicdo para que os alunos desenvolvessemndetglas competéncias listadas
por nds. Para tanto, foi solicitado aos alunosigdeassem o grau de contribuicdo de
tais competéncias. As respostas indicam que quantacontribuicdo para o

desenvolvimento de:
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organizacgdo, expressao e comunicacao do pensamerdluno acredita que o
conjunto de disciplinas contribui muito pouco; Grads, que contribui amplamente, e 15
alunos afirmaram que contribui parcialmente.

raciocinio légico e analise critic& alunos afirmam que contribui muito pouco,
5 alunos, que contribui amplamente, e 15 alunoxqo#ibui parcialmente.

compreensao de processos, tomada de decisdo aigésotle problemas no
ambito de sua area de atuagd® alunos assinalaram que contribui muito pouco; 4
alunos, que contribui amplamente, e 16 alunos afitrque contribui parcialmente.

base tedrico-pratica consistente para atuar no eodundamental e médi@,
alunos colocaram que contribui amplamente; 5 alumes contribui muito pouco, e 15
alunos, que contribui parcialmente.

atuacdo como profissional responsavel em sala de, &ualunos responderam
gue contribui muito pouco; 8 alunos, que contribmplamente, e 9 alunos, que
contribui parcialmente.

observacédo, interpretacdo e analise de dados ernmQdes, 2 alunos
assinalaram que contribui muito pouco; 5 aluno® qantribui amplamente, e 15
alunos, que contribui parcialmente.

utilizacdo de procedimentos e de conhecimentos pgveatica da profissdo6
alunos afirmaram que contribui amplamente; 8 alugas contribui muito pouco, e 8
alunos, que contribui parcialmente.

assimilacao critica de novos conceitos e de novet®adologias para atuar na
profissdq 3 alunos responderam que contribui muito poucajuhos, que contribui
amplamente, e 14 alunos, que contribui parcialmente

Estas respostas indicam que os alunos consideram glenco das disciplinas
contribui parcialmente para o desenvolvimento de ¢ampeténcias, principalmente
aquelas que se referem a organizagdo, expressamenicacdo do pensamento,
raciocinio légico e andlise critica, base tedricatipa consistente para atuar no ensino
fundamental e médio, observacao, interpretacdoaésande dados e informacdes e
assimilacao critica de novos conceitos e de nowedulogias para atuar na profisséao.
Essas colocagfes dos alunos nos mostram que héawérecia formativa por parte do
Curso, pois poucos sao os alunos que considerara gogjunto de disciplinas do curso

contribui amplamente para o desenvolvimento priofiss.

CONSIDERACOES FINAIS

ANAIS DO XV ENDIPE — ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO 9
Convergéncias e tensdes no campo da formagao e do trabalho docente: politicas e préaticas educacionais, Belo Horizonte, 2010



A andlise dos dados obtidos nos faz crer que a®slaonsideram que 0 curso
de Pedagogia da UFSM contribui parcialmente pai@raacdo profissional e que os
alunos ndo se sentem preparados para atuar entesuaeéiformacdo. Assim, parece
significativo que os professores revejam suasqasité que promovam, principalmente,
uma aproximacdo com a futura prética profissiomal a@lunos, mas que estes também
adotem uma postura mais curiosa e empreendedovagsgerando apenas de seus
professores e da IES os elementos para sua formagi@ssional.

Cabe considerarmos também que a pratica docentensino superior, em
especial nas IES publicas, ndo permite que os gsofes atuem diretamente na
profissdo para a qual se formaram inicialmente, uezaque o regime de trabalho €, na
maioria das contratacdes, de dedicacdo exclusigaabsim, um grande paradoxo na
atuacao profissional docente no ES, uma vez quealessores sdo responsaveis pela
formacdo de indmeros profissionais de areas esmExi€ a pratica no mercado de
trabalho especifico de cada profissdo ndo é pelangtinem valorizada. Logo, é preciso
que pensemos também em praticas formativas taméogsadocentes, quanto para 0s
discentes do ensino superior que tenham a pratidsgional como referéncia.

Esperamos, porém, que os alunos universitariosménbam sua formacao (e
que as IES contribuam com esta!) ndo s6 no sedigdserem profissionais de areas
especificas, mas que também estejam atentos as)dasndo desenvolvimento local,
regional, nacional e internacional, tanto no maialrquanto urbano. Nessa perspectiva,
parece pertinente que a universidade estimule eoms sdunos uma cultura
empreendedora, a qual, a nosso ver, somada a faon@cnica solida, possibilita aos
sujeitos deslizarem pelas diferentes areas do conbeto, aproveitando oportunidades

e se recriando como profissionais.
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