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RESUMO

Este artigo € o recorte da pesquisa intituladaléGSide vida profissional de professores
do ensino superior: um estudo comparativo sobretérgas docentes”. Esta visa
investigar os movimentos construtivos da docéneipmbfessores do ensino superior,
buscando inferir como se constituem ao longo daeicar tendo por horizonte o
contexto institucional académico em que estéo ithe®r A problematica da pesquisa
centra-se no seguinte questioname@omo ocorrem 0s ciclos de vida profissional
de professores do ensino superior que atuam em um&S publica e em uma
confessional, tendo em vista 0 seu modo de concelerdocéncia? Devido a
complexidade e abrangéncia da investigacdo, elareo@n diferentes fases. Neste
artigo o recorte realizado diz respeito a seguada fla pesquisa, mais especificamente,
a sua segunda etapa que envolve as analises paai@sidas entrevistas narrativas de
13 sujeitos de uma IES confessional. Os sujeitt@oeadistribuidos numericamente de
acordo com o tempo de carreira docente: 0-5 paya miciais (PAl); de 6-14 para os
anos intermediarios (PAT) e a partir 16 anos, paranos finais (PAF). A partir das
analises narrativas foi possivel identificar osusgigs marcadores: a empolgacdo com a
docéncia, concepcdo de docéncia e consciéncia pel p@ aluno na constituicdo
docente. Os marcadores elencados para este agtig@aikira especial se interpenetram
representando concepcdes e percepcbes complensemtapertinentes ao processo
formativo que perfaz a trajetoria dos professoresqgpisados. Os marcadores
encontrados representam as marcas mais signisairesentes ao longo da carreira
docente dos sujeitos, repercutindo nos movimerapstwtivos de ser professor.

Palavras-chave: Processo Construtivo, DocénciarBuplE=S Confessional, Marcas no

Processo Formativo Docente
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Introducao

Como participantes do grupo de pesquisa Trajettidormacdo — GTForma —
da Universidade Federal de Santa Maria, RS e Bads@e Iniciacéo Cientifica e Apoio
Técnico, com apoio do CNPq, apresentamos o rectartpesquisa “Ciclos de vida
profissional de professores do ensino superioudestomparativo sobre trajetorias
docentes”. Essa tem por objetivo investigar quass & movimentos construtivos da
vida profissional de professores do ensino supeboscando inferir como estes se
constituem ao longo do processo formativo, tendovista 0 contexto institucional no
qual atuam. (ISAIA, 2008a)

A problemética da pesquisa refere-se ao delineamels movimentos
construtivos do ser professor, partindo da namaties docentes de uma IES publica e
de uma IES confessional, em que o foco € o modmales narram e interpretam os
acontecimentos vividos ao logo da carreira docente.

Entendemos que o esclarecimento da problematicapauta proporcionara
subsidios contextuais que viabilizardo uma visas mapla do movimento construtivo
dos ciclos de vida profissional docente de professda educacédo superior. Os estudos
especificos sobre esta tematica ndo tém sido cpiados nas pesquisas desenvolvidas
por (ISAIA, 2003, 2005, 2008a, ISAIA e BOLZAN, 2Qp8tendo por inspiracao
metodoldgica o ideério de Huberman (1989, 1998) &weresponsavel pela nocao de
ciclos de vida profissional de professores da eghaaasica e de outra realidade
cultural. Em termos de especificidade da educacéper®r, a pesquisa em
desenvolvimento é a primeira a tratar dessa tematic

Devido a complexidade e abrangéncia desta pesmlsacorre em diferentes
fases. A primeira fase compreende a elaborac@ocsiboce da trajetéria institucional
docente dos professores das duas instituicbeszantilo dados de arquivo e um
questionario; e a comparacao de ambas as tragt&sta fase esta relacionada como os
seguintes objetivos da pesquisa: esbocar a trigen&titucional de uma IES publica e
de uma confessional e comparar as trajetoriastunstnais dos dois grupos, como
subsidio para a compreensao de suas trajetorianteésc A segunda fase envolve: auto-
reconstrucéo biografica de cada sujeito e as estasvnarrativas. Esta fase tem por
objetivos: apreender o movimento construtivo datosi de vida profissional docente
dos professores, tendo por fio condutor suas cgdespde docéncia e comparar 0
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movimento dos ciclos de vida profissional docemtg professores das duas instituicoes
participantes. A terceira e Uultima fase, consiste eonstruir uma base tedrico-

metodoldgica especifica para o estudo sistematisocttlos de vida profissional dos

professores de ensino superior e esta relacionadsjativo final da pesquisa que é

proporcionar subsidios teéricos que facilitardo @ampreensdo dos movimentos

construtivos.

Para este artigo apresentaremos o0s resultadomimiales relativos as analises
das entrevistas narrativas de uma IES confessioatdrentes a segunda fase da
pesquisa. Esta fase esta dividida em quatro etapgsimeira é relativa a auto-
reconstrucéo biogréafica, a segunda é concernesnig@vista narrativa, a terceira refere-
se a integracédo dos achados das duas anteriorggagta e Ultima etapa, diz respeito a

comparacao da analise interpretativa final dosagsares das duas instituicoes.
Conceitos norteadores

Nossa investigacdo parte de nocdes que nortea@mpreensao destas vozes
apresentadas. Salientaremos aqui as seguintestade pessoa/profissionaldo
professor, trajetéria pessoal e profissional geracdo pedagdgica processo
formativo.

Assim nos orientamos pelos estudos realizados merspectiva do professor
como pessoa e profissional, desenvolvidos a pddirAbrahan (1986, 1987), que
enfatizam a necessidade de pesquisas que leverarganacinter-relacdo entre aspectos
pessoais e profissionaiblesta perspectiva o professor € um ser unitarivetecido
tanto pelo percurso pessoal (ciclo vital) quanto peofissional (os diversos caminhos
construidos ao longo da profissédo) e pelo instnali (os diversos contextos onde atua
ou atuou). O professor € visto como sujeito deps@pria vida e do processo educativo
do qual é um dos atores o0 que justifica a imporgade dar voz aos professores. A
compreensao e interpretacdo das narrativas/vozespaiicipantes da pesquisa em
questao requerem conceitualizacdes capazes darlsertido e consisténcia.

Para nosso tipo de pesquisajetoria € um termo-chave que utilizamos a partir
do ideario de Ortega Y Gasset (1970) em que trégetfercurso, ciclo de vida,
envolvem a nocao de tempo, duracdo e como tainttiede. Cada professor transita em

porcdes de tempo que vao se sucedendo ao longmdada. A estas idades ou fases,
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Ortega y Gasset denomina de geracao, ou seja, njoméo de anos vivenciados por um
grupo de pessoas que compartilham entre si valoresgas e estilos de vida.

A partir dos achados de Ortega y Gasset, introcagien nocdo degeracao
pedagogica entendida como um conjunto de professores gséusan em uma mesma
dimensdo temporal e compartilham, entre si, valocesncas, convicgoes e estilos
proprios de entender e viver a docéncia. Assimowltexto da educagdo superior
compreende uma multiplicidade de geracdes pedaaggige ndo sO se sucedem, mas
se entrelacam em um mesmo percurso historico, paksu contudo, modos
diferenciados de participagdo, interacdo e compBeema trajetéria formativa a ser
empreendida pelos professores e a instituicdo enaigam (ISAIA, 2006a).

A trajetéria docente, em uma visdo unitaria, irdegmto a dimenséo pessoal
quanto a profissional. A pessoal envolve a perg@estibjetiva do professor quanto ao
desenrolar do seu ciclo vital, no qual as marcagdtae da profisséo se interpenetram,
mas mantém sua especificidade propria. Esta sectedra pela possibilidade de
mudancas e transformacfes, o que envolve, simalta@e, perdas, ganhos,
aquisicdes e novas reorganizacoes. Assim, no aeatarvida pessoal, vai se alterando
0 modo como o0s adultos/professores e o mundo tiamsan, influenciando-se
mutuamente (RIEGEL, 1979; ISAIA, 2003, 2006b).

No nosso entender essa dimensdo é responsaveldpedasicas a partir das
quais a pessoa dos professores e estes, comalattjrupal, dao sentido e valor as
situagbes que vivenciam e as relacdes intersubgetiue estabelecem com os outros
que lhe séo significativos, tais como alunos, adegadministracdo universitaria e
comunidade académica de modo geral.

Ja a profissional envolve os percursos dos professem uma ou em varias
instituicdes de ensino, nas quais estdo ou estivataando. E um processo complexo
em que fases da vida e da profissdo se entrecriseamdp Unico em muitos aspectos.
Nessa dimensdo estao presentes ndo s6 uma sueeasaan entrelacamento de varias
geracdes pedagdgicas, responsaveis por moment@valacéo e involucéo, proprios
ao embate entre a geracdo que esta se iniciandaundo profissional (os alunos); a
geracdo dominante (os professores seniores); aagergue busca este dominio
(professores iniciantes) e aquela que estd paregant o bastdo da conducgédo
pedagogica de um espaco institucional (professenesprocesso de aposentadoria).
(ISAIA 2009)
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A compreensao da trajetoria formativa docente paefdévar em conta como
diferentes geracdes pedagogicas produzem eco @ondiscia ao longo de seu
transcorrer. As possiveis resisténcias encontrgoalem ser em decorréncia da
assincronia geracional entre os diversos grupopraiessores, o que pode indicar a
necessidade desta ser levada em conta para ogotemdp e a implementacdo do
desenvolvimento profissional docente (ISAIA, 202305, 2009).

Trajetoria de formacgéao representa o continuo que vai desde a fase de opca
pela profissdo, passando pela formacéao inicialpatéiferentes espacos institucionais
onde a profissédo se desenrola, compreendendo Qoetgyapo em que cada professor
continua produzindo sua maneira de ser profesSé&dAl, 2003, 2006a, 2008b). Tendo
em vista este movimento formativo, cunhamos o temmo@imentos construtivosda
docéncia, entendidos como um processjpie abarcam os diferentes momentos da
carreira docente, envolvendo trajetoria vivencias grofessores e o modo como eles
articulam o pessoal, o profissional e o institualog, conseqientemente, como vao se
(trans)formando, no decorrer do tempo. Carregamiapio, as peculiaridades de cada
docente e de como ele interpreta os acontecimevitodos. Estes movimentos,
contudo, néo se apresentam de forma linear, masspeondem a momentos de ruptura
ou oscilacdo, responsaveis pelo aparecimento desnpercursos que podem ser
trilhados pelos docentes. (ISAIA, 2008a, MACIELAIS e BOLZAN, 2009)

Desta maneira, estes movimentos se configuram tx par marcadores que
representam as marcas mais significativas enc@srad longo da carreira docente,
mantendo o componente idiossincratico de cada gsofe

As consceitualizagfes tedricas aqui apresentagassentam o pano de fundo
para a discussdao de alguns marcadores dos moveneptwstrutivos da docéncia

superior.

Principios metodolégicos

Os professores do ensino superior de uma IES Coofed que participaram
deste estudo encontram-se distribuidos pelo tempo ijvenciaram 0 magistério
superior. Assim, os professores dos anos inictaes % anos) receberam a sigla PAI; os
dos anos intermediarios (6 a 15 anos) receberaigiaaPBAT e os dos anos finais (16

anos em diante) estdo aqui representados pelaP3\gla
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Os treze sujeitos participantes estdo distribuitiamericamente do seguinte
modo, quanto ao tempo de carreira docente: quata gnos iniciais; seis para 0s anos
intermediarios e trés para os anos finais.

Com base na analise preliminar das treze entrevigaativas dos professores,
procuramos evidenciar alguns dos marcadores qu@dsm de maneira nao linear e
constante os movimentos construtivos da docéncia.

Discutiremos, portanto, tendo por orientacdo alglossmarcadores encontrados
ao longo da carreira docente destes sujeitos.

Tratamos, portanto, de construir novos significagti@e o processo construtivo
dos professores, partindo de um duplo movimenterpnétativo, envolvendo por um
lado os pesquisadores e por outro os docentegtosufia pesquisa. Tal procedimento,
dentro da tradicdo narrativa, compreende nao s@ocosnprofessores relatam suas
vidas, mas também como o0s pesquisadores narrars esos. (CONNELLY;
CLANDININ, 1995). Consideramos que um dos aspecsignificativos desta
abordagem esta no resgate de um conhecimento nd&isnp ao mundo da vida dos
professores e da realidade educativa em que eséndos, compreendendo-0S como

pessoa e profissional.

A trama das vozes dos professores

Com base nas treze entrevistas narrativas dos spovés, procuramos
evidenciar alguns dos marcadores que compdem deim@aréio linear e constante os
movimentos construtivos da docéncia, tais commpolgacdo com a docéncia,
concepcao de docéncia e consciéncia do papel donalma sua constituicdo docente.

Os marcadores elencados para este artigo de maseeaial, se interpenetram
representando concepcdes e percepcdes complenseetgpertinentes ao processo
formativo que perfaz a trajetoria dos professoesgipisados.

Assim, aempolgacédo com a docéncié entendida como “sentimento vinculado
ao prazer em interagir e conduzir os alunos em @E@eessos formativos, indicando um
sentido de geratividade”, desta maneira referetsenada de consciéncia por parte do
professor desta responsabilidade em relacdo aas seus alunoEnvolve a dimenséo
da subjetividade, possibilitando afirmacéo e regho, tornando, assim, a docéncia o
nacleo orientador do mundo pessoal e profissiongbrdfessor (ISAIA, 2003, 2006b,
2009).
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Estas consideracdes podem ser confirmadas atragésxdertos das narrativas

dos sujeitos participantes,

Eu estou encantada, até talvez pela recepcdo quiévewaqui, a relagdo com os outros

colegas foi fantastica, 0 meio para dar aula é bmrso é o que realmente gosto de fazer.
A gente passa trabalho fazendo aula, mas eu gostto,mmas a relacdo de ver eles te

olhando, enxergar que uns entenderam e outros ndacho fantastico e além de que o

aluno te exige que tu estejas sempre atualiZBdd).

(...) ai comecei a dar aula em 2000, dai gosteh@me gostei, nunca pensei em desistir, eu
achei bom poder divulgar o que a gente sabe, clawe a gente vai amadurecendo,
melhorando a forma de colocar isso para aquelagesét..)(PAT).

Percebe-se que a empolgacéo esta atrelada ao iemuie com os alunos, com

a realizacéo profissional e pessoal o que confanmabricacdo destas duas dimensoes

no exercicio da docéncia.

Estainter-relacdo da dimensao pessoal e profissionarceite também na concepcgao

que envolve a percepgcdo dos professores em rekagimcéncia. Aconcepcgdo de

docénciaresulta do processo reflexivo e pratico de cadadepsor advindo de sua

vivéncia no contexto em que atua, bem como, dagdes inter e intrapessoais, de seu

envolvimento com os alunos, com 0s colegas e camstéuicdo. Assim, a concepcao

de docéncia

envolve comoos professores percebem e pensam a docéncia,emdolve
criacdo mental e possibilidade de compreensao. &staepcdo comporta
dindmicas em que se articulam processos reflex@vpsaticas efetivas em
permanente movimento construtivo ao longo da carrdocente. Brota da
vivéncia dos professores, apresentando componerpdigitos e implicitos,
envolve tanto saberes advindos do senso comum, cmmoonhecimento
sistematicamente elaborado e organizado. (ISAIA12(D02 b). Neste
sentido, esta concepcdo é atravessada por expastatprojecdes),
sentimentos, apreciagfes que acompanham a linhpotaimda trajetoria
docente, tanto em termos retrospectivos quantoppotisos. Assim, ela
orienta a visdo que os docentes tém de si mesmagwanao de sala de aula,
dos alunos, do seu fazer pedagogico, dos colegds mstituicdo a que
pertencem. (ISAIA,2006a, p. 358).

Ao encontro destas consideracdes, destacamos watesgexcertos narrativos,

Eu acho que o papel do professor € muito de n&odosoé profissionais, mas formar seres
humanos eu acho que a gente esta formando pesst@soaas com opinides proprias
(PAT).

(...) como educador ndo consigo conceber o profassiversitario ou eu na sala de aula
s6 oportunizando aprendizagem técnico cientifican&a me aceito se eu ndo corrigir ou
mesmo que eu cometa alguma coisa que se utilzaddntro da formacao (... ) (PAF).
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(...) tu ndo tem como educar o individuo sem geesteja aberto a educar. E do professor
também, acho que é uma troca.... (PAI).

Acreditamos ainda que o modo de conceber a docé@stga diretamente
relacionado ao envolvimento com seus alunos, ca, seyelacdo que os professores
estabelecem com os alunos, na sala de aula e nfesmdela. No nosso entender tal
envolvimento configura-se como um dos marcadoreorgrados nos movimentos
construtivos da docéncia e que denominamosamsciéncia do papel do aluno na
constituicdo docente Dessa forma a relagdo entre professores e aleneslve a
abertura dos primeiros em relagcéo aos segundoseamo tempo em que as mudancgas
de postura daqueles possibilitam transformacdes estgdantes. Ndo € possivel
falarmos em atividade docente sem referéncia aesemlies em seus processos
formativos. Assim, na medida em que os professeées formadores, também se
formam.

Por tanto, esta idéia esta evidenciada na narrdtgasujeitos que demonstram

ter o aluno um papel de destaque no seu fazer cen

Como eu tinha falado, isso ndo pode ficar s6 na ad@professor, isso € fundamental. Nao
€ o professor que detém o conhecimento, ndo éfegsar que vai passar o contelido, isso
ndo funciona, tu tem que ter a participacdo do aluiE um ping-pong, tu tem que
incentivar ele a pesquisar, a ter interesse pekuat, tu tem que passar uma maneira de
que ele se interesse por aquilo, se tu ndo passartu ndo tem retorno, acho que isso € o
principal. Como tu vai fazer isso varia de profaspara professor, o importante ndo é
chegar na aula e dar um monte de contedido, masacteefazer com que ele se interesse
por aquilo, as vezes o professor sabe muito, dantetido, mas néo passa interesse para
os alunogPAl).

(...) 0 espaco da sala de aula é muito rico, porgliesta estabelecida todas as relacfes
que se compdem o processo formador. Entéo, depdsigdo que tu ocupa na sala de aula
até a forma que tu conduz o processo, tu vai dipepotencial que tu pode representar
para teu projeto formador ou ndo. E que se tu temsentendimento de que o processo tem
gue ser mais democratico e de que a formagdo teenaguoximar as pessoas e ndo
hierarquiza-las, a forma como tu te posiciona néasde aula tem que refletir isso, sob
pena desse teu projeto ndo vingRAT).

Mas no momento que ele esta diante do aluno, coadlm quer saber mais esta parte de
como a Mara epistemologicamente, ela se vé diaatpiegle conteddo, como eu coloco,
como eu repasso, € um conhecimento acabado, € urhedmento que é uma
interrogacdo, € um conhecimento que nés podemobkémndelinear, nos colocar como
sujeitos deste processo, entdo o aluno ele estareemesta, nesta posi¢cao assim. Entdo o
professor passa a ser este instigador, este medi@#d-).

Fica claro através contexto narrativo apresentado estes marcadores estdo

inter-relacionados e representam marcas signif@sitna constituicdo docente.
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Reflexdes Finais

Considerando os resultados encontrados a paraindliisse das narrativas/vozes
dos professores participantes, foi possivel a ceammdo de como esses docentes vao se
constituindo como professores ao longo de suastdrags tendo em vista algumas das
marcas presentes ao seu desenrolar.

Corroborando com o posicionamento de Marcelo Gaft®99) de que o
processo formativo envolve esforco consciente @wtepdos sujeitos envolvidos, as
reflexdes feitas procuram evidenciar elementospmesam contribuir para uma tomada
de consciéncia dos sujeitos participantes sobrenbecimento de ser professor e de
como estes vao se constituindo paulatinamente ddmeglie se envolvem com
atividades educativas, voltadas para a formac&eude alunos e deles proprios.

Foi possivel depreender, a partir das narrativatisadas, que ampolgacao
com a docéncia a concepcdo de docéncia aconsciéncia do papel do aluno na
constituicdo docentesdo marcadores que compde 0S movimentos conssuteao
trajetéria desses docentes. Os marcadores encomtpaussibilitam sugerirmos que
estes iluminam a compreenséo do processo constdds professores.

Salientamos que os movimentos da docéncia dinanszpdr marcadores sao
peculiares a cada docente e, no presente casaupo gnalisado dando o colorido
proprio a estas trajetérias. Contudo ndo podengeseeralizados a todos os professores

da educacéo superior.
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