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Capa’tl.,!o 7
EM QUE ESPELHOS ANDAMOS NOS PROJETANDO? ENTRE
REPRESENTAGOES E SABERES — O PROFESSOR UNIVERSITARIO

assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tio vazios,
nem o labio amargo.

Fu nao tinha estas maos sem forga,
tao parwdas e frias e mortas;

e

t
5
o

Eu nao dei por esta mudanga,
tao simples, tao certa, to facil:
- Fm que espelho ficou perdida

a minha face?

rav.i
(MEIRELES, 1983).

Atuando na docéncia universitaria ha alguns anos e fazendo do

espaco da sala de aula, tanto nos cursos de graduacao quanto nos de pos-
ndizaocens noraue é assim

o ]
CllULLagtils, Puiyiat L QoS

grduudgi uma experié
que tenho me prOJetad nesse lugar — alguém que esta aprendendo sempre
~ trago, neste trabalho, a referéncia do meu envolvimento com a docéncia
d
i

cnls
uli

anPa ooin ArAMA TY2CATIIIcaANT

no ensino superior, seja como professora, seja como pesquisadora
tura docente. O texto segue dois movimentos propositivos de pensamento:
que saberes e representagoes nos, professores trazemos para o exercicio
da docéncia no espago e tempo da universidade? Que saberes podemos
desenvolver, assumindo a experiéncia como uma das fontes produtoras
de conhecimentos, de posturas éticas e estéticas na condicdo docente? Os
movimentos propostos tém como referéncia o encontro/desencontro de
geracoes de professores em formacio e em processo de desenvolvimento

pessoal e proﬁssmnal. Que espelhos sao esses onde nos refletimos e que

oqQgQ
gssac

nos refletem?
Fnco e confronto geracional explicitam como instituido e ins-

UL OINTOHLY ciral

tituinte convivem a partir do que € apresentado as novas geragoes e do que
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estas trazem como possibilidade de inovagao. Lembrando Arendt (1992
p- 223), |
A essencia da educacao ¢ a natalidade, o fato de que se-
res humanos nascem para o mundo, cabendo as geracoes
adultas apresenta-lo aos recém-chegados, imprimindo ag
ato educativo um carater conservador, sem retirar-lhes
oportunidades de ‘empreender alguma coisa nova e impre-
vista’, a educacao prepara-as com antecedéncia para a tare-
fa de renovar o mundo comum.

Arendt (1992) diz também que da nova geracio pode vir a reno-
vacao pensada a partir das alteracoes possiveis que cada geragio aporta
socialmente. Acrescento que o novo pode vir reconstruido a partir de uma
concepgao, de uma representacdo ja presente no passado, pois a cultura
produz comportamentos, valores, posturas, ideias, nem sempre faceis de
serem desconstruidas, quando ja nao cabem mais nos mapas conceituais
por onde caminhamos e propomos aos outros caminhar. Ao terminar o seu
artigo, Uma cartografia simbélica das representacdes sociais, Boaventura de Sou-
za Santos (1988, p. 168) afirma que: “de nada valeria desenhar mapas se nio.
houvesse viajantes para percorré-los™.

A questao sociologica das geracoes, segundo Teixeira (1998, p.
228), tem origem no fato de que estar situado em determinada faixa etéria
implica um posicionamento ou localiza¢do social. Assim como a condigio
de classe, de género e de etnia posiciona, distingue e separa os individuos e
grupos humanos na estrutura social, a condi¢ao geracional também o faz.

Os membros de uma sociedade se localizam em variados tempos
histérico-sociais, porque neles se integram diferentes momentos de seu
percurso, o que lhes confere um lugar social, uma condicao social geracio- | E
nal (MANNHEIM, 1982).

Nas pesquisas que temos realizado' sobre os processos formati-
vos, temos acesso as diferengas inscritas em uma geracao com relagao ao
proprio momento socio-historico vivido no pais e nas configuragoes curri-
culares, decorrentes dessas demandas politicas. No fragmento da historia
de vida da professora Maria, relatando seu processo de formagao inicial,
sdo explicitados os seus movimentos na producao de significados, nas re-
presentacdes pessoais ¢ institucionais.

' A pesquisa tomada como referéncia para este texto foi realizada com professores na experiéncia da
Doceéncia Orientada, na qual registraram de forma escrita suas aprendizagens e, ainda, nas memorias 4
de vida produzidas no espaco/tempo do Mestrado em Educacao da Universidade Federal de Santa
Maria.
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Valeska Fortes de Oliveira

Porque era bem no comeco da ditadura militar, ¢ existia na
universidade um controle muito grande na expressao dos

sesdlamiane T > nao rinha direrorio. a genre
académicos. Tanto que a gente nao tinha diretorio, a gente

nao podia ter discussoes, reunioes, atividades que era tudo
subjugado, muito dentro do controle da direcao da insti-
tuicdo. Entao, isso ai também foi uma coisa (ue me marcou
bastante. Até as proprias bibliografias, por exemplo, assim:
Paulo Freire era proibido ler. Entao eu lembro que eu lia, as-
sim: cu consegui comprar, achei um exemplar da Pedagogia do
Oprimido numa livraria aqui de Santa Maria, e eu comprei o
livro. Estava la, perdido no meio dos outros e eu comprei e li.
E, como depois, mais tarde, eu tive acesso a outros |...]. Fsse
autor, ele ndo era discutido em sala de aula. Nao era tratada
qualquer coisa que dissesse a respeito ao pensamento dele.
Entao, por esse lado, assim, e a nossa formagao, ela se deu
bem dentro daquele modelo tecnicista que era o modelo vi-
gente naquele momento (AMARAL, 2006, p. 79).

Na analise da professora Janine, pesquisando na pos-graduacao,
com a colaboracao das narrativas de professoras do curso de Pedagogia
sobre suas representacoes e saberes, construidos no espaco da universi-
dade, em um outro momento historico e politico do pais, encontra-se o
seguinte comentario: “Fico me questionando, através da fala da professora
Maria, como pode uma geracio de professoras nio ter lido Freire? Uma das
marcas, 40 menos para mim, que mais ficou do curso de Pedagogia foram as
leituras de Freire” (AMARAL, 2006, p. 79).

Aradical transformacao e deslocamento de sentidos e significados
no imaginario social podem ser percebidos quando se confrontam geracoes
de professores que hoje se encontram no espaco da sala de aula da univer-
sidade. Sao ritmos e tempos que convivem e se confrontam em uma pers-
pectiva de entendimento para que aprendizagens sejam garantidas e, ainda,
para que a temporalidade seja uma experiéncia produtora de saberes.

Tomando como inspiracao a ideia de “bacia semantica”, de Gil-
bert Durand (1997), 0 encontro e, muitas vezes, o desencontro de geracoes
Nos espacos do ensino superior tém sido irrigados por veias culturais ad-
vindas de diversas nascentes sociais. S3o pessoas em situagoes educativas,
advindas de familias com situacoes socioecondmicas diferenciadas, com
maltiplas opgoes religiosas, com expectativas socioculturais diferentes,
com hibitos inerentes a sua condi¢ao inicial e com o pertencimento a uma
cultura geracional que traz desafios ¢ os limites que cada grupo dispoe

-€omo representante do seu tempo e espaco social. Compartilho com Tardif

(2002, p. 49-50) quando mostra a atividade docente nio como uma acao
sobre um objeto, sobre um fendmeno, mas

109




realizada con
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acao profissional, em um outro momento historico, materializam nas suas

posturas pedagogicas e pessoais.
Na perspectiva de Mannhet im (1982), a questao sociologica das

geragoes refere-se a uma situagao mpartﬂhada pelos individuos, que lhes

da a condicio comum, demarcada pela época ou pelo periodo em que eles

se introduziram na vida socia } nos destinos humanos, nos DI‘OCeSSOS for-

mativos no curso da historia. Nesse sentido, seria, segundo Teixeira (1998,

p. 229), “uma condicao |.. ] 0 momento comum em que 0s individuos en-

traram no curso da historia, seu tempo de chegada a vida social”.

O espago da docéncia orientada, por exemplo, tem sido um espa-
¢O € Uma experiéncia em que geracoes de professores tem se encontrado/

- ~ tem sido egt}p’\“]ﬁdﬂ

desencontrado. A modalidade de-docéncia orientada tem sic
que desejam vivenciar a experiéncia docente no ensino su-

qu
,ainda, para os alunos que tém nas suas pesqulsas tematicas, que
tinuada

erto as questoes da tormagao academlca € IOImd&,dU contnuada.

: 1.1 o em alouns cursos da instituicao, exigida para alunos bol-

b recon €nuaua €, &im aaguns Luis
sistas, por recomendagao das instancias de fomento das pesquisas em nivel

de pOs/graduagéo
os sio de professores(as), mestrandos(as) do pro-

Os ClePUIIIlC 08 8a0 GE Pr s
grama de pos- -graduacao em Educacio, da Universidade Federal de Santa
Maria, sendo produ21dos a partir de narrativas provocadas pela experién-

cia de escrever sobre si, de acionar a memoria, tr rabalhando na reconstrucao

de acontecimentos, de imagens, de registros que foram produzindo o que

QC aCOIITCLALLIL

sd0 hoje como pessoas € como proflssmnals A outra modalidade de escrita
e valha negte texto é

autobiografica utilizada nesta pesquisa e da qual me valho neste texto,
orial de vida, construido por um professor do curso de Medicina da

O llLEJILULLu;

Universidade Federal de Santa Maria, por ocasio do processo seletivo do

curso de mestrado em Educagao, turma de 2004.
da problematica de investigacao Como ¢ onde se forma um

A wartir
o ]_J(U.LAL wua k}xuu;» 11 11IVLS
professor universitdrio? busco, nas narrativas escritas, 0s movimentos, 0s sen-

tidos/ signiﬁcados construidos por professores que desejam conhecer o es-
usco também refletir como eles vém

concepcdo de formacdo como um
s experiéncias “se dao a nos” e “nos

Sarie g 3 I

paco da docéncia no ensino su B
se produzindo professores, a partir rda
continuum, COmMO UM Processo em que

tuniardming do vida

a elas”, a0 longo das nossas trajetorias Ge viaa.
As escritas autobiograficas foram solicitadas a partir de questoes

de pesquisa: a docéncia no ensino superlor as aprendlzagens que venho

construindo (que pensava encontr
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Jterpessoais, gerando uma [re]signiticacao INCIUSIVE NOS PIOTESSLS AU
vos dos alunos em determinadas disciplinas cursadas na formagio inicial.

Ly YOS QOs AlUIIUs ©l UL idatla

Nos depoimentos das professoras, esses processos formativos

TR Prea i ge o g e el LU JE N e 1 e T P
L oL tldatdl UL Uts>ALIL Ud CSCIILd, U LLADALIIO

reflexivo fol awcionado e o que obtive foram belos textos e narrativas de

professores solbre si mesmos, compostos como folhas de um diario. , sdo revisitados:

ara da fallks A~ 3 e

TRk e e O brimeiro encontro foi, de certa forma, uma maneira de
101rd Gd 10uid QO Gidrio, p 18, o o

eu revisitar meu passado. Nao fiz o curso de Pedagogia na
UFSM porque tive que ir para outro lugar. Quando che'—
guei na sala de aula pela primeira vez, era como se eu tl-
vesse voltado a um temno que foi deixado para tras, onde

vesse vo:tade a un tempo que 101 Qi
esperei viver e nao vivi. Vi mais ou menos 80 meninas e um
menino, que estavain COoiit Seus othos a observar tudo, cada
movimento; escutar cada palavra, cada silencio. Lembrei de
como eu era quando tinha 19 anos e estava no lugar delas
¢ dele. Lembrei do meu primeiro dia de aula. Lembrei de
minhas professoras. Lembrei dos textos que tive que ler.
Lembrei dos trabalhos que tive de escrever. Lembrei que
mal sabia ligar um computador e por nao saber quase nada
de informatica, joguei um disquete no lixo porque estava

com virus (JANINE).

as escritas que
me foram dadaas, aparecem sentimentos, emogoes, aprendizagens, conhe-
cimentos € autioconhecimentos de professores pesquisadores, desejosos da

=

et zearia dan cala Ao arila :
EXPErierivia Hat said Uc auid

10 ensino superior, como pode ser percebido
nos seus relatons:
Desde minha infancia, enquanto aluna, a possibilidade de ser
professora de universidade tornava-se uma de minhas aspi-
ragoes, tanto que, no mesmo dia em que saiu a lista de apro-
vagao no mestrado, ao encontrar a minha orientadora e ser

ntada nor ela_ solicitei-lhe: — Val auera fazer da.
Por €la, soiciter-iher — Val, quero fazer ao

céncia orientada, neste semestre e, se possivel, na disciplina

de HictAria da BEdvicacan' T Y A Aarndnnin wara aiee | Gadleli
Ut Listulia Ua tdutasao. .| A QOCCndia para miiim, mnicial-

mente, representava a realizagao deste sonho (ANA, 2004).

Desejo especifico, oriundo da influéncia das minhas profes-
coras da Historia de Educacio Geral, do curso de Educagao
Especial - Habilitacao Deficientes Mentais da UFSM. Du-

nte este curso, nesta disciplina, e em decorréncia das pro-

tante este cursgo, nesta GisCipiing, © €I ULLLL

fessoras que tive, apaixonei-me perdidamente por Historia,
bamanc 1: o1 Thax o moema diccinlina aue me
almejando um dia Vif ffapauial @ MeSma GSTIPp2ia 9o &

encantou em uma faculdade (ANA).

A docéncia orientada vinha demarcando interesse nas mi-
perspectivas de mestranda: aquele desejo de ver-me ao
lado da professora de ensino superior (MAGALIA, 2004).

A primeira aula da docéncia foi muito esperada, planejada,

sonhada (JANINE, 2004).

ma expectativa em estar nesse '
g .

espago — 45212 cde aula do ensino superior - confrontando também os sabe- A professora Ana foi uma das mais brilhantes alunas da gradua-
- - - a

res pessois € parofissionais ja construidos em outros espagos. ¢d0 na minha trajetoria de professora universitaria. Lembro-me bem, al?;la
N o . 1 1 . 4l = 1 y - s A a1l 1 tema i [

falanido das aprendizagens dos alunos nos espacos universitd- hoje, de como vibrava quando mostrava um livro ou um tema possivel de

rios, Zabaza (22004, p. 189) afirma: 2 ser investigado. Na disciplina de Historia da Educacio, trabalhou com um

texto classico grego, organizando a dramatizacao e a expressdo cénica do
PR AP L

grupo. Ao aproximar-se do grupo de pesquisas que coordeno, 10i Convi-
dada para ser bolsista de iniciacdo cientifica, frente a pesquisa Laboratdrio

Gdla padia Sti LUUis QC IIINCIAaLAU LILLILL

de Imagens: significacdes da docéncia na formagao de professores. O desaﬁ9 da.pes;
quisa e da participacao em um projeto de investigagao interinstitucionat

Jlveu professores das redes de ensino, mestrandos do programa
que envolveu pProlessorcs tads ILLs B2 4 L

de pos-graduacio em Educagio e ex-alunos do mestrado, realizando seus
subprojetos dentro de suas instituicoes, faz da professora Ana uma pessoa

fissional “contagia” as alunas das disciplinas em que esta
e uma profissional que contag P

realizando a docéncia orientada, também pela sua paixdo pela leitura.

Uma preocupacao essencial para quem desenvolve seu tra-
balho formativo na universidade é a reconsideracio cons-
tante dos processos e das estratégias nor meio das guais

,,,,,,,,,, TOCessos e estratégias por meio das quais
os estudantes chegam a aprendizagem. Somente a partir
de um claro conhecimento desses processos estaremos em
condicoes de poder aprimoré-lo, ajustando para isso nossos
métodos de ensino. No entanto, os métodos de ensino e os
processos que os estudantes aplicam para realizar a apren-
dizagem pertencem, na maioria das vezes, a esfera das ins-
titui¢des e/ou das aprendizagens praticas [o que a pessoa
acaba aprendendo depois de anos com proféssor, i

As aprrendizagens a que o autor se refere sdo de toda a ordem: de

PR Loy RS I R 1 SO (R TR, | 1 1 ~ .
LICLOUOILELAS, A€ ZESLA0 Ud sdld A aula, das relacoes 1n-
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Como um espago de formacao e autoformacao, professores for-
madores e professores em formagao inicial estao envolvidos com processos

T e
Qe ensino e uc lllulLdb p €I ulngenb

As colaboradoras, na docéncia orientada, revelam as multiplas
aprendizagens que vao se colocando nesse espago/tempo, de se identifi-
carem e se produzirem como professoras. A professoralidade, entendida a
partir de Pereira (In: MOROSINI, 2006, p. 400-401),

¢ uma marca produzida no sujeito, ela ¢ um estado, uma di-
ferenca na organizacao da pratica subjetiva, uma diferenca

aue o Q‘_‘IPIrh nrnr"n7 em si. passa também por 1umail identi-

que o sujeito produz em si. passa também por uma ident!
ficagdo com o espago da docéncia. Vir a ser professor ¢ vira
ser algo que nao se vinha sendo, € diferir de si mesmo. E, no
caso de ser uma diferenca, no é a recorréncia a um mesmo,
a um modelo ou padrao. Por isso, a professoralidade nao é
uma identidade: ela é uma diferenca produzida no sujeito.
E, como diferenga, nao pode ser um estado estavel a que
chegaria o sujeito. A professoralidade ¢ um estado em risco
de desequilibrio permanente.

O movimento, as pulsagoes e desassossegos foram também per-
ceptiveis na experiéncia da docéncia orientada entre as professoras com

faixas etarias bem distintas, representando geracoes diferentes e como
estas se colocam frente aos desafios de toda a ordem. As professoras que
trazem os registros abaixo mostram dois movimentos na sua construgao
de sujeito-professor: a primeira, a experimentacao constante e a concep-
¢do de estar sempre aprendendo frente aos desafios que se apresentam; a

segunda, uma postura reflexiva sobre os anos de docéncia e a importancia
do encontro com teorias que desconhecia e auxiliariam os nrofessores nas

Uy Cil cOtl olias SCOINNCCIa S PIUILSSUILS g

suas pratlcas escolares. Uma novata na pI'OflSSZiO € a outra com uma expe-
riéncia Construida nas redes escolares DOlS encontros, na mesma sala de

Gosto de aprender, talvez seja por isso que escolhi ser pro-
fessora. Penso que mais do que ensinar algo a alguém, o que
venho fazendo ¢ estar sempre aprendendo. Gosto de ler, de

estudar, de pesquisar, de escrever, de desafios. Tudo isso

me ¢ proporcionado na docéncia, porque posso fazer daqui-

lo que mais gosto na minha profissao (JANINE).

Comeco falando da importancia auferida aos termos iniciais:
Teorias societais da educacio. Esses termos sio remetidos

as Teorias da Educacio estudadas na Docéncia Orientada
dessa referida chmn]'ma onde me (‘n]mnm em \prorlnrncan

Hi

com muitas teorias que me reportaram a uma acao reflexi-

ag WA arteadoras da minha docancia mecesc
‘a sobre as praticas norteadoras da minha docéncia nesses

-

Valeska Fortes de Oliveira

vinte e trés anos de professora. Nesse momento, tentei en-
tender quais teorias perpassaram as minhas praticas com
maior relevancia e questionar o porqué do distanciamento
de discussdes coletivas sobre teorias e praticas nas institui-
¢oes escolares pelas quais permeei (MAGALIA).

Ao revisitar teorias, as professoras foram acometidas de algu-
mas sensacoes e sentimentos No caso da altima professora questées e

reﬂexoes toram se COlOCE!nClO na sua tre Jt:[()rla como docente £, dlﬂud. a
auséncia de alguns estudos na formagao inicial das professoras que estao

no lugar, nesse caso, de formadores, e nio lhes tendo sido possibilitado
o contato e o estudo de temas que devessem trabalhar com as alunas do
curso de Pedagogia.

As aprendizagens vao a diversas cirecoes e acontecem nas mul-
tiplas experiéncias com os textos, com o planejamento didatico, com os

filmes, com os debates, com as avaliacoes, com a leitura dos trabalhos pro-

duzidos pelas alunas do curso de Pedagogia
A pratica na docéncia orientada me remete a uma pergunta que

foteq rmm mnarnitoadareg on]‘\Y‘D 0 eNsim - mQinn

tem 51uu [eita por pes{uisatores sULLt U Ciking,
as pedagoglas universitarias: mas onde e comno se aprende a ser peressor?
Um dos colaboradores, neste texto, presenteou-me com o seu

memorial, escrito por ocasido da sua partidpagio no processo de selecio
da turma do mestrado em Educacio, ano de2004, no qual me apoio para a
construcio de algumas reflexdes sobre a doréncia no ensino superior.

O fragmento que segue mostra asinquietagdes de um profissio-
nal que, sendo médico, decide olhar seu desenvolvimento na profissao de

YU sendao mean

professor universitario. As demandas que fram se colocando no seu traba-

lho vio desde o envolvimento com a comissao de reformulacio curricular

do curso de Medicina da UFSM, até a busia de alternativas pedagogicas

para o trabalho de formagao de universitaros que escolheram a medicina
como profissao.

Tentei aprender sozitho, mas s6 encontrei livros que mais
pareciam coletaneas le receita de bolo. Ao menos na drea
do ensino médico a maior parte da literatura disponivel en-
fatiza mais aspectos:écnicos do tipo impostagao da voz e
do uso do data-showdo que as questdes mais profundas, as
motivagdes e 0s sentmentos implicados no ato de ensinar.
[...] Por ter optado pir seguir uma carreira docente me in-

comoda esse nossg “madoriema’ como nrofessores. Passei

comocd €ost L 20 ANaGONSMO COMO PrOICSSOIts. Fasst

ame dar conta de un fato que ¢ 6bvio e snnples para quem

da com educacio: st professor nio é consequéncia de ser
it p G

um bom técnico. Serprofessor implica em estudar e se apri-

s mamfa o £ T TN

morar COIMO Prouitssi (GU L V).
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para processos criativos, os quais tém sido capazes de construir conheci-
mentos frente aos problemas e a complexidade da sala de aula e dos desa
fios da propria profissao.

Segundo Pérez-Gomez (19 24p102),

parte-se da analise das praticas dos professores quandoen-

frentam problemas complexos da vida escolar para a com-
preensao do modo como utilizam o conhecimento cienti-
fico, como resolvem situagoes incertas e desconhecidas

como elaboram e modificam rotinas, como experimentam
hipoteses de trabalho, como utilizam técnicas e instrumen. -

lcalll LECNICAS € INSTMimen-=

tos conhecidos e COmo recriam estratéglas e inventam pro-
cedimentos e recursos,

) pro1€ssor Guto € um continuum
na proﬁssao Nlnguem nasce e nem mesmo é professor por vocagao ou por

talento na area especifica de conhecimento, como nos diz Gauthier (1998,

Tl o1 CRT @ RPN SR IS (S Ut o O
p- 78), “O exercicio de uma profissdo, implica, uma atividade intelectual

~ voltada tanto para a concepgao como para a execugao - que compromete
aresponsabilidade individual do agente”.

Nao estou aqui eximindo as responsabilidades das instituicoe
de politicas de formacio continuada dos seus profissionais, pois essas sé.e

s PVIS LSS

mdlspen aveis para o desenvolvimento profissional dos agent e das pro-

,iln ERO PRSI, S gty P RS
GO peid

OI

pna S. Os projetos de formacio planejados pelas instituicoe
terc oreteréncia o pensamento e as experiéncias construid
r{ Lriiivaivy w QAAS vl\LJLLL\.- AN 1AO VULIOLL Ui

ﬁssmnals nos seus ambientes de trabalho.
Conforme Garcia (1999, p. 55), a investigagio sobre o

Ar tem anontado e “ae dn bl N

SOr tem apontado que “os docentes geram conhecimento pra-
tico a partir da sua reflexao sobre a experiéncia”.

A questao: onde se forma um professor universitdrio? tem, ainda, ou-
ras possibilidades de reflexao, para além da afirmagao que ¢ um proces-
SO continuum e que nao inicia na formacio académica. Ela pode ter o seu
comeco nas referéncias dos professores de nossos primeiros processos de
escolarizagdo, e que, revisitados por meio do trabalho da memoéria, acabam
por reverenciar Derﬁs DrOﬁSSIOnalg € D?QQOQ]Q que marcaram e que ﬁrnra_m

como possiveis “modelos”.
A docéncia orientada acaba também por se configurar em um
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djsnn tivo de formacio um esnaco/termna em ciie. como diz ima dac nra-
i GO IOnacae, uill €S Pay Ui Lliilpo Ciil ul, LU0 alz uma aas Pio
fessoras colaboradoras, acaba [re]significando a posi¢ao de professora no

ensino superior:

Enquanto professora na docéncia orientada, nas disciplinas
de Saciologia da Educacao e Teorias da Educacao, das aca-

Qe SeCI0I0EE

démicas do prlmelro e terceiro semestre, respectlvamente

LD R A nmﬁrrmdn minha posicao sobre o que € ser pro-
CbLUu LL\.JO

fessora na educagao superior. Enquanto alunas, esperamos

srofessor traga tudo pronto, esperamos que ele de
que O PIOIESSOL tiaga i

receitas de como ‘dar aula esperamos que oS textos esco-

. .aila que imaginavamos. Ou seja,
lhidos sejam, sempre aquio que BRas

mesmo em um curso de formagao de professores, em que
ancing ser um
sabemos que nao ha receita para ensinar, Ou para

; rmador
bom professor, continuamos a critica 'o pr\ofessor fo
porque ele nao tem tais receitas (JANINE).

A reflexao produ21da pela p rofessora mostra que, mesmo um

curso que se propde a formar pro ofessores, nao da garantias de que um pro-

fessor vai sair bem preparado para 0s desafios da docéncia e, em se tra-

1CSSUL ) hendgs ;
rando da docéncia universitaria, nao o ha mesmo essa possibilidade, po1s

+ formador. assim como uma pedagogia
ensino universitario e o professor formador, assim como uma

ia rrmﬁguram’se recentemente, COmo uma pauta de questoes

investigativas para pesqulsadores do ensino superior.
Abordando o sentido da formagao

2004 » 39) destaca:
UV, P. 27, =

A importancia da formagao deriva, a meu Ver, de sua ne-
cessaria vinculagao ao crescimento € ao aperfeicoamento
das pessoas, aperfeicoamento que tem de ser entendido em

um sentido global crescer como pessoas. Levando isso a0
o rorna-se desnecessirio falar a respeito da conti-

extremo, torna-s¢ aesnecessalio

nua formac;ao se nao & sob a perspectiva de crescer cOmo

vez
pessoas. Qual & 0 sentido de sermos profissionais cada

Imais informados e competentes se iss0, a0 mesmo tempo,
~ moacanag?
ndo supde nos aperfeigoarmos como pessoas:

e

A formacio trazida pelo autor toma o sentido do que Foucauit
(1995 42\ chamava de “Tecnologias do Fu”, como:
(1D, p 40) Chalrdvd W 1€Cnoiogias GO L1, +
aquelas que perm_ir aos individuos efetuar, por conta
pr()pria ou c ]uda dos outros, certo nimero de opera-

e seu corpo, sua alma, pensamentos, conduta, ou
coes sobre set COTpo, sua ailha, p

qualquer forma de ser, obtendo assim uma transformagao

de si mesmos com o fim de alcangar certo ¢ estado de felici-

dade, pureza, sabedoria ou imortalidade.

Os processos Nos quais as pessoas estao colocadas em reflexdo

consigo mesmas produzem dispositivos de culdado de si r]de;prod:
|-| ~ 111012
de si”. O desenvolvimento pessoal e profissional, no sentido Go cuica
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consigo, € revelado na escrita de: uma das

colaboradoras em uma perspecti
va de olhar o passado Irelsionilficamda

aeg oif passaby, 1L Siginilianad-0 a par tir de algumas experlencms

L
que, ao serem oferecidas, nem . ‘sempre sao percebidas como importantes _

naquele momento da vida e, mwitas vezes, nem mesmo acolhidas por nos;

Se eu piudesse voltar a ser aluna [graduagao] investiria mais
em livrros, faria muito mais viagens de estudos. nio me i

1L0 Mmais SENS AC €StUCOs, nNag me hu—

portariia de incomodar algumas pessoas. Continuaria sendo

cri-cri, semdo verdadeira, querendo aprender mais e mais,

particippanido de movimentos estudantis, procurando ter
uma forrmaigio nao s6 nas teorias educacionais, mas também
de uma: forma em geral: escutando musica, lendo literatura, -
assistimdo filmes. E ja que o tempo nao volta, o que venho
fazendw ¢ conversar com as meninas (] ANINE).

Percebo, na experiénc:ia do trabalho compartilhado na docéncia
das disciplinas de Teorias da Ecducacio e Sociologia da Educacio, com as
académicas do curso de Pedagwogiia-Educagao Infantil e PedagoglazAnos
Iniciais, que as professoras colaboradoras tentam passar, visceralmente,
suas vivéncias e seus afetos com a literatura, com a expressao cénica, com
a pesquisa como experiéncias quie produziram, nelas, dispositivos formati-
vos significativos na sua construiciio como pessoas e como professor !

................ Peesva t""’"""

Ja finalizando..., mas nio «oincluindo...

Finalizo, registrando os significados produzidos também na mi-

nha experiéncia de professora forrrmadora no espaco da universidade, com-

partilhando saberes, afetos, habillidiades e, principalmente, valores e postu-
ras que venho avaliando mediantte wm processo retrospectivo, construtivo
e criativo. Compartilhar do espaico da docéncia com professoras de outras
geragoes, formadas em espagos; institucionais temporalmente distintos

dos quais fui formada, tem sido, itarmbé ém para mim, um dispositivo de for-
magao e de possibilidade de instiitwicio de uma outra cultura docente que

se afasta da concepcio de “soli

nesses espagos.

Com a professora Silvia Is:aia, tenho também compartilhado o es-
paco da sala de aula na universidade sendo ela uma das minhas professoras
formadoras e com quem constrwi algumas das minhas referéncias de do-
céncia. Na sua forma sedutora, comm :a qual nos apresentava o conhecimento

produzido pela Psicologia e, especcialmente, sua relacao com a leitura - cul-

(ISAIA, 2003, p. 373) vivida
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SRR ial formacao dj 1 0s,
rura ausente de um tempo historico’ e social na 10ormacao clie pedagog

to também para a dimensao pessoal da doc€ncia ¢ a possrura autorre-
apo'[‘lLU tampCm para a Glmensac po

flexiva dos professores. Isaia diz que (2003, p- 275)“estes, 20 esstarem envol-
vidos no processo de refletir suas trajetorias docertes, podemy [re]significa-

lase transforma-las”™.
Como um espelho em que me olho e tenfto enxergar, em gue mees
pelho e tento espelhar aos outros, também tenho ¢xperienciaido a docéncia

mpo/espaco de aprendizagens de ingyacoes peda-
uanCl‘SltaI'la CcOomo uin te mpo/espag P

gogicas. As novas geracoes trazem outras formas, cutras lingluagens de rela-
¢ao com a vida, com o conhecimento, com 0 ensiio ¢ com a aprendizagem.

SN e R sens. nao tac¢ familiares para

Atravessados por essas outras linguagens, naoc ta lamiares para ge
que tiveram um processo de formacio inicial, em outros temypos, socio-his-

t6ricos, nos movimentamos tentando (re)significir as nossass concepgoes e

€ eSpaco.
representacoes sobre o que circula nesse espag it ;
Ao aceitarem o desafio da escrita autobiografica e revisitando

SU?;lS lembrancas, reconstrutoras das experiénciics vividas, s professoras

e o professor, colaboradores neste texto, projetatam-se na perspectiva de
1 oconualvimentos nessoais e nmﬁssmnals a pamir das comyplexas e mul-

aesenvosv 1mentos pessvass

tiplas aprendizagens, ac1onando também na mmha reﬂexaQ, um “olhar no

e/para o espelho tentando olhar as intensidade e inércias que vao sendo

o 4 faiahiite rajetéria pessoal € profissions],
pI'O(lLl d. nar iad p iaj r

)
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%0 tempo historico referido ¢ a década de oitenta, onde cursei @Pedagogia, hahjlitacio em Matérias
Pedagogicas do 2° Grau. A cultura universitaria nesse momentednaa incluia a pesquisa, portanto, as

aulas eram expositivas a partir do trabalho do professor.
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