ENSINO SUPERIOR: EQUIDADE OU INIQUIDADENO ENSINO
SUPERIOR?

FELICETTI,Vera Lucia -PUCRS
verafelicetti@ig.com.br

MOROSINI, Marilia -PUCRS
marilia.morosini@pucrs.br

Area Tematica: Educac&o: Diversidade e Inclus&o
Agéncia Financiadora: Nao contou com financiamento.

Resumo

Este artigo, de carater reflexivo, apresenta atgaeta equidade no Ensino Superior sob trés
focos: equidade de acesso, de participacdo e dkadss, 0 que permite refletir e questionar
acerca do que realmente é equidade nesse nivelnsiaog e identificar os fatores
intervenientes. O trabalho investigativo teve miatravés da interlocucdo com referenciais
tedricos que abordam o assunto, entre eles destseasiresultados apresentados na OECD -
Organization for Economic Co-Operation and Develeptirealizada em 2008. O trabalho
apresenta, também, um comparativo estatistico asttdtimas médias dos alunos aprovados
no vestibular da UFRGS — 2008 e o argumento Ultdeo®alunos aprovados no vestibular da
mesma instituicdo em 2007. A interlocucao tedricaestudo estatistico apresentados neste
trabalho caracterizam o estado de conhecimentosdanto sob aspectos qualitativos e
quantitativos, o que fortalece a identificacdo fidsres que podem contribuir para equidade
ou iniqliidade no Ensino Superior. Os resultadosasfunto parecem apontar a existéncia da
inigliidade no ensino publico fundamental e médestBca a existéncia de politicas de acbes
afirmativas como uma forma de aumentar a equidadecdsso no Ensino Superior. Aponta,
ainda, a necessidade de estudos mais aprofundadsgeito do assunto, envolvendo ndo so a
questao de acesso, mas também a de participagicesultados. Evidencia a importancia de
uma politica educacional voltada para a Educac&c8amplicando no desenvolvimento de
uma equidade em todos os niveis educacionais,emdetendo somente ao Ensino Superior a
responsabilidade de fazer existir a equidade.

Palavras-chave:Ensino Superior; equidade de acesso; participacésuttados.
Introducao
O mundo € constituido por uma diversidade de seregle o torna completo e

complexo ao mesmo tempo. Completo porque a divatsidas caracteristicas especificas de
cada um proporciona a harmonia do Universo, como seindo fosse um quebra-cabecas,

! A palavra “inigiiidade” é usada no texto com o islenprimitivo de “desigualdade”, em oposicéo a ‘idaide”
e ndo no sentido usual de “perversidade”. (noteadéwas)
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onde cada peca, Unica em suas particularidadesharalsse para a constituicio do todo. E
complexo porque as especificidades de cada pegarpddicultar a sua formacao quando
nao movimentadas corretamente, isto €, quando dadaa atencao especifica a cada parte a
fim de encontrarem seu lugar.

Nesse contexto sdo constituidas as nacdes, ogstsl cidades e as instituicdes
escolares. Estas Ultimas sdo formadas por umasdiaele de alunos que além de
apresentarem as diferencas naturais de sua urecidpdesentam diferencas em relacdo a
questbes como: situacdo socioecondmica, génera, magtura, deficiéncias, local de
residéncia e idade. Tais diferencas sao identdisadmo “desvantagens iniciais” e, os alunos
caracterizados por elas pertencem a grupos suesexgados no sistema de ensino.

As “desvantagens iniciais” apontadas vém sendamagol dos anos obstaculos para

muitos alunos, tanto no Ensino Fundamental com@édio ou Superior.

Equidade: uma breve contextualizagcéo

A questédo da equidade € um tema pouco discutidensono como um todo, e 0s
estudos que se apresentam sobre o assunto estieaneentrados no Ensino Superior. No
Brasil € um estudo que ainda esta em carater linjei;em outros Paises existem muitos
trabalhos destacados, como € o caso dos realipatlp©OECD - Organization for Economic
Co-Operation and Development. Segundo a OECD dé, 2Z@fliidade no ensino superior tem

a seguinte definicao:

Equity in education has two dimensions. The fidirness, which implies ensuring
that personal and social circumstances — for examehder, socioeconomic status
or ethnic origin — should not be an obstacle taeathg educational potential. The
second is inclusion, which implies ensuring a basieimum standard of education
for all — for example that everyone should be ableead, write and do simple
arithmetic. The two dimensions are closely intend: tackling school failure helps
to overcome the effects of social deprivation whaften causes school faildre
(Apud SANTIAGO et al, 2008, p. 73).

Na OECD de 2008, define-se um sistema terciarittagio como:

2 Traducéo livre: Eqilidade em educacédo tem duasndies: A primeira é a questdo da justica, a qualiGmassegurar a
situacdo pessoal e social — por exemplo, sex@cginisocioecondmica ou raga — 0 que néo deve sebstdculo a evolugdo
educativa. O segundo € incluséo, a qual implicagasar um padréo basicargnimo de educacéo para todos —@eemplo,

que todos devem ser capazes de ler, escrevergedalzulos aritméticos simples. As duas dimens3&0 intimamente
ligadas: combater o0 insucesso escolar ajuda aaupeprivagdes sociais, as quais muitas vezeamansnsucesso escolar.
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Those that ensure that access to, participati@néhoutcomes of tertiary education
are based only on individuals‘innate ability andidst effort. They ensure that
educational potential at tertiary level is not thesult of personal and social
circumstances, including of factors such as socioemic status, gender, ethnic
origin, immigrant status, place of residence, agegisability’. (SANTIAGO et al,
2008, p. 74).

O que as definicbes destacam é que questdes caxog rega, condicdes socio-
econdmicas, idade ou deficiéncias ndo podem serefatque venham a se tornarem
obstaculos para o acesso, para a participacdo,am @s resultados obtidos no Ensino
Superior, onde estes trés ultimos aspectos devesuperados pelo esfor¢o e/ou habilidades
de cada um. Pode assim a equidade no Ensino Supseio tomada como um
comprometimento individual para o sucesso ou fsara@® cada um nesse nivel de ensino.
Isso implica que ha uma diferenca entre igualdadepdrtunidades e equidade.

Enquanto a igualdade de oportunidades se refespartinidades de acesso ao Ensino
Superior e do subsequiiente tratamento que o alwebaenesse nivel de ensino, a equidade
remete as questbes operacionais que garantem sicaqude habilidades de acordo com o
esforco e dedicacdo de cada um, o que refletigensucesso ou fracasso no Ensino Superior
(SANTIAGO et. al, 2008).

Equidade de acesso € o fator inicial de discuss@mdp se fala em Educacao
Superior, no entanto ela sé ocorre quando todosagmesmas condi¢cdes de competir, isto €,
gquando o ensino anterior ao Ensino Superior é cfimeem qualidades iguais a todos,
proporcionando entdo, uma competicdo justa. O mesoae em relacdo a equidade de
progresso e resultado no Ensino Superior. Dessaafoas barreiras ou dificuldades
encontradas por cada estudante ndo podem est&@iagssoa questdes consideradas como
fora de controle, ou seja, aquelas que existenpar¥entes do querer de cada um, tais como
raca, sexo, idade, deficiéncias, familia ou sitaagécioecondmica. Portanto, na area de
educacao, a igualdade de oportunidades signifieaagudistribuicbes dos gastos educativos
devem vir a compensar as possiveis “desvantagérigisi e que os resultados venham a
depender dos esforgos de cada um (ROEMER, 1998).

® Tradugdo livre: Sistemas terciarios equitativos adueles que asseguram que o acesso, a partizipagdesultado do
ensino superior sdo baseados somente na habilidadee no esforco de estudo dos individuos. Eesguram que o
potencial educativo em nivel superior ndo é o tadalde circunstancias pessoais e sociais, ineldateres como situacao
socioecondmica, sexo, raga, imigrantes, local sid&acia, idade ou deficientes.
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Equidade de resultados esta ligada a medidas de @paompanhamento para ajudar
os alunos que tém maiores dificuldades, principatmmese estas forem de origem
socioecondmica.

Na maioria dos paises ha pouca énfase quanto daelgide resultados, e dados
estatisticos que permitem relacionar as taxas delusfio com grupos de alunos sub-
representados ndo séo disponiveis. Na Austrélisgxmmplo, foram utilizados indicadores de
desempenho e valores de referéncia para estudaesidq da equidade em grupos sub-
representados (MARTIN, 1994). Os indicadores w@ttlizs para acompanhar o desempenho
em nivel institucional sdo: acesso, participagdi®ncao e sucesso.

No Brasil, o Nucleo de Pesquisa sobre Ensino Sup@upes) realizou uma pesquisa
na qual utilizou dados da Pesquisa Nacional de Amake Domicilio (PNAD) de 1997 e
dados do Exame Nacional de Cursos, realizado pelp/MEC, no ano de 1999 (BORI;
DURHAM, 2000). A andlise dos primeiros dados dessbalho permitiu identificar a
situacdo geral da educacdo de jovens na faixa de- 1B4 anos, percebendo-se as
caracteristicas gerais dos jovens excluidos eigatuno Ensino Superior no Brasil. Ja a
analise do segundo grupo de dados permitiu estavet®rrelacdes entre a nota obtida, e
caracteristicas socioeconémicas dos concluintesyraza institucional e dependéncia
administrativa do estabelecimento em que realizourso, e também da regido geografica.

Na Noruega, na sequéncia da Reforma de Qualidadejaxios ao aluno durante toda
a sua progressao de estudos superiores apoio @speviedidas de acompanhamento para
auxiliar os alunos que apresentam dificuldadesp ééxico ha programas de tutorias nas
Instituicbes de Ensino Superior (SANTIAGO et. &108).

Nos Estados Unidos pesquisadores como Myra e D&adker (1994), da
Universidade de Alabama em Birmingham investigaquestdo da equidade em relacdo ao
sexo, e nesta mesma Universidade tém se desenvdhadalhos significativos, onde as
mulheres ja tém se destacado em cursos como denlarges e Matematicas, onde por um
longo periodo predominou 0 sexo masculino.

Os maiores estudos envolvendo equidade no EnsiperiSuse referem a equidade de
acesso, a qual esta relacionada as responsabdigatiicas dos paises. Um fator que tem
contribuido para a acessibilidade € a expansaolrddguicdes de Ensino Superior em
diversos paises do mundo, aumentando assim a dferfagas, logo a inclusdo dos alunos.



3244

Porém, estudos recentes indicam que esta expar@&oreduziu significativamente as
desigualdades quanto ao acesso ao Ensino Su@ANT(AGO et. al, 2008).

Koucky, BartuSek e Kowavic (2008) fornecem resultados semelhantes, othand
expansdo do Ensino Superior nos sistemas de edsi23 paises europeus durante 1950 —
2007. Eles consideram que o nivel de desigualdatbalgle acesso no Ensino tem diminuido
nos ultimos 50 anos, com velocidades e perioddsidis entre os paises.

A criacdo de novas Instituicbes de Ensino Supesigymas com cursos de duracao de
2 anos tém garantido a oportunidade de acessod@i@rson e Wolniak (2003), porém nao
fornece igualdade de oportunidades em termos ddtades ou vantagens do Ensino
Superior. Shavit, Arum e Gamoran (2007) também rvhse esta questdao, mas argumentam
gue embora muitas instituicdes tenham uma mendidqda, elas contribuem para a incluséo
de alunos que ndo teriam acesso nas de maior gdelidambém observam os autores que a
privatizacao poderia aumentar as desigualdades gaém pode e quem ndo pode pagar, mas
por outro lado estimula o crescimento e amplia typddades, o que esta associado a menores
niveis de desigualdade.

Concorda-se com o ponto de vista de tais autoceénpfaz-se necessario uma maior
atencao aos aspectos relacionados a qualidadesoim efado no nivel Superior, uma vez que
0s alunos egressos irdo competir no mercado daltiak muitos a atuar na Educacao Basica.

Assim, garantir a acessibilidade ao Ensino Supedoré suficiente, ha a necessidade
de politicas voltadas a assegurar o sucesso degydgpestudantes sub-representados, através
de estudos especiais de apoio e acompanhamentoamj® ajudar os alunos com risco de
fracasso.

A OECD, 2008, sugere a realizacdo de varios exarmeafgevistas, redacoes,
recomendacfes, e ndo apenas um exame classifical@mbém aponta avaliacbes das
caracteristicas mais dificeis de mensurar, taisocempenho, entusiasmo e a adequacao de
programas especificos, como indicadores de sucesso.

Nesse sentido, ha a necessidade de uma politicantgueenha nos niveis de ensino
anteriores ao Ensino Superior. Os servicos de ifit@companhamento na escola sao
instrumentos que melhoram a questdo do acesso.rt@efomento e a integracdo do
planejamento entre sistemas educacional de nivelon@ésuperior proporcionam o aumento
na equidade de acesso. Uma diversificacdo quarferta de Ensino Superior pode acomodar

um conjunto diversificado de alunos, uma vez qudivarsidade de origem, experiéncia,
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aptidao e aspiracdo dos aprendentes sdo muitasidémr politicas afirmativas para grupos
especificos que se encontram em desvantagensfichds também é uma forma que pode

oportunizar a equidade de acesso ao Ensino Superior

O Ingresso ao Ensino Superior: A¢des Afirmativas n&rasil

No Brasil existem politicas de acdes afirmativas garantem o acesso de grupos de
alunos sub-representados ao Ensino Superior. Adéimativa é entendida, segundo
Cashmore (2000, p. 31), como “uma politica publicitada para reverter as tendéncias
histéricas que conferiram as minorias e as mulhems posicdo de desvantagem,
principalmente nas areas de educacao e emprego”.

Nesse contexto, as acdes afirmativas vém colalpana que um maior numero de
alunos sub-representados possam ter acesso a® Eugiarior, embora as estratégias usadas
pelas acgbes afirmativas ndo resolverdo de todoroBlgmas da iniqlidade no Ensino
Superior.

A lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001 mencionseguinte objetivo do Ensino
Superior:

Criar politicas que facilite as minorias, vitimae discriminagdo, o acesso a
educacdo superior, através de programas de congdensie deficiéncia de sua
formacdo escolar anterior, permitindo-lhes, desten&, competir em igualdade de
condicdes nos processos de selecdo e admissée aieslsde ensino (BRASIL, p.

35, 2001).

Percebe-se no objetivo acima mencionado a intedgiproporcionar o acesso ao
Ensino Superior através de processos facilitaddeeisgresso. I1sso evidéncia, a nosso ver, o
conhecimento dos 6rgdos competentes, de um Ensis@cd deficitario, onde os alunos
oriundos do ensino publico — a maioria da populdgésileira — ndo tém condi¢cdes de
competir em nivel de conhecimento com os alunasndds das classes sociais, que tém
condi¢cdes de proporcionar um estudo de melhor dpadi, através de escolas particulares,
cursos preparatérios e outros.

A Constituicdo Federal preceitua que um dos dewvdoeEstado com a Educacéo é
garantir o acesso aos niveis mais elevados docerdancriacdo artistica e da pesquisa, de
acordo com a capacidade de cada um. (BRASIL, 1988).

Concorda-se que o acesso deve dar-se de acorda capacidade de cada um, porém

todos devem ter oportunidades equivalentes parareaf 0 exame e dai mostrar que tém
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mérito, e que sdo capazes de superar as provastdand, as condicdes que favorecem o
preparo para tal, ndo séo iguais. A iniquidadentate voraz na Educacdo Basica brasileira
impede que a equidade de ingresso se efetive. Agsisnparece que falar em programas de
compensacao que permitam competir com igualdadeproxessos de selecdo seria uma
forma de trocar equidade por mediocridade ou “tapssl com a peneira”, isto é, evitar tomar

atitudes que possam vir a melhorar a Educacdo 8&sit nosso Pais, permitindo igual

preparo a todos os competidores. Mas esta € unsagupara outro trabalho. O que nos
interessa aqui sdo os programas voltados ao acessersitario, conhecidos como acdes

afirmativas.

Dentre as acOes afirmativas adotadas estd o sistmaotas instituido nas
Universidades Publicas para pessoas egressas ido eablico e para as egressas do ensino
publico autodeclaradas negras, e 0 acesso ao Edgpwerior Privado através do PROUNI.

O PROUNI — Programa Universidade Para Todos, fiaedorem 2004 por meio da
Medida Proviséria n°. 213/2004 e institucionalizgolda Lei 11.096/2005. Constitui-se de
uma politica social publica que busca a insercaaluieos da rede publica de educacdo em
Universidades Particulares, por meio da concessdmldas de estudos que podem ser de 50
ou 100% de acordo com os critérios de elegibiliddm®rograma. (BRASIL, 2005).

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) preza um conjunto de artigos
que evidenciam a legalidade da instituicdo do migtde cotas nas Universidades Publicas.
Assim, muitas instituicbes publicas de Ensino Sopemderiram ao Programa de Acoes
Afirmativas, entre as quais destacamos a UFRGS.

O Conselho Universitario da UFRGS (2007), em sess&9D6/2007, de acordo com
a proposta da Comisséo Especial designada deceddatotal das vagas oferecidas em cada
curso de graduacéo da UFRGS seréo garantidas,mmoni30% para candidatos egressos do
sistema publico de Ensino Fundamental e Médio. @al tdessas vagas oferecidas aos
candidatos egressos do sistema publico de Ensimdalental e Médio, no minimo a metade
sera garantida aos estudantes autodeclarados négmtende-se por aluno egresso do Ensino
Publico aqueles que cursaram e obtiveram aprovagéescola publica pelo menos a metade
do Ensino Fundamental e a totalidade do Ensino &é@ conselho ainda decidiu
disponibilizar no ano de 2008, 10 vagas para estadandigenas cuja forma de distribui¢cdo
obedeceu a critérios definidos pelos conselhosorssyeis. Esse nimero de vagas para

indigenas podera ser alterado no ano seguinte.



3247

O Programa de Ac¢bes Afirmativas instituido pela R além de preocupar-se com
0 acesso do grupo de alunos sub-representadosrieenseus objetivos desenvolver acoes
gue contribuam para a permanéncia desses alunostitaicdo de ensino repercutindo na
conclusao do curso. Isso evidéncia a consciéngarsgonbros do Conselho de que os alunos
egressos do ensino publico necessitam de um achiap@nto diferenciado em relacdo a sua
aprendizagem e adaptacdo. Também se observa nettvabjque a instituicdo de cotas

objetiva promover tanto a diversidade como as delagtico-raciais no meio universitario.
Interlocucdo com os dados apresentados pelo vestiBuda UFRGS — 2008

As médias obtidas pelos candidatos classificadoexame vestibular da UFRGS -
2008 séo identificadas e analisadas nas figurdsel3 que seguem. A figura 1 permite fazer
um estudo comparativo entre as ultimas médias @odidatos, obtidas no vestibular de 2008
e o argumenfbultimo do vestibular de 2007 da UFRGS. Em 2007 Inéida o sistema de

cotas, ja em 2008 sim.

Argumento
tltimo 2007

Acesso Universal

Ensino Publico

Médias

Ensino Publico
autodeclarado
negro

1 6 11 16 21 26 31 36 41 46 51 656 61

Cursos

Figura 1: Argumento ultimo de 2007 e as ultimas médias dtiludar de 2008 - UFRGS
Fonte: Adaptado dovestibular UFRGS — 2008- escores e outros

Na comparacéo realizada ndo estéo incluidos osrdsnmursos oferecidos em 2008
pela Universidade, apenas foram comparados osrtastem 2007 com 0s respectivos em
2008.

* Argumento de concorréncia do candidato classiticaal Gltima vaga de cada curso no concurso veatilolel
2007.
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Percebe-se pela figura 1 que as ultimas médiaslasbpelos alunos de 2007 e as
obtidas pelos alunos de acesso universal em 2@)&négrandes distanciamentos, ficando a
média geral em 543,67 e 559,69 respectivamentenddias dos alunos egressos do ensino
publico apresentam-se menores, 509,35 e por fimélas dos egressos do ensino publico
autodeclarados negros correspondem a 443,61. f&egia de lacunas na linha poligonal que
representa a média dos alunos egressos do enditicopautodeclarados negros corresponde
ao nao ingresso desses alunos em 14 cursos ofesepela universidade, que séo:
Administracéo — diurno, Artes Visuais — licenciatuBiomedicina, Ciéncias Jur/Soc — Direito
— diurno, Com. Social — Publicidade/Propaganda,igdes Habilitacdo Design Produto,
Design — Habilitacdo Design Visual, Engenharia Aental, Fisica, Fonoaudiologia,
Medicina, Musica, Rela¢cdes Internacionais e Ted&m.todos os cursos mencionados houve
candidatos autodeclarados negros inscritos, e&m f@ela ndo ocupacdo dessas vagas nao foi
precisada por este trabalho.

A figura 2 permite comparar o nimero de candidatms as vagas oferecidas e as

ocupadas.

25000

200004 @ Acesso universal

15000 ) )
@ Ensino publico

100004

Quantidade

O Ensino publico
autodeclarado negro

5000+

Candidatos Vagas ofertadas Vagas ocupadas

34.999 4312 4.312

Figura 2: Comparativo entre candidatos, vagas oferecidagasvocupadas.
FonteAdaptado do vestibular UFRGS — 2008 — escores jdhstes e outros.

Identifica-se que o numero de candidatos inscrjjasa concorrer pelo acesso
universal, pelo egresso do ensino publico e petessg do ensino publico autodeclarados
negros corresponde respectivamente a 67,06%, 29¢03%7% do total de candidatos. O

percentual de vagas ofertadas corresponde a 69@62©s de acesso universal, 15,46% para
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0Ss egressos do ensino publico, como também parseegosssos do ensino publico
autodeclarados negros.

Os alunos de acesso universal preencheram und®9,50% das vagas oferecidas,
nota-se aqui um aumento de 0,44% das vagas ocupadaslacdo as oferecidas para esses
alunos.

Os alunos egressos do ensino publico ocuparam23jécotal de vagas oferecidas e
os alunos autodeclarados negros ocuparam 6,84%adas.

Quanto ao percentual das vagas ocupadas em relag@mgas ofertadas, observa-se
que das 15,46% das vagas ofertadas aos alunos@gm@s ensino publico autodeclarado
negro, foram ocupadas apenas 6,84%, menos da nof@deida. Aos estudantes do ensino
publico lhes foi ofertado 15,46% das vagas e osmescuparam 23,66%, perfazendo um
aumento de 8,20%.

A figura 3 possibilita visualizar as meédias obtigetos Ultimos colocados aprovados

no vestibular 2008 de acordo com o tipo de acesso.

Ensino Publico
autodeclarado neg

Ensino Public

Acesso Univers

0 100 200 300 400 500 600
Médias

Figura 3: Médias dos ultimos candidatos.
Fonte: \éstibular UFRGS — 2008- escores.

Nota-se que os alunos egressos do ensino publiewesiao publico autodeclarado
negro apresentam medias inferiores as médias dossaingressados pelo acesso universal.

ApoOs analise das informacdes estatisticas acirparsebe que a UFRGS oportunizou
0 acesso de um numero significativo de alunos gem o sistema de cotas ndo teriam a
oportunidade de acesso. Isso é verificado nos dafeentes as Ultimas médias — figura 1 —
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onde se percebe que houve o ingresso de alunosnéalias inferiores ao argumento ultimo
apresentado no concurso vestibular de 2007.

Mediante as informacdes apresentadas na figurad&-ge conjecturar alguns pontos.
Entre eles a questdo dos alunos com meédias sugeerer dos alunos egressos do ensino
publico e a dos egressos do ensino publico autadelds negros, que néo tiveram direito a
vaga.

Por um lado fez-se valer a equidade quanto ao segre por outro a iniquidade
quanto a capacidade dos candidatos. Muitos alummsneédias melhores que as dos alunos
aprovados pelo sistema de cotas ndo obtiveramaacBesia justo desmerecer o esforco e
comprometimento desses alunos? Nao que os oriwldessino publico ndo o sejam, ou nao
merecam, mas 0 que se quer enfatizar aqui € queaelgiso existe de fato quando todos tém
as mesmas condicbes para competir, isto é, a féondada a todos os alunos deve ser
igualitaria, as mesmas chances de aprendizagermdsreofertadas. Assim, consegue a vaga
quem realmente esta apto a ela, ou seja, quemgaistampelo seu esfor¢o. Para que isso seja
possivel, a educacdo publica deve oferecer umadqdal equivalente e/ou superior a
oferecida pelas instituicbes particulares, umaquez os alunos destas ultimas tém condicbes
de freqlentarem outros tipos de cursos preparatéras das instituicbes publicas néo.

O ensino publico necessita compensar essas deggastaferecendo uma educacgéo
de qualidade, onde os alunos egressos dele tenbragic@es igualitarias de competir, tendo
direito a vaga os melhor capacitados. As desvansageanto ao preparo do aluno egresso do
ensino publico podem ser observadas atraves dasgigpresentadas em anexo.

A questdo das condi¢Bes do saber dos alunos egréssmsino publico € um aspecto
relevante, ou seja, sera que as bases, as egrufieraconhecimentos prévios estédo
suficientemente soélidas para que esses alunosmpassampanhar as dificuldades naturais
apresentados no decorrer de qualquer curso urideoSi

Questiona-se se os esforcos e o comprometimentaldoss oriundos do ensino
publico serdo suficientes para superarem as dificlds trazidas do ensino basico, ou seja, a
equidade oferecida para o ingresso ira resolveigéidade do ensino publico fundamental e
meédio, uma vez que os alunos advindos dele parapeesentar menor conhecimento que 0s
gue dele ndo advém?

Ter& a universidade programas de acompanhamento, gamexemplo, atendimento

individual e/ou em grupo a alunos com dificuldades determinados conteudos do ensino
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basico que nao foram trabalhados ou aprendidose neis®l e que sdo a base para o
entendimento dos novos conteddos a serem desete®lvais como os de Mateméatica?

E quanto a questdo emocional desses alunos, estar&ersidade preparada para o
apoio necessario, pois as diferencas e dificuldagessentadas pela universidade sdo muito
distantes das apresentadas nas escolas publicBnsiieo Basico? Estar4 a universidade
organizada quanto aos horarios de forma a opodunime alunos menos favorecidos
economicamente possam conciliar trabalho e estDéo&cordo com estes questionamentos,
Santos (2005) enfatiza que a flexibilidade de hosaé necesséria, em especial nGsafos,
onde os indices de abandono sao enormes.

Esses questionamentos ndo desmerecem o sistenmdiade pelo contrario, o que se
quer evidenciar € que equidade ndo é simplesmemténgresso a alunos de grupos sub-
representados ao Ensino Superior, mas também heabphra que nele permanecam e o

concluam.

Consideracoes finais

Diante das consideracdes realizadas neste tex®-g®dcreditar que a equidade no
Ensino Superior ndo se refere somente ao acesab rdvel de ensino, mas também a
participacéo e resultados no mesmo. Neste sergi@gliidade representa a intensidade em
que os alunos podem se beneficiar da educacdo #&ordeacdo, através de acesso,
oportunidades, tratamentos e resultados. Assimpdiuas resultados da educacdo e da
formagcao do alunado ndo dependerem de fatores ayesmdle “desvantagens iniciais” e
quando o tratamento em relacdo a aprendizagemsponder as necessidades especificas de
cada um, pode-se dizer que o sistema educacidasghsgndo equitativo.

Entretanto, ndo se pode remeter a Universidade @#odasponsabilidade quanto a
equidade que necessita existir no Ensino Supenoa, vez que a esse nivel de ensino existem
0S anteriores, nos quais, a Nosso ver, a iniquidaaesente, em especial nas escolas publicas.
Entdo, a responsabilidade maior envolve questodiscps, uma vez que as escolas publicas

dependem de decisdes e/ou investimento publicalned€ao.
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