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Resumo

Este trabalho consiste em um recorte da dissertigfestrado em Educacéo realizado junto
ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo na UKSBtedse na linha de pesquisa
Formacéo, saberes e desenvolvimento profissioraisi@erando que a grande maioria dos
professores de ensino superior ndo possui formaedagdgica para o exercicio da docéncia
sentiu-se a necessidade de identificar, atravésude concepc¢des, como aprendem a ser
professor de ensino superior. Nesse sentido, easallhio tem por objetivo socializar o
conhecimento produzido a partir do contexto de wieagque referendou o aprender a ser
professor de docentes de ensino superior sem féomaedagogica tendo como pressuposto
suas concepcgdes de formacdo e docéncia. Possuirebenencial metodolégico a pesquisa
qualitativa de cunho narrativo tendo como instrutm®na entrevista narrativa semi-
estruturada individual e o diario de campo. Osiwmgeda pesquisa foram professores de
Fisioterapia de uma Instituicdo Confecional de &aviaria/RS. A coleta de dados deu-se
através da entrevista narrativa individual assinma@onas reunifes pedagogicas dos
professores do curso de Fisioterapia no period2088 e 2006. Os dados foram analisados a
partir da categorizacdo (andlise de contetdo) xto tgualitativo e os achados revelam que
aprender a ser professor se faz na troca interpares0s alunos e através da propria pratica
pedagogica. Denotam também que aprender a seisgoofee faz ao longo da trajetéria de
vida dos professores, 0 que esta fortemente mapmldonter-relacdo de pessoas ao longo do
tempo, em determinado espago de trabalho mediatto pejeto formativo e pelas
concepcoOes que elaboram.

Palavras-Chave Aprendizagem docente; Formacao de professore£idg superior.

Delineando O Tema

O presente trabalho tem como tematica a aprendizalpeente de professores de
ensino superior a partir das concepcoes dos pates do Curso de Fisioterapia do Centro
Universitario Franciscano (UNIFRA).

A grande maioria dos docentes do ensino superior,que se refere as areas
especificas de formacao técnica, ndo possui formnpedagogica para exercer esse oficio. A

atividade docente tem inicio por meio de diferentaminhos, com diferentes histérias,
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diferentes aspiracées e expectativas. Inicialmeréte estabelece diferenciacdo entre a
especialidade da disciplina e a sua didatica esemirentemente, ndo realiza a transposicéo
didatica dos contetudos para a “verdadeira” proddgésaber dos alunos.

Além do saber e do saber-fazer proprios da fisaapiar os professores buscam
constantemente formas de atuag&o condizentes d@RPodo Curso, Diretrizes Curriculares
previstas pelo MEC e politicas de saude, deparaad@om algumas dificuldades,
qguestionamentos e permanente re-elaboracdo do. $édEse sentido, tornou-se instigante
identificar como os fisioterapeutas aprendem apsefessor, a partir de suas concepcoes,
tendo em vista um perfil formador calcado no ensnoalular.

Assim, uma pesquisa voltada para o processo formdbs docentes que atuam no
curso de fisioterapia poderia contribuir, com axadésdes em pauta, sobre a construcao dessa
proposta de ensino modular e, a partir das reflex@alizadas, propiciar aos professores
envolvidos nessa modalidade de ensino uma maiac@ntia de seu processo formativo

como docentes
Encaminhamentos Metodoldgicos

Utilizou-se como referencial metodologico a pesgusalitativa de cunho narrativo
buscando-se uma visdo de conjunto da trajetoriadtiva desses professores, desvelando o
aprender a ser professor a partir de suas concegedermacéao e docéncia.

A coleta dos dados se fez por meio de dois instntwse diario de campo e entrevista
narrativa semi-estruturada adaptada de Maciel (2000diario de campo foi utilizado
exclusivamente nas reunides pedagodgicas do Cursisiderapia realizadas no periodo de
marco a dezembro de 2005 e janeiro de 2006, eravesth narrativa foi realizada com
horario marcado com cada professor individualmeAtabos, foram acompanhados pela
gravacao sonora dos encontros. Os sujeitos daipassgl constituiram de um grupo de dez
professores do curso de Fisioterapia. A interpéetaips resultados foi realizada por meio do
método de andlise de contetudo (BAUER; GASKELL, 3@ que, num primeiro momento,
realizou-se a transcricdo das EN e das reunideagpgitas, reducdo gradual do texto

qualitativo e interpretacéo das narrativas dosgssuires.
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Anélise Dos Achados

Tendo em vista o tema aprendizagem docente, oeregfi@t bibliografico que a
sustenta e os dados oriundos da desmontagem dos, texrgiram elementos consistentes que
direcionaram a analise para trés questdes impegaobre &prendizagem Docente.

Os elementos identificados a partir das narratias professores que remetem o
aprender a ser professor sao:

» Aprendizagem na relacéo professor-aluno;
» Aprendizagem na relagéo professor- professor;
» Aprendizagem através da pratica pedagdgica.

As falas estao identificadas pelas abreviaturagp@®® Reunido Pedagdgica e EN para
Entrevista narrativa. Essas siglas aparecem ao dadoome do autor da narrativa. Por
questbes éticas, os professores sao referenciadosngmes ficticios preservando o
anonimato, ficando sob o conhecimento exclusivopgasjuisadoras.

Aprendizagem docente na relagc&o professor-professor

Exercer a docéncia € uma tarefa complexa que emviiuito mais do que o
conhecimento especifico do professor; envolve oidimmdo campo pedagdgico, e este se
constitui na medida em que o professor vivenciprosessos de ensino e aprendizagem numa
relacédo de construcao coletiva em que ele se apeaesemo sujeito formador e formando.

Ha bem pouco tempo, a atividade docente possuieasdter individual em que cada
professor executava seu oficio centrado em seuni@mé conhecimento com pouca énfase
na troca e na interacdo com seus pares. Atualmessn&ydo, vivemos em uma realidade que
requer do professor a capacidade de articulacaditioentes saberes para que possa atender
as diversidades de mercado. Os profissionais @racisostrar-se capacitados e polivalentes,
capazes de atuar em equipes interdisciplinaresgifarentes niveis de atencdo, adequando
seus saberes de acordo com diferentes situacOdsusw da construcdo coletiva do
conhecimento para solucéo de problemas que seeapaascada vez mais complexos.

Conforme Zabalza (2004), essa nova cultura uniéizirequer o trabalho em equipe
de forma integrada em torno de um projeto formatewondo de uma disciplina,
potencializando as atuagOes coletivas, criandov@zaindo as inovacdes almejadas.

Para professores sem formacdo pedagodgica essesgwode construcdo coletiva se

torna indispensavel. O espaco de trabalho represepbrtunidade de interacdes e
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compartilhamento de experiéncias pedagdgicas ceread#fm, de certa maneira, suporte ao
exercicio da docéncia.

Nesse sentido, a aprendizagem docente na relat@opames sera discutida sob dois
aspectos. O primeiro se refere a relacdo diretee e# professores do curso, no convivio
diario e nos encontros informais, e, o segundoe$era a aprendizagem que ocorre nos
momentos de capacitacbes e reunides pedagdgicasreda da saude e do curso
especificamente. Ambos, discutem o aprender a sefegsor de maneira coletiva e
compartilhada.

Importante salientar que o espacgo de trabalhdaed® com os colegas, a motivacéo e
a propria pratica pedagogica compartilhada tornaraksmentos de formacéo do professor a
medida que estes se mostram conscientes da rejatesdade que possuem no contexto
formativo em que estdo imersos, reconhecendo aritmmia do papel de ambos na
construcdo de uma proposta de ensino que possbétajrem grande medida, o aluno como
elemento chave para sua concretizagdo. As nasatiescritas a seguir representam um
recorte do dialogo da reunido pedagogica do cursmstrando a consciéncia da pratica
profissional e o seu reflexo sobre os alunos, opprenite um momento de aprendizagem
docente numa proposta de ensino diferenciada:

(...) eu acho que as turmas vém crescendo pelaéatpe a gente ndo tem tratado a
guestdo do conhecimento de forma sequencial, aokovgm crescendo porque
estamos tendo um comportamento mais flexivel cooorthecimento, como nds
estamos mais flexiveis, mais abertos, 0 espacasiealbdo aluno esta mais aberto,
flexivel também, no estimulo que nds damos, eleceremais. Aurélia - RP

(...) acho que esta conectado o crescimento da aam o nosso, como docentes
nessa modalidade de ensino. Sofia - RP

No momento em que o professor identifica o espagwathalno como um ambiente de
formacéo docente e que este acontece paralelona¢éo do aluno, a troca de conhecimentos
e a socializagdo de saberes, a pratica pedag@yita-de um processo de construcado que €
permanente, em que a ética, o respeito, a humildadeomprometimento de cada professor
viabilizam a construcdo desse importante univessmdtivo. Para Freir€l998), a educacao
possui um compromisso social, de transformacamdadade, e a consciéncia critica que se

guer construir exige competéncia profissional. Mas$,competéncia profissional precisa



1643

trazer consigo a coeréncia, a disponibilidade, mprometimento e, acima de tudo, a ética
como pratica especificamente humana.

Nesse sentido, a aprendizagem docente, no que tarigea entre os pares, esta
bastante direcionada a questdo do sentimento, ldcaeamento pessoal, da percepcdo do
outro, bem como da percepcao do espacgo de trabaiho ambiente de construcéo e nao de
competicdo ou divisdo do conteudo ou do saber. riBleglsaia (2003), razdo e sentimento
integrados possibilitam aos professores darem dgerdi significado as acdes formativo-
educativas que vivenciam, o que as torna motivedkzacao pessoal e profissional.

A aprendizagem docente na relacdo interpares tanfdiéwidenciada nessa pesquisa
como uma “divisdo” de espaco de trabalho no sentidocompartilhar conhecimento e

administrar momentos de sobrecarga de trabalho.

(...) a relacdo professor-professor é sempre fuedtah (...) s6 que no ensino
modular isso vem muito mais em conta, claro queeass é dificil, mas a gente faz
reunido e isso é fundamental, nem sempre é fagitdm que ter uma relacao muito
grande, porque nos outros casos os professor@®aas de suas disciplinas e deu, e
aqui isso ndo acontece, todos trabalham juntosende EN

(...) eu gosto de estar junto e trocar idéias,iddide compartilhar espagos. Iracema
-EN

(...) o enfoque do curso é diferente, trabalh@rdisciplinar, exercicio diério,
aprendizado, convivio direto. Iracema - RP

Essas concepcdes expostas pelos professores daodaéentendimento que vém
elaborando acerca da construcdo de saberes quisapreser compartilhados e retro-
alimentados em vista da proposta formativa.

O segundo aspecto dessa andlise se refere asitagpes e reunides
pedagogicas. Os professores demonstraram consci@nofissional na medida em que
reconheceram a oportunidade de troca de conhe@mentrescimento profissional nesses
momentos, identificando, ainda, a possibilidadea®ecer outras realidades formativas. As

narrativas que seguem explicitam este posicionament
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(...) capacitacBes docentes e reunifes pedagdtipcasrso eu procuro participar de
todas porque eu vejo assim, que sempre a genteqtemestar se atualizando,
buscando coisas novas. Iracema - EN

(...) teve uma capacitacdo de uma pedagoga quesvedmversou com vocés e foi
muito bom, acho que tem que ter esse respaldonélelEN

(...) acho que ndo é s6 as capacitacdes, a gedee lpscar outras formas, como
através de videos, depoimentos de experiénciapges® depoimento do que da
certo ou errado em outros lugares. Isaura - EN

A analise das falas dos professores evidenciasijadade de aprendizagem docente
na relacdo que os professores estabelecem commassdeolegas, seja no espaco de trabalho
diario, na troca de informacdes de maneira infoysgjh nos espacos mais formalizados, aqui
evidenciados como reunides pedagodgicas e capaestalgicentes. I1sso € possivel & medida
gue os professores identificam esses encontros gussibilidade real de aprendizagem.
Acreditamos que estes espacos de formacao sadmiptzsids a todo o momento, a todos os
professores. No entanto, cada professor aproveitdoma para si como oportunidade
formativa ou ndo. Isso esta na dependéncia de ufih pessoal e profissional e tem como
reflexo a trajetéria de vida dos professores. Asimo podem servir como ponto de partida
para reflexdes coletivas, vivéncias e experiéng@assoais e profissionais podem ser
desconsideradas ou pouco valorizadas como uma i@xgier de formacdo. Para Isaia e
Bolzan (2004), as trajetérias pessoais e profisssoedo fatores que definem a atuacédo do
professor numa construgdo que € coletiva comaxetla vida em sociedade.

Portanto, o espaco de trabalho, as reunibes peidagdg capacitacdes docentes
podem representar ou ndo momentos de formacaoeadapagem docente, dependendo de
como sao vivenciadas e valorizadas. Mas, conforsiecancepcOes apresentadas pelos
professores de Fisioterapia, essas reunides s@® ¢mnmo fundamentais na construcao do

fazer pedagogico numa abordagem interdiscipliranetiva.
Aprendizagem na relag&o professor-aluno

As narrativas dos professores, coletadas nas a&stage nas reunides pedagodgicas do
curso de Fisioterapia, trazem varias evidénciagugeaprender a ser professor também se da
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na relacdo com os alunos. As concepc¢fes dos pooéss estabeleceram fortes vinculos

relacionando a prética pedagdgica a troca de irdodes com os estudantes. Essa idéia vem
ao encontro de Isaia e Bolzan (2004) ao referiraprender a ser professor ndo pode ser um
processo solitario, precisa ser construido nadgér com os colegas, alunos e no espaco

académico como um todo.

O contexto formativo dos professores dessa pesguisgroprio PPP do curso de
Fisioterapia requerem praticas pedagoégicas queptam a reproducdo do que esta posto,
determinado. O aluno é considerado sujeito ativviabilizacdo do projeto formativo. Se
concepcdes pedagodgicas mais tradicionais possuesnns&todos proprios, uma concepgao
mais critica e reflexiva de curriculo, situada empo histérico e no espaco social, tera que
constituir seus préprios procedimentos, de margeir@bilizar a proposicdo dessas intencdes
(PPP, 2005). O professor precisa ser criativo, adov, buscar atividades que articulam a
teoria e a pratica, estimular a criticidade e déexé@b do aluno para que a construcdo seja
compartilhada e significativa, o que se torna uande desafio.

A valorizacdo do estudante no processo de ensimemdizagem proporciona uma
relacdo mais flexivel e humana na formacédo. Naeygéo dos professores, esse tipo de
atitude faz com que as relacdes que os alunosedsten com professores, colegas e,
conseguentemente com seus pacientes, sejam taméidSrhumanas e flexiveis. As narrativas

mostram esse diferencial:

(...) tu tem que ensinar essa pessoa a ter unsgiéania critica, a saber construir, a
ter bons relacionamentos, a ser responsavel, eucaehengloba muito mais do que
repassar o conteldo. Virginia - EN

(...) sugiro que vocés facam um outro momento imoletom eles, onde eles
avaliassem a experiéncia que tiveram, para elexdar um entendimento deles.
Aurélia - RP

As narrativas dos professores indicam que a treaaxgeriéncias e de conhecimentos
e a valorizagdo do contexto sociocultural do alando professor, a especificidade de cada
grupo de alunos, produzem impacto sobre a formded&mbos, como se pode evidenciar nas

narrativas que seguem:
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(...) a0 mesmo tempo que a gente ensina a geriteapstndendo, entdo eu vejo
COMO uma troca, eu cresgo muito com meus alunospendo com perguntas, com
colocacdes, com vivéncias (...), com histériaside ¢...). Capitu - EN

(...) a sala de aula é troca de informacdes, cadgqu eu entro na aula eu aprendo
uma coisa. Rita - EN

(...) assumir a docéncia me possibilitou entendsa eercepcdo da minha relagéo
com a turma de estudantes, porque se eu tinhacepaéio de que nem sempre eu
era dona da verdade, se eu tinha um entendimenjoalas pessoas que eu estava
lidando eram diferentes, portanto, nenhum métod@ seilido para todos, eu
sempre tinha a possibilidade de estabelecer uragé®Iimais democratica e mais
criativa no cumprimento da acao pedagégica. Amétl

(...) eu vejo que o aluno é um elemento marcanta pés, porque ele faz um
crescimento em quatro anos, a gente acompanhaocessm deles e a gente vé
transformac@es importantes e isso sempre refleted@nde alguma maneira, faz a
gente amadurecer. Aurélia - EN

As narrativas dos professores permitiu distinguseatido do ensinar e do aprender,
aprender e ensinar na relacao professor-aluno, gmiorme Isaia (2003a), a medida que os
professores formam, também estdo se formando. Nde, todo o processo de formacdao,
tanto dos docentes quanto dos estudantes, foiifidadb pelos professores de Fisioterapia
como resultado das inter-relacdes professor-profepsofessor-aluno na troca de saberes e
construcdo de outros. Isso ocorre geralmente namav&ncia harmoniosa e transversal na
conducao do aprendizado. Essa tendéncia ao ergirander e aprender-ensinar respeitando
a autonomia e os sentimentos dos sujeitos, pane FB05), torna-se um imperativo ético e

gue pode ser evidenciada nas falas a sequir:

(...) eu aprendo muito ensinando, eu vejo como naiegao dialdgica e eu acho que
para o aluno aprender a gente ndo deve tentairatg racional, o intelectual, mas
deve também mexer com as emocdes dele, o sentin@apdu - EN
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(...) eu estou ensinando e estou aprendendo sepymee professor é aprender
também, os alunos te puxam (...), as vezes elés #stinstigando e tu tens que
buscar, isso esta relacionado a ensinar e aprdtelena - EN

(...) se tu tens um entendimento de que o prodessajue ser mais democratico e
de que a formacdo tem que aproximar as pessoas fig@rquiza-las, a forma

como tu te posicionas na sala de aula tem quetirafiso sob pena do teu projeto
vingar ou ndo. Amélia - EN

Percebemos que a inter-relacdo de saberes é ifidispénsavel na construcdo dessa
proposta de ensino. Transpondo a idéia de BolZ20R)20 processo de interacéo pressupde a
reflexdo sobre as atividades, reestruturando or faedagdgico em que a construcdo, a
reconstrucéo e a consolidacao do aprender a sEspoo partem do potencial cognitivo de

ensinantes e aprendentes.
Aprendizagem por meio da pratica pedagodgica

A prética docente, quando construida e refletidea gentidos e significados proprios,
pois mobiliza saberes reafirmando ou [re]-signifi@a o papel do professor como mediador
do processo de constru¢cdo do conhecimento. Entdaddgssa maneira, os saberes que se
constituem na pratica docente, quando dotadosgyddisacao, produzem o saber experencial.

Nesse sentido, observamos nas narrativas dosponés que o saber fazer docente se
faz no cotidiano e seu aprendizado consolida-g9ataeacgao professor-professor e professor-
aluno mediado pela atitude reflexiva, conforme destram as falas seguintes:

(...) eu aprendo muito com os alunos, ndo sO emmatenos questionamentos, nas
vivéncias. Capitu - EN

(...) o grande aprendizado que eu tive no inicidazéncia foi lidar com a questao
da totalidade, eu sempre argumento, eu ndo desistca, entdo eu prossigo nas
argumentacoes até que todos estejam satisfeit@seunainda tenho que lidar com o
fato de que todos estejam satisfeitos e, na verddeha essa possibilidade. Amélia
-EN
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As narrativas evidenciam a construcdo do saber-thzprofessor na pratica diéria, na
troca com os alunos e na experiéncia acumuladansepratica profissional especifica, seja
na pratica profissional docente, na constantealeeeacao do saber.

Saber estabelecer relacbes com os colegas, colnus & com o0 espaco de trabalho
em determinado contexto de formagéao requer do $sofea mobilizac&o e articulagéo de seus
saberes no seu sentido mais amplo, pois parte-paraipio de que a formagéo do educando
e do educador se da numa perspectiva multidimegisignque ambos precisam estabelecer
relacdo de parceria, ética e confianca. SegunddifT@003), saber relacionar-se com os
alunos é mais importante do que relacionar-se @paaialistas, pois a relagdo com os alunos
constitui espagos de validagdo das competéncias saberes do professor. Para o autor, “é
impossivel mentir ou fazer de conta diante de wm@d de alunos: ndo se pode esconder
nada deles, € preciso envolver-se completamertein(l p.52).

A aprendizagem docente através da pratica tambée ger evidenciada na relacdo e
na participacdo do aluno no processo de ensinprem@er. O breve comentario da reunido

pedagogica traduz esse pensar:

(...) estava tendo a informacdo por parte dos alud® que ndo estavam vendo
recursos como modulo (...) ndo estdo conseguinder fas ganchos e hoje nés
fizemos uma atividade préatica com eles e eles guirsan. Licia - RP

(...) a iniciativa foi vélida e eu ia propor paraondeixar de fazer isso em outros
momentos (...) eles fizeram a ligac&o. Sofia - RP

A aprendizagem docente também foi referenciadaspetofessores com a idéia de
formacdo continuada, como aprendizado e aperfeigonda pratica docente e na propria
pratica docente, pois as narrativas mostram quefegsor € um sujeito inacabado, que esta
em constante formacao e, na concepgdo de Freid8).2@presenta predisposicdo a mudanca,
aceitacao do diferente:

(...) formacado néo pode estar ligada a um condeitormatacao (...), a formacao é a
vida inteira, ele esta sendo formado porque a withara nés estamos aprendendo,
nés estamos em constante aprendizado (...) o éhdivhasce aprendendo e essa
aprendizagem so termina quando ele também ter®ofa - EN
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(...) pensei em fazer do proprio médulo uma cdpedo tedrica (...), uma
capacitacao politica (...) essa € uma capacitagémurso da fisio esta propondo
dentro do programa de capacitacdes. Aurélia - RP

A aprendizagem docente implica em formacdo contiaupois té-las como principio
norteador do processo formativo, segundo Anastg&003), pressupde responsabilidade a
ser construida coletivamente, pelo professor e peituicdo, em parceria deliberada e
consciente na definicdo de um projeto instituciarmah vistas a superacdo da fragmentacéo
curricular numa nova aventura de ensinar e de dprersto €, formar formando-se.

O professor constrdi o conhecimento pedagdgico gagundo Bolzan (2002), se
caracteriza pelo saber tedrico, conceitual, ingttual ou escolar que se constituem pelos
saberes especificos inerentes a cada cultura,ddé@onhecimento de estratégias pedagogicas
e intervencdes didaticas.

Esse conhecimento, assim como, a consciéncia etendémento do papel de
professor, ddo suporte e consisténcia as concepgéssada sujeito elabora sobre formagéo e
docéncia traduzindo- se em aprendizagem docerdenseqientemente, nas atividades que

desenvolvem.

Reflexdes Finais

Os dados levantados permitem identificar que oralgnea ser professor para o0s
professores fisioterapeutas vém sendo construidopmigrio exercicio da docéncia.
Professores sem formacéo pedagdgica buscam sussymadlizacdo no projeto formativo do
curso, na troca de saberes, seja com colegas goofss seja com os alunos, mediados pelo
espaco de trabalho.

Os docentes demonstraram consciéncia profissi@tante e buscam, na relagdo com
0s colegas, com os alunos e através da propriecgré aprendizagem compartilhada,
realizando suas atividades de acordo com o quesbentdessa proposta.

Nas concepcoes identificadas, os préprios professmpresentam oportunidade de
aprendizado docente, na medida em que a trocdatenecdes e a reflexdo sobre as préticas
desenvolvidas sdo elementos considerados essenegsa construcdo conjunta. Da mesma
maneira, 0s estudantes, ao assumirem seu papejeites co-responsaveis pelo processo de
ensinar e aprender, surgem como atores da aprgedizeompartilhada e, consegiientemente,

do desenvolvimento profissional docente. Os desafigpostos no dia a dia do professor
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precisam ser superados na troca mutua de sabesabdefazer, o que, para quem nao tem
formacao pedagdgica, se faz na coletividade eégrda propria prética.

No entanto, aprender a ser professor se faz aao lalag trajetoria de vida dos
professores, 0 que esta fortemente marcado pelargiacdo de pessoas ao longo do tempo,
em determinado espaco de trabalho mediado peletprigrmativo e pelas concepcdes que

elaboram.
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