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Resumo:O presente artigo trata do Curso Técnico em Execucdo, Conservacdo e Restauro de
Edificages — PROEJA - do Instituto Federal Sul Rio-Grandense, Campus Pelotas. Aborda as
praticas — organizacionais e pedagdgicas — desenvolvidas nesse Curso a partir do que consta
em seu projeto e do referencial tedrico usado para sua construcdo, especificamente o
pertinente a area Trabalho-Educacgdo, com o objetivo de identificar praticas diferenciadas que
justifiguem os resultados positivos que a percepcdo dos sujeitos que nele interagem vém
apontando.

Palavras-chave: Trabalho-Educacgéo.Educagéo profissional. Ensino integrado.PROEJA.

Introducéo

E comum identificar-se nas justificativas e objetivos de propostas de formagao escolar,
em projetos politico-pedagogicos e nas proprias politicas publicas para a Educacéo referéncias
a intencdo de “formar o cidaddo critico, autbhomo, emancipado, sujeito de sua historia,
solidario”, dentre tantas outras caracteristicas, anunciadas quando a intencdo é o
desenvolvimento de processos escolares inovadores e emancipatorios.

No entanto, também com frequéncia, ao se observar o cotidiano das relagdes escolares
que materializam tais projetos, o que se percebe sdo processos educacionais que vao a
contramao das justificativas e objetivos que deveriam norted-los. Sdo praticas pedagogicas
que desconsideram a histéria do aluno, descontextualizadas, que valorizam a memorizacdo em
detrimento da construcdo do conhecimento, que incentivam a competicdo e o individualismo,
entre tantos outros aspectos negativos que 0s que vivenciamos processos escolares tdo bem

conhecemos. No caso da Educagéo Profissional, objeto deste artigo, acrescenta-se o que se

1 O presente artigo resulta da revisdo e ampliagdo do trabalho desenvolvido como conclusdo do Curso de
Especializacdo em Educacéo Profissional do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Sul Rio-
Grandense — Campus Pelotas, realizado pela primeira autora sob orientacdo da segunda. A primeira autora foi
professora substituta no IFSul, até inicio de 2012, e hoje desenvolve dissertagdo de mestrado na UFPel. A
segunda autora é professora na Coordenadoria de Edificacbes do Campus Pelotas-IFSul e doutoranda em
Educagdo na UNISINOS.



constata nos cursos integrados, que pressupdem articulacdo entre formacdo geral e formacéo
técnica como forma de qualificar e dar sentido aos conhecimentos trabalhados, mas onde tal
integracdo raras vezes acontece.

De forma contraria, no Curso em questdo, observa-se que vém crescendo as
manifestacdes, tanto de professores como de alunos, a respeito de “diferencas” nos resultados
de seus processos pedagogicos, as quais parecem estar associadas a métodos e praticas que
refletem concepgdes também diferenciadas.

O Curso Técnico em Execucdo, Conservacdo e Restauro de Edificacdes-PROEJA? —
foi planejado durante os anos de 2009 e 2010, fundamentado na concepgéo do trabalho como
principio educativo capaz de promover processos escolares que possibilitem a emancipacdo e
a autonomia dos sujeitos. Isto, a partir, também, de formacéo profissional qualificada que lhes
dé acesso a remuneracdes capazes de proporcionar condi¢gdes materiais para uma vida digna.

Na condicdo de professoras deste Curso e, portanto, em posicdo privilegiada para
inferir sobre seu desenvolvimento, buscamos confrontar os objetivos que nortearam seu
planejamento com situacBes que vivemos ou observamos em seu cotidiano, com a finalidade
de compreender o que vem constituindo as “diferencas” percebidas por professores e alunos,
ja que tais objetivos podem ser identificados no projeto de outros cursos que, no entanto, nao
parecem alcancar 0 mesmo éxito em seus processos educativos.

Essa reflexdo foi construida relacionando tais situagdes com concepgdes que
sustentam a oferta de cursos PROEJA, especialmente as produzidas por alguns autores da area
Trabalho-Educacdo, as quais também subsidiaram a constru¢do do projeto pedagdgico do
Curso em questao.

Com relacgdo aos objetivos que o norteiam, tomamos como referéncia o que consta no
Projeto de Curso, abaixo transcrito:

e Desenvolver um projeto pedagogico baseado numa concepgdo de educacdo capaz
de colaborar na formagdo de um cidad&o critico, autbnomo, com capacidade de
acao social e que, a partir de seu trabalho, esteja capacitado a construir sua propria
emancipacao.

e Assegurar a jovens e adultos, excluidos do sistema formal de educacdo, uma

oportunidade de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio numa area — a

2 PROEJA - Programa Nacional de Integracéo da Educagdo Profissional com a Educacéo Bésica na Modalidade
de Educacéo de Jovens e Adultos — instituido pelo Decreto 5.840/2006, ao qual se vincula o Curso objeto desta
pesquisa.



construcdo civil —, reconhecida por possuir grande nimero de trabalhadores com
baixa escolaridade (IF Sul, 2011).
No que diz respeito ao referencial da area Trabalho-Educacdo, sem abrir mao de
outros autores, buscamos conex0es especialmente com o que traz Marise Ramos (2008)
acerca da concepgdo do conceito de ensino médio integrado, quando elenca trés sentidos que
se complementam: i) a formacdo omnilateral; ii) a indissociabilidade entre educacdo
profissional e educacdo basica; iii) a integracdo de conhecimentos gerais e especificos como
totalidade.
Isto porque consideramos, concordando com Frigotto (2005), serem estas as bases
para uma formacéo integral, que seja capaz de recuperar a relacdo entre o conhecimento e a
pratica do trabalho e onde a ciéncia se converte em poténcia material no processo de
producdo, a fim de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas

diversificadas utilizadas na producédo e ndo o mero adestramento em técnicas especificas.

A pesquisa e o método: participando do processo

O método de pesquisa utilizado identifica-se com a concepcdo de pesquisa
participante, ja que compartilhamos a vivéncia dos sujeitos pesquisados para realizar a
observacdo dos acontecimentos. Fomos também sujeitos das atividades desenvolvidas, ao
mesmo tempo em que analisamos as manifestacdes e as situacdes vivenciadas e elaboramos o
registro descritivo dos elementos observados, das anlises e das consideracGes feitas ao longo
do processo (SEVERINO, 2007).

Participamos do planejamento do Curso e, em 2011 e 2012, compusemos seu quadro
docente, com participacdo efetiva nos processos pedagogicos e nas discussdes a ele
pertinentes.

Ressaltamos que as observacdes que geraram as andlises e reflexdes aqui
apresentadas ndo resultaram de um planejamento prévio. Partimos da intencdo de buscar as
praticas que sustentavam o resultado diferenciado dos processos de ensino-aprendizagem que
observavamos, ndo s6 por nossa propria percepgdo, como pelas falas de professores e alunos,
as quais ficaram explicitadas, principalmente, durante o primeiro Conselho de Classe
realizado com a turma, ao fim do primeiro semestre do ano letivo de 2011. Naquele Conselho,
a totalidade do grupo composto por professores e alunos fez mencdo ao fato de estarem
vivendo uma situagdo “diferente” do que conheciam até entdo em termos de resultados de
processos de formagéo escolar. Nossas experiéncias pessoais, tanto de formacao profissional -

académica e pratica — quanto de docéncia, também reforcavam essa percepcdo que,



intercruzada com a producdo de autores que discutem a Educacdo Profissional numa
perspectiva emancipatdria, apontava para a compreensdo de que a origem das “diferencas”
observadas no Curso estava em suas praticas concretas. Vemos tais praticas, por sua vez,
como resultado de um esforco efetivo no sentido da materializagdo daquilo que consta no seu
projeto pedagdgico e no planejamento de suas atividades, que refletem muito dos estudos
produzidos pelos autores que, desde muito, pensam a formacéo profissional de nivel médio
como espacgo possivel para a construcdo da emancipacdo de sujeitos a partir da formacéo
escolar.

Foi, portanto, na conexdo entre vivéncias, observagdes, reflexdes, andlises e

conclusdes que se constituiu o percurso desta pesquisa.

As praticas pedagogicas diferenciadas do Curso Técnico em Execuc¢do, Conservacao e
Restauro de Edificacbes

Em 2006, o governo federal instituiu o PROEJA, conquista ainda em processo, fruto
da pressdo dos proprios trabalhadores e da intensa mobilizacdo de educadores ligados a
educacao popular e a educacdo de jovens e adultos, visando romper o formato tradicional dos
cursos supletivos e integrando essa modalidade no sistema regular de ensino fundamental e
medio (FRIGOTO, 2011).

O IF Sul (até 2008, CEFET-RS) vinha, desde 1998, desenvolvendo o Projeto de
Ensino Médio para Adultos (EMA) e a partir da instituicdo do PROEJA passou a oferecer
cursos nesta modalidade. No Campus Pelotas, em 2007, ofertou o Curso Técnico em
Montagem e Suporte em Informaética e, em 2011, atendendo a demandas da cidade e regido,
passou a ofertar o Curso Técnico em Execucao, Conservacao e Restauro de Edificacdes.

Este Curso constituiu-se na perspectiva de, a partir da concepcao do trabalho como
principio educativo, possibilitar aos alunos uma formacao que lhes permita a construcdo de
sua autonomia e emancipacéo, de forma que ultrapassem a condi¢cdo de origem caracteristica
dos trabalhadores da construcédo civil, qual seja, a de operarios sem qualificacdo, com baixa
escolaridade e, consequentemente, baixa remuneracao pelo trabalho que desempenham.

Sabe-se, no entanto, que tais concepg¢des tém composto muitos projetos de cursos de
Educacao Profissional, sem que haja a constatacdo de mudancas significativas no resultado de
seus processos educativos, especialmente no que diz respeito a evasdo, repeténcia,
envolvimento dos alunos com as propostas pedagdgicas, inser¢do no mundo do trabalho em
condicGes diferenciadas das que ja detinham, dentre outros aspectos, situacfes em que, ao

inverso, se percebem resultados muito positivos no Curso analisado. No préprio Campus



Pelotas, o Curso Técnico em Montagem e Suporte em Informatica/PROEJA, anteriormente
citado, assim como outros cursos integrados que vém sendo implantados nos dltimos anos,
tém apresentado resultados pouco animadores no que diz respeito, especialmente, a evasao,
repeténcia e envolvimento dos alunos com os processos pedagdgicos.

Na busca da origem das “diferencas” mencionadas por alunos e professores que tém
vivenciado o cotidiano do Curso pesquisado, identificamos opcdes pedagogicas,
metodoldgicas, organizacionais que, ao refletir as concepgdes que sustentaram seu projeto,
vém se constituindo em praticas que muito provavelmente tém sido responséveis pelo avanco
em direcdo a concretizacdo do que consta em seus objetivos. Tais opg¢des vao da escolha do
publico alvo e do recorte de conhecimentos da construcéo civil a ser trabalhado, a divulgacéo
e formato do processo seletivo, passando por préaticas de sala de aula, pela assisténcia aos
alunos e pelo permanente incentivo a sua permanéncia no Curso.

A seguir, relacionamos algumas delas:

1) E um curso voltado a profissionais de uma area especifica — a construgo civil —,
com duplo objetivo: i) garantir acesso a escola a esse conjunto de trabalhadores, reconhecido
como de menor qualificagdo e com mais baixa escolaridade no pais (DIEESE, 2001); ii)
valorizar o conhecimento que os alunos ja detém sobre construcdo civil, abrindo a
possibilidade de revisa-lo, ressignifica-lo e compartilha-lo com colegas e professores, numa
aproximacdo com a concepcdo de trabalho como principio educativo.

I1) Reconhecendo as dificuldades de acesso a informagéo do grupo de trabalhadores
ao qual se destina, o trabalho de divulgacdo do processo seletivo para ingresso é feito
diretamente nos canteiros de obras e em radios populares, o que faz com que participem da
selecdo uma maioria de candidatos com o perfil daqueles a quem o Curso se destina.

I1) A selecdo dos candidatos a ingresso se constitui num processo com Vvarias etapas e
critérios bastante diferenciados dos vestibulares tradicionais. Na primeira etapa € feita uma
reunido com todos os inscritos, onde professores apresentam a proposta do Curso (no
processo seletivo para a turma de 2012 alguns alunos da turma de 2011 participaram dessa
reunido, dando seu depoimento a respeito do que ja vivenciaram no Curso). Apds a
explanacdo sobre a proposta, forma de trabalho, horérios, etc., o candidato é convidado a
confirmar seu interesse em continuar participando do processo seletivo. Estes participam de
um segundo encontro, no qual é desenvolvida uma pesquisa sobre a realidade dos candidatos,
que busca inferir sobre sua histéria profissional, condi¢fes socioecondmicas, historico

escolar, além de questdes objetivas sobre conhecimentos escolares basicos, construidas sobre



situacBes cotidianas da pratica da construcdo civil®. Nesta etapa, s&0 selecionados ao redor de
50 candidatos — o0 dobro do nimero de vagas — que participardo da proxima etapa. Quanto aos
critérios de selecdo desta primeira etapa, é dada preferéncia aqueles que ndo concluiram
ensino médio, aos que tém condi¢do socioecondmica mais vulneravel, tem mais idade, estdo
afastados a mais tempo da escola, sdo do sexo feminino e trazem experiéncias profissionais
diversificadas, nesta ordem de importancia®. Na dltima etapa, é realizada uma entrevista
individual com os 50 alunos selecionados, dirigida por dois professores — um da area técnica e
outro da formagéo geral — quando se busca confirmar e aprofundar as informagdes prestadas
pelo candidato na pesquisa de realidade. A selecéo final é feita com base nos mesmos critérios
ja mencionados. A composic¢édo da turma com candidatos que possuam diferentes experiéncias
profissionais tem a finalidade de trazer maior riqueza as intera¢6es entre o grupo. Ressalta-se,
no entanto, que tanto as questdes formuladas na pesquisa de realidade, quanto as perguntas e
observacdes feitas na entrevista sobre a experiéncia profissional dos candidatos, ndo visam
avaliar a correcdo dos conhecimentos que eles trazem; a intencdo €, apenas, confirmar sua
vivéncia na construcdo civil aceitando-se, até mesmo, experiéncias menos formais, como a
daqueles que acompanham pai, irméos e/ou conjuge que trabalham na area.

IV) Tem-se buscado compor o quadro de professores, com profissionais que se
identificam com a proposta (mesmo que nem sempre isto seja possivel) os quais, através de
reunides semanais, esforcam-se para que haja integracdo real entre as disciplinas, com
recortes de conhecimento que fagam sentido para a vida cotidiana dos alunos — no trabalho ou
fora dele —, com a busca permanente da relacdo entre os conhecimentos abordados na

formacgdo geral e sua relagdo com a construcdo civil, mantendo atencdo em relacdo as

*Nos dois processos seletivos ja realizados optou-se por ndo considerar a correcdo das respostas as questdes
sobre conhecimentos especificos, jA4 que a maioria apresenta baixissimo ndmero de acertos, tendo sido
selecionados, inclusive, candidatos que erraram as respostas de todas as questBes propostas. Em funcdo do
desempenho obtido pelo grupo ao longo do primeiro ano letivo — ndo houve nenhuma reprovagdo na turma
dentre aqueles com frequéncia minima as aulas — tal fato instiga a discussdo sobre a adequacgdo de vestibulares
tradicionais, ja que, temos certeza, a maioria dos candidatos selecionados néo seria aprovada se fossem avaliados
conhecimentos escolares basicos, embora se comprove suas plenas condi¢des de éxito no processo educativo
subsequente.

* Mesmo dando preferéncia aos candidatos mais velhos e/ou afastados da escola ha mais tempo, procura-se
manter alguns jovens no grupo, com a intencdo de inverter a situacdo que muitas vezes se observa em cursos
noturnos: uma maioria de jovens que tendem a segregar ou desmerecer a participa¢do dos mais velhos. A ideia é
gue, em um grupo onde 0S mais jovens sejam minoria, estes possam ser beneficiados pela experiéncia dos mais
velhos, numa situacdo mais préxima a de mestres e aprendizes que configuravam antigas praticas de formacao
profissional. Ao mesmo tempo, os mais jovens tendem a apresentar mais facilidade no trato com novas
tecnologias, especialmente as digitais, o que vem em beneficio dos mais velhos.



questdes individuais que possam estar prejudicando o desempenho de cada aluno, como
frequéncia, dificuldades de aprendizagem, desanimo, etc.

IV) Os professores buscam valorizar os esfor¢os dos alunos e suas capacidades, de
forma a promover sua autoestima e a confianga nas suas condi¢cbes para superar as
dificuldades que encontram.

V) Ha um grande cuidado com questdes paralelas que podem levar a evasao: garantia
de acesso ao refeitério da Instituicdo, disponibilizacdo de material didatico, espacos
confortaveis em sala de aula. Isto porque, levando-se em conta que a grande maioria exerce
atividades fisicas muito desgastantes e extenuantes durante todo o dia, as boas condi¢des de
infraestrutura e suporte podem ser determinantes no éxito do processo de aprendizagem.

VI) Ao longo do ano letivo € desenvolvido um Projeto Integrador, o qual, a partir de
tematicas escolhidas coletivamente, vai sendo desenvolvido por diversos professores, na
medida em que os temas se relacionam com suas disciplinas. A intencdo é de que ele surja de
experiéncias vivenciadas pelos proprios alunos. No primeiro ano da turma de 2011, por
exemplo, os alunos desenvolveram um trabalho baseado em um filme assistido por eles —
“Narradores de Javé” —, que trata da construcdo coletiva da histéria de uma determinada
comunidade. A partir do filme, construiram narrativas sobre suas proprias historias,
enfatizando o espaco da cidade onde viveram. A partir dos locais importantes destacados por
eles nos bairros onde moraram, foram sendo trabalhados conhecimentos de Historia e
Portugués, seguidos por questdes sobre o Patrimdnio Histdrico, origem e desenvolvimento da
cidade de Pelotas e sua arte, questdes sobre seus recursos hidricos, relacionados as disciplinas
de Quimica e Biologia, destacando ainda conhecimentos importantes sobre sustentabilidade
ambiental e desenvolvimento sustentavel.

VII) Tanto no Projeto Integrador, como nas disciplinas de formacao geral e técnica,
na medida do envolvimento de cada professor com a proposta, é buscada a articulacdo e a
valorizacdo dos saberes que os alunos trazem, os quais servem, em alguns momentos, como
pontos de partida ou como referéncia para o processo de ensino-aprendizagem.

VIII) Ha uma disciplina, em especial, que busca uma forma diferenciada de
abordagem a temas cléassicos da construcdo civil. Trata-se de MTPC — Materiais, Técnicas e
Préaticas Construtivas em que foram reunidos os conteudos de trés disciplinas ministradas em
separado no Curso de Edificacdes nas modalidades modular, subsequente e integrada. Optou-
se pela sua reunido em uma unica disciplina na tentativa de articular teoria e pratica como
forma de superar a fragmentacdo do conhecimento, buscando uma maior aproximagao com o

que acontece nas atividades profissionais concretas. Na medida do possivel, ao tratar dos



conteddos procura-se que sejam levadas em conta as experiéncias trazidas pelos alunos e
vivenciadas no canteiro de obras, buscando corrigi-las e aprimora-las, inserindo o0s
conhecimentos técnico-cientificos em suas praticas, na maioria das vezes, empiricas. Aqui
também é possivel que conhecimentos trazidos pelos alunos e desconhecidos dos professores
sejam incorporados e compartilhados com o grupo.

IX) Com a intencdo de agregar a formacdo uma qualificacio demandada pela
comunidade e que podera abrir novos espagos de trabalho aos alunos — inclusive, com
remuneracdes mais elevadas —, o Curso contempla a formacdo especifica para execucdo,
conservacdo e restauro de edificacbes em geral com especial atencdo a preservacdo de
patriménio historico arquitetonico.

As praticas organizacionais e pedagdgicas descritas demonstram que agdes concretas
tém sido desenvolvidas com o objetivo de tornar realidade o que consta no projeto pedagdgico
do Curso, o qual, consideramos, se aproxima muito do modelo de educacdo também
pretendido por Freire (1979), ou seja, uma educacgédo que coloca 0 homem de forma critica em
seu processo historico e o liberta, a partir de uma pratica conscientizadora, guiando-o na

construcdo de sua capacidade critica e de sua consciéncia como cidad&o.

Relatos de alunos: o resultado das praticas diferenciadas

Segundo Moll (2010, p.134), um dos desafios propostos aos cursos de PROEJA ¢é a
prioridade atribuida & formagdo humana e a insercdo social e laboral qualificada, através da
indissociabilidade entre formacéo geral e profissional, que norteia a constru¢do do processo
de inclusdo emancipatoria e que permite a “conversdo de suditos em cidadaos”.

Buscando identificar a relacdo entre o proposto no projeto pedagogico do Curso em
questdo, os desafios mencionados acima por Moll e as praticas cotidianas a partir da
percepgédo dos alunos sobre elas, relatamos a seguir situagdes vivenciadas e/ou observadas,
especialmente com a turma que ingressou em 2011, retomando sua aproximagéo com os trés
sentidos da integracdo propostos por Ramos (2008), explicitados no inicio desse artigo>.

Os trés primeiros relatos transcritos a seguir foram registrados em reunido entre
alunos e professores do Curso e professores visitantes que vinham conhecer a proposta e 0s

resultados que vém sendo alcancados. Nesta reunido, foi pedido aos alunos que fizessem um

5 Alguns dos relatos aqui transcritos foram observados e registrados especificamente para utilizagdo nesta
pesquisa. Outros foram registrados pela segunda autora e compdem o corpus documental de seu projeto de tese
de doutoramento em desenvolvimento junto ao Curso de Doutorado em Educagdo da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos (UNISINOS).



comparativo entre suas experiéncias anteriores em processos escolares e o que vinham

vivenciando.

Relato do aluno 1:
A coisa mais importante que me aconteceu, que mexeu mesmo comigo, € que um
dia 0 meu filho me perguntou uma coisa que tinha no tema dele e eu sabia! Eu

pude explicar pra ele! Antes eu ndo tinha como ajudar; eu ndo sabia....

Relato do aluno 2:
Eu sou bom em calculo. Mas numa prova de Fisica, eu ja ‘tava’ passado, mas ndo
‘tava’ conseguindo resolver uma questdo. Perguntei pra professora e expliquei
como € que eu ‘tava’ fazendo; que era meio do jeito que eu ja fazia antes. E ela
disse que ndo era assim, que eu tinha que pensar de outro jeito. Ai, ela levantou e
explicou pra todo mundo, no meio da prova. Isso eu nunca tinha visto. Primeiro
porque ela se preocupou em me explicar, mesmo sabendo que eu ndo precisava
daquela questdo pra passar e, depois, porque ela explicou pra todo mundo no meio
da prova. Ai eu pude ver que era diferente, que aqui estavam interessados em que

a gente aprendesse mesmao.

Relato do aluno 3:
A gente levanta as seis da manhd, trabalha pesado, mas fica aqui até as onze com
vontade, com gosto, porque a gente aprende mesmo. Muita coisa que eu aprendi

aqui eu uso no meu trabalho. Faz diferenca pra gente.

Como ja mencionado, na reunido feita com os candidatos ao ingresso no Curso em
2012, foram convidados alunos da turma de 2011 para falarem a respeito do Curso. O relato a

seguir foi colhido nesta reunido.

Relato da aluna 4:
Antes eu tinha vergonha de falar com as pessoas, ficava sempre na minha, e
andava de cabeca baixa. Hoje ndo tenho o menor problema em vir falar aqui na
frente para um grupo grande como o de vocés, pois agora sim me considero

alguém, e me dou conta de que antes eu estava errada.
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Como atividade extra-classe, foi realizada uma excursdo ao interior do municipio,
onde os alunos visitaram uma propriedade autossustentavel, um museu etnografico, além de
um tanel abandonado, de antiga via férrea, onde, por sugestdo do professor de Filosofia, fez-
se uma encenacdo do Mito da Caverna, de Platdo, tema desenvolvido em sala de aula. Apés a

visita, ouviu-se o0 comentario de uma aluna com outra colega.

Relato da aluna 5:
Ouvindo esta histdria do Platdo e das sombras da caverna, me dei conta que nem
sempre 0S que as pessoas dizem é verdade, como 0 que aparece na televisdo. A

gente tem que duvidar se o que eles estdo dizendo € verdade ou néo.

As situacdes relatadas acima podem ser associadas ao primeiro sentido da integracéo
proposto por Ramos (2008) por estarem relacionadas a satisfagdo que os alunos manifestam a
respeito da superacdo da dominacdo em que se encontravam, explicitando o processo de
construcdo de sua emancipacdo, propiciados pela unido da educacdo profissional com a
educacdo basica.

E possivel, também, associar os relatos a posicdo de sujeitos inseridos na sociedade,
que esta sendo assumida por eles de acordo com o primeiro sentido proposto por Ramos
(2008), o qual visa a formacdo omnilateral, através da unido das dimens6es fundamentais da
vida que estruturam a préatica social.

Outra situacdo interessante foi resultante de uma visita a uma importante feira de
materiais, servicos e equipamentos para a construcdo civil, que acontece anualmente na
capital do estado. A viagem, realizada em énibus do IF Sul, foi organizada por professores do
Curso e disponibilizada a todos os alunos. O entusiasmo dos que participaram foi grande —
muitos viajavam a Porto Alegre pela primeira vez. No retorno, relatavam o que tinham visto
em termos de inovagOes e de que forma incorporariam o observado e o aprendido em seu
cotidiano de trabalho. Alguns, inclusive, adquiriram maquinas, equipamentos e materiais para
qualificarem seu trabalho, o que comprova suas plenas condi¢Ges de administrarem e
qualificarem suas praticas laborais, competéncias que seu histérico de fracassos escolares ndo
avalizaria. Ao mesmo tempo, diversos manifestaram a importancia do respaldo da instituicdo
escolar a esta visita, lugar onde nunca antes tinham imaginado poder estar.

As experiéncias vivenciadas durante o processo de ensino-aprendizagem desses
alunos levam a relatos como os apresentados que demonstram que eles vém desenvolvendo ao

longo do percurso, para além de uma formacéo profissional, uma formacdo humana, a qual,
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conforme Ciavatta (2010, p. 85), busca “garantir ao individuo o direito a uma formacao
completa para leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo integrado a sua sociedade
politica”.

Pode-se ainda identificar uma aproximagdo com os conceitos de politecnia propostos
por Saviani (2007), que a caracteriza em funcdo do dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho. Isto, através de uma educacéo
gue permite a compreensdo dos principios cientifico-tecnologicos e historicos da producéo

moderna, de modo a nortear os estudantes para a realizacdo de escolhas (RAMQOS, 2008).

Os professores e a construgdo de préticas diferenciadas

Um dos fatos que contribuiu para o desenvolvimento desta investigacdo, ja
mencionado, foi quando, no primeiro Conselho de Classe, composto por todos os alunos e
todos os professores, foi unanime a manifestacdo dos educadores de que esta era a melhor ou
uma das melhores turmas com que ja haviam trabalhado.

Para nos, a grande questao ali implicita é: como que uma turma composta por adultos
com histérico de fracasso escolar, trabalhadores de um setor da industria brasileira onde
estatisticas afirmam se encontrar os operarios menos qualificados, poderia se constituir na
melhor turma ja trabalhada por professores com anos de experiéncia docente e que nao
haviam passado por nenhuma capacitacdo especifica para o trabalho com esse publico?

Esta pergunta foi formulada ao grupo, o que provocou comogdo em muitos dos
participantes daquela reunido. O objetivo de tal pergunta foi comprovar aos alunos que eles
possuem uma competéncia ja constituida como sujeitos, profissionais e cidadaos e, com isso,
desconstruir a visdo corrente que muitos deles introjetaram como verdadeira: a de que seus
fracassos escolares — e, consequentemente, sua posi¢do social — é consequéncia de sua propria
incompeténcia. Se fossem desprovidos de inteligéncia ou de capacidade cognitiva nédo
estariam todos aprovados e se ndo fossem capazes transpor obstaculos, perseguir seus ideais e
estabelecer coletivamente relacGes de afeto e de solidariedade ndo estriam sendo considerados
como um excelente grupo por todos os professores’.

O perfil dos alunos que compdem esta turma enquadra-se em varios aspectos
identificados por Moll (2010, p.136) como perfil de estudantes de PROEJA:

® A turma que ingressou em 2012 apresenta um perfil e um desempenho muito semelhante. Cabe salientar que,
nas duas turmas em andamento, apos a Ultima greve dos servidores da educagdo, que durou mais de dois meses,
todos os alunos que estavam frequentando, retornaram.
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a) estudantes com aspiracdes profissionais, mas com experiéncias descontinuas e
precarias no mundo do trabalho;

b) estudantes com trajetérias escolares descontinuas, com historias de fracasso
escolar determinadas por contingéncias da histdria social ou pelas condi¢Ges
institucionais na propria passagem pela escola, mas compreendidas como
fracasso pessoal,

c) estudantes que conhecem a experiéncia da fome e de outras privacdes;

d) estudantes que sonham, sonhos de familia, sonhos de trabalho, sonhos de
consumo.

Essas caracteristicas poderiam levar a crer que lidar com esta turma em sala de aula
seria uma tarefa dificil. De forma inversa, este histérico parece contribuir para que os alunos
tenham maior interesse e comprometimento com seu processo de aprendizagem. Tem-se a
impressdo de que estas caracteristicas Ihes amplia a consciéncia sobre a importancia da
possibilidade de uma formacdo de qualidade para quem, oportunamente, ndo teve acesso aos
codigos escolares e ao modo como a formacdo profissional pode fortalecer os trabalhadores
em sua emancipagéo e desenvolvimento pessoal e coletivo (SIMOES, 2010, p.112).

Mas este interesse s6 se mantém se for devidamente incentivado pelo corpo docente,

pois, conforme afirma Machado (2010, p.92), “é preciso despertar, influenciar e canalizar o
desenvolvimento das potencialidades que os alunos e professores trazem, [...] 0s sujeitos da
transformacéo séo as pessoas envolvidas no processo”.

E comprovamos que, se os alunos perceberem que as atividades de sala de aula, 0s
conteddos trabalhados, a metodologia utilizada estdo fazendo sentido para eles, lhes
acrescentando conhecimentos e vivéncias significativas, todo o processo passa a fluir. Nesse
aspecto, sabemos que a intencdo ja mencionada de que neste Curso trabalhem professores que
se identifiquem com sua concepcao e com o trabalho com jovens e adultos faz uma diferenca
significativa. No entanto, conseguiu-se agregar um numero relativamente pequeno de
professores com este perfil, j& que muitos ndo foram previamente consultados sobre sua
disponibilidade para integrar esse grupo. Mesmo assim, tem-se a impressdo de que aqueles
com mais experiéncia e/ou identidade com a proposta acabam contagiando os demais, que
passam, também, a participar de forma ativa nessa proposta diferenciada.

Por terem experiéncias na construcdo civil, os alunos costumam apresentar uma

maior facilidade em compreender os conteudos das disciplinas técnicas. No entanto, por terem
uma formagdo escolar basica muito deficiente, apresentam uma maior dificuldade no trato

com os contetdos da formacéo geral. Para transpor essa dificuldade, nas reuniées semanais 0s
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professores das diversas disciplinas tem buscado construir uma articulagdo verdadeira entre 0s
conhecimentos da formacdo geral com os da formacéo técnica, fato que raramente se observa
em outros cursos, mesmo nos denominados “integrados”.

Tais correlagBes entre teoria e pratica, entre a experiéncia e a ciéncia, entre a
formagéo profissional e o desempenho da profissdo parecem ser fundamentais como mais
uma das razfes para a resposta positiva que se percebe na turma. Confirmando o que diz
Ciavatta (2010, p.100), so é possivel integrar efetivamente uma proposta de ensino se forem
discutidas e elaboradas coletivamente as estratégias académico-cientificas desta integracdo. A
elaboracgdo curricular assim como 0s processos de ensino-aprendizagem, devem ser produto
da articulagdo entre o geral e o especifico, a teoria e a pratica, aplicando as licGes que o0s
ambientes de trabalho podem proporcionar.

E é pautada nesta articulacdo que a relacdo aluno-professor atinge o éxito anunciado
por Machado (2010), que afirma que quando h& uma disposi¢cdo verdadeira dos professores
para o rompimento com a fragmentacédo de contetdos, contextualizando sécio-culturalmente o
processo de ensino-aprendizagem e pensando em formas de articulacdo dos conhecimentos,
estes possibilitam a geragéo de aprendizagens significativas e criam situacdes que permitem

saltos de qualidade no processo.

Considerac0es finais

Neste trabalho buscamos trazer a tona questbes significativas para o éxito de
processos escolares que vém apresentando resultados diferenciados na percepgéo dos sujeitos
que deles tém participado — professores e alunos.

Embora o Curso analisado seja de Educacdo Profissional na modalidade PROEJA, a
maioria das analises sobre o éxito de seus processos educativos pode ser transposta a outro
niveis e modalidades da educacdo escolar.

As préaticas relatadas neste texto evidenciam que é possivel proporcionar a
emancipacao de individuos até entdo marginalizados. Mas € preciso ter clareza de que este €
um objetivo que vai a contramdo do que o sistema vigente precisa — e impde. Para que ele se
mantenha, é fundamental um “exército de reserva”, disposto a vender seu trabalho por baixas
remuneraces. Mas, se nas disputas da macro a micro politica a pressdo da sociedade e de
grupos organizados conquista espacos onde é possivel a construcdo da emancipacdo dos
sujeitos, para além do que interessa ao sistema social vigente, tais espagos precisam ser
preservados, qualificados e ampliados.
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Na situacdo analisada, os avancos alcancados sdo resultado de um projeto bem
elaborado que teve a oportunidade de ser implementado por um grupo determinado a
concretiza-lo, onde muitos traziam formacdo académica e experiéncias relevantes para sua
efetivacao.

Nas analises apresentadas é possivel se observar mudancgas que apenas se aproximam
da formacdo omnilateral, com indissociabilidade entre educacdo profissional e educacdo
basica e integracdo de conhecimentos gerais e especificos como totalidade, conforme
trouxemos de Ramos (2008) no inicio deste texto.

No entanto, mesmo reconhecendo como ainda incompletas, estas pequenas mudancas
ja foram suficientes para aumentar significativamente o envolvimento dos alunos nos
processos escolares, sua valorizacdo sobre estes processos e a transformagdo na compreensao
de si mesmos como sujeitos historicos. Ao mesmo tempo, observamos que até os professores
mais resistentes ao novo ou menos conhecedores de possibilidades alternativas ao modelo
tradicional de ensino, acabam por participar e até entusiasmar-se com um projeto em que
percebem, de forma quase imediata, as mudancas de resultado no desempenho dos alunos.

No entanto, todo o esforco dedicado a elaboracéo e implementacdo de cursos como o
analisado, ndo podem permanecer ancorados apenas na boa vontade e na dedicacdo de
professores que acreditam na proposta e que se dispdem a discutir e construir praticas
escolares a partir de perspectivas diferenciadas.

E preciso aghes concretas para a permanéncia, o desenvolvimento e a ampliacdo de
experiéncias como esta.

Por um lado, consideramos importante a sistematizacdo deste processo para que seus
principios possam ser reproduzidos e suas experiéncias sirvam de referéncia em outras
situacoes.

E indispensavel, também, o respaldo efetivo da Instituicio de Ensino, para que nio
se perca ou ndo se trave em obstaculos que muitas vezes acompanham o que € novo, 0 que é
diferente, o que contesta e questiona o tradicional e o ja estabelecido.

A garantia da assisténcia estudantil e de infraestrutura adequada as atividades
pedagdgicas € significativa na medida em que reduz as dificuldades materiais enfrentadas
pelos alunos e a consequente evasao.

E indispensavel, também, evitar-se a rotatividade entre os professores que compdem
0 quadro docente do Curso, garantindo sua presenga nas reunides de planejamento, assim

como o tempo para preparo das atividades a serem desenvolvidas com os alunos.
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Outro aspecto que merece destaque é a construcdo de uma integracdo efetiva entre
educacdo geral e educacdo profissional, o que, como mencionado por diversos autores
estudados, implica em discussdes regulares sobre os conteldos propostos e sobre a elaboragédo
dos curriculos, programas e contetidos, visando uma maior significacdo do que esta sendo
trabalhado com os alunos, a articulacdo entre teoria e pratica, o recorte de contetdos
significativos para a formacdo proposta e para as proprias relacdes cotidianas da vida em
sociedade.

Concordamos com Saviani (2007), quando diz que formar para o trabalho, para além
de técnicas e praticas especificas, € formar para a vida, quando os alunos se transformam em
cidadaos criticos capacitados para atuar na sociedade.

Mas, ao mesmo tempo em que o homem produz a si mesmo através do trabalho, essa
producéo de si acontece a partir do conhecimento socialmente acumulado que, hoje, tem na
escola (ou deveria ter) um dos espagos mais importantes para sua construcéo e distribuicéo.
Portanto, a Educacdo ndo deve apenas “preparar para a vida”; ela deve se constituir em
espacos de construcao dos sujeitos, portanto espacos onde a vida acontece.

SO desta forma experiéncias como esta poderdo abrir caminho a propostas que
consigam, plenamente, possibilitar aos sujeitos autonomia, emancipagdo e consciéncia critica

a partir de processos escolares.
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