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Eixo 9: Alfabetizaco e letramento nos anos iniciais (ensino de nove anos, progressao continuada, processos de
alfabetizacéo e letramento)

Resumo: Tendo por base o processo de investigacdo-agdo realizado junto a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Wilson Miller, situada no municipio de Pelotas/RS. Esse texto busca
refletir sobre o processo de alfabetizacdo e letramento necessario para a educacéo das classes
populares do campo. A partir dos primeiros resultados da investigacdo realizada, pode-se
dizer que, para o avanco, é preciso que o mesmo esteja profundamente articulado, de um lado
ao cotidiano concreto das comunidades das quais os estudantes séo oriundos e, de outro, ao
contexto mais amplo. Para mudancas efetivas, é importantissimo que os professores ampliem
a compreensdo sobre o papel da escola e da educacdo em uma sociedade de classes e se
disponham a refletir/ estudar e a elaborar novas estratégias de acdo. Percebe-se, também, que
quando os professores sentem que a perspectiva € a de que sejam sujeitos das analises,
estudos e proposicbes, fica mais facil se abrirem para a realizacdio de um trabalho
comprometido com a efetivacdo de uma proposta de cunho emancipatério.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo, préxis educativa, alfabetizacdo/letramento.

O Contexto

Esta reflexdo é resultante do trabalho realizado em uma escola de Ensino
Fundamental, no municipio de Pelotas, no Estado do Rio Grande do Sul. Integra o Projeto do
Observatério da Educacdo do Campo, nucleo RS, que é desenvolvido em rede. Nele
participam a Universidade Federal de Pelotas, a Universidade Federal de Santa Catarina e a
Universidade de Tuiuti, no Parana.

O Observatorio da Educacdo do Campo € um espaco que visa problematizar os limites
e contradi¢fes que encontramos hoje, na Educagdo do Campo, através do método de pesquisa-
acao, na direcdo de contribuir para a superacdo dos mesmos. O nucleo do Rio Grande do Sul

conta com a participacdo de seis escolas que atendem diferenciados grupos, tais como:

! Autora, graduanda do curso de Pedagogia e bolsista do projeto do Observatério da educacio do Campo.
% Co - autora, graduanda do curso de Pedagogia e bolsista voluntaria do projeto do Observatério da Educacdo
do Campo.



pequenos agricultores, assentados da Reforma Agraria, pescadores, Pomeranos e
Quilombolas.

Especificamente no cotidiano da Escola Wilson Miiller, a acdo do projeto atua em trés
frentes: relacdo escola e comunidade, formacéo de professores e alfabetizagcdo/letramento dos
educandos na condicdo de multirrepetentes. Este texto traz o enfoque sobre as andlises
realizadas a partir das observacgdes e coletas de dados sobre o processo de aquisi¢do da lingua
escrita no contexto da turma do 4 ano do ensino fundamental, a qual caracteriza-se por alunos
que apresentam limites no processo de alfabetizagédo/letramento.

Assim, a partir dos primeiros resultados da investigacao realizada, pode-se dizer que,
para 0 avanco, é preciso que este processo esteja profundamente articulado, de um lado ao
cotidiano concreto das comunidades das quais os estudantes sdo oriundos e, de outro, ao
contexto mais amplo. Para mudangas efetivas, € importantissimo que os professores ampliem
a compreensdo sobre o papel da escola e da educacdo em uma sociedade de classes e se
disponham a refletir/ estudar e a elaborar novas estratégias de acdo. O que pode acontecer
desde que se sintam sujeitos da reflexdo sobre a préatica, do estudo e também das proposicoes.

A escola em questdo se localiza no 4° distrito do municipio de Pelotas e recebe,
atualmente, educandos da pré-escola até a 72 série e uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos do Ensino Fundamental, totalizando 121 estudantes.

A escola conta, também, com quatorze professores, dos quais apenas um nao possui
ensino superior, € com cinco funcionérios, que fazem as refeicbes/merenda, atuam na
limpeza, na secretaria, na monitoria e no transporte escolar.

As relacdes historico-culturais da comunidade escolar se caracterizam por 50% de
descendentes de Pomeranos e 50% de Afrodescendentes, oriundos de quilombos. A atividade
econbmica é aproximadamente de 95% de agricultura familiar, submetida a monocultura do
fumo; 5% das propriedades desenvolvem sua unidade produtiva pautada na diversidade de
culturas agricolas.

Salientamos que atualmente, esta escola caracteriza-se, junto ao Ministério da
Educagdo — MEC, como escola quilombola por localizar-s a trés quildmetros do Quilombo do
Algoddo, e receber os filhos desta comunidade. Outro fator oriundo desta realidade situa-se no
reconhecimento deste como territério remanescente de quilombo, em dois mil e dez, o que
viabilizou ndo s a classificacdo da escola a partir de entdo, bem como oportunizou 0 acesso
as politicas publicas.

As primeiras analises do cotidiano permitem identificar que hoje a escola passa por

inimeras dificuldades, tais como: a infraestrutura da escola que hoje ndo da conta de salas de



aula para o avanco de serie/ano destes alunos, biblioteca, refeitorio, sala de apoio e secretaria.
Pois a secretaria hoje e sala de professores, direcdo, coordenacdo pedagogia e secretaria. O
transporte escolar também e uma das questbes nas quais a escola ainda tem dificuldade,
devido muitas vezes a falta de transportes, e mais linhas destinadas a escola Wilson Mller.
No que diz respeito ao processo ensino e aprendizagem, as dificuldades principais
dizem respeito as relacdes etnico/raciais, relacdo entre escola e comunidade e, mais
especificamente, no foco de atuacdo do Observatdrio, as relacionadas com o processo de
alfabetizacdo/letramento dos estudantes. Assim, as continuidades das reflexdes apresentadas
neste texto objetivam ndo s a identificacdo das situacfes limites do cotidiano dos processos
de ensino/aprendizagem, mas buscam conjuntamente avancar em direcdo a possibilidades de

superacdo dos mesmos.

Buscando novos direcionamentos: educacdo do campo; alfabetizacdo e letramento e

reencontro da pratica com a teoria.

O esforco do ndcleo do Observatorio, que atua na escola, tem sido o de incidir na
formacdo continuada dos professores novos conhecimento teéricos de aprendizagem e
estratégias pedagdgicas que possibilite maior compreensao por parte dos professores do
processo de aprendizagem destes alunos. Também vem sendo desenvolvidos nos espacos de
formacdo, estudos que abranjam as questdes culturais e econdmicas do campo a nivel
nacional e local.

Percebe-se que é necessario que possamos construir, juntamente com os professores
desta escola, novas metodologias que possibilitem a superacdo dos limites e contradi¢fes em
que a escola se encontra, reorganizando junto & comunidade escolar, as concepc¢des de
educacéo voltadas para a transformacéo social, a cooperacdo e a valorizacdo do ser humano
sob principios socialistas (Lucas, 2001) efetivando, no contexto pedagogico, reflexfes sobre
0s processos metodologicos de ensino/aprendizado, buscando aproximacdo da relacdo entre
teoria/pratica, entre educacdo e cultura, entre alfabetizagdo e letramento, entre educacdo e
autonomia camponesa.

Ainda sobre esse movimento, busca-se desestabilizar percepcdes construidas
historicamente pelos professores sobre o papel da escola e dos professores, no cotidiano da
escola, a partir de uma ldégica que visa construir as bases tedricas necessarias para a
construcdo de uma proposta educativa comprometida com a Educagdo do Campo. Assim
conforme Caldart (2008, p.71).



A Educacdo do Campo nasceu como mobilizagdo/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacao
das lutas dos sem-terra pela implementac&o de escolas publicas nas &reas de reforma
agraria com as lutas de resisténcia de inimeras organizacfes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educacdo, suas
comunidades, seu territério, sua identidade.

A compreensdo de um trabalho a partir da proposicdo das categorias
alfabetizacdo/letramento alicerca-se em uma proposta diferenciada para a educagdo do/no
campo, porque se articula no processo de construcdo de um projeto de sociedade, no qual a
educacédo se relaciona com as necessidades reais dos sujeitos, e nas experiéncias concreta
destes, enquanto, individuos situados em seu contexto historico. Neste sentido, contrapde-se
ao modelo de uma Educacdo Rural, voltada para a manutencdo do capitalismo no campo, a
partir de uma perspectiva de organizacdo do povo, na qual segundo Caldart:

A Educacgdo do Campo é incompativel com o modelo de agricultura capitalista que
combina hoje no Brasil latifindio e agronegécio, exatamente porque eles
representam a exclusdo da maioria e a morte dos camponeses. A Educacdo do

Campo combina com Reforma Agraria, com agricultura camponesa, com
agroecologia popular. (CALDART, 2005 p. 23)

Corroborando com Caldat (2005), articulamos a necessidade de aprimorarmos a
formacéo de sujeitos conscientes de seus direitos, de tal forma que possam construir novas
relacdes de producdo de vida no campo. Desta maneira, a alfabetizacdo/letramento deve
encontrar suas raizes na perspectiva da Educacdo (Popular) do Campo, compreendendo-a
como educacéo dos trabalhadores (Paludo, 2010) e materializando uma préatica que possibilite
ao coletivo educacional a ampliacéo critica dos conhecimentos necessarios ao fortalecimento
de sua caminhada, enquanto produtores, que constituem a cultura do territrio camponés,
tencionando e resistindo aos processos de alfabetizacdo hegemonica assumindo, assim, o
sentido forte de seu desenvolvimento (Soares, 2010).

Esse movimento se estabelece a partir de uma légica educacional que compreende a
educacdo que articula teoria e pratica, enquanto meio de intervencdo consciente no contexto
histérico concreto desses sujeitos. Buscando, deste modo, uma teoria de ensino/aprendizagem,
que contribua para transformacao da realidade, a partir da formagéo de sujeitos autbnomos,
criticos, criativos, e capazes de intervir na sociedade (Freire, 1980).

Diante desta proposta educativa, cabe a (re) construcdo do conceito de

alfabetizacdo/letramento, no ambito escolar. Compreendo, assim, um processo que, vai além



da decodificacdo da leitura e da escrita, desenvolvendo-se como uma pratica social mais
ampla, na qual o movimento de ensino/aprendizagem compromete-se com o aprimoramento
da criticidade da leitura de mundo, de todos os sujeitos envolvidos. Nas Ultimas décadas, o
termo letramento anuncia 0s processos socio-historicos da aquisicdo da escrita e da leitura na
sociedade, a partir de uma proposta que, segundo Tfouni:
Em termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo produto do
desenvolvimento do comeércio, da diversificagdo dos meios de produgdo e da
complexidade crescente da agricultura. Ao mesmo tempo, dentro de uma visdo
dialética, tornar-se uma causa de transformacdo histérica profunda, como o
aparecimento da méaquina a vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade
industrial como um todo. [...] o termo letrado ndo tem sentido (nico, nem descreve
um fendmeno simples e uniforme. Pelo contréario, esta intimamente ligado a

questbes das mentalidades, da cultura, e da estrutura social como um todo.
(TFOUNI, 1995 p. 22)

Este processo articula-se nas préaticas educativas, a partir de métodos que evidenciem
os limites nos processos de aprendizagem da leitura e da escrita e, a partir dos quais, possa-se
estabelecer uma préatica que estruture a aprendizagem das criancas, para além do espaco de
sala de aula. A partir de uma dindmica que compreenda a alfabetiza¢do/letramento, mais do
que pensar em métodos, evoluindo a um projeto que busque compreender 0s processos de
aprendizagem da crianca, ao tentar reconstruir a representacdo do sistema alfabético (Ferreiro
1985). Estabelecendo, assim, o que Ferreiro (1985) define como descricdo do processo
evolutivo da escrita.

Assim, a proposicdo de efetivar um trabalho, comprometido com a media¢do do
conhecimento, a partir desta perspectiva de alfabetizacdo/letramento, exige do coletivo
educador a compreensdo da estrutura social que compde o cotidiano dos educandos. No
sentido de que, a partir desta contextualizagdo, possa-se avangar nos processos de
transformacédo das praticas educativas pautadas nos horizontes tradicionais, reorganizando-as

em uma perspectiva efetivamente emancipadora.

Das proposicOes tedricas ao levantamento de dados.

Os processos de aprendizagem estdo atrelados a compreensdo de desenvolvimento, de
evolugéo e acontecem em diferentes momentos e espagos na caminhada de vida dos sujeitos.
Assim, a aprendizagem representa um fenémeno que ndo € determinado apenas por processos

de maturacdo bioldgica ou genética, nem linear, se dando em diversos campos da experiéncia



cognitiva, afetiva, social e motora, em todos 0s momentos da infancia e da vida humana, em
sua totalidade.

A partir dessa compreensdo € que o primeiro levantamento de dados, através do
instrumento da avaliacdo diagndstica., nos aponta a identificar em que nivel de aquisicéo da
escrita e da leitura se encontram 0s multirepetentes pesquisados neste subprojeto. Podendo
assim, termos as seguintes analises: dos 4 pesquisados, 1 aluno encontra-se no nivel pré-
silabico o que corresponde a ndo compreende a natureza do nosso sistema alfabético, no qual
a grafia representa sons, e ndo ideias, como nos sistemas ideograficos, outros 3 aluno
alfabéticos, no qual a crianca faz a correspondéncia entre fonemas (som) e grafemas (letras).
Ela atinge a compreensdo de que as letras se articulam para formar palavras. Escreve como
fala, ou seja, vé a escrita como transcricdo da fala, ndo visualizando com clareza as questdes
ortograficas.

Ampliando a analise para a pratica docente no contexto da turma em analise

consideramos as reflexdes de Ferreiro (2011):

H& préaticas que levam a pensar que ‘0 que existe para se conhecer’ ja foi
estabelecido, como um conjunto de coisas fechadas, sagrado, imutavel e ndo
modificavel. H& praticas que levam a que o sujeito (a crianga neste caso) fique de
“fora’ do conhecimento, como espectador passivo ou receptor mecéanico, sem nunca
encontrar respostas aos ‘porqués e aos ‘para qués’, que ja nem sequer se atreve a
formular em voz alta. (FERREIRO, 2011, p.33)

Indicamos que no cotidiano desta turma observa-se praticas articuladas a relagcdes nas
quais os educandos encontram-se passivos diante da construcdo do conhecimento, refrente as
exigéncias curriculares do ano em que se encontram, no caso 4 ano. Na identificacdo dos
niveis cabe salientarmos que todos os educandos procuram copiar a matéria escrita no quadro,
embora muitos estejam no nivel alfabético da alfabetizacdo como foi relatado anteriormente.
Notamos que no processo de alfabetizacdo/letramento situam-se limites no dialogo entre os

préprios alunos, bem como entre aluno e professor.

Na andlise dos conteldos programaticos, identificamos que o quadro de conteddos
ensinados na escola Wilson Miiller sdo os mesmos que orientam as escolas urbanas, o que
acaba por reafirmar uma logica de ensino desvinculada a realidade do campo. Tal
identificacdo denuncia a estrutura de um sistema de ensino comprometido com padrdes

dominantes, o qual circula pelos diversos espacos da educacdo tanto do campo como da

3 . . ey . .7 , . . N
Instrumento que permite identificar quais hipdteses sobre a lingua escrita as criangas tém, com base em
Emilia Ferreiro.



cidade, desconsiderando a diversidade destes territorios. Desenvolvendo uma logica em que
“[...] as causas da néo- aprendizagem desses individuos parte do pressuposto de que eles ndo
aprendem devido a problemas inerentes a sua propria condi¢cdo de classe, que os tornaria
incapazes de responderem satisfatoriamente as situacdes escolares.” (GROSSI, 1994, p.8)

Outro fator relevante é a dificuldade da escrita nesta turma, pois esta é arbitraria e dificil
de ser compreendida, pois o0 signo que corresponde a palavra ndo apresenta nenhuma
semelhanca com o objeto relacionado. A escrita construida pelos sujeitos da turma, ainda
apresenta-se como um grande obstaculo a ser vencido por estes educandos, sendo que estes
utilizam a escrita apenas como um codigo de transcricdo, porque ainda ndo conseguiram
superar esta arbitrariedade da lingua e entendé-la ndo apenas como uma codificacdo, mas
como uma representacdo. Sendo assim vemos que 0 gque ocorre nesta educacao é que:

Ignorando toda a vivéncia pré-escolar com relacéo a escrita, a escola trabalha como
se a aprendizagem da linguagem escrita fosse a aprendizagem de um cddigo de
transcricdo. Pensando assim, a escola propfe um ingresso imediato ao cddigo,
reduzindo o sistema linglistico a um intercambio entre sinais auditivos e visuais e
sinais graficos. Por isso, a pratica cotidiana da escola pauta-se pela seqiiéncia
classica ‘leitura mecanica, compreensiva, expressiva’ para a escrita consistente em
produzir sons e reproduzir formas. A crian¢a passa todo o ano letivo realizando

ditado, copia, decifrando desenho, voltando a comecar, cada vez tudo de novo.
(MORI, 1994, p. 21)

Desta forma se a escola ndo construir um processo de reflexdo sobre esta escrita, de
forma que ofereca ao educando outras formas de desenvolver a aquisicdo da escrita, ele
tendera a repetir mais uma vez 0 mesmo ano letivo, encontrando dificuldade para superar os

limites que o condicionam.

Cabe salientarmos que neste contexto educativo, contamos com dois dialetos
significativos na realidade da comunidade local, considerando que a fala também interfere na
forma como se escreve. Na avaliacdo diagndstica, foi possivel verificar que as escritas dos
alunos referenciavam a sua fala. Diante desta realidade o educador deve trabalhar para que

seus alunos compreendam a estrutura da lingua, bem como afirma Mori (1994):

[...] a consciéncia de que o dialeto padrdo s6 € padrdo por fatores histéricos e
socioldgicos, e ndo por razbes linglisticas, traz uma nova visdo da tarefa do
professor em relacdo ao uso da lingua na escola. Com essa visdo, o professor deixa
de encarar como objetivo do seu trabalho fazer com que os educandos abandonem o
uso da gramatica errada para substituirem-na pela gramatica certa, mas sim o de
auxilia-los a adquirir- como se fosse uma segunda lingua- competéncia no uso de
formas lingiiisticas da norma socialmente prestigiada, a guisa de um acréscimo aos
usos lingiisticos regionais e coloquiais que ja dominam. (MORI, 1994 p.36)



Temos o caso de um aluno Pomerano, aonde vimos em sua escrita sildbica uma
distorcdo dos sons da lingua portuguesa. Isto pode estar ocorrendo devido a sua pronuncia
conter sons da lingua Pomerana. Através de dados coletados, temos a hipdtese de que sem um
estudo mais especifico sobre os limites de aprendizagem deste educandos, 0 mesmo néo tera
condigGes de avangar.

Ao discutirmos sobre repeténcia nos anos iniciais questionamos 0 seguinte aspecto:
Recomecar novamente 0 mesmo ano letivo contribuira para o sucesso escolar do educando ou
Ihe trara mais frustracdes em relacdo a escola? Neste sentido questiona Ferreiro e Teberosky
(1986):

O que é repeténcia? quando uma crianca fracassa na aprendizagem, a escola Ihe
oferece uma segunda oportunidade: recomegar o processo de aprendizagem. E essa,
a solugdo? Reiterar uma experiéncia de fracasso em condic@es idénticas ndo &, por

isso, obrigar a crianca a repetir seu fracasso? Quantas vezes um sujeito pode repetir
seus erros? (FERREIRO, E.; TEBEROSKY, 1986, p. 18.)

Como as autoras nos apresentam através dessa passagem: E essa, a solugio? Fazer com
que os alunos repitam uma experiéncia de fracasso e isto 0s deixarem mais assustados em
relacdo a conquista ou ndo dar tdo desejada aprovacdo ao final do ano. Sabemos que
repeténcia é fazer um caminho que ja foi feito antes. Assim:

Reprovar conduz a provar nova e repetidamente até que o prove bem. Assim, a
crianga que fracassa na sua incursdo escolar, é obrigada a repetir 0s mesmos tragos,

as mesmas palavras, até provar que é capaz de, na repeténcia, superar as suas
dificuldades e alcancar os objetivos postos no planejamento. (MORI, 1994, p. 40.)

Assim o aluno devera refazer as mesmas tarefas que realizou durante todo ano letivo
passado, ou seja, escrever as mesmas palavras, 0S mesmos exercicios. Vemos este aspecto
como uma possivel causa do fracasso escolar dos estudantes multirrepetentes, pois torna-se
magante ao aluno estudar tudo novamente, ndo sendo levado em consideragdo nenhum

conhecimento conquistado no ano ao qual foi reprovado.

Outra causa que pode acarretar a reprovacao escolar sdo os resultados que vimos em
pesquisas sobre alfabetizacdo nas ultimas décadas onde percebamos que 0s interesses das
classes dominantes influenciam neste ensino, através dos fins capitalistas que regem nosso
pais como vemos em GROSSI (1994):



As pesquisas que se desenvolveram nas ultimas décadas, sobretudo na area da
Sociologia da Educacdo, j& demonstram, com riqueza de dados, a funcéo seletiva
que a educagdo assume numa sociedade capitalista. No campo da ideologia, no
entanto, as pesquisas estiveram sempre mais voltadas para demonstrar como se
processa a inculcacdo dos ‘fins de valores’ das classes dominantes sobre as classes
dominadas, assim como o0s meios utilizados para isso. Parece-nos importante
focalizar, através do estudo de uma realidade particular, como a ideologia tem
servido para ‘mascarar’ as aspiragdes, interesses e reivindicagdes diversas propostas
pela populacédo. (GROSSI, 1994, p. 106)

Outro ponto importante é que a educacao voltada aos alunos multirrepetentes, ndo deve
ser centrada somente na dificuldade deste estudante, mas sim fazer com que estes educandos
superem estes obstaculos e convivam com estes até obter sucesso na carreira escolar como
vimos em GROSSI (1994): “Também nao é libertadora a proposta didatica que permanece
apenas na catarse dos problemas dos alunos, sem minimamente aprecia-los na sua
elaboracéo, a fim de que possam supera-los ou, ao menos, conviver com eles.” (GROSSI,
1994, p.30).

No que se trata de estratégias de aprendizagem, salientamos a importancia do dialogo
em sala de aula, pois além de um enriquecimento didatico através das ricas historias dos
estudantes, esta trara elementos para serem trabalhados em sala de aula. Lima (1986) nos tras
uma passagem que expressa 0 quanto é importante a livre expressdo e a manifestagdo dos

estudantes em sala de aula:

[...] como é importante a ACAO do sujeito (motora, verbal etc.) sobre o meio no
processo de aprendizagem. [...]. Em qualquer trabalho de educacdo, junto a
qualquer classe social, e, particularmente, junto as camadas populares, o principio
fundamental é priorizar a MANIFESTAGAO, a EXPRESSAO, ou Seja, deixar

gue o educando FALE, que coloque suas ideias, que seja capaz de descrever e
analisar sua realidade. Assim seré capaz de transforma-la. (LIMA, 1986, p. 24)

Em outra passagem a autora Mori 1994, mostra uma experiéncia que realizou em sua
pratica pedagdgica em uma pesquisa com 25 alunos repetentes aonde vimos a importancia da

expressdo na escrita como uma acdo social e ndo como uma mera copia mecanica.

Quando as cépias que realizamos com a 12 D, pouca semelhanca existe com o que
se faz habitualmente nas escolas piblicas que conhecemos. Pensamos que a copia,
como proposta, deve cumprir uma fungdo social. Por isso, quando propinhamos as
criangas a copia de uma receita, letra de masica ou historia, ela tinha uma razéo de
ser. Eram situagBes onde as criangas ja conheciam de antemdo o conteddo do que
iam escrever, de forma que podiam pensar o que estavam escrevendo. A cépia nao
era um ato mecanico, mas sim uma alternativa de reproduzir um texto que nao se
possuia. (MORI, 1994, p. 125)
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No caso da turma que estamos pesquisando do 4° ano da escola Wilson Miiller indica-se
exercicios de escrita, pois estes alunos precisam desenvolver esta aprendizagem e assim
avancarem em sua escolarizacdo. Em Freire (1979), vemos que caminhos s@o necessarios para
gue os alunos possam superar 0 dominio mecanico desta técnica, atingindo a condi¢cdo de
criadores e recriadores.

Todo debate que se coloca é altamente critico e motivador. O analfabeto aprende
criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrever. Prepara-se para ser o
agente desta aprendizagem. E consegue faze-la na medida em que a alfabetizacdo é
mais que o simples dominio mecanico de técnicas para escrever e ler. Com efeito,
ela ¢ o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que se Ié e
escrever 0 que se entende. E comunicar-se graficamente. E uma incorporag&o.
Implica ndo em uma memorizacdo mecanica das sentencas, das palavras, das

silabas, desvinculadas de um universo existencial- coisa mortas ou semimortas-,
mas uma atitude de criacdo e recriacdo. ( FREIRE, 1979, p41)

Porém, é preciso lembrar que a partir de alguns estudos e das coletas de dados,
precisamos reinventar junto com o quadro de professores uma nova forma de ver o processo
de alfabetizacdo desses sujeitos, de forma que se encontre na pratica educativa equilibrio entre
0 "como se ensina”, “o qué e para quem se ensina” e o "como se aprende”, colocando assim a
escrita no seu devido lugar — como objeto socio-histérico-cultural de conhecimento.

Vygotsky (1984) partia da ideia que a crianga tem necessidade de atuar de maneira
eficaz e com independéncia e de ter a capacidade para se desenvolver quando interage com a
cultura. A crianca tem um papel ativo no processo de aprendizagem, entretanto ndo atua
sozinha. Aprende a pensar criando, sozinha ou com a ajuda de alguém, e interiorizando
progressivamente versdes mais adequadas das “ferramentas\intelectuais™ que lhe apresentam e
Ihe ensinam ativamente os adultos a sua volta.

Neste sentido o ambiente no qual os sujeitos nascem e se desenvolvem o colocam em
um processo de construcao e producdo da vida, que é também cultural, sendo esta uma das
principais influéncias no processo de desenvolvimento da aprendizagem. Pois é através da
interacdo social que criamos e recriamos formas de compreender e intervir no mundo em que
vivemos. No que se refere ao ambiente escola, a praxis educativa compde a centralidade das
interacdes no processo de construcdo do conhecimento.

Por préxis entende-se uma educacdo que possibilite uma reflexdo critica sobre a
realidade, que deve ser assim desvelada pelo préprio individuo permanentemente,

possibilitando ao educando agir, modificar seu tempo, sua cultura e sociedade no papel de
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sujeito. Numa pratica que possa reconstruir constantemente, articulada com a teoria.
(FREIRE, 2011, p.108).

Compreendendo o sentido de praxis e que as primeiras observacdes apontam para a
necessidade de recorrer a teorias que oportunizem uma educacgéo efetiva, onde os educandos
tenham a liberdade de participar em/de sua educacgéo, pois nas observacdes em sala de aula
vimos que cada aluno ndo tem compreensdo das licbes ensinadas pela professora, apenas
sendo um mero receptor de conteddo. Assim, 0s alunos sdo apenas copistas e acabam por ndo
‘aprender’ a matéria do curriculo escolar. Por outro lado a professora, por ter sua pratica ja
elaborada a um bom tempo, ndo consegue elaborar novas possibilidades ou estratégias de
como educar esse aluno para que faca parte do processo, sendo um participante efetivo e
critico em sua educacdo e podendo em momentos, durante a aula, questionar os conteddos
propostos e sugestdes, até mesmo na metodologia desenvolvida pela educadora.

Assim, tendo em vista que pratica educativa articulada ao aprofundamento teérico
apresenta-se como alicerce de um processo de ensino que oportuniza a criacdo de alternativas
de aprendizagem, para assim ndo ocorrer um ensino descontextualizado e desconexo, como
por exemplo, onde os educadores apenas passam 0 conte(ldo no quadro sem refletirem seu

método, ou seja, se este de fato esta sendo efetivo na educacéo e compreensdo de seus alunos.

Considerac0es Finais

Conclui-se que o trabalho que vem sendo desenvolvido no a&mbito do projeto do
Observatorio da educacdo do campo e um processo lento que exige do grupo muito empenho
e trabalho, pois evidenciar uma mudanca da pratica e construir novas possibilidades e um
movimento radical no cotidiano de nossos professores. Professores estes que muitas vezes
oriundos da cidade vindo para dar aula no campo, tendo de se adaptar a esta nova forma de
ver 0 processo educativo, que privilegiam o campo.

Para isso € importante que, os professores entendam o processo educativo para além
da alfabetizagdo, mas sim como garantia de novas possibilidades de vida digna para aqueles
sujeitos que possam construir novas relagdes de vida com seu espago de origem ampliando
sua visdo de mundo.

Observamos que o foco de trabalho dos professores a partir de um movimento
mecanico, ndo tem contribuido para que os educandos construam-se como sujeitos
construtores de seu proprio processo de aquisicdo da lingua escrita. A escrita deve dar um

salto da emancipacéo do sujeito no mundo, e fazé-lo sujeito critico.



12

Devemos ir ao encontro de uma educacao diferenciada onde os educadores juntamente
com a comunidade escolar tenham o compromisso de oportunizar um processo de
alfabetizacdo/letramento capaz de fortalecer a formacéo dos educandos, numa perspectiva que
estes se constituam enguanto sujeitos criticos e que cooperem uns com 0S Outros,

possibilitando mudancas no quadro de multirrepentencia no cotidiano da escola.

Ainda sdo necessarios maiores estudos, mas evidenciamos que 0 processo de
alfabetizacdo/letramento nesta escola pesquisada vai para alem da determinacdo do espaco
escola. Pois, a partir de nossos estudos e vivéncias no contexto escolar, indicamos a
necessidade de maiores estudos no que se refere a relagdo dos educandos com o agrotdxico
das lavouras de fumo, na qual encontra-se indicios de que o contato com o agrotoxico possa
ter influencia direta no processo de aprendizagem. Sobre este tema, ja existem estudos* que
evidenciam inimeros problemas decorrentes desta relacdo, sendo eles: problemas hormonais,
problema neuroldgicos, mé formacdo do feto, depressdo, doengas de pele, problemas de rim,
diarreia, entre outras. Vale lembrar também, que a cultura de fumo é a que mais recebe
agrotoxico, que vai desde seu plantio até a colheita. Compreendendo que as criangas tém o
contato direto na lavoura, ja que as condicdes reais de vida ndo permitem que a familia como
um todo esteja longe desse processo, a produtividade em larga escala, submete o trabalho de
todos diariamente no plantio do fumo.

Outro indicativo para aprofundamento de estudos, diz respeito as questbes étnico-
raciais, pois o que podemos observar é a baixo alto-estima em relacdo a si e a0 processo
educativo das criancas negras da escola. O que pode significar por um lado o
negligenciamento por parte da escola com a desvalorizagdo dos sujeitos e a cultura negra no
processo educativo.

Assim, diante destas analises e encontros tedricos, apontamos o amadurecimento desta
pesquisa no decorrer dos proximos movimentos investigativos, no qual objetiva-se o
aprofundamento dos dados junto ao quadro de professores da escola, com o objetivo de
coletivamente encontrarmos alternativas viaveis para a superacdo dos limites evidenciados até

0 presente momento.

* Para aprofundamento sobre o tema acessar:
http://www.fiocruz.br/icict/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?infoid=1914&sid=85
http://www.fiocruz.br/ccs/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?infoid=521&sid=9 paginas acessadas em 14/09/12.
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