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Resumo: O presente trabalho apresenta resultados preliminares de um tema que exige
maiores pesquisas e discussOes: a formacdo docente do educador em Pedagogia da
Alternancia. Tendo como objetivo central discutir a nova identidade do educador que elege
esta Pedagogia nas Casas Familiares Rurais (CFRs) como sua praxis educativa, o que inclui
dedicacéo integral e interdisciplinar do educador, denominado no movimento das CFR’s de
monitor, bem como uma formacdo especifica, sendo ela prdpria objeto dessa pesquisa,
privilegiando os monitores da Casa Familiar Rural em Boa Vista do Ramos, Amazonas.
Dentro do sistema de ensino brasileiro, a educagdo do campo e para 0 campo ainda tem um
longo caminho a percorrer, principalmente quanto a cursos de formacao inicial e continuada
que atendam as demandas e realidades das CFRs. Por se tratar de uma prética docente
inovadora e, ainda, pouco conhecida, apesar de estar no Brasil desde os anos de 1960, requer
maiores reflexdes e avaliagbes para que possamos compreender bem as praticas educativas
realizadas em seu ambito. Dai a necessidade em divulgar e conhecer mais a respeito da
Pedagogia da Alternancia e a formacdo necessaria ao perfil deste novo profissional, o
monitor, tendo em vista a relacdo de troca e interacdo de saberes que esta nova pedagogia
propde, além de conhecer a trajetdria historica da Pedagogia da Alternancia, percebendo o
desenvolvimento dessa pratica educativa no contexto de educagdo do campo.

Palavras-Chaves: Educacdo do Campo, Pedagogia da Alternancia, Casa Familiar Rural,
Formacéo de Educadores-Monitores

1. Breve contextualizacdo, motivos e relevancia para o desenvolvimento da pesquisa.

Apesar de desconhecida para a nacdo brasileira, salvo aqueles nela envolvidos, a

Pedagogia da Alternancia é uma proposta educacional que surgiu na Franga, em 1935, como
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produto da insatisfacdo dos filhos de agricultores para com o modelo educacional da época
que pouco considerava o meio rural. A primeira experiéncia do curso de formacéo agricola foi
no Centro Paroquial da comunidade com uma semana de curso e o restante do més no campo,
entre 1934 até 1936 com 17 alunos. Criando-se dai a cooperativa de producdo, transformacao
e venda de produtos agricolas. Em Julho de 1937 organiza-se a primeira Casa Familiar Rural
com 30 jovens, sob a responsabilidade de uma associacdo criada pelos pais, 0s quais
respondiam financeira, juridica, administrativa e moralmente pela mesma. Dessa forma a
idéia comecou a expandir-se pela Europa na década de 50 e, atualmente, esta presente em
mais de 30 paises no mundo (MELO, 2010).

No Brasil o modelo de alternéncia é adotado em dois movimentos: EFA’s e CFR’s. Na
década de 60 através dos imigrantes italianos que iniciam no Espirito Santo 0 movimento das
EFA’s (Escola Familia Agricola), criando em 1968 o MEPES (Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo) com a finalidade de operacionalizar o projeto da EFA que
buscava melhorar a producéo agricola e a qualidade de vida no campo (CALIARI, 2002 apud
MELO, 2010). Na década de 80, tentativas em Alagoas e Pernambuco de implantar a CFR
(Casa Familiar Rural) serviram de referéncia para o surgimento de outras CFR’s no pais
(ESTEVAM, 2003 apud MELO, 2010). Todas as CFRs que utilizam a Pedagogia da
Alternancia estdo vinculadas ao CEFFAS (Centro Familiar de Formacédo por Alternancia) e

este a0 MANPUEC (Movimento de Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo).

Atualmente a Pedagogia da Alternancia estd organizada em trés associagoes:
UNEFAB (Unido das Escolas Familiares Agricolas do Brasil), ARCAFAR-SUL (Associacéo
Regional das Casas Familiares Rurais do Sul), ARCAFAR-NORTE e NORDESTE
(Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais Norte e Nordeste). No Amazonas 0S
primeiros passos para sua implantacdo foram dados em 1995, no municipio Rio Preto da Eva,
com o apoio da Escola Agrotécnica Federal de Manaus e outras instituicdes. No entanto, a
primeira CFR no Amazonas iniciou, em Boa Vista do Ramos, no dia 13 de maio de 2002 com
26 jovens representando 18 comunidades do municipio, fundando-se em marco de 2004 a
ARCAFAR-Amazonas (MELO, 2010).

Nos anos 90, do século passado, ganha notoriedade através das politicas publicas que,
nos ultimos anos tem se empenhado em implantar programas de formacéo continuada, através
das secretarias estaduais e municipais de educacdo. Entretanto, ainda séo insuficientes e ndo
respondem & demanda e realidade dos monitores nas CFRs. Por se tratar de uma préatica

docente inovadora requer maiores reflexdes e avaliagdes para que se compreendam bem as



praticas educativas realizadas em seu ambito, principalmente uma formacéao especifica para

essa nova identidade de professor do qual se exigira dedicacao integral e interdisciplinar.

A formacdo de educadores € um tema que, de modo geral, merece atencdo por parte
das instituicdes de educacdo superior, e, mais especificamente, a formacdo daqueles
envolvidos na pedagogia voltada para educacdo do campo. Este termo conforme Molina
(2004) nasceu apenas em julho de 1997, no Encontro Nacional de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (ENERA) para contrapor ao termo educacéo rural que traz em seu bojo a
idéia de campo como local atrasado, impondo as populagdes do campo um modelo capitalista,
baseado no ambiente urbano, sem considerar as especificidades do campo.

Entende-se por popula¢des do campo e escola do campo, conforme disposto no 1°8, do
Art. 1° no Decreto® n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que trata da politica de educagéo do

campo:

| - populagBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas,
0s pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agréaria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s
quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros
que produzam suas condi¢cGes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme
definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populacfes do campo.

Antonio Munarim, Doutor em Educacdo e Coordenador-Geral de Educagdo do Campo
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do MEC, ao discursar
sobre Educacdo do Campo na XXVIII Reunido Anual da ANPEd em Caxambu em 2005,
destaca o fato de que, apesar de tardiamente, 0 Governo tem buscado implementar politica

nacional para a democratizacao da educacao para as populacdes do campo. Ele afirma:

[O] MEC, depois de mais de 70 anos de existéncia, somente agora,
neste milénio e a partir do atual governo, se dispds a criar um espaco
formal para acolher e coordenar as discussdes em torno da
elaboracdo de uma politica nacional de Educacdo do Campo.
Ressalte-se que, tal como reivindicado, essa fungdo vem sendo

* Decreto que no artigo 1°, garante a ampliagdo e qualificagdo da oferta de educacdo basica e superior as
populagdes do campo, a qual serd desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacéo e no
Decreto supra citado, .tendo em vista o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e no art. 33 da Lei
n®11.947, de 16 de junho de 2009.



executada levando-se em conta as vozes dos proprios sujeitos do
campo que protagonizam e reivindicam esse espaco de politica
(MOLINA, 2006).

Seu efeito, porém, é muito pequeno na pratica docente, por ndo atender as
especificidades das CFRs, as quais propiciam experiéncias inovadoras de formacdo em
alternancia para jovens do meio rural, oferecendo-lhes Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacao Profissional em tempo integral e em regime de internato. Proposta cuja identidade é
percebida a partir dos quatros pilares, fornecido por Pedro Puig Calvd: 1) Formacdo integral,
2) Desenvolvimento do meio; 3) Associagéo local; e, 4) Alternéncia, 0s quais representam 0s
fundamentos preservados na dindmica evolutiva que a Pedagogia da Alternancia apresenta em

suas mais diversas manifestacGes (GIMONET, 2007).

Portanto, a escolha do presente tema surgiu a partir da necessidade em divulgar e
conhecer mais a respeito da Pedagogia da Alternancia e a formacgdo necessaria ao perfil deste
profissional, tendo em vista a relacéo de troca e interacdo de saberes que esta nova pedagogia
propde, criando espaco para o didlogo entre o saber sistematizado e o saber popular, tendo
como foco central o educando e sua realidade, promovendo ndo apenas o acesso das
populacdes do campo a uma educacdo libertaria e de qualidade, porém, incluindo o
desenvolvimento sustentavel da comunidade, tanto sécio-econémico como em qualidade de
vida (MELO, 2010).

Desta maneira ndo se trata de uma educagdo para o campo, numa relagéo verticalizada,
imposta pela classe dominante a fim de extrair ainda mais riqueza daqueles historicamente
espoliados; pelo contrario, € uma educacdo do campo, em razdo de ser pensada e executada
pelos préprios sujeitos da comunidade, valorizando o pequeno produtor que vive no e do
campo, dando assim um real significado a toda e qualquer aprendizagem desenvolvida pelo
grupo que alterna em uma semana na CFR e duas em sua propriedade, naquela planejando
solucdes e nesta realizando experimentos e registrando-os, difundindo um novo conhecimento
adquirido entre os demais membros da comunidade, extrapolando a integracao e valorizacédo
de diferentes saberes — conforme demonstrado na tabela abaixo - sejam eles empiricos,
tedricos ou formais — quebrando o monopolio da escola como Unico ambiente adequado a

educacéo e formacao do cidadéo.



tabela 1 - Processo da Alternancia

Um processo de Alternancia num ritmo em trés tempos

5 . —
Tempos 1°) O MEIo famll[ar, 2°) O CEFFA 3% O meio
profissional, social
Elementos Observagdes, Estruturacao e Experimentacio
investigacdes, N
1 ¢ Conceituacao
andlise
Saberes Experienciais Teoricos e formais Acdes

Assim, apesar de ndo haver consenso, é necessario pensar sobre o perfil desse novo
profissional, o monitor e a monitora da CFR, concebido pela Pedagogia da Alternancia: quais
competéncias sao essenciais ao exercicio dessa docéncia inovadora? Dada a amplitude de sua
complexidade onde tal formacdo poderia ser adquirida? Apenas nas universidades? Perrenoud

afirma que:

Se acreditamos que a formacdo de competéncias nao é evidente e
que depende em parte da escolaridade basica, resta decidir quais ela
deveria desenvolver prioritariamente. Ninguém pretende que todo
saber deve ser aprendido na escola. Uma boa parte dos saberes
humanos é adquirida por outras vias. Por que seria diferente com as
competéncias? Dizer que cabe a escola desenvolver competéncias
n&o significa confiar-lhe o monopolio disso®.

2. OBJETIVOS
2.1 Geral:

Conhecer a trajetoria histérica da Pedagogia da Alternancia, percebendo o
desenvolvimento dessa pratica educativa no contexto de educacdo do campo e na formacédo de

professores/educadores.
2.2 Especificos:
a) Apreender como se da o exercicio de docéncia;

b) Conhecer a formacdo dos monitores das CFR’s e sua relagdo com as universidades e

centros de pesquisa no Brasil;

® Philippe Perrenoud e a teoria das competéncias in Teorias da aprendizagem, p. 149, disponivel em pdf
(http:/lwww2.videolivraria.com.br/pdfs/14867.pdf).




c) Refletir sobre o perfil dessa nova identidade de professor/educador;

d) Verificar a existéncia do plano de carreira para os docentes das CFRs.

3. MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa teve como base o método qualitativo exploratorio. A populacao
gue integra a amostra dessa pesquisa sdo educadores da ARCAFAR-AM. Apesar de
dificuldades externas foram coletados depoimentos de monitores atuantes na Pedagogia da
Alternédncia no Amazonas, com a devida autorizacdo dada pela coordenacdo geral do
ARCAFAR-AM, através de questionario aberto, via e-mail, tendo em vista a impossibilidade
de visitar o local que favoreceria a observacdo participativa durante as atividades propostas
(aulas expositivas, oficinas, conversas informais na CFR e visitas as Unidades Familiares de
Producdo). Assim os resultados sdo preliminares, exigindo novas pesquisas dada a riqueza,

abrangéncia e atualidade do tema proposto.

Para compor o referencial tedrico foi realizada uma revisao de literatura sobre o tema
estudado através de fontes secundarias. Na analise desse contexto, buscaram-se quais as
contribuicGes de estudiosos do tema da formacdo de professores como Névoa e Perrenoud; e,
para a formacao de monitores, recorremos a Gimonet e outros, como 0 objetivo de apreender
a heterogeneidade desta experiéncia educativa e dos processos historicos que Ihe deram
origem, de forma a compreender a natureza simbolica da pratica educativa que ocorre no

interior de uma CFR.

Portanto, os procedimentos metodoldgicos foram: 1) Levantamento Bibliografico —
leitura e sintese dos textos selecionados para compor o referencial tedrico; 2) Analise dos
dados — impressao e leitura dos e-mails com os questionérios respondidos; e 3) Construgdo de
um quadro comparativo entre alguns autores que defendem um determinado perfil adequado
ao educador deste novo milénio, sejam eles: Paulo Freire, Perrenoud, Gimonet, Augusto Cury,

Celso Antunes e Edgar Morin, ressaltando as similaridades defendidas pelos mesmos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira experiéncia em que se comegou a construir a Pedagogia da Alternancia

ocorreu na Franca em 1935, cujo pano de fundo histdrico era o fim da 12 Guerra mundial



deixando aquele pais em crise, como também a agricultura. Em virtude do foco do Governo
estar voltado para industrializacdo e educacdo urbana, agricultores, sindicato e igreja
mobilizaram-se pensando numa aprendizagem pratica: formacdo geral e técnica que
favorecesse a formacédo de jovens que moravam no campo para o desenvolvimento Técnico e

econdmico de Agricultura, evitando que eles abandonassem a zona rural pela urbana.

No Brasil, igualmente, a Pedagogia da Alternancia foi implantada “em pleno regime
militar, cujas politicas publicas para o campo priorizavam as grandes producoes
agropecuarias, o modelo de agricultura patronal... com grande tendéncia ao uso de
tecnologias”, o0 que acabou gerando um “abandono generalizado da ma&o-de-obra e
proletarizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do campo” (MELO, 2010). O que nos leva a
perceber que esta pedagogia estd intimamente ligada ao engajamento na luta pelos direitos
basicos negados a maioria da populagdo, exigindo um compromisso politico e social de todos
0s membros da comunidade, no sentido de minimizar as desigualdades e o sentimento de
inferiorizacdo imposto pelo urbano sobre o rural, bem como uma economia e educacéo
baseada na solidariedade. Baseado no pensamento freiriano: “Formar o ser humano é muito
mais do que treinar no desempenho de destrezas” (FREIRE, 2003), a formagdo do educando
na Casa Familiar Rural acontece em diferentes lugares e momentos; sua historia pessoal serve
de pano de fundo para essa formacéo; entram ainda em sua formacéo sua heranca cultural, sua

participacdo e intervencdo em movimentos sociais e a forma de organizacao coletiva.

No municipio de Boa Vista do Ramos, no Amazonas, tal animacao e engajamento sao
percebidos pela histéria da implantacdo da CFR naquela localidade que mobilizou inimeras
pessoas na construcdo coletiva do local em que a educacao sonhada por homens, mulheres e
jovens, finalmente, poderia tornar-se realidade (Ibidem). Para tanto ndo serve uma formacao
docente tradicionalista baseada num sistema capitalista. Para a formacéo do educador (a) e/ou
monitor (a) da Casa Familiar Rural exige-se uma formacdo especifica e coerente com a
educacdo do campo e para 0 campo, pautada nos movimentos sociais dos camponeses, no
paradigma da questdo agraria (ndo no capitalismo da educacdo rural) e na amplitude que a
multidimensionalidade territorial exige (MOLINA, 2006).

4.1 O Perfil do Educador da Educagéo do Campo



Ainda hoje ha muita discussdo em torno de dois paradigmas: o professor pesquisador e
o professor reflexivo, N6voa® defende a idéia de que no fundo esses dois termos s&o correntes
diferentes para dizer a mesma coisa. Apesar dos textos que tentam diferencia-los, para ele
reflete a preocupacgéo de ser o professor um indagador, que “assume sua realidade como um
objeto de pesquisa”. Para N6voa a “contradi¢do principal... € que se avan¢ou muito do ponto
de vista da analise teorica, se avancou muito do ponto de vista da reflexdo, mas se avangou
relativamente pouco das praticas da formacao de professores, da criacdo e da consolidacdo de

dispositivos novos e consistentes de formacédo de professores”.

As discussdes em torno de um professor intelectual e pesquisador precisam ser
pensadas e repensadas, baseando-se nos principios da diversidade (somos diferentes), da
integracdo (de valores, da inclusdo) e da complexidade (onde ndo se pode mexer nas partes

sem mexer no todo e vice-versa).

Para este novo perfil de profissional da educacdo é essencial mudar o pensar,
rompendo com a visdo “especialista”, trazendo o0 modo como a cabeca, como 0 cérebro
organiza 0s conhecimentos, conectando-os numa rede, ligando sua area especifica, ou a
disciplina ao contexto e ao global. Formando, assim, professores que também nao abrem mao

de sua especializagédo, sem, no entanto, perder o elo com o todo.

Fundamentada em Morin discute a inadequacdo da sociedade: saberes divididos,
enguanto os problemas da realidade se apresentam de forma multidimensional, transversal,
global e planetéria. Morin propde religar esses conhecimentos, discutindo em sala aquilo que
estd acontecendo agora e suas implicacfes sociais, econémicas e psicolégicas: quem esta
fazendo? O que esta fazendo? Por qué? Ou Para que? O que torna a pratica educativa mais
significativa. Tal é a mesma perspectiva de Paulo Freire’: “ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou construgéo”.

Dentro do sistema de ensino brasileiro, a educacdo do campo e para 0 campo ainda
tem um longo caminho a percorrer, principalmente quanto a cursos de formacao inicial e
continuada que atendam a tais especificidades. Em Boa Vista do Ramos 0s monitores que
atuam naquele municipio possuem formacdo como técnicos agricolas ou florestais, sendo que
apenas alguns possuem educagdo em nivel superior sendo em Pedagogia e em Geografia.
Apenas um dos monitores possui titulo de pés-graduacdo. Em depoimento, o Monitor da CFR

em BVR, Raimundo Saturnino fala sobre sua formacao inicial e, em sua visao, qual o modelo

® Entrevista cedida ao Programa Salto na TVE em 13/09/01.
" Em seu livro Pedagogia da Autonomia.



de formacdo seria mais adequada aos monitores que, como ele atuam na Pedagogia da

Alternancia:

“...minha educagdo basicamente foi voltada para aplicacio de
técnicas agricolas direcionadas, sobretudo para valorizacdo e
transferéncias de tecnologias vindas e/ou impostas de fora para
dentro com o discurso de serem melhores... Em sintese, seria
necessaria uma Educacgdo direcionada para a reflexdo critica, uma
forma de educacéo reflexiva e holistica. E necessaria uma Educagéo
voltada para a verdadeira formagdo dos sujeitos do campo e suas
especificidades humanas e naturais, além dos fluxos e fixos em
relacdo ao lugar-mundo-mundo-lugar, bem seus impactos positivos e
negativos” (depoimento através de e-mail).

Munarim afirma que ainda ndo ha consenso sobre o perfil desse profissional
(MOLINA, 2006), espera-se com a criacdo do GPT (grupo permanente de trabalho da
educacdo do campo), colegiado criado pela Portaria MEC n° 1.374/03, composto pela Secad,
SDT/MDA, lterra, pesquisadores e professores universitarios, seja construida uma politica
nacional de formacdo que contemple um sistema articulado e integrado para atender as
especificidades que a educacdo do campo exige, sob a estratégia de aproximar instituicbes de
ensino, pesquisa e extensdo, Universidades, redes de ensino do campo dessas necessidades
(HENRIQUES, 2007).

Essa aproximacdo estd ocorrendo paulatinamente, como exemplo podemos citar a
implantacdo do Procampo® nas instituicdes de Ensino Superior em que ha 33 universidades
que ja estdo com o programa aprovado, mas somente 13 iniciaram suas aulas, oferecendo

graduacdo especifica para professores que irdo atuar na Educacdo do Campo. Também a

Pedagogia da Alternancia foi homologada pelo CNE Parecer® 1/2006 por se mostrar “como
a melhor alternativa para a Educacdo Basica... para os anos finais do Ensino

Fundamental, o Ensino Médio e a Educacao Profissional Técnica de nivel médio,

® O Programa de Apoio & Formacéo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo) é uma
iniciativa do Ministério da Educacgdo, por intermédio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad), em cumprimento as suas atribui¢des de responder pela formulagéo de politicas publicas de
combate as desvantagens educacionais historicas sofridas pelas populagdes rurais e valorizagdo da diversidade
nas politicas educacionais - disponivel no portal do MEC em
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12394&Itemid=679> acesso em
29/07/2012.

® Parecer CNE/CEB n° 01/2006 — Dispde sobre dias letivos para aplicacdo da Pedagogia da Alternancia nos
Centros Familiares de Formagao por Alternancia
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estabelecendo relagdo expressiva entre as trés agéncias educativas — familia,

comunidade e escola”.

A pedagogia da Alternancia esta fundamentada na proposta de Freinet, o qual defende

ndo separar o trabalho escolar da vida e do contexto historico-social do aluno; na

epistemologia construtivista de Piaget com a formula “praticar e compreender”; na teoria da

complexidade de Morin 0 que exige uma educacdo para a “inteligéncia geral”; e na idéia

freiriana acdo-reflexdo-acdo, um movimento que percebe a educacdo como uma construcao

cultural, englobando tanto a competéncia profissional como politica (CARNEIRO, 2011).

No quadro comparativo abaixo podemos que perceber em diferentes autores, ao tratar

do perfil necessario ao educador, certas similaridades. Aspectos essenciais para aqueles que

abracaram o desafio de debrucar-se em como promover o processo de aprendizagem, seja ele

entre criangas, jovens e adultos, respeitando suas diferencas e peculiaridades locais.

FORMACAO / PERFIL DO EDUCADOR DO FUTURO

g Paulo Freire Perrenoud Gimonet

§ Pedagogia da Autonomia — Pedagogia da Alternincia
g _ Teoria das competéncias ) )

f Educag¢8o para a vida Educagdo Sistémica

Qualidades/ Caracteristicas a desenvolverno Educador do futuro

Rigorosidade metodica;

Pesquisa; Reflexdo critica;

Respeito aos saberes dos educandos e d
sua autonomia;

Aceilagio do novo e rejeigio a
qualquer forma de discriminagio;
Reconhecimento e a assungio da
identidade cultural, de seu
inacabamento ¢ de ser condicionado,
porém, ndo determinado;

Bom senso; Humildade, tolerdncia e
luta;

Seguranca, competéncia profissional;
Comprometimento

Tomada consciente de decisbes;
Saber escutar; Disposto ao didlogo;
Amorosidade.

Organizar e dirigir situacdes de
aprendizagens;

Administrar a progressio das
aprendizagens;

Conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciagio;
Envolver os alunos em suas
aprendizagense em seu trabalho;
Trabalhar em equipe;
Participar da administragio da
escola;

Informar e envolver os pais;
Utilizar novas tecnologias;

Enfrentar os deveres e os dil

+ Abertura social;

* Capacidade pedagogica;

* Dominio tecnologico;

* Visdo de mundo holistica:
produgio, trabalho, vida social e do
ambiente;

+ Saber trabalhar em equipe — pais,
tutores, mestres (co-formadores);

* Relacionar ¢ valornizar os diferentes
tipos de saberes;

* Envolvido na vida da comunidade;

+ Engajado na Associagiio e na luta

éticos da profissio;
Administrar sua propria formagio

continua.

daclasse;

* Gene lista — agente de

relacic tose de -Acic
+ Criativo;

* Maturidade e bom senso.

Dessa maneira ndo se pode pensar num perfil tradicional para essa nova identidade de

professor. Obviamente, a base devera ser as conquistas da ciéncia da educacao, no curriculo
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basico de pedagogia, mas ha a necessidade de ir além, € preciso estar envolvido na
comunidade, nas lutas que o educador defende junto com a comunidade, deve valorizar
qualidades como amor, compreensdo que impulsionam o agir do ser humano — questées nédo
ortodoxas ja defendidas, em diferentes maneiras, por Rubem Alves (1986, 1988), Paulo Freire
(1987, 1992, 2001, 2003), Augusto Cury (2008, 2006), Morin (2011) — séo essenciais ao
educador que €, nessa pedagogia, um gestor de relacbes — um animador para que o

conhecimento seja construido, alguém que sabe lidar na e com as diferencas.

FORMACAO / PERFIL DO EDUCADOR DO FUTURO

g
% Augusto Cury Celso Antunes Edgar Morin
8
% Teoria da Inteligéncia Teoria das Multiplas . .
] ] ] Teoria da Complexidade
‘g Multifocal Inteligéncias

Qualidades / Caracteristicas a desenvolver no Educader do futuro

Tem o EU como gestor
do intelecto
Autocritico

Resiliéncia

Altruismo

Aberto ao debate de
1déias

Carisma

Intuigdo criativa

Tem o EU como gestor

da emogdo

Mentalidade aberta
Acentuada inteligéncia
interpessoal

Atitude investigativa
Senso critico
Desprendimento
intelectual
Sensibilidade as
mudangas

Empatia e inteligéncia

intrapessoal

As cegueiras do
conhecimento - o erro
e a ilusdo

Qs principios do
conhecimento
pertinente

Ensinar a condigio
humana

Identidade terrena
Enfrentar as incertezas
Ensinar a compreensio

Aética

Na Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire repete varias vezes a expressao ensinar
exige, mostrando que a docéncia é um trabalho realizado por quem verdadeiramente ama, por
ser uma tarefa penosa, como afirma Rubem Alves, como o nascimento de uma crianga que
comeca com um ato de amor®®, envolve dor, mas também extrema alegria, felicidade. Paulo
Freire (1996) alerta que a afetividade ndo esta separada da cognoscibilidade, nem tdo pouco
exclui a luta politica em defesa de seus direitos, pelo respeito ao magistério e pelo zelo ao

espaco pedagdgico.

No pensamento de Gimonet — para lidar com o desafio de educar na Pedagogia da

Alternancia, o educador deverd aprender a trabalhar em equipe. Diferente da pedagogia

YALVES, Rubem. A alegria de ensinar. Campinas, SP: Papirus, 2000.
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tradicional onde atuava sozinho, esse paradigma educacional exige uma formacdo que
privilegie relagdes densas, pois nessa proposta 0 monitor € um animador das relacBes que
ocorrem nos diferentes locais e tempos de aprendizagem, e entre os diferentes atores, sujeitos
ativos de seu proprio processo de conhecimento, ensino, aprendizagem; além da capacidade
pedagdgica e dominio tecnoldgico. Tal formacdo é contraria ao pensamento latifundista

empresarial, ao assistencialismo e ao controle politico sobre a terra.

A Educacdo do campo defende ndo como espaco de producdo material, mas vida e
resisténcia, acesso e permanéncia na terra e edificar e garantir o respeito as diferencas. Para
alcancar tal formacdo entre os jovens é imprescindivel que o educador também desenvolva

uma formacéo diferenciada, uma formacgéo que o capacite a inovar.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo dos educadores no Brasil estd longe de ser ideal, fato que pode ser visto
claramente através da sinopse estatistica do MEC/INEP de 1996, onde observa-se que apenas
metade dos professores brasileiros que atuam em sala de aula possuem a formagdo em nivel
superior, no entanto, destes 1.066.396 professores, somente 20% a 25% deles estdo atuando
na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo Especial e na
EJA. Dai a necessidade em promover em nivel cada vez maior a democratizacdo do acesso e
permanéncia ao nivel superior, realidade ja homologada por lei, mas estando ainda longe de
ser colocada em pratica nas diversas realidades do Brasil.

Para favorecer um aprendizado de qualidade no ensino superior, 0 estagio deveria
acompanhar o professor em formacao inicial durante todo o curso, ndo apenas no final do
curso. Assim estaria confrontando teoria e pratica, percebendo a educagdo como um processo

dialético do homem historicamente situado.

No estagio sua principal tarefa é observar (olhar atento, cuidadoso, reflexivo, ndo uma
busca por “erros”), comparando as teorias (Piaget, Vigotsky, Morin, etc.) ja estudadas com a
pratica adotada pelo educador, procurando identificar dificuldades, tanto fisicas, culturais ou
cognitivas, superagdes, condic¢des de ensino, etc. Tornando a escola um ambiente, um espaco
da pratica reflexiva. Disciplinando-se por manter o foco no que o professor faz, ndo o que
deveria fazer, observando a realidade do seu envolvimento e intencionalidade nas praticas

adotadas, sempre a luz das teorias pedagdgicas estudadas (tendéncias liberal ou progressista).
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Desta forma o professor em formacéo tera uma rica oportunidade de aprender e
construir uma identidade docente enriquecida pelos procedimentos trazidos pela pesquisa. E
no sentido de que haja maior aproximacdo entre os pesquisadores da universidade e 0s
pesquisadores militantes, para que suas pesquisas sejam mais ricas e atinjam o alvo da ciéncia

colocado por Brecht, que seja minimizar as misérias humanas.
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