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Resumo: O referido texto aborda a pesquisa que se desenvolve pelo Laboratério de
Estudos Urbanos, Regionais e Ensino de Geografia (LeurEnGeo) sobre Educacdo do
Campo e o Ensino de Geografia, em uma escola rural do municipio de Pelotas/RS. Os
estudos realizados pautam-se em pesquisas oriundas dos movimentos sociais do campo
e por pesquisadores dessa area. A finalidade deste é fomentar contribui¢cGes da
Geografia, ndo so pela educacdo do campo, mas também, pelas questdes agrarias. Nesse
contexto, busca-se compreender como é desenvolvido o ensino de geografia e o
cotidiano escolar mediante as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo.
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Introducéo

A presente pesquisa pretende apresentar reflexdes e discussdes a respeito do
trabalho que esta em andamento pelo Laboratorio de Estudos Urbanos, Regionais e
Ensino de Geografia (LeurEnGeo) departamento de Geografia da Universidade Federal
de Pelotas. Essa pesquisa atende o requisito de conclusédo de curso, que tem como
objetivo Geral de perceber como vem se desenvolvendo o Ensino da Geografia na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria, que situa-se no 3° Distrito do
municipio de Cerrito, localizada ao Sul da regido Sul do Rio Grande do Sul, que possui
sua estrutura sediada na Vila Freire. Tendo por base as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica na Escola do Campo. Em um primeiro momento, serd abordado o

movimento dos sem terra e a educacdo do campo, busca-se evidenciar o papel do

! Autora - Graduanda de geografia - UFPEL

? Co-autora -Professora Dra. Liz Cristiane Dias

Laboratério de Ensino e Estagio Supervisionado (LEES-GEO)
Departamento de Geografia - Instituto de Ciéncias Humanas
Universidade Federal de Pelotas



movimento social na luta pela terra e a atencdo especial a educacdo, considerando o
universo rural, respeitando a dindmica propria na conjugacéo do trabalho e da producao,
além da coexisténcia de valores culturais e de competéncias especifica dos seus membros.
A fim de que as pessoas tenham acesso a uma educagdo de qualidade e ser capaz de
proporcionar a sustentacdo das necessidades intelectuais e sociais dos sujeitos
emergentes e emergidos do campo. No ensino de Geografia, o conteudo € muito

importante, mas a interpretacao geografica é o essencial.

Segundo Rego (2003), essa interpretacdo atravessa os fatos geograficos e
estabelece articulagcGes em nivel crescente que constitui uma rede de muitos nexos, com
inter-relacfes de ordens diversas. Apds, a metodologia que esta sendo utilizada para
encaminhar um trabalho participativo, na qual pesquisados e pesquisadores refletem
sobre suas experiéncias, na medida em que o dialogo faz reconhecer e conhecer suas
origens, tornando-a qualitativa, porque encaminha propostas para novas reorganizacgoes
do espaco. O desenvolvimento da pesquisa, relatando um pouco das analises que as
entrevistas e observagBes estdo demonstrando e, por ultimo, as consideracdes

preliminares.

Referencial Teorico

O Movimento Sem Terra (MST) e a Educacédo do Campo

O ensino regular para as areas rurais surgiu no periodo do segundo império, com
a necessidade de abastecer a estrutura econdmica vigente no Brasil. Para Calazans
(1993), com o fim da escraviddo e a monocultura do café e, a agricultura passou a ter
necessidade de pessoas que fossem especializadas para o setor. Dessa forma as culturas
secundarias, mas também de grande de importancia para a agricultura desenvolveram-se
e, igualmente, necessitava de mao-de-obra qualificada. Nesse sentido, as escolas
comegaram a suprir as necessidades basicas, que se esperava ser atendida, a partir do
ensino escolar.

Segundo Calazans (1993), as classes dominantes daquela época, principalmente

as que viviam do campo, desconheciam o papel fundamental da educagdo para 0s



trabalhadores que viviam no campo, demonstrando com isso um descaso com a
educacdo brasileira, desta forma a educagdo no meio rural surgiu tardia e descontinua.

Com o processo de industrializacdo, os trabalhadores rurais foram para a cidade
em busca de melhores condicdes, formando-se um inchago urbano. Para que esse fosse
contido, os governadores gerais instalaram escolas no campo, para que as criancas
tivessem a oportunidade de desenvolver aulas de nocOes béasicas de agricultura, para
fortalecer o espirito do homem do campo de trabalhar na terra.

Na medida em que o modo de producéo capitalista avangava, ficava claro
para 0s movimentos sociais da terra, que ja ndo se tratava s6 de terra para plantar.
Pensava-se mais adiante, numa mudanca mais ampla em nivel nacional e que todos
tivessem o direito de sobreviver dignamente sem discriminacdo social, com uma
estrutura fundiaria mais justa no pais.

Nesse sentido, 0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra compreende que existe
um casamento necessario entre a conquista da terra e da educagdo. Também entende que
SO a terra ndo vai libertar o trabalhador da exploracéo, e que so a escola também nao é
capaz de libertar 0 Sem-Terra da expropriacdo e do latifundio. Entdo, enfatiza que a
Reforma Agréaria é a juncdo dessas duas conquistas, ter acesso a terra, a escola, ao
conhecimento e a escolarizagdo. (STEDILE, 1994; CALDART, 2000).

Mesmo o campo possuindo infinitas possibilidades de se trabalhar ainda é um
espaco com grande dificuldade de acesso para os trabalhadores rurais, pois a terra esta
concentrada nas mdos dos grandes proprietarios, descapitalizando o trabalho dos
pequenos proprietarios. Sendo eles os detentores do capital transformam a concorréncia,
para 0 homem do campo muito desleal, por esse motivo que alguns estudos ja
apontaram a grande desigualdade social entre o trabalhador sem terra e o trabalhador
com terra como sendo um tabu, que deve ser desconstruido através da educacdo do
campo.

A educacdo no campo € estar conivente com o modelo de vida dos povos do
campo. Para Chaves (2011), ndo se trata de qualquer educacéo, lutam por uma educacédo
que sirva seus interesses de classe trabalhadora. Por esse motivo lutam por uma
educacdo que pense no trabalho do campo para que com isso possam desenvolver e
sustentar suas familias no territorio em que vivem. Nesse sentido, Santos (1194),

comenta que

0 campo pode adaptar-se mais rapidamente as mudancas de uso. Segundo 0s



produtos, desde que haja recursos de capital e inteligéncia. Na cidade, as
formas novas, criadas para responder a necessidades renovadas, tornam-se
mais exclusivas, mais rigidas materialmente e funcionalmente, tanto do ponto
de vista de sua construgdo quanto de sua localizacdo. (SANTOS, 1994, p.36).

A formalizagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
reforga as reivindicagdes e lutas, tornando-se mais concretas em torno de condigdes
dignas de vida, tanto para os acampados, como para os assentados. Caldart, (2001)
reforca a importancia do MST, para uma sociedade, quando justifica o seu surgimento,

dizendo que

0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, também conhecido
como Movimento dos Sem Terra ou MST, é fruto de uma questio agréria
que é estrutural e historica no Brasil. Nasceu da articulacdo das lutas pela
terra, que foram retomadas a partir do final da década de 70, especialmente
na regido Centro-Sul do pais e, aos poucos, expandiu-se pelo Brasil inteiro.
O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a 1984, e foi criado
formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra,
que se realizou de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no estado do
Parana. Hoje o MST esta organizado em 22 estados, e segue com 0S mesmos
objetivos definidos neste Encontro de 84 e ratificados no | Congresso
Nacional realizado em Curitiba, em 1985, também no Parana: lutar pela
terra, pela Reforma Agraria e pela construcdo de uma sociedade mais justa,
sem explorados nem exploradores. (CALDART, 2001, p. 04).

Entre essas lutas se retomam as solicitacdes pelo direito a educacdo publica,
formalizada e de qualidade Em 1980, surgiram no Brasil as primeiras discussdes sobre
educacdo do campo, através dos movimentos sociais, que lutavam por uma politica
educacional que atendesse as necessidades dos assentados da reforma agraria. A partir
de articulacbes do MST a nivel nacional, foi criado, em 1987, o Setor de Educacdo, e,
em 1990, inicia-se a elaboracdo de uma proposta de escola para os assentamentos,
considerando as discussdes que vinham sendo realizados por pais, professores, alunos,
dirigentes do MST o Setor de Educacdo, nas assembleias gerais do Movimento,
reunides das escolas, congressos do MST, enfim, tudo o que vinha sendo produzido em
termos de educagdo nos acampamentos e assentamentos.

Para Mancano (2006), nasceu, também, o Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agréria (PRONERA) e a coordenacdo geral de Educacdo do Campo. As
expressdes Educacdo na Reforma Agraria e Educacdo do Campo sdo dois conceitos
distintos, mas que se complementam. Segundo Mancano (2006, p. 30) “a Educacdo na
Reforma Agréria refere-se as politicas educacionais voltadas para o desenvolvimento

dos assentamentos rurais”, dessa forma, a Educacdo na Reforma Agréria é uma parte da



Educacao do campo, em que vai dialogar sobre a estrutura escolar e 0 processo ensino-
aprendizagem.

Portanto, uma palavra chave dos movimentos é a adequacdo dos contetdos
programaticos aos interesses da populagdo que vive e trabalha no campo, e, por isso,
priorizam adotar a expressdo educagéo do campo.

Arroyo (1999), em A educacéo basica e 0 movimento social do campo, coloca
a diferenca entre adaptacdo® e adequacdo”. Identificando o papel da escola enquanto
instituicdo que prepara o ser humano para o exercicio da cidadania. Portanto, retoma a
importancia de provocar uma anélise critica sobre a realidade socialmente construida e
também sobre o fato de que a partir da tomada de consciéncia e do dinamismo dialético,
pode-se modificar esta estrutura social vigente. Nesse contexto, foram elaboradas, em

2002, diretrizes que pudessem encaminhar caminhos para um novo debate.

Diretrizes Operacionais para a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo

Criadas por Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo, Camara de Educacao
Basica (Resolucdo CNE/CEB n. 01/2002), a partir do Parecer CNE/CEB n. 36/2001, as
Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo vem com intuito

de estabelecer uma relagcdo com as Diretrizes curriculares Nacional.

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucfes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (art.2°, paragrafo tnico CNE/CEB,2002).

As Diretrizes foram pensadas, a partir dos questionamentos e reivindicagdes dos
povos do campo através do MST (Movimento dos Trabalhadores sem Terra), com o

intuito de valorizar o saber local, focando questdes que abrangem o meio rural,

* As politicas educacionais e os curriculos sdo pensados para a cidade e para a producdo industrial urbana,
apenas lembrando-se do campo de situagdes anormais, das minorias, recomendando adaptar as propostas,
a escola, o curriculo e os calendarios a essas anormalidades. Dessa forma, ndo reconhecem as
especificidades do campo.

* E situar a educacdo como um processo de transformacdo humana, percebendo quando os valores do
campo fazem parte da histéria da emancipagdo humana. Ir as raizes culturais do campo e trabalha-las,
incorpora-las como uma heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos direitos, por um
projeto democratico e também pela educacéo.



transformando a luta dos povos do campo em realidade. O art.13 e os paragrafos | e Il

regulam que

[...] a Educacéo Bésica no pais, observardo, no processo de normatizagdo
complementar da formacdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, 0s seguintes componentes: - estudos a respeito da
diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e dos adultos
do campo na construcéo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
regido, do pais e do mundo; propostas pedagdgicas que valorizem, na
Organizacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interagéo e
transformacéo do campo; a gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico
e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condi¢des de
vida e a fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria
e colaborativa nas sociedades democraticas. (art.13, paragrafos, | e Il
CNBJ/CEB. 2002).

A formacéo continuada de professores, hoje, tdo disseminada nas escolas rurais
estd modificando o pensamento dos professores, que até entdo trabalhavam somente
com as disciplinas, do modo que lhes fora passado antes das diretrizes. Pode-se
constatar que com as diretrizes, apesar de seus problemas de aplicacao, as escolas serdo
voltadas realmente para uma educagdo do campo cada vez mais completa, abrangendo
0s conteudos e métodos de ensino, que interesse ao povo do campo.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Baésica das Escolas do Campo
problematizam o modo proprio de vida social e o uso do espaco do campo, resgatando a
construcdo da historia do povo brasileiro.

A cultura local serve de base para o aprendizado do educando devido ao
conhecimento adquirido através de sua realidade, devido a isso 0s saberes escolares tem
uma ligacdo estreita com o saber local. Estes saberes “ndo sao particulares, sdo saberes
sociais, por isso a educacdo faz parte da formacdo e aprendizagem dos individuos. No
meio rural, os saberes giram em torno da propria existéncia humana.” (BISPO, 2008, p.
92).

O processo de ensino e aprendizagem engloba varios fatores, assim como a
qualificagdo dos professores, as condi¢cdes do meio em que trabalha a valorizagdo de
uma formacgdo continuada para o professor. Apesar de todos estes pontos serem
essenciais neste processo de formacdo de um aluno, a pesquisa concentra-se em
demonstrar como estd sendo e como pode ser a educacdo do campo trabalhando

principalmente o ensino da geografia.

O Ensino da Geografia



A partir do espago ocupado dentro do globo terrestre, este tem o seu papel
social, econdmico e pedagogico. A formacdo de um individuo ndo estad sé dentro do
ambito escolar, vai muito, além disso, engloba a historia do ambiente em que vivem o
porqué residirem, seja na zona urbana ou rural. O papel da geografia ndo é somente o de
informar quais sdo os paises, cidades e capitais do globo, e sim o de informar como
vivem, porque vivem, de onde vieram e porque se instalaram ou exploraram
determinado local da terra.

[..] a Geografia constitui-se em um campo fértil de oportunidades para
experimentar de maneira muito rica e estimulante vérias habilidades e, desta
forma, possibilitar ao aluno desenvolver competéncias criativas de percep¢do

e cognicdo a serem incorporadas ao seu crescimento. (KIMURA, 2001, p.
26).

O processo no ensino em Geografia tem suas mudangas perante o ambiente de
estudos, no campo e na cidade. O aluno da disciplina de Geografia que mora na cidade
tem muita informacé&o ao seu dispor, pois ele possui contato com a midia, 0s jornais € a
informatizacéo, isso é algo, que ndo se encontra com facilidade no ambiente rural. O
ambiente rural ndo € limitado ao local da sala de aula, pois a paisagem que possui ao seu
redor facilita o professor vivenciar com seus alunos, a paisagem do campo, atraves do
conteddo de sala de aula.

Antes da Lei de Diretrizes e Base e as Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo, os professores de Geografia tinham algumas barreiras
para trabalhar nas escolas do campo, pois o contetdo era preparado para atuar nas
escolas urbanas. Dessa forma, os alunos das escolas rurais possuiam uma grande
dificuldade em entender os contetidos aplicados a cidade, j& que a maioria era de baixa
renda e moravam muito distante da zona urbana, por exemplo, em chécaras, sitos ou
fazendas. Nos dias atuais, ndo se observa com frequéncia essa realidade, pois se verifica
em muitas escolas rurais a adequacdo de contedos.

A Geografia é uma disciplina, que pode auxiliar na educacdo do campo, através
de metodologias que os alunos compreendam que existem diferentes lugares, culturas,
religies, relacdes sociais e a relacdo sociedade/natureza. Dessa forma Bispo (2008)

relata que

0 espago, a paisagem e o territorio sdo objetos da geografia. Assim, a rapidez
da intensidade das mudangas socioespaciais na sociedade contemporanea
impde a geografia a necessidade do uso de recursos metodolégicos e técnicos
que contemplem os modos de apropriagdo do lugar. O lugar torna-se um
desafio a analise do mundo moderno, o que exige um esforgo para analisa-lo



e compreendé-lo em suas multiplas formas e contetidos e em sua dinamica
histérica. (BISPO, 2008, p.84).

A escola rural precisa ter uma visao dialética da realidade social, possibilitando
perceber que ao lado de mecanismos de opressdo e dominacéo, da luta pelo poder, existe
todo um movimento de resisténcia e contraposicéo ao sistema, mesmo que isso se esconda
sob as mais diversas aparéncias. Assim, a educacdo nacional deve merecer uma atencao
especial, tendo em vista as particularidades que a envolvem, considerando que 0 universo
rural possui uma dindmica propria na conjugacdo do trabalho e da producédo, além da
coexisténcia de valores culturais e de competéncias especifica dos seus membros. Bispo

(2008) reforga que

a educacdo, a cultura, a producdo, o trabalho, a infra-estrutura, a organizagéo
politica e o mercado sdo relagdes sociais constituintes das dimensdes
territoriais, sendo concomitantemente interativas e completivas, ndo
existindo, pois, em separado. Dessa forma, a educacdo ndo existe fora do
territério, assim como a cultura, a economia e todas as outras dimensoes.
(BISPO, 2008, p.84).

Os educadores na area da geografia ttm um compromisso com a formacao da
cidadania, de possibilitar a constru¢do das relacbes com o espaco local e o global,
capacitando-os para a transformacao, a partir da leitura da sua realidade (recursos ndo
verbais como graficos, desenhos, estatisticas, e outros).

O conteudo é muito importante para o ensino de Geografia, mas a interpretacdo
geogréfica € o essencial. Segundo Rego (2003), essa interpretacdo atravessa os fatos
geograficos e estabelece articulacdes em nivel crescente que constitui uma rede de
muitos nexos, com inter-relacdes de ordens diversas. Também sdo “extremamente
vastos e cada vez mais vao aumentando, o que significa que deve ser feita uma selecdo
destes, o que tem sido uma tarefa bastante ardua para os professores”
(CASTROGIOVANI; CALLAI; KAERCHER, 2008, p. 103). Vé-se que o professor de
geografia se encontra em uma posicdo dificil, e este deve fazer o melhor que pode para
selecionar contedos relevantes e, a0 mesmo tempo, interessantes para seus alunos.
Como uma orientacdo nesta tarefa, CASTROGIOVANI; CALLAI; KAERCHER (2008)

refletem que

0 conteddo da Geografia [...] € o material necessario para que o aluno
construa o seu conhecimento, aprenda a pensar. Aprender a pensar significa
elaborar, a partir do senso comum, do conhecimento produzido pela
humanidade e do confronto com os outros saberes (do professor, de outros
interlocutores), o seu conhecimento. Este conhecimento, partindo dos



contetidos d Geografia, significa “uma consciéncia espacial” das coisas, dos
fendbmenos, das relagcbes sociais que se travam no mundo.
(CASTROGIOVANI; CALLAI; KAERCHER, 2008, p; 95).

A geografia tem sido grifada por um pensamento baseado em livros didaticos,
mapas escolares e em enciclopédias, ou seja, 0 ndo desenvolvimento do ato de pensar.
Isto esta explicito em varios anos de estudos, dentro de uma classe escolar, com o
famoso ato de decorar textos para responder um questionério, chamado de avaliag&o,
muito usado nos dias atuais.

A mudanca das praticas pedagogicas no ensino da geografia tem que ser urgente,
pois é preciso compreender que o ambiente escolar, devera ser um local de reflexdes e
acoes que deve ser norteado pelo professor, pois 0 mesmo deve sempre instigar o
pensamento e ndo prendé-lo em uma concepcao descontextualizada.

Sendo assim, a educacdo do campo tem que ir além de uma simples
demonstracdo de paisagens para a escolaridade bésica, deve valorizar as demandas do
trabalho do campo. Pensar em préticas cotidianas do homem das lidas campeiras, para
que seus filhos que, hoje, estéo na escola, no futuro ndo tenham de sair das suas origens,
para ter uma vida digna. Educacdo é um papel social, e assim cabe a sociedade como

um todo entender esse compromisso.

Metodologia

A abordagem desse trabalho baseia-se em coleta dados realizada através da
observacdo participante, aplicacdo de questiondrios de entrevistas individuais e
coletivas, visando ultrapassar a aparéncia imediata para descobrir a esséncia do tema
delimitado. O modo de intervencdo sera o caracteristico da pesquisa participante, na
qual o conhecimento constroi-se no coletivo, a medida que os pesquisados fornecem
elementos e participam do processo como sujeitos, sugerindo alternativas para a solugédo

dos problemas apontados.

Para realizagdo do trabalho é necessario um levantamento tedrico, metodoldgico
e pratico, sem o0s quais é impossivel compreender a realidade dos dados que o
pesquisador deseja obter e para atingir 0s seus objetivos, por isso faz-se necessario a

busca por informages que:



[...] podem provir de observacdes, de reflexdes pessoais, de pessoas que
adquiriram experiéncias pelo estudo ou pela participacdo em eventos, ou
ainda do acervo de conhecimentos reunidos em bibliotecas, centros de
documentacdo bibliografica ou qualquer registro que contenham dados
(CHIZZOTTI, 1995. p.16).

O pesquisador constitui-se num ativo descobridor do significado das acGes e das
relacbes que diariamente se ocultam nas estruturas sociais, tornando-se assim, parte

fundamental para uma pesquisa qualitativa. Como afirma Chizzotti,

[...] abordagem qualitativa parte do fundamento de que h& uma relagdo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o
sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo e o objeto e a
subjetividade do sujeito (CHIZZOTT]I, 1995. P. 79).

Essa pesquisa compde-se de diversas fases, como a pesquisa bibliografica, que
tem finalidade de auxiliar no processo de conhecimento e evolucdo do entendimento de
uma determinada realidade, a fase exploratéria, onde se conhece o local e as pessoas
que nele estdo envolvidas; e o trabalho de campo em si, onde hé& execucdo do método
escolhido e utilizacdo de instrumentos de investigacdo adequados, para poder obter
dados significativos a este estudo de caso. Os instrumentos de pesquisas a serem
aplicados na escola sdo para fazer a coleta de dados, através de entrevistas semi-
estruturadas com educadores e educandos sobre suas praticas e observa¢Ges em sala de
aula.

Seguindo essas fases chegar-se-a num outro momento que € a analise dos dados
coletados. De acordo com Minayo (apud Gomes 1994, p.69) esses dados possuem as
seguintes finalidades “[...] estabelecer uma compreensdo dos dados coletados, confirmar
ou néo os pressupostos da pesquisa e / ou responder as questdes formuladas e ampliar o
conhecimento sobre 0 assunto pesquisado, articulando-o ao contexto cultural da qual faz
parte”. Para tal, € imprescindivel correlaciona-la com o universo teérico, optando-se por
um modelo que sirva de embasamento a interpretacdo do significado dos dados e fatos

levantados.

Resultados e Discussoes

As discussdes feitas dentro da escola foram essenciais para que a pesquisa tenha
continuidade, pois, através dessas vivéncias é que serd possivel, verificar no futuro os
resultados da pesquisa. Nota-se que a educacdo do campo e o ensino de geografia sdo
areas de estudos maiores do que se pensa. Porém, apresenta resultados positivos a



respeito da motivacdo dos professores, 0s mesmos querem qualificar-se, e estudar as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, para aplica-las

em sua metodologia. Nesse sentido, Bispo (2008) acredita que:

A educacdo, como contribui¢cdo & humanizacdo do ser humano, é pautada no
pressuposto de que os seres humanos nascem inconclusos, inacabados,
tornando-se humanos ou desumanos no decorrer da vida, de acordo com suas
experiéncias individuais, coletivas e dos grupos sociais que convivem. Sendo
assim, a educacdo rural ndo deve pensar 0 campo apenas como espaco de
producédo e as pessoas apenas como “recursos” humanos. Ela deve voltar-se
para o proposito de inclusdo dessa populagdo rural na condicdo de
protagonistas de um projeto social global, pensando em sua gente, em seu
modo de vida, de organizacdo do trabalho e do espaco geogréfico, de sua
organizacdo politica e de suas identidades culturais, suas festas e seus
conflitos. (BISPO, 2008, p.103)

No prosseguimento da pesquisa, os professores de Geografia, entrevistados, em
uma escola do campo, localizada no 3° Distrito do municipio de Cerrito/RS, somente
um deles possuia formagdo e, em Histdria, o professor possuia curso cientifico.
Mediante os questionamentos os professores, ta bem, relataram, que entendem pouco
sobre a educacdo do campo, para eles € algo novo, pois nenhum conhece as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo.

Apesar de ndo saber como trabalhar com a educagdo do campo, o professor A
comenta que “trabalho com meus alunos a diferenga entre 0 campo e a cidade, e a
importancia que o mesmo tem para a cidade. Relata a dificuldade que os moradores da
zona rural encontram ao sair do campo para a cidade, pois ao chegar la ndo sabem como
trabalhar e acabam ficando marginalizados”. O comentario do professor demonstra que
mesmo sem conhecer as diretrizes, que norteiam a educacdo basica das escolas do
campo, ele ja tem esse conhecimento interiorizado, que faz parte de sua vivéncia. Esse
mesmao professor diz que trabalha a vinte e cinco anos na mesma escola e um ano com o
ensino de Geografia do 5° ano.

Na continuidade das entrevistas, o professor B comentou “trabalho sempre com
Mapas em sala de aula, desenvolvo trabalhos nos quais os alunos tém que construir
mapas”, ainda que, a construcdo de mapas seja necessario para o desenvolvimento do
pensamento geografico do aluno, com intuito de reconhecer o espaco, onde se
localizam, é necessario aproveitar a paisagem que 0s rodeiam que ja é tdo rica em
detalhes para se trabalhar a geografia, e com isso mostrar aos alunos que o que se

encontra nos livros, também, pode se experienciar na paisagem.
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Considerac0es Finais

Percebe-se que o ensino da geografia na escola do campo, ainda deve ser mais
fundamentado, pois os professores ndo tém o conhecimento do que é uma educacdo para
as comunidades que residem na zona rural, a fim de valorizar as especificidades do
homem do campo. Pelos didlogos, a maneira como problematizam a geografia em sala
de aula, tem a mesma caracteristica da zona urbana. Também se observa que 0s
educadores da escola, ndo possuem uma formacdo académica em geografia, para terem
um aporte teorico, que lhes embase para a pratica. Muitas vezes a vivéncia fica sem ter
0 que concretizar, porque ndo existe uma compreensdo mais abrangente, a fim de que ao
trabalhar com o conteudo, este tenha significado social, econdémico e politico,
auxiliando ndo s6 para o trabalho, mas para o cotidiano da vida do campo.

Tem-se claro que a académica é fragil na preparacdo do licenciado em geografia
para a zona urbana, menos, ainda, para a o rural, mas a pesquisa tem como uns dos seus
objetivos, provocar através das entrevistas conhecer o entorno da escola, a fim de obter
um olhar geografico da comunidade escolar.

Mesmo que pareca pequeno o resultado dessa pesquisa, ainda assim é de grande
importancia, pois é dia apds dia, que se ird construir um ensino da geografia adequado a

educacédo do campo.
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