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Resumo: Este trabalho tem como objetivo principal analisar intervencdes pedagodgicas
realizadas com os educandos e educandas da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Jerdnimo Machado, localizadas no meio rural de Sdo Gabriel - RS, promovidas a partir de
acOes extensionistas de carater interdisciplinar desenvolvidas pelos académicos dos cursos de
Geografia e Pedagogia da Universidade Federal de Santa Maria. Essa iniciativa ¢ atividade
integrante do projeto: “Curso de Formagdo Continuada para Educadores e Educadoras na
E.M.E.F. Jerbnimo Machado — S&o Gabriel/RS”, que objetiva promover acles de
complementacdo na formacao para os profissionais de ensino desta Escola do Campo. Foram
desenvolvidas, 4 intervengdes pedagogicas no decorrer do segundo semestre do ano de 2011,
entre 0os meses de agosto a dezembro. Em sua organizagdo foram consideradas os Temas
Transversais definida nos Parametros Curriculares Nacionais, como pertinente para o
desenvolvimento de atividades de cunho educacional, bem como as discussdes sobre
Educacdo do Campo e suas diretrizes de organizacdo escolar. No término dos trabalhos,
verificamos a relevancia das atividades, em que conseguimos desenvolver 4 encontros com
tematicas diferentes, valorizando o espaco local e os saberes tradicionais da comunidade
escolar envolvida.

Palavras-chave: Intervengdes Pedagdgicas; Educacdo do Campo; Temas Transversais;
Interdisciplinar.

1. Introducéo

Perspectivas de avanco da Educacdo do Campo perpassam por significativas
adaptacOes e acdes nas estruturas escolares. Essas devem estar alinhadas a propostas concretas
que facilite sua aplicacdo. Neste sentido, percebe-se a necessidade de unir o conhecimento
académico encontrado entre 0s sujeitos universitarios, com aqueles problemas nas praticas
pedagdgicas realizadas nos meios educacionais, de modo a valorizar os profissionais em
formagéo em prol de maior qualidade no “Fazer Educagéo” nas Escolas.

As Escolas do Campo, no contexto das evolucdes educacionais, carece de iniciativas
de cunho pedagdgico com seus participantes. Nesta perspectiva, busca-se reunir vontade e
acoes na luta por uma educagdo que promovesse valorizagdo da vida campesina, o respeito

aos saberes da terra e resgatasse a dignidade dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.
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Mesmo com toda diversidade que o campo apresenta é geral a necessidade de apontar
novas possibilidades pedagdgicas que contribua para a melhoria da qualidade de vida, para a
auto-valorizacdo do homem e da mulher do Campo, bem como, para o reconhecimento do
Campo como espaco pedagogico de germinacdo da formacdo integral do ser humano e da
sustentabilidade, desconsiderando o campo com desprestigio social e econémico.

Nesta discussdo, este trabalho tem como objetivo principal analisar intervencdes
pedagdgicas realizadas com os educandos e educandas da E.M.E.F. Jer6bnimo Machado,
localizadas no meio rural de Sdo Gabriel - RS, promovidas a partir de acGes extensionistas de
caréter interdisciplinar desenvolvidas pelos académicos dos cursos de Geografia e Pedagogia
da Universidade Federal de Santa Maria. De forma especifica, a) garantir 0 acesso a
atividades interdisciplinares de valorizacdo do espaco local e; b) contribuir na formacéo
cidada e profissional dos envolvidos na acéo, desde educadores(as) e educandos(as) da
Instituicdo de Ensino, bem como os académicos da UFSM.

Essas iniciativas sdo atividades integrantes do projeto: “Curso de Formacéo
Continuada para Educadores e Educadoras na E.M.E.F. Jerdnimo Machado - Séao
Gabriel/RS”, que objetiva promover acOes de complementacdo na formagdo para 0s
profissionais de ensino desta instituicdo. Em contrapartida a realizacdo deste projeto,
simultaneamente foram realizadas as intervengdes pedagogicas com seus educandos(as),
baseado em diagndsticos e prognostico da realidade da Escola. Esses encontros ocorreram em
4 oportunidades, no Segundo Semestre do ano de 2011, entre agosto e dezembro.

O processo de organizacdo das atividades pedagdgicas, desde escolha dos eixos
norteadores das discussdes, levantamento tedrico sobre o0 assunto, até a realizacdo das praticas
(aplicacdo), foram conduzidas pelos integrantes do Grupo de Pesquisa em Educacdo e
Territorio — GPET que, dentre outros aspectos, consideraram os Temas Transversais como
ponto central nos exercicios extensionistas, definidos pelo Ministério da Educacdo em seu
documento intitulado *“Parametros Curriculares Nacionais”.

Nesta perspectiva, as 4 intervencdes realizadas encontra-se precisamente descritas
neste trabalho devido a relevancia em sua organicidade em relagdo as atividades propostas, 0s
temas escolhidos para as acfes e sua relevancia no contexto social. Seguindo critérios e
temas, essas as atividades buscam uma interdisciplinaridade na sua aplicacdo, perpassando
por diversas areas do conhecimento e, devido esse conjunto de ciéncias na construcdo das
atividades, justifica-se sua divulgacdo no cenario académico.

Com o intuito de contribuir no ensino-aprendizagem dos educandos desta Escola,

elaboramos esta proposta metodologica, de modo a fomentar em iniciativas de cunho



educacional em Escolas do Campo. Essa discussao promove espacos de socializacéo e resgate
de saberes tradicionais, que encontra-se materializado na comunidade escolar na forma de

memorias e fatos, e que necessita expandir sua histéria.

2. Caracterizacéo e localizacédo da Escola em estudo
De modo a garantir a realizacdo deste estudo, buscamos encontrar uma Instituicao de
Ensino que garanta as caracteristicas compativeis com esta pesquisa. Nesta relacdo,
selecionamos a E.M.E.F. Jerdnimo Machado, localizada no Distrito de Tiaraju na zona rural
do municipio de Sao Gabriel do Estado do Rio Grande do Sul, que se insere na Microrregido
Campanha Central e na Messoregido Sudoeste Rio-Grandense, sendo considerado pertencente
a regido sudoeste gaducho (Imagem 1). Essa escolha ocorreu apds o levantamento das Escolas
gue manifestaram interesse sobre o desenvolvimento das atividades.
Mumnicipio de Sao Gabriel - RS
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Imagem 1 — Mapa do Municipio de Sdo Gabriel - RS

Fixada no interior do municipio, seu entorno € composto basicamente por campos e
com poucas residéncias, exemplos tipicos da Campanha Galcha. Do uso das areas proximas,
pode-se perceber a utilizacdo atual para a Silvicultura e para a atividade Pecuaria. Além disso,
a existéncia de pomares nas propriedades rurais deste distrito e raras hortas de
hortifrutigranjeiros também podem ser visualizadas. Incomum para a regido, essa localidade
possui ainda cultivo de trigo e soja, em pequena escala.

Essa escola possui na sua totalidade 8 salas, sendo que 5 dessas sdo utilizadas a
realizacdo de atividades pedagogicas, 1 sala para parte diretiva (compreendendo a dos
professores e a de reunides), 1 sala de guarda volumes, em que os materiais esportivos e

didaticos sdo recolhidos e, 2 para a preparacdo do alimentos e consumo pelos educandos(as).



Possui ainda a parte externa, que compreende um amplo espaco para praticas de atividades
esportivas e didaticas.

Suas dependéncias fisicas sdo utilizadas por cerca de 160 alunos, que advém de 4
localidades em seu entorno. Deste, 79 alunos estdo matriculados nos anos iniciais (curriculo) e
81 nos anos finais do Ensino Fundamental (&rea). Para o desenvolvimento de suas atividades,
a Escola conta com 12 profissionais da educacdo para a realizacdo das praticas pedagogicas
em sala de aula (apenas 2 residem no campo), 4 pessoas responsaveis pela diretiva e 2
funcionérios para a preparacdo dos alimentos e manutencdo dos espacos organizados e
limpos.

A Escola mantém suas atividades em turno integral/alternado separados em area e
curriculo. Nas segundas, quartas e sextas-feiras, os alunos de 5% a 82 séries frenquentam as
aulas (&rea); tercas, quintas e sabado corresponde aos alunos de 12 a 42 séries (curriculo). O
periodo na Escola inicia-se as 8 horas e 30 minutos e encerram-se as 16 horas. Aos sabados,

as atividades séo realizadas apenas até as 15 horas.

3. Metodologia

Para a realizacdo das atividades propostas, foram necesséarios a adequacdo de sua
organizacdo a partir de procedimentos metodoldgicos. Este processo garante a efetivacdo do
ideal deste projeto, desde sua construcdo, perpassando entre o0s interesses dos sujeitos
envolvidos, até sua aplicacdo na area determina.

Em primeiro momento, para realizagdo do Primeiro Curso de Formagdo Continuada
para Educadores e Educadoras, que objetivava atender Escolas do Campo do municipio de
Sdo Gabriel — RS selecionamos Instituicbes de Ensino que possuiam caracteristicas
compativeis com o projeto. Nesta selecdo, direcionamos nossos trabalhos para E.M.E.F.
Jerdnimo Machado, que dentro diversos aspectos encontrava-se na construcao de seu Projeto
Politico-Pedagdgico; sua parte diretiva estava iniciando seus trabalhos nesta Escola do Campo
e buscava contribuicGes pedagdgicas para atender essa demanda; e cerca de 85% de seus
profissionais de ensino, residiam no meio urbano, distante das realidades de seus educandos e
procuravam expandir suas metodologias educacionais, diante desses novos sujeitos.

Ap0s selecionar a Escola, organizamos os encontros de Formacdo Continuada, que
ocorreriam em dias letivos, no periodo normal das aulas. Nesta perspectiva, de forma a néo
prejudicar a ano escolar, decidimos em realizar intervenc@es pedagdgicas com os educandos,
paralelo as Formagbes com os Educadores, de modo a contribuir no andamento das

atividades.



Para efetivacdo das intervencdes, reunimos o GPET, em conjunto com os profissionais
de ensino e a equipe diretiva da Escola, para definir os temas a serem trabalhados nos
encontros, aproximando as realidades dos participantes e aproveitando de seus
conhecimentos. Em continuidade, elaboramos o plano de atividades a serem desenvolvidos
nas intervengdes, divididas em 4 encontros pré-estabelecidos, oportunizando aos
pesquisadores e académicos da UFSM, o desenvolvimento de atividades pedagogicas em
Escola do Campo, contribuindo para a troca de saberes e experiéncias. Ficaram definidas que
0s momentos pedagogicos pelos académicos ocorreriam com as turmas de 5% a 82 série do
Ensino Fundamental.

Sendo assim, definimos a alfabetizacdo geografica como tema central dos trabalhos,
com o objetivo de oferecer aos educandos a possibilidade de trabalhar questdes conceituais de
diferentes ciéncias, com énfase a Geografia e Pedagogia, relacionando-as com 0 Seu
cotidiano, referentes a seus habitos e costumes. Dentre estes conceitos, podemos delimitar o
espaco, lugar, territdrio, area, proporcionando maior compreensdo do seu local de vivencia,
instigando uma reflexdo do modo como ocorrem as transformacdes do espaco através das
acoes humanas.

Baseado em uma concepcdo pedagdgica, fez necessario trabalhar com os educandos e
educandas, questdes referentes aos temas transversais, em forma lGdica, para possibilita-los
uma abordagem critica sobre temas relacionados as praticas sociais. Neste contexto, as 4
intervencgdes pedagdgicas estabeleceram os seguintes temas geradores a serem trabalhados:

1° Momento: valorizagdo do espago local, resgatando as singularidades e saberes da
comunidade escolar envolvida. Trabalhando com as habilidades dos educandos, na confec¢édo
de textos, teatros, cartazes e maquetes, com posterior divulgacdo ao grande grupo.

2° Momento: explanacdo da producdo cinematografica “Os sem florestas”, como
forma de introducédo as questdes ambientais. A Educacdo Ambiental como Modalidade de
Ensino e reflexdo das a¢des antropicas no meio natural.

3° Momento: discussédo sobre as diferencas sociais, desde formacéo étnica-cultural, até
a politica-social. O “Bulling” como consequéncia de uma Escola diversificada, capaz de unir
sujeitos de caracteristicas e ideologias diversas.

4° Momento: compreensao da relevancia da Escola, como agente formador de sujeitos
sociais e desenvolvedor de conhecimentos. Neste momento, aproveitamos 0 espaco para
socializar com os educandos e avaliar as atividades realizadas, de modo a contribuir para

futuras experiéncias.



Ap0s definidas os conteudos e dindmicas a serem desenvolvidas, aplicamos os planos
de atividades nas turmas estabelecidas nos meses de agosto, setembro, outubro e dezembro.
Os encontros estavam estruturados em momentos pedagdgicos, que correspondiam a
introducdo ao tema determinado, parte tedrica sobre o assunto, material didatico de auxilio,
prética educacional com atividades e dinamicas, e fechamento com conclusdo dos educandos
a partir de seus entendimentos e dos organizadores dos trabalhos. Em contrapartida,
conseguimos aprender uma carga de conhecimento da comunidade local, baseado nas

interlocugdes com os sujeitos envolvidos neste espaco.

4. Referencial Tedrico

4.1 Intervencgdes Pedagogicas

A formulagdo de iniciativas de cunho pedagégica torna-se complexo em relagdo as
dindmicas que a sociedade impde sobre seus membros. Nesta perspectiva, a Escola como
agente social e responsavel pela formacdo de parcela significativa da populacdo, estabelece
caminhos de transformacéo cidadd e promove a valorizacdo dos individuos como parte inicial
de desenvolvimento politico-social.

Além da Escola Tradicional, conhecida como transmissora de conhecimento, em que
os educandos estabelecem uma relagdo de desconfianca com os educadores, inicia-se uma
discussdo de Escola transformadora, de valorizacdo do espaco dos seus membros, agregando
os saberes de seus participantes, para desenvolver ensino-aprendizagem dos conteddos
necessarios.

Este modelo de Instituicéo, estabelece relacdo direta com seus membros e garante a
sua funcdo social. E neste contexto, que insere-se a discussdo de Educacdo do Campo, como
possibilidade de valorizagdo e produgdo do conhecimento, baseado no aproveitamento dos
saberes acumulados historicamente da sociedade camponesa em suas comunidades diversas.

De acordo com Caldart (2000), parte do principio que este projeto de educacéo
estabelece que o campo antes de ser espaco de producdo é espaco de vida, sendo a Educacéo a
responsavel pela manutencdo deste espaco, pois uma vez que recria o campo ao valorizar 0s
saberes da terra e estimula a consciéncia dos sujeitos em sua formacao critica. Nesta relacdo, a
Educacao torna-se direito de todos pertencentes a sociedade, provedora da cidadania e
contribui na emancipacao dos sujeitos do campo, desenvolvendo uma Educacdo igualitaria.

Dentro das dindmicas sociais, percebe-se que os individuos se transformam, alterando
as caracteristicas das populacfes envolvidas. Essa dindmica ocorre no conjunto do carater

historico dos diversos valores e comportamentos sociais existentes. No decorrer de todo o



processo histdrico das civilizagGes, as sociedades construiram e modificaram seus sistemas de
valores, definindo a cada momento diferentes questdes e interpretando os principios de
maneira, as vezes, surpreendente e paradoxal para os sistemas contemporaneos. (BRASIL,
1998)

Nesta relagdo, encontramos o Ensino Superior como agente modificador e formador da
sociedade. Nos lugares em que se insere, possui capacidade de alterar as dindmicas
estabelecidas, devido a seu poder de promover conhecimento, construir sujeitos reflexivos e
praticar atividades inovadoras, do ponto de vista pedagdgico. Essa discussdo conduz a
mencionar a importancia da valorizagdo do fazer “extensédo”, como forma de contribuir para a
sociedade, toda aquela dedicacéo e construcdo de conhecimento dentro das universidades.

Esta ligacdo entre universidade x sociedade, relacdo constante em termos legais,
garante em linhas gerais, os objetivos das Instituicdes Superiores Publicas Brasileiras. De
forma especifica, a Universidade Federal de Santa Maria, estabelece em seu Estatuto referente
a “extensdo”, no Capitulo 1 — das finalidades e objetivos: “aberta a participacdo da populacéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica gerada na Instituicdo; e a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos que constituem patrimoénio da humanidade e comunicar o saber através
do ensino, de publicac¢Bes ou de outras formas de comunicacdo”.

Desta forma, percebe-se relevancia que as Universidades Publicas possuem na
realizacdo de atividades de extensdo, de maneira a divulgar e expandir o conhecimento
produzido neste meio, na busca de favorecer a sociedade em sua totalidade. Porém, possui
demandas sociais que merecem destaques e devem ser considerados de maior relevancia na
realizacdo de acBes de extensdo. Neste sentido, a Escola do Campo emerge como ponto
central nesta questdo e principal interessado quando discutidos sobre mudangas.

No ano de 1999, o Ministério da Educacdao em parceria com a Secretaria de Educacao
Fundamental e do Ensino Médio lancou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que
objetiva “apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar 0 mundo atual como
cidaddo participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres”, ou seja,
contribuir na formagéo cidada dos educandos(as) e promovendo sua inser¢cdo como sujeitos
sociais.

Para sua efetivacdo, foram criadas algumas sugestdes e métodos de atividades que
agregam diversas ciéncias e auxiliem na qualidade do ensino-aprendizagem das Escolas
Brasileiras. Neste sentido, elaborou-se os Temas Transversais que correspondem a questoes

relevantes no contexto social, que deve ser incorporados nas areas do conhecimento existente



e no trabalho educativo da Escola. Esses “Temas” sdo caracterizados como “a relacdo de
transversalidade entre os temas e as areas curriculares, assim como sua presenca em todo o
convivio escolar”. (BRASIL, 1998)

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional (Lei N° 9.394, de 20
de dezembro de 1996), em seu Titulo Il dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, no Art.
3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: 1l — liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de
ideias e de concepcdo pedagogica. No Capitulo I, da Educagdo Bésica, em seu Art. 28° na
oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacOes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido: I -
conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural.

Esses temas, definidos como transversais, bem como a LDB serviram de base
pedagogia para a construgdo do plano de atividades em cada um dos momentos das 4
intervencdes, ou seja, definimos assuntos a serem desenvolvidos, partindo do principio que
integrem diversas areas do conhecimento, conduzindo para o desenvolvimento de atividades
multidisciplinaridades. Nesta relagdo, os encontros realizados partiram de temas que aderem
as diversas ciéncias existentes, mas, principalmente, que facam parte da realidade dos

educandos e das problematicas levanta pela Escola.

4.2 Educacdo do Campo

A educacdo encontra-se em momento de transformacdo e readaptacdo as novas
dindmicas da sociedade. Em relacdo a Educacdo do Campo, que ainda possui tracos iniciais
de organizacdo de suas diretrizes operacionais, percebe-se que muitos foram os sujeitos que
marcaram essa iniciativa. Além disso, no seu processo de evolucdo, percebe-se diversos
esforcos tanto em niveis sociais quanto politicos, que contribuiram na fixacdo deste ideal, de
construir uma Educacdo voltados aos sujeitos pertencentes ao campo, valorizando seu espaco

e seus conhecimentos.

4.2.1 Movimentos sociais e educacao

Na histéria do processo educacional brasileiro, 0s movimentos sociais possuem um
papel relevante na construcdo de uma educacdo de qualidade. Preocupados na continuacao de

suas ideologias, 0s movimentos buscaram construir um sistema de educacional que fossem



construidos a partir de seus sujeitos, preocupados em atender as suas necessidades, na
perspectiva de manutencéo e continuidade de suas organizagdes.
Segundo FERNANDES(2005)

No comecgo dos anos 60, nasceram as primeiras CEB’s (Comunidades Eclesiais de
Base). Em meados dos anos 70, elas existiam em todo o Pais. No campo e na cidade
foram importantes lugares sociais, onde os trabalhadores encontraram condicdes
para se organizar e lutar contra as injusticas e por seus direitos. A luz dos
ensinamentos da Teologia da Libertacdo, as comunidades tornaram-se espacos de
socializacdo politica, de libertagdo e organizagdo popular. Em 1975, A Igreja
Catélica criou a CPT (Comissdo Pastoral da Terra). Trabalhando juntamente com as
paréquias nas periferias das cidades e nas comunidades rurais, a CPT foi a
articuladora dos novos movimentos camponeses que insurgiram durante o regime
militar. (FERNANDES, 2012).

Neste sentido, percebe-se que as CEBs constituem organizaces populares, de carater
social, em que possibilitava aos trabalhadores, espaco de luta por melhores condicGes de
trabalhos. Posteriormente, dando continuidade a este passado de lutas vai se estruturando em
1979 a 1985, no Rio Grande do Sul, o Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST). Baseado
nas suas preocupacgdes imediatas e com o futuro de seu movimento buscou a criacdo de um
sistema educacional que se privilegia seus participantes. Assim, criam-se as “Escolas
Itinerantes”, legalmente aprovadas pelo Conselho Estadual de Educacdo em 19 de novembro
de 1996.

Essa Escola possuia como finalidade, garantir o acesso de seus militantes e integrantes
a Educacédo, principalmente as criancas e adolescentes em idade escolar. Este modelo
educacional serviu de bases iniciais para as discussdes sobre Educacdo do Campo, pois se
preocupava na construcdo de uma Escola para seus sujeitos, resgatando os saberes locais e
preparando-0s para o convivio social.

Segundo BABNINK E CAMINI,

As Escolas lItinerantes vém responder a necessidade concreta de assegurar a
escolarizagdo das pessoas que vivem em acampamentos, inicialmente as criancas.
Era comum que elas perdessem o ano letivo devido as mudangas constantes, a falta
de vagas nas escolas préximas dos acampamentos, e a discriminacdo sofrida pelo
fato de serem sem-terra. (BABNIK e CAMINI, p. 331, 2012)

Nesta Escola, os contetdos sdo construidos no decorrer do processo pedagdgico,
considerando e respeitando 0s conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade.
Além disso, busca-se contextualiza-los, com prioridade aqueles considerados socialmente
Uteis e com sentido concreto para os educandos. Esta flexibilizacdo no processo de
organizacao curricular ndo possibilita manter as determinagdes previsto na LDB, que objetiva
200 dias letivos. No entanto, como afirma MST (2001), essa Escola respeita o tempo de cada
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aluno na construcdo do seu conhecimento. Além disso, em relagdo ao curriculo, 0 MST
(2001) diz que:

Organizacdo curricular prevista a cada etapa possibilita a apreensdo e a
sistematizacdo de conhecimentos conforme o processo de cada aluno. No momento
em que a crianga construir as referéncias correspondentes a cada etapa, ela passara
para a seguinte (...). (MST, 2001).

Obviamente que a Educacdo do Campo ndo foi criada para garantir as ideologias dos
movimentos sociais, apenas dando continuidade as suas praticas pedagogicas, porém foram
estes movimentos que questionaram e revogaram o modelo educacional instaurado no meio
rural, que seguiam diretrizes e privilegiavam 0s modelos urbanos desenvolvidos e
industrializados, relegando ao campo como algo atrasado.

Neste sentido, Nascimento (2009) afirma que dentro deste processo da luta e

permanéncia na terra:

Os trabalhadores rurais compreenderam que somente a luta pela terra, pela reforma
agraria, pelo debate politico acerca da questdo agraria e da luta do latifindio nao
estavam separados da educagdo. Lutar pela educacdo significava este algo novo que
faltava na tonalidade reivindicatoria dos movimentos sociais (NASCIMENTO,
2009).

Os movimentos sociais produziram organizacdes educacionais que contribuiram para
as discussdes sobre esta nova Educacdo que se preocuva em formular diretrizes para atender
0s povos do campo, ou seja, estas organizacgdes sociais alteraram o sistema educacional rural e
construiram, conjuntamente com 0s sujeitos que habitam no meio rural, uma educacao

preocupada com suas realidades. Assim, afirma CALDART,

A Educagdo do Campo nasceu como mobilizacio/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinacao
das lutas dos sem-terra pela implantagdo de escolas publicas nas areas de reforma
agraria com as lutas de resisténcia de indmeras organizacbes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de Educacdo, suas
comunidades, seu territorio, sua identidade. (CALDART, 2008, p. 71).

Desta forma, as questfes discutidas na primeira década do século XXI, retratam um
modelo educacional que visa construir Escolas inseridas no meio rural, preconizando uma
Educacao do e no Campo, que atendam todas as demandas dos sujeitos pertencentes a este
segmento social, inclusive 0s movimentos sociais rurais.

Apesar da Educacdo do Campo néo atender exclusivamente 0os movimentos sociais em
suas estruturas educacionais, e sim, todos os integrantes do campo brasileiro, estas
organizacOes utilizam-se de suas diretrizes normatizadas na LDB para continuar na luta de seu
povo, principalmente os que ainda sdo parte integrante de acampamentos e assentamentos do

MST, por exemplo.
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4.2.2 Educacgédo do Campo e Politicas Pablicas

A educacdo do Campo, como mencionado anteriormente, expressa um posicionamento
politico e ideoldgico da classe trabalhadora do campo, contrariando o modelo denotado para o
campo proveniente do agronegdcio e da exploracdo dos trabalhadores. Desta forma, pode-se
considerar esta Educagdo como dialdgica, critica e emancipadora, marcada pela pratica social
em que o0s sujeitos centrais s@o coletivos.

Nesta relacdo, percebe-se que o seu inicio foi marcado por lutas diante de um sistema
econémico vigente, que priorizava a acumulacdo do capital em deterioragdo do social. Os
Movimentos Sociais, por outro lado, defende que o campo perpassa o0 significado de
concentracdo espacial geogréafica, correspondendo a um cenério de uma série de lutas e
embates politicos, sendo um espaco culturalmente construido, detentor de tradi¢des, misticas
e costumes singulares.

Arroyo e Fernandes (1999), na Articulagcdo Nacional Por Uma Educacdo Bésica do
Campo, enfatizaram que o termo “campo” € resultado de uma nomenclatura proclamada pelos
movimentos sociais e deve ser adotada pelas instancias governamentais e suas politicas
publicas educacionais, mesmo quando ainda relutantemente pronunciada em alguns universos
académicos de estudos rurais.

Fernandes (2006) explicita a origem desse conceito, afirmando que:

A Educacdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos sociais camponeses
na construcdo e uma politica educacional para os assentamentos de reforma. [...]. A
Educacdo na Reforma Agréria é parte da Educacdo do Campo compreendida como
um processo em construcdo que contempla em sua légica a politica que pensa a
educacdo como parte essencial para o desenvolvimento do campo. (FERNANDES,
2006)

A superacdo dessa Educacdo Rural foi constituida por uma série de embates e
discussdes nos proprios movimentos sociais, entidades, representacfes civis, sociais e dos
sujeitos do campo. Essas acOes buscam pressionar os lideres politicos na criagdo e
organizacdo de politicas publicas que atendam a demanda popular do campo. Porém, apesar
de diversas iniciativas surgirem nestas ultimas duas décadas, a Educacdo do Campo é
historicamente considerada como politica compensatoria.

Apesar dos esforcos em construir uma Educagdo do Campo a partir da organizacéo
dos Movimentos Sociais, figurado pelo MST, diversas as dificuldades em confrontar com
politicas concretas efetivadas valorizavam o urbano em decadéncia do rural. Porém, no ano de

1984, realiza-se o 1° Encontro sobre Educacdo do Campo em Cascavel no Parana e, em 1985
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0 MST promove o 1° Congresso Nacional sobre Educacdo do Campo, no municipio de
Curitiba, também no Parana.

Percebe-se que as iniciativas, em ordem social, promoveram discussfes relevantes na
construcdo de uma sociedade preocupada com suas necessidades. Essas reflexdes, sempre
ligadas & imagem de movimentos sociais, modificaram a estrutura da Educacdo Brasileira,
construindo e expandindo o espaco da Educacdo do Campo. Entre as politicas publicas que
surgiram para fortalecer as discussdes que estavam se realizando entre 0s movimentos sociais,
iniciamos com a aprovagdo da Constituicdo de 1988 e o processo de redemocratizagdo do
pais, em que surge um grande debate em torno dos direitos sociais da populagdo do campo.

A partir dessa mobilizacdo social, essa Constituicdo consolida o compromisso do
Estado e da sociedade brasileira em promover uma educacgdo para todos, garantindo o direito
ao respeito e a adequacéo das singularidades culturais e regionais, possibilitando a construgéo
de uma educacéo voltada para os povos do campo. Em conseqiiéncia dessas concepcdes séo
elaboradas e implantadas reformas educacionais que refletiu na aprovacdo da nova Lei de

Diretrizes e Bases da educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), que determina no Artigo 1°:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas institui¢ces de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizaces da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais. (BRASIL, 1996)

A LDB 9394/96, no Artigo 28, estabelece as seguintes normas:

Na oferta da educagdo basica para a populagao rural, os sistemas de ensino de ensino
proverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: |- contelidos curriculares e metodologia apropriada
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; |- organizacdo escolar
prépria, incluindo a adequacdo do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola e as
condigBes climéticas; I- adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,
1996).

Nesta acepgéo, entende-se que esta nova Lei reconhece a diversidade encontrada entre
0s povos do campo, a partir da construcdo de instrumentos legais que orientam as iniciativas
que atendam a realidade que emerge e vao adequar as singularidades dos espacos. No ano de
1998, institui-se o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA), junto
ao antigo Ministério Extraordinario da Politica Fundidria (MEPF), atualmente Ministério de
Desenvolvimento Agrério (MDA), na qual representa uma politica fundamental para
continuidade e desenvolvimento de uma Educacdo de qualidade. Representada por uma
parceria estratégica entre 0 Governo Federal, Instituicdes de Ensino Superior e Movimentos
Sociais do Campo, objetiva, a partir da abertura de créditos, a realizacdo de programas que
atendam a elevacgdo da escolaridade de jovens e adultos em &reas de reforma Agraria e para a
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Formacdo Inicial e Continuada de Educadores e Educadoras para Escolas localizadas em
assentamentos.

Também no ano de 1998, cria-se a “Articulacdo Nacional por uma Educacdo do
Campo”, entidade supra-orgnizacional que possuia como finalidade a promocéo e gestdo das
acles conjuntas que atendessem a escolarizacdo dos povos do campo em nivel nacional.
Dentre outras conquistas, conseguiu instituir através do Conselho Nacional de Educacgéo as
Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do Campo (2002) e a organizacao
do Grupo Permanente de Trabalho no SECAD (2004).

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo (2002)
constituiu como grande marco na histéria da Educacdo Brasileira, na criacdo de ferramentas
de organizacdo governamental, que possibilita orientar as praticas pedagogicas das Escolas do

Campo, e a considera como:

A Educacdo do Campo, tratada como educacdo rural na legislacao brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiro, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro néo-
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a propria produgdo das condicdes da existéncia social e com as realizagfes de
sociedade humana. (BRASIL, 2002)

Em 2004, como principal iniciativa em ordem federal, foi criado no Ministério de
Educacdo, a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), na
qual dentro dos temas diversificados que integram esta secretaria, existe uma coordenacdo de
Educacdo do Campo, que possibilitou a criagdo de um Grupo Permanente de Trabalho — GPT
(responsavel pelas demandas dos povos do campo) que envolve discussdes sobre essa
educacéo e o surgimento do documento intitulado “Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacao do Campo”.

Dentro deste contexto, em torno de duas décadas de discussao e de criacdo de Politicas
Publicas voltadas para a Educacdo do Campo, percebe-se um avango crescente nas iniciativas
de cunho governamental, que atendem as demandas dos povos do campo e respeite suas
singularidades. Essas conquistas sdo reflexos de movimentos sociais rurais, que a partir de
suas ideologias, questionaram a Educacdo desenvolvida no meio rural e promoveram
transformacbes no fazer educacdo, construindo o Campo como espaco de didlogo, de
valorizagdo do ser humano e resgate dos saberes locais.

5. Considerac0es Finais
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A Educacdo do Campo encontra-se em momentos de estruturacdo didatico-
pedagodgica, delineando suas matrizes tedricas e definindo suas Diretrizes Basicas. Este
processo ocorre mediante aos esforcos de segmentos sociais, que a partir de seus construcdes
individuais e coletivas, desenvolve metodologias de trabalhos e estruturam os caminhos desta
nova Educacao.

Dentre estes agentes, encontramos 0S movimentos sociais e as organizagdes
governamentais, que exercem as principais responsabilidades nesta construcdo. As lutas e
reivindicagdes por melhores estruturas e qualidade de ensino, ligada a pressdes de
desenvolvimento de uma Educacdo para os sujeitos envolvidos neste processo, sdo marcas dos
movimentos sociais, na figura do MST. A respeito dos representantes politicos, obtemos a
legalidade das acdes e iniciativas, quando da aprovacdo de textos que regularizam as
diretrizes dos trabalhos sobre Educacéo do Campo.

Em segundo plano, encontramos iniciativas de cunho pedagogico, representados por
membros da sociedade em geral, que desenvolve trabalhos de grande destaque em niveis
locais, que contribui também nesta construcdo. Dentro deste segmento, inserimos este
trabalho, que apesar de sua restricdo quanto ao publico envolvido, promove discussdes de
carater educacional que colabora com os esforcos de desenvolvimento desta Educacdo
voltados aos sujeitos do campo.

Em consideracdo ao planejamento das atividades que foram desenvolvidas com os
educandos desta instituicdo, utilizou-se como base teorica para fundamentar as praticas em
sala de aula Freire (1994), que enfatiza a importancia de valorizar o contexto de mundo da
crianca ou adolescente, suas vivéncias, mas para isso o educador deve conhecer a realidade
social, no qual seus alunos estéo inseridos.

A partir desta perspectiva de ensino, visou-se contemplar aos alunos questdes referente
a valorizacdo da comunidade local, assim oportunizou um levantamento das caracteristicas da
regido, entendeu as transformacdes existentes na paisagem local, bem como refletiu sobre
suas realidades. Na préatica, realizamos atividades de diferentes dinamicas, explorando a
criatividade dos participantes e aproveitando das areas proximas da Instituicdo, na qual
desenvolvemos trabalhos de campo.

Como resultados dos trabalhos desenvolvidos, relatamos que as intervengdes
realizaram-se mediante ao acompanhamento de membros do Grupo de Pesquisa em Educacao
e Territdrio, que conduziram as atividades utilizando de diversos métodos pedagogicos e de

seus conhecimentos. Este processo contribuiu na formacdo inicial dos académicos de
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Geografia e Pedagogia envolvidos nesta acdo, que a partir das praticas realizadas, adquiriram
experiéncias na construcdo e desenvolvimento de trabalhos educacionais.

Apenas como consideracdes, vale salientar que as iniciativas descritas neste trabalho
vém sendo relatadas em diversos eventos em nivel local e nacional. Dentre destes podemos
considerar: XV Simposio de Ensino, Pesquisa e Extensdo (UNIFRA - 2011) com os trabalhos
Reflexdo Pedagogica sobre a insercdo das criancas do MST na Rede Publica de Ensino a
partir de uma proposta de Formacdo Continuada para seus Educadores; e Formacao
Continuada: um processo de torcas de saberes com os educadores e educadoras das Escolas
do Campo de Sdo Gabriel — RS. Na XXVII Jornada Académica Integrada (UFSM 2011) com
os textos Uma proposta de Formacgéo Continuada para as Escolas do Campo do municipio de
Sdo Gabriel — RS; e As dificuldades no processo de inclusdo dos alunos das Escolas
Itinerantes e dos Assentamentos do MST na Rede Publica de Ensino de S&o Gabriel — RS.

Por fim, participamos do XVII Encontro Nacional de Gedgrafos (ENG 2012) com o0s
artigos Uma parceria com a E.M.E.F. Jerdbnimo Machado para consolidar uma educacdo “no”
e “do” campo; e Educacdo do Campo: reflexdes e perspectivas a partir de uma analise da
E.M.E.F. Jerbnimo Machado — S&o Gabriel/RS. Desta forma, valida-se as acgOes deste
trabalho, como uma iniciativa consolidada em escala local e que desenvolve um espaco de

discusséao sobre Educagdo do Campo.
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