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6. Educacdo dos trabalhadores e politicas publicas (Educacdo Basica, Superior e P6s-Graduag&o).

Resumo: O artigo a seguir aborda de maneira sintetizada importantes reformas educacionais
realizadas no pais e o descaso para com a Educacdo do campo. Este trabalho faz parte de uma
pesquisa que busca compreender o impacto das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica do Campo nas politicas publicas Educacionais. O objetivo deste artigo € apresentar
uma breve andlise da Historia das Politicas Educacionais e suas consequéncias para a
Educacdo do campo no Brasil.

Palavras chave: Educagdo do Campo, Politicas Publicas, Diretrizes Operacionais para a
Educacao Bésica do Campo.

As politicas publicas para a educacgéo rural tém sido relegadas ao esquecimento, visto
gue a educacdo para 0 meio rural vem compor as agendas oficiais dos governos muito
tardiamente. Até recentemente as politicas publicas estiveram voltadas as populagdes social e
economicamente mais privilegiadas permanecendo os trabalhadores do campo, por muito
tempo, alijados do direito a uma Educacdo Publica de qualidade e voltada para seus
interesses.

Presenciamos hoje uma situacdo singular na Historia da educagdo do campo a partir da
implementacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo. As Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica do Campo representa um avango significativo em
termos de educacéo, pois, pela primeira vez na historia da educacéo brasileira é produzido um

documento legal/oficial que se ocupe da orientacdo e organizacdo das escolas do campo.

Embora, a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica tenha sido criado em
1930 e “a instituicdo desenvolvia atividades pertinentes a varios ministérios como saude,
esporte, educacdo e meio ambiente. Até entdo, os assuntos ligados a educacdo eram tratados
pelo Departamento Nacional do Ensino, ligado ao Ministério da Justica” (MEC). O marco
histérico da educacgdo rural s6 iniciou em 1934, onde comecou as primeiras inclusbes na
legislagdo brasileira, como mostra no referido, Art. 156 - A Unido e os Municipios aplicardo

nunca menos de dez por cento, e os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por



cento, da renda resultante dos impostos na manutencdo e no desenvolvimento dos sistemas
educativos. Constituicdo Federal de 16 de Julho de 1934. Paragrafo Unico - “Para a realizacdo
do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo, vinte por cento das cotas destinadas
a educacdo no respectivo orcamento anual” (BRASIL, 1934).

No entanto, temos assistido ao longo do tempo que a inclusdo no texto da Lei, ndo tem
significado garantia de recursos e atencdo ao desenvolvimento de um projeto de educacao do
campo.

E no bojo da Constituicio Federal de 1988, que estabelece e estende a obrigatoriedade
e a garantia ao ensino fundamental a toda populagéo, que a educagdo do Campo vai encontrar

espaco para se desenvolver.

Nessa Constituicdo de 1988, que realcou a garantia ao acesso a educagdo
contemplando as populacdes que vivem no campo, pois partindo do principio Constitucional a
LBD - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394/96 reconhece a
possibilidade de uma educacdo voltada as singularidades do campo dando autonomia as

instituicBes que nele atuam, na educacao do campo e,

Reconhece, em seus artigos. 3°, 23, 27 e 61, a diversidade sociocultural e o direito a
igualdade e a diferenca, possibilitando a defini¢do de diretrizes operacionais para a
educacdo rural sem, no entanto, romper com um projeto global de educacéo para o
pais. A ideia de mera adaptacdo é substituida pela de adequacdo, o que significa
levar em conta, nas finalidades, nos conteldos e na metodologia, 0s processos
préprios de aprendizado do estudante e o que é especifico do campo. Permite, ainda,
a organizacdo escolar prépria, a adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condicdes climaticas. (SECAD, 2007, p. 16)

Assim em 2001, fruto da luta dos movimentos sociais do campo, institui-se as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo e mais no Art. 2
Paréagrafo Unico diz que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais. (MEC, 2001)

Na Resolucdo CNE/CEB N°. 01 de 03 de abril de 2002 que institui as Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo, significando um grande avanco na educacéo do campo,

e grande conquista dos movimentos sociais do campo. Pode-se dizer queesse € um importante

momento histéricoque demarca a emergéncia de um novo paradigma educacional, para a



educacdo do campo. A partir dai inicia-se a criacdo de uma infraestrutura para responder as

demandas que dai advém, assim.

Em 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade — SECAD no ambito do Ministério da Educacdo. Nessa secretaria foi
criada a Coordenacdo Geral da Educagdo do Campo. Este fato significou a inclusdo
na estrutura federal de uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento
das demandas do campo, a partir do reconhecimento de suas necessidades e
singularidades. Sendo assim, podemos sinalizar com algumas iniciativas no ambito
do governo federal quanto a representacdo das identidades da escola do campo.
(SANTOS, 2001, p.8)

A Resolugéo n° 2, de 28 de abril de 2nnat’, estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagdo Bésica

do Campo.

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas etapas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagées rurais
em suas mais variadas formas de producgdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas,
caicaras, indigenas e outros.

Art. 2° Os sistemas de ensino adotardo medidas que assegurem o cumprimento do
artigo 6° da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, quanto aos deveres dos Poderes Publicos na
oferta de Educacédo Basica as comunidades rurais.

Art. 9° A oferta de Educacdo do Campo com padrdes minimos de qualidade estara
sempre subordinada ao cumprimento da legislacdo educacional e das Diretrizes Operacionais
enumeradas na Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002.

Art. 10 O planejamento da Educacdo do Campo, oferecida em escolas da comunidade,
multisseriadas ou ndo, e quando a nucleacdo rural for considerada, para os anos do Ensino
Fundamental ou para o Ensino Médio ou Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio, considerara sempre as distancias de deslocamento, as
condicgdes de estradas e vias, 0 estado de conservacdo dos veiculos utilizados e sua idade de
uso, a melhor localizacdo e as melhores possibilidades de trabalho pedagégico com padrao de
qualidade.

Portanto o dever da constituicdo era estar garantindo a oferta a oferta de educacéo
basica para todos, mas esta garantia era apenas superficial.

(*) Publicada no DOU de 29/4/2008, Secéo 1, p. 81.



Conforme, mostramos e,

Como podemos perceber, a histéria da educacdo do campo foi marcada
profundamente pelo abandono e tropecos do poder publico. Foi em oposigao a esta
situagcdo que surgiram diversas iniciativas de movimentos sociais, sindicais e
populares que paralelamente construiram indmeras experiéncias educativas de
reflexdo acerca da realidade e interesses dos povos do campo. S&o iniciativas que
defendem o meio rural como espaco de diversidade cultural e indenitério e, portanto,
territorios que carecem de politicas direcionadas a essa realidade e ndo uma mera
transposicdo do que é elaborado no meio urbano. (SANTOS, 2001, p. 6)
Durante muitos anos e apesar das conquistas realizadas em muitos aspectos
relacionadas as legislacBes que tem muito ainda a se construir para dar uma alavancada na
qualidade da educacdo do campo. Acreditamos que é preciso continuar a luta pela construgéo

de uma escola de qualidade que responda aos interesses e necessidades destes sujeitos.

As Politicas Publicas da Educacgédo Basica do Campo na Cidade de Jaguarao/RS.

O processo de definicdo de politicas publicas para uma sociedade reflete os conflitos
de interesses, 0s arranjos feitos nas esferas de poder que perpassam as instituicdes do Estado e
da sociedade como um todo. A década de 1980 foi um periodo importante de reorientagdo do
papel e das politicas tanto do Banco Mundial (BM) quanto dos demais organismos
multilaterais de financiamento, como o Fundo Monetario Internacional (FMI). (HADDAD,
2008).
Uma forte influéncia na defini¢do das politicas educacionais nas Ultimas décadas foi o
Banco Mundial, nem tanto pelo volume de recursos que investiu no setor, mas pelo que
conseguiu incutir nas politicas sociais, sobretudo, porque seu apoio abria portas para liberar
empréstimos destinados a programas de ajuste estrutural.
A concepcdo de educacdo como um direito conflita com aquela que apresenta a
educacdo como servico e defende a ideia de que as necessidades basicas dos
cidaddos seriam supridas de forma mais eficiente pelas instituicGes privadas em
razdo dos mecanismos de mercado. O setor privado incentivaria a competigdo e

diminuiria a burocracia e a inércia supostamente inerentes ao sistema publico.
(HADDAD, 2008, p. 96).

O Banco Mundial, mesmo sendo signatarias de ambas as conferéncias, vem insistindo
na priorizagdo do ensino primario — correspondente as séries iniciais do Ensino Fundamental
no Brasil — e implementando estratégias de acdo com um marco de referéncias alternativo ao
das duas cupulas internacionais de educacéo, especialmente as Metas de Desenvolvimento do

Milénio (MDMs), estas muito mais restritivas. “No que tange a educacdo, estas metas sdo



bastante reducionistas quando comparadas as metas estabelecidas pela Cupula Mundial de
Educacao para Todos”. (HADDAD, 2008).

Cabe ainda salientar que a formulacdo das politicas publicas é reservada em regra, ao
Poder Executivo, sendo impropria a atuacéo judicial na conformacgdo das politicas publicas.
Todavia, a possibilidade de submeter uma politica publica a controle jurisdicional €, segundo
BUCCI (2006), inquestionavel, pois o Judiciario tutela as politicas publicas na medida em que
elas expressam direito. (BUCCI, 2006, p. 31).

Podemos dizer que a organizacdo e pressdo das populacdes do campo foram
fundamentais no desencadeamento deste processo de reconhecimento do campo e da
educacdo do campo. Desta forma, pode-se dizer que antes da Constituicdo de 1988 e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96 a educacdo do campo ndo se
colocava na agenda oficial dos governos e tédo pouco para as administragbes municipais.

E assim, que no Municipio de Jaguardo/RS, por forca das determinac@es legais aliadas
as lutas/reivindicagdes das populacdes que vivem do trabalho do campo esta questao tem sido
colocada. Uma das preocupacOes tém sido a selecdo e formacdo de professores para estas

escolas. A fala da Secretéria Municipal de Educago traz esta evidencia

Que esse profissional ideal para atuar nas escolas do campo tivesse experiéncia ou
trabalhado nas redes escolares rurais na educa¢do do campo, e ainda que tivesse
comprometimento ndo sé em sala de aula, como também, assisténcia e auxilio na
escola em geral. Ressalta também a questdo da experiéncia e que a crianga do campo
tem direito ao conhecimento cientifico tanto quanto a crianga urbana, e que a escola
do campo tem obrigacdo com o aluno na questdo do conhecimento, e com o
conhecimento que de conta e dialogue com a realidade do campo, esse é outro
desafio que a secretaria tem se colocado e que isso tem chéo para se percorrer que é
a questdo curricular, comenta ainda que isso tem que melhorar as reunides e as
discussdes das legislagdes (JUN, 2012).

Pode-se dizer que uma acao importante do poder pablico Municipal de Jaguardo, ou
talvez a mais importante, no sentido de reconhecer a educacdo do campo e o direito desta
populacdo a educagdo, tenha sido o processo de “desnucleacdo! de escolas”, ou seja, esta em
processo a politica de reabertura de escolas do campo que foram fechadas nos anos de 1990,
fundamentadas no discurso oficial de melhoria da qualidade da educacaoa estas populacgdes e

a consequente racionalizacdo dos recursos financeiros.

1Expressdo usada para denotar, descrever o processo de abertura das escolas que tinham sido fechadas pela
nucleacéo nos anos de 1990.



A Secretaria Municipal da Educacdo estd desenvolvendo um importante trabalho de
“devolucdo” de escolas as comunidades rurais as quais foram fechadas nos anos de 1990.
Reabrir escolas desativadas e abrir novas em locais estratégicos para atender de forma
construtiva a comunidade da localidade e a reestruturacdo dos contetdos curriculares e
metodologias apropriadas sdo politicas adotadas, para atender as Escolas reabertas.

Conforme o depoimento da Secretaria Municipal da Educacéo, este trabalho que vem
sendo realizado ainda ndo responde a totalidade das demandas e necessidades destas
populagOes. Mas acredita que cabe ao governo municipal dar um passo a frente e tirar do
papel os projetos e concretizar as determinaces legais pondo em pratica acfes para a
qualificacdo dos docentes de forma clara e objetiva para transmitir um ensino com qualidade

atraindo o interesse de a comunidade rural a seguir nos estudos.

Autonomia das Escolas do Campo

O projeto politico pedagdgico das escolas no campo do municipio de Jaguardo/RS,
também representa uma conquista no sentido de que h& por parte da Secretaria a
implementacdo de acOes e atividades que possibilitem a estas escolas elaborarem seu Projeto
politico Pedagdgico. Historicamente o projeto politico pedagogico das escolas municipais era
determinado e concedido pela Secretaria e ndo se diferenciava conforme a especificidade
urbana ou rural das escolas. Portanto, cada escola tem a autonomia para criar e desenvolver
seu proprio projeto politico pedagogico. Um dos aspectos importantes em relacdo ao projeto
Politico pedagogico é que pode ser alterado se ndo estiver atendendo as necessidades do seu
publico alvo, que sdo as realidades educacionais e sociais.

Nas escolas do campo € necessario avaliar diversos aspectos desse, como 0 espago
fisico tanto da escola quanto da zona rural, as tradi¢fes destes familiares, as condi¢des sociais,
entre outras, para entender a dimensao cultural-social e a pluralidade do processo educativo,
toda a gestdo escolar; ou seja, todos que fazem parte da comunidade escolar, direcao,
docentes, alunos, pais e funcionarios podem participar nas decisdes da escola.

A construgdo da escola democratica constitui, assim, um projeto que nao é sequer
pensavel sem a participacdo ativa de professores e de alunos, mas cuja realizacao
pressupbe a participacdo democratica de outro setores e o exercicio da cidadania
critica de outros atores, ndo sendo, portanto, obra que possa ser edificada sem ser em
co-construcdo. (LIMA, 2002, p. 42)



Evidencia-se que a regulamentacao por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional — LDBEN n° 9394/96 possibilitava, a partir do ano de sua promulgacdo, uma
compreensdo da democracia da escola como exigéncia legal, que a comunidade deve assumir.
Da mesma forma que no pais se constituiu primeiro o Estado para bem depois se configurar a
Nacdo, como ja visto no capitulo |, verifica-se que o conjunto de leis garantidoras da
democracia nos sistemas e nas escolas surge antes mesmo que os cidaddos brasileiros,
diretamente envolvidos, tenham consciéncia da abrangéncia das mesmas e efetivamente
exercam seus papéis. Até hoje, passados 13 anos da LDBEN de 1996, existem docentes, para
ndo se falar de pais e alunos com nivel de escolaridade inferior, que desconhecem as balizas
legais que normatizam seu trabalho e dimensionam a gestdo administrativa, financeira e
pedagdgica da unidade escolar onde atuam. (MARQUES, 2006).
As politicas voltadas para a democratizacao das escolas e dos sistemas publicos de ensino ndo
podem ser consideradas como um movimento de méo Unica. De um lado, os preceitos do
neoliberalismo nos indicam a intervencdo privatista destas politicas, e de outro, elas sdo
colocadas no campo progressista, com a busca incessante da construcdo de um espaco publico
democrético, tendo em vista que a democratizacdo do Estado brasileiro sempre esteve na
pauta das lutas da sociedade civil. Nesta perspectiva, o estudo da democracia na educacéo néo
pode se prender aos aspectos normativos, como proposto pelas teorias hegeménicas, mas sim
as relacdes que se constroem diferentes espacos educativos. (MARQUES, 2008).

Em entrevista realizada com a secretaria de educagdo do municipio de Jaguardo/RS,

quando perguntada sobre os conteldos programaticos nas escolas do campo relata que ainda,
Existe uma listagem, mas os professores tem autonomia para aplicar e fazer as
mudancas no momento certo para cada programacdo, e na medida em que cada
aluno venha a adequar-se conforme for o contetdo. O atendimento dos professores

nas escolas rurais € diferenciado das escolas rurais. Os professores procuram
conhecer a comunidade e suas realidades como um todo. (JUN.2012)

Outra questdo abordada nesta mesma entrevista com a secretéria foi como seria
organizado o projeto de resgate da educacdo na sociedade e na escola rural, a secretaria expde
posicdes favoraveis e algumas dificuldades enfrentadas,

Na verdade (este projeto) é uma investigagdo do que tem dentro da comunidade rural
que poca ser usada para melhor na atuacdo e no favorecimento de uma educacdo
adequada para a escola do campo. A parceria com a secretaria de cidadania tem

ajudado a trazer a comunidade para dentro das escolas rurais juntamente com a
secretaria municipal de educagéo (JUN., 2012).

Sobre as dificuldades, a secretaria de educacdo aponta,



As diferencas de local para local acabam afetando muito na reestruturagdo e o
resgate de cada comunidade. Tem localidade que é muito dificil trabalhar e mais
arduo e ndo se consegue almejar um entendimento, pois sdo pessoas que vem de
outras cidades que vieram para trabalhar e nada de comprometimento com a
educacdo de seus filhos, ja em localidades proximas da cidade ja sdo mais receptivos
(JUN., 2012).

Em relacdo as comunidades mais afastadas a secretaria de educacdo comenta sobre
fatores para aproximar essas comunidades, e dessa importancia que é para a comunidade,
conforme suas palavras a seguir,

A secretaria tenta usar 0os mesmos artificios as mesmas maneiras e motivagdes
quando o outro (sociedade mais afastada), ndo tem aquele comprometimento acaba
ficando mais dificil. As vezes membros da comunidade mais afastada vém até a

secretéria de educacdo reclamar, para cada reclamacdo ou pedido a secretaria analisa
cada caso (JUN., 2012)

Analisando o fato da cidade de Jaguardo/RS, ter uma Universidade Federal, a
Unipampa, de que forma a universidade tem contribuido no processo de educacdo do campo,
quais propostas, e com quais trabalhos a universidade esta contribuindo neste aspecto, a
secretaria relata na entrevista que,

Sim contribui na formagdo dos professores, nds temos dois encontros mensais no
espaco da casa de cultura com a nossa coordenadora pedagdgica e com a professora
e bolsistas da Universidade Federal do Pampa, aqui instalada na nossa cidade. Nas
tercas as bolsistas conversam com o0s professores da educacdo béasica do campo
sobre o sistema proprio de educacdo que é estudar e ver esse resgate e 0 que
podemos mudar. Nos sabados fazemos formacdo pedagdgica de tudo que foi

discutido na terca feira, tudo isso em encontros com os professores municipais da
Educacéo bésica do campo. (JUN, 2012)

Embora se possa falar em progressos, em alguns aspectos, em outros, pode-se observar
a dificuldade que é enfrentada na implementacdo de uma educagdo identificada com as
caracteristicas da zona rural. Um exemplo é o calendéario escolar, que se pode dizer que sua
flexibilizacdo para que se adaptasse as demandas advindas da produgdo encontra-se na atual
legislagdo educacional, desde a primeira LDB, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional n. 4024/61.

Considerac0es Finais.

Pode se perceber na realizacdo deste trabalho de pesquisa a importancia das Diretrizes
Operacionais no processo de reconhecimento e implementacdo de propostas e agdes voltadas
a educacgdo do campo.



Tambeém, coloca-se a necessidade de persistir cada dia mais na organizacao e na busca
por uma educacdo publica e gratuita de qualidade para todos. Em especial pela Educacéo do
campo que se encontra em processo de desenvolvimento em todo pais e necessita de
representantes legais nas discussoes, elaboragdes e implementagdes de politicas publicas que
a considere em suas especificidades.

Faz-se necessario que este ambiente, onde as escolas do campo estdo situadas, seja
observado e percebido como um lugar ndo somente agricola, mas sim com maultiplas
distingBes culturais, principalmente de construcdo de valores étnicos, igualitarias e
educacionais. Por esses motivos, torna-se fundamental considerar na constru¢do dos meus
conhecimentos, a gestdo democratica nas escolas do campo, uma vez que a educagdo sempre
sera na sociedade um bem essencial para a formacdo do ser humano. As acbes educativas
abordaram que a gestdo escolar envolve todos nas determinagdes da escola, ndo hd como
negar que a gestdo escolar ndo seja participativa e democrética e de grandes beneficios a toda
comunidade.

Um fator importante é compreendermos que a vida na zona rural ¢ formada por
diversas culturas, vivas na sociedade, e independente da profissdo que exercem, e, portanto
tem uma enorme fungdo na humanidade, assim como qualquer outro trabalho, alguns alunos
das localidades rurais, ttm uma visdo construtora da realidade em que vive, na escola do
campo uma oportunidade de socializar as experiéncias, as ideias e 0s conhecimentos o
importante e dar suporte adequado, a essas comunidades menos favorecidas na atual

realidade.

Referéncias Bibliogréficas.

DUARTE, M. R. T. Reforma do Estado e Administracdo Pessoal: reflexdes e histdria da
politica de gestdo dos trabalhadores em educacdo. In: OLIVEIRA, D.A. Gestdo democratica

da educacéo: desafios contemporaneos. RJ: vozes, 2009, p. 246-262.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

LIMA, Luciano C. Organizacdo Escolar e Democracia Radical: Paulo Freire e a governagéo
democrética da escola publica. 2. Ed. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2002.



10

CUNHA, Luiz Anténio. Educacao publica: os limites do estatal e do privado. In: OLIVEIRA,
Romualdo Portela de (Org.). Politica educacional: impasses ealternativas. Sdo Paulo: 2 ed.
Cortez, 1998

GOES, M. De Pé no Chao Também se Aprende a Ler. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1980.

FONSECA, Celso Suckow. Historia do Ensino Industrial no Brasil. Rio de janeiro: Escola
Técnica, 1961. O plano de desenvolvimento da Educacdo: razdo, principios e programas —
PDE - Ministério da Educacéo, 2007.

DRAILE, S. Qualidade de vida e reformas de programas sociais: o Brasil no cenério latino-

americano. Lua Nova, Sdo Paulo: 1993.

DUARTE, M.R.T.: OLIVEIRA, D.A. Politica e administragdo da Educacdo: um estudo das
medidas implementadas no estado de Minas Gerais. Trabalho apresentado na 192 Reunido da
ANPED. Caxambu, 1996.

BITTENCOURT, A (Org.). Fundos e Campanhas Educacionais, Vol. | (1942 a 1958).

Ministério da Educacéo e Cultura, Rio de Janeiro, 1956.

LATTMAN-WELTMAN, F. Economia e politica na reforma do Estado. Lua Nova. S&o
Paulo, n° 37, p. 77-92, 1995.

APPLE, M. Politica cultural e educacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2000. BRASIL. Ministério da

Educacao. Secretaria de Educacdo Media e Tecnoldgica.

Politicas Publicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Brasilia, DF: MEC/SEMTEC,
2004.

. DECRETO n°. 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o § 2° do art. 36 e 0s
artigos: 39 a 42 da Lei N°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e

bases da educacgdo nacional. Brasilia, 1997.
Ministério da Educacdo Conselho Nacional de EducacdoCéamara de Educacdo Basica.

.RESOLUCAO N° 2, de 28 de abril de 2008. Publicada no DOU de 29/4/2008, Seco 1,
p. 81.



11

GARCIA, Sandra Regina de oliveira. “O fio da historia: a génese da formacao profissional no
Brasil”. In: Trabalho e Critica. Sdo Leopoldo: Ed. UNISINOS, 2000.

BUCCI, M.P.D. O conceito de politica publica em direito. In: BUCCI, M.P.D. (Org).

Politicas Publicas: reflexes sobre o conceito Juridico. Sdo Paulo: Saraiva 2006.
ARANHA, Maria Ldcia de Arruda. Historia da educacdo. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

MARQUES, L.R. Caminhos da democracia nas politicas de descentralizacdo da gestdo
escolar. Ensaio: aval. Politica Publica. Educ. v.14 n.53. Rio de Janeiro, out/dez. 2006.

. Democracia radical e democracia participativa: contribuicdes teodricas a analise da
democracia na educagdo. Educacéo e sociedade, v.29, n. 102, Campina, jan/abr., 2008.
BASTOS, Maria Helena Camara. Jardim de Criancas: o pioneirismo do Dr. Menezes Vieira
(1875-1887). In. MONARCHA, Carlos (Org.). Educacdo da infancia brasileira (1875-1983).
Séo Paulo: Autores Associados, 2001.

AZEVEDO, José Clovis de. Livro Escola Cidada. Desafios, didlogos e travessias. Editoras
Vozes. 22 Edicéo.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Disponivel em: www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Le i s/L 4024 .htm Acesso em: 21/05/2011.




