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7. Formacédo de professores (para a Educagdo Bésica e Superior)

Resumo: O presente estudo situa-se entre os que investigam a formacéo de professores. Tem
como objetivo analisar o embate de projetos de formacdo de professores, levantando dados
empiricos sobre as propostas em confronto, destacando as concepcdes sobre a formacdo de
professores de Educacdo Fisica em disputa. Considera para discutir teoricamente esta
problematica, a dimensdo ontologica do ser social, ou seja, o fundante que nos torna seres
humanos, a saber, o trabalho. Especificamente, discute a formagdo humana e em especial a
formacéo de professores de Educacdo Fisica e a compreensdo sobre esta formacao expressa de
um lado nas atuais Diretrizes Curriculares para os Cursos de Educagdo Fisica e por outro na
proposta de Licenciatura Ampliada.
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1. O embate de projetos de formacéo profissional

Nesse primeiro momento nos propomos a sistematizar alguns elementos que nos
permitam analisar a quem e para o qué vem servindo a formacdo profissional no Brasil. Para
isso pretendemos apresentar duas perspectivas de formagdo humana e projeto histérico de
sociedade que estdo em disputa. .

1.1 A educacao a servico do capital

Para falarmos sobre a formacdo, primeiramente, temos que analisar o que é a educacao

e como vem se dando o processo educacional brasileiro, no contexto da atual sociedade. A



educacdo é um aprendizado pelo qual o ser social, 0 homem ou a mulher, se apropria de certos
conhecimentos que Ihe proporcionam a possibilidade de compreender e agir sobre a realidade
que o cerca. E a forma como a propria sociedade prepara seus membros para viverem nela.
Por isso dizemos que a vida é um aprendizado (MESZAROS, 2005).

No entanto, é importante compreender que a educacao, bem como o esporte, a midia, 0
trabalho, que fazem parte da nossa vida, produzem e reproduzem valores da e para a
sociedade. Nesse sentido, faz-se necessario entender que hoje é o capitalismo que determina
as bases que fundamentam a escola, o esporte, etc, na tentativa de que as
caracteristicas/determinacdes deste modo de produgdo, ao longo dos anos, se tornem esséncia
dos individuos humanos. Ou seja, "para compreendermos a educagdo, temos que compreender
a sociedade” Orso (2008).

A sociedade capitalista se organiza pela divisdo em basicamente duas classes, a
burguesia e o proletariado ou classe trabalhadora. A burguesia é a que detém os meios de
producéo e o proletariado ou classe trabalhadora a forca de trabalho que vai ser explorada.
Entretanto, a organizacdo da sociedade em classes sociais € mais antiga que o capitalismo, ao
mesmo tempo em que a luta de classes é t3o antiga quanto a sociedade de classes. E a disputa
por quem detém os meios de producdo, e pela hegemonia das idéias da sociedade, que

consequientemente leva a manutengdo dessa estrutura organizativa.

A educacdo, neste caso, contribui para a producdo e reproducdo dessas idéias
hegemaénicas. Por isso a educacéo se constitui um campo da disputa hegemonica.

Essa disputa da-se na perspectiva de articular as concepgdes, a organizagdo

dos processos e dos contetdos educativos na escola, e, mais amplamente,

nas diferentes esferas da vida social, aos interesses de classe (FRIGOTTO,
1995, p. 25).

A luta de classes é a disputa constante, entre basicamente duas classes, pelo modo que
se organiza a sociedade. Atualmente a nossa sociedade se organiza a partir do modo de
producéo capitalista, que € baseado na producéo coletiva e na apropriacdo privada, e depende
da extracdo da mais-valia, da exploracdo, da competicio e da concorréncia. E a classe
burguesa, dominante, que vem se dedicando a manuten¢do dessa forma de organizag&o social,
de tal modo que tentam cientificamente “provar” que as desigualdades sociais sdo inerentes a
qualquer forma de organizacdo da sociedade, a fim de tomar para si a producdo que

historicamente a humanidade produziu.



Na sociedade capitalista, como afirma Frigotto (1995), as relagcdes sociais tém como
objetivo central e permanente a maximizacdo da acumulacdo de capital, e possui a
acumulacdo, a concentracdo e a centralizacdo como leis imanentes e necessarias. E a educacao

vem sendo construida ao longo dos anos, no seio desta sociedade que a produz.

O atual estagio do capitalismo €é de reestruturagcdo/renovacdo. O mesmo vem passando
por uma crise estrutural, que acarreta varias consequiéncias para a sociedade em geral, como
ampla seletividade, destruicdo do meio ambiente, destruicdo e esterilizacdo do trabalho, alto
indice de exclusdo e investimentos em areas lucrativas, e que tem como expressao social a
destruicéo das forcas produtivas (SANTOS JUNIOR, 2005).

A educagdo, ao longo dos anos, esteve entrecruzada por interesses e disputas,
acabando por expressar hegemonicamente os interesses da classe dominante, que para atender
seus fins, adaptou a educacdo para formar a mdo de obra que atendesse as necessidades

daquela organizagéo social na qual estava inserida.

A escola refletiu sempre o seu tempo e ndo podia deixar de refleti-lo; sempre
esteve a servico das necessidades de um regime social determinado e, se ndo
fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho inatil. A
escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes. Mas estas ndo
tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe da escola: as classes
dirigentes ndo passavam de uma minoria, uma pequena minoria,
subordinando a maioria a seus interesses, e € por isso que se esfor¢avam para
mascarar a natureza de classe da escola, evitando colaborar na destrui¢éo de
sua propria dominacao (Pistrak, 2000, p.29).

A sintese que chegamos € que educacdo no Brasil historicamente vem servindo para a
manutencdo e reproducdo do modo de producdo que rege a sociedade em cada tempo
historico. Isso significa que em tempos de sociedade capitalista, teremos uma educagdo que
atendera as demandas do capital, que por sua vez formaré o trabalhador alienado, onde este
ndo tem idéia do que significa o trabalho (ndo alienado) para o desenvolvimento pleno do ser

humano.

Confrontam-se na sociedade politica e na sociedade civil organizada,
propostas que expressam, na educacdo, o projeto neoliberal por um lado,
com sua politica de privatizacdo, com énfase na formacdo de um trabalhador
para responder ao desenvolvimento econémico, cientifico e tecnoldgico do
capitalismo, e, por outro, propostas voltadas para a formacdo de um novo



cidaddo, com uma mentalidade voltada para a construcdo de um novo
projeto histérico (TAFFAREL?, 1993, p. 13).

O fato da educacéo historicamente servir para manutencao e reproducao da sociedade,
ndo significa que ndo haja um projeto de educacdo/formacéo para contribuir na emancipacao
do homem. Pelo contréario, ao longo dos anos, a classe trabalhadora conseguiu acumular
experiéncias de enfrentamento e resisténcia que a possibilitou formular uma proposta de

formacé&o para os trabalhadores.

1.2 A EDUCACAO NA PERSPECTIVA HUMANA

Pretendemos evidenciar neste topico qual perspectiva de formacdo que o0s
trabalhadores disputam ao longo destes anos. Para além disso, evidenciar qual projeto de
sociedade almejamos construir. Estamos falando aqui da proposta de formacdo humana e da
construcdo do projeto histdrico socialista, entendendo que as duas coisas ndo se separam, pois
se ndo se sabe a sociedade que se quer construir, nenhuma proposta de formagdo humana nos
sera favoravel para a construgdo de uma nova humanidade.

Um projeto histérico enuncia o tipo de sociedade ou organizacdo social na
qual pretendemos transformar a atual sociedade e os meios que deveremos
colocar em prética para sua consecucdo. Implica uma “cosmovisdo”, mas é

mais do que isso. é concreto, esta amarrado a condicBes existentes e, a partir
delas, postula meios e fins (FREITAS, 1987, p.123).

Pela necessidade de produzir continuamente a sua existéncia, o homem adapta a
natureza a si, ou seja, extrai da mesma, intencionalmente os meios de sua subsisténcia,
transformando o meio natural, e isto s6 € feito por meio do trabalho. Portanto podemos

concluir que o que diferencia 0 homem dos outros animais é o trabalho (SAVIANI, 2005).

O trabalho é o meio pelo qual o homem foi se relacionando com a natureza de forma
que ndo mais dependesse do que ela oferece. Para compreendermos melhor, Marx nos explica

da seguinte forma:

! A tese de Doutorado da professora Celi Nelza Zulke Taffrel, é a primeira tese, no Brasil, que demonstra o
processo de desqualificagcdo do professor de Educacgdo Fisica em sua formagdo académica.



O trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que
0 homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a Natureza. [...] Ele pGe em movimento as for¢as naturais pertencentes a
sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo, a fim de apropriar-se da
matéria natural numa forma Util para sua prépria vida. Ao atuar, por meio
desse movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele
modifica, a0 mesmo tempo, sua prépria Natureza (1983, p. 149).

E nesse sentido que afirmamos que o homem n&o nasce homem, ele se torna, a partir
do momento que através do trabalho se relaciona com o proprio homem e com a natureza.
Denominamos isso por processo de hominizacdo da espécie humana.

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe d& quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe

ainda preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana (LEONTIEV, 2004, p. 285).

Com isso constata-se que foi através do trabalho que a humanidade se desenvolveu a
ponto de hoje atingir um alto grau de desenvolvimento das forcas produtivas (Homem, Terra,
ciéncia, tecnologia, entre outros). O trabalho se desenvolveu ao longo dos anos a ponto de
organizar as relagdes sociais. Essa organizacdo das relagdes sociais denomina-se sociedade. E
nesse sentido que queremos construir uma sociedade onde o trabalho seja 0 meio de formacéo
do homem no seu sentido amplo e pleno. Onde o trabalho ndo seja demandado pelo capital,
mas pelas necessidades reais da humanidade. E com esse horizonte de formagdo que
visualizamos o papel escola, da educacdo. E por entender que o trabalho é que funda o
homem, colocamos aqui a necessidade de submeter o trabalho enquanto principio educativo,
pois como afirma Pistrak (2000):

O trabalho é um elemento integrante da relacdo da escola com a realidade
atual, e neste nivel ha fusdo completa entre ensino e educacdo. N&o se trata
de estabelecer uma relacdo mecanica entre o trabalho e a ciéncia, mas de

tornd-los duas partes organicas da vida escola, isto €, da vida social das
criancas. (p. 50)

Sendo assim, hoje, ao invés do trabalho ser fonte de humanizacdo do homem, passa a
ser alienador da vida do trabalhador (FRIGOTTO, 1995), tornando-se um meio de exploragéo
do homem pelo homem, onde ha aqueles que desenvolvem o trabalho manual e aqueles que

desenvolvem o trabalho intelectual.



Por isso, temos como horizonte teleoldgico o fim da sociedade organizada pelo
capital; da luta de classes; da exploracdo do homem pelo homem; do trabalho alienado; da
propriedade privada dos meios de producéo; da escola capitalista; e da formacéo unilateral, ou
seja, a construcdo do projeto histérico socialista e consequentemente a emancipacdo do

homem.

Porém, para construirmos uma proposta de formacdo/educagdo, ndo basta descrever,
apontar ou analisar os problemas que encontramos na atual perspectiva de formacdo para o

capital. Precisamos apontar como superamos estes problemas.
Saviani (2005) afirma que:

Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Conseqlientemente, o
trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um
lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos, e de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir este objetivo. (p. 13)

A educacdo é produto das relagdes sociais da sociedade. Ela expressa,
majoritariamente, as relac@es sociais que nela sdo produzidas. Por isso que ao visualizar a
construcdo de uma sociedade socialista, precisamos concomitantemente elevar o nivel de
consciéncia de classe e o padrdo cultural da populacdo, e para isso, precisamos de uma
educacdo que possibilite os trabalhadores compreender a realidade complexa e contraditoria

para que nela possam intervir e transforma-la. E uma relacéo dialética.

Falamos em formacdo humana na perspectiva de humanizacéo. E a formacdo humana
gue desenvolvera e potencializara o desenvolvimento das capacidades do homem. Dessa
forma, este terd a possibilidade do acesso aos bens espirituais (cultura, arte, educacao, musica,
inclusive no ambito da cultura corporal como esporte, ginastica, lutas, dancas, etc.) e
materiais (alimentacdo, moradia, trabalho) ja produzidos pelo homem.

Portanto, a nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformacdo social ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser
posta frente a outra. Elas sdo inseparaveis. A transformacdo social

emancipadora radical requerida é inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribuicdo da educacéo no seu sentido amplo (MESZARQOS, 2005, p. 76).



Estamos na luta por uma formacéo que atenda as necessidades da formag¢do humana,
possibilitando o desenvolvimento de todas as capacidades do ser social. Porém, estamos
cientes de que esta perspectiva ndo podera ser materializada sem ao lado dela estarem as lutas
sociais de oposicdo, resisténcia e enfretamento ao capital, que nos coloca enquanto horizonte

historico a superagdo do modo de producao capitalista.

2. 0 EMBATE DE PROJETOS NA FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO
FISICA

Se j& constatamos que a educacdo sempre contribuiu para a manutencdo da forma
organizacao sociedade vigente, o que se mostra é que a formacgdo do professor de Educacao
Fisica ndo foge da regra. Na continuidade do trabalho, pretendemos analisar as atuais
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Fisica, para gque possamos compreender quais
competéncias e habilidades estdo sendo projetadas, para os professores de Educacdo Fisica,
pela proposta de formacdo da Resolugdo CNE/CES N°07/2004.

2.1 A EDUCACAO FISICA NOS DIAS ATUAIS

Segundo Quelhas e Nozaki (2006) foi em 1851 que comegou a aparecer a necessidade
de formacéo de quadros para 0 magistério da educacgdo no Brasil, quando por uma reforma de
ensino incluiu-se a ginastica nos curriculos das escolas publicas do ensino primario. Em 1854,

ainda ndo muito valorizados, comegam a ser reconhecidos como professores.

Em 1914, tivemos a formacdo dos primeiros mestres de ginastica e de esgrima no
Brasil, formados pela Secdo de Educacdo Fisica da Forca Publica de Sdo Paulo. Em 1929
iniciou-se o Curso Provisorio de Educagdo Fisica, que deu origem a Escola de Educagédo
Fisica do Exército (ESEFEX), onde o curso tinha duracdo de 5 meses. A relacéo estabelecida
entre a Educacao Fisica, a area da satde e o campo militar fez com que o ensino de Educacéo
Fisica até 1938 fosse ministrado pelos militares, voltada para a educacdo do fisico (CRUZ,
2009). Somente a partir da década de 1970 é que os cursos de licenciatura em Educacéo Fisica
foram obrigados a se ajustar as determinacfes do Conselho Federal de Educacdo quanto as

exigéncias de curriculo minimo, onde foram relacionadas diversas matérias pedagogicas, bem



como relacionadas a biologia, pratica de ensino, entre outras. Embora iniciada nos anos 50 e
60, a esportivizacdo da Educacéo Fisica se aprofunda nas décadas de 70 e 80, transformando o
esporte em elemento determinante da area desde a Educacdo Fisica escolar até a formacéo

profissional.

Na década de 1980 as politicas do Estado comegam o tomar novas formas, a partir de
um reordenamento do mundo do trabalho. Adota-se o neoliberalismo como politica de
governo, o que significa um avanco na flexibilizacdo das relacdes de trabalho, desestatizacdo
e terceirizacdo dos direitos sociais que estdo garantidos na Constituicdo Federal como
responsabilidade do Estado, onde os mesmo passam a ser de agora em diante servigos

privados. Ou seja, saude, educacao, etc, ndo sdo mais responsabilidade do Estado.

E quando a Educacéo Fisica escolar deixa de ser relevante para o Estado, € 0 mesmo
comeca a incentivar a iniciativa privada no que tange o campo de trabalho desta area do
conhecimento. Neste sentido surge uma nova demanda de competéncias para o trabalhador de
Educacdo Fisica. Nesta mesma logica da iniciativa privada, com a lei nimero 9696, de 1998,
cria-se 0 Conselho Federal de Educagdo Fisica (CONFEF) e seus respectivos Conselhos
Regionais de Educacdo Fisica (CREF's), que regulamentam a profissdo de Educacdo Fisica.
Digo na mesma ldgica da iniciativa privada, pois 0 CONFEF é uma instituicdo privada que
afirma garantir o mercado de trabalho da Educagdo Fisica aos profissionais da Educacdo

Fisica.

O CONFEF coloca como condicdo para o professor de Educacao Fisica atuar na area
ndo escolar (academias, clubes, personal trainner, etc) a filiagdo ao mesmo. Para além disso, a
concepcao de Educacdo Fisica que o CONFEF e seus formuladores trazem € problematica,
considerando o acumulado tedrico e cientifico da area. Em seu livro Profissional de Educagao
Fisica... Existe?, Jorge Steinhilber, um dos criadores do conselho e presidente do CONFEF
desde 1998, coloca que o conceito geral de Educacdo Fisica € que “a Educacdo Fisica é o
elemento da Educacdo que utiliza sistematicamente as atividades fisicas e a influéncia dos

agentes naturais: ar, sol, agua, etc., como meios especificos.” (STEINHILBER, 1996, p. 26)

Dessa maneira, é importante nds definirmos primeiramente o que é atividade fisica, a
fim de que consigamos compreender o que é Educacdo Fisica na visdo do CONFEF e de seus
formuladores. Para Yara Maria de Carvalho:

A atividade Fisica é um instrumento de expressdo do conteudo
compreendido pela Educagéo Fisica. O termo atividade fisica carrega toda e



qualquer acdo humana que comporte a idéia de trabalho como conceito
fisico. Realiza-se trabalho quando ha gasto de energia. O gasto de energia
ocorre quando o individuo se movimenta. Tudo que € movimento humano,
desde fazer sexo até caminhar no parque, é atividade fisica (CARVALHO,
2004, p.69).

Reduzir a Educacdo Fisica a perspectiva da atividade fisica, no fundo e no fim,
significa acabar com a necessidade do professor desta area. Cria-se uma ldgica de que se vocé
tem condigdes financeiras para pagar um professor de Educacgéo Fisica, a fim de ter acesso a
novas possibilidades de movimento, 6timo, sendo, ndo h& necessidade, pois de qualquer forma

vocé tem acesso a Educacdo Fisica em gquase todos os momentos da sua vida.

Em contraposicao a esta perspectiva de Educacéo Fisica, o Coletivo de Autores (1992)
sistematizou a compreensao de que a Educacdo Fisica € uma pratica pedagogica que trabalha,
no ambito escolar, com as atividades expressivas corporais como: jogo, esporte, danca e

ginastica. E estas se configuram em uma area do conhecimento denominada cultura corporal.
E 0s mesmos autores definem que a reflexdo sobre a cultura corporal

Busca desenvolver uma reflexdo pedagégica sobre o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da
historia, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios gindsticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e
outros, que podem ser identificados como formas de representagdo simbodlica
de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 1992. p. 38).

Para nds, o que baliza o trato com a cultura corporal nos campos de trabalho da
Educacéo Fisica e a docéncia. Na escola, no clube ou na academia, ou seja, dentro ou fora da
escola, o professor de Educacéo Fisica trabalha com os contetidos da cultura corporal através

de uma pratica pedagogica.

Em sintese podemos concluir que existem interesses antagdnicos na perspectiva de
formacdo do professor de Educacdo Fisica. Mas historicamente sempre prevaleceram 0s
interesses demandados pelo capital, e ndo pela formacdo humana e emancipadora deste
professor, pela manutencdo da organizacdo da sociedade, e ndo pela emancipacdo da mesma.
Essa prevaléncia de interesses faz com que hegemonicamente tenhamos uma compreensao
equivocada e confusa sobre a Educacdo Fisica entre os proprios formuladores da area, e

principalmente fora da &rea.



2.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA EDUCACAO FISICA: A DISPUTA

DE PROJETOS

Como pudemos perceber com a anélise feita anteriormente, as propostas de formacéo

estdo ligadas a um projeto de sociedade e de formacdo. Da mesma forma, as diretrizes

curriculares que orientam a formagéo do professor de Educacdo Fisica estdo pautadas numa

proposta de formacdo construida a partir de determinados interesses.

Constatamos a existéncia de uma falsa dualidade entre a Licenciatura e o Bacharelado

(CRUZ, 2009), o que é a mais pura expressao da formacdo profissional servindo aos

interesses do capital. E a manutencdo do atual processo de acumulacdo capitalista, onde o

sistema CONFEF tenta controlar as praticas corporais por meio da reserva de mercado de

trabalho para o setor ndo escolar.

Amalia Cruz afirma que:

Verificamos que a Fragmentagdo entre licenciatura plena versus bacharelado
¢ funcional do sistema. Portanto, consideramos ambas como
complementares no atual modo de produzir a vida, servindo, sobretudo,
como forma de segmentar os trabalhadores de Educacdo Fisica (CRUZ, 2009
p. 39).

Entendemos que a Educacdo Fisica ndo esta cumprindo a sua funcdo social para a

classe trabalhadora,

[...] pois a sua fungdo é legar as geragdes presentes e futuras a Expresséo
corporal construida pelo trabalho coletivo, tendo como objeto a cultura
corporal, ou seja, 0s conhecimentos que a humanidade desenvolveu por meio
da sua corporalidade, ou seja, para que estas geragfes possam criar novas
praticas corporais, aperfeicoar as existentes, utilizando técnicas mais
elaboradas (CRUZ, 2009, p. 64).

Entretanto evidencia-se o beneficio de setores que estdo interessados na fragmentacao

da profissao.

O sistema CONFEF/CREF tem especial interesse no bacharelado, pois este
consegue penetrar na area de entretenimento, na industria de materiais e
equipamentos esportivos, movimentando muito dinheiro. Como € este
sistema quem fiscaliza, em tese, o0 ramo dos espacos ndo formais, este tem
acesso ao patrocinio para seus eventos, além de apoiar e promover



10

campeonatos, participando de eventos esportivos de grande magnitude [...]
cabe lembrar, também que as confederacdes esportivas estdo ligadas
diretamente ao sistema CONFEF/CREF. Inclusive os técnicos federados
devem ter a carteira do sistema (CRUZ, 2009, p.100).

O CONFEF,afirma que a formacdo/atuacdo do Licenciado em Educacdo Fisica é
somente voltada para a area escolar, da mesma forma que afirma que a formacéo/atuacao do
Bacharel em Educacéo Fisica é voltada para a area ndo escolar. A ponto de dizer que o termo
Graduacao referido na resolugdo n.07 de 31 de margo de 2004 se refere ao Bacharelado. O
que é uma grande falacia. Para esclarecer esse ponto, e o debate de onde o licenciado e 0
bacharelado podem atuar, nos remeteremos a seguir a alguns documentos sancionados pelo

Conselho Nacional de Educag¢do bem como o Ministério da Educacao.
A resolucdo n.07 de 31 de marco de 2004 apresenta no:

Art. 1° A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de graduacdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de
graduacdo plena, assim como estabelece orientacGes especificas para a
licenciatura plena em Educacdo Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo Bésica
(BRASIL, 2004).

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagdo em Educacgéo
Fisica. Nesse sentido precisamos compreender o que significa graduacdo. Segundo o Parecer
CNE/CES N°: 400/2005 a graduacéo compreende:

a) Bacharelados, b) Licenciatura, ¢) Cursos Superiores de Graduacao Tecnologica.

Sendo que as licenciaturas serdo sempre cursos de graduacdo plena, inexistindo a
figura da licenciatura curta. Ou seja, ndo existe diferenca, atualmente, entre licenciatura plena

e licenciatura, corresponde a mesma formacéo/atuacéo.

Sendo assim, sempre que nessa resolucdo n.07 de 31 de marco de 2004 se referir a
Graduagdo em Educacdo Fisica, sdo orientacBes que correspondem tanto aos cursos de
licenciatura quanto aos cursos de Bacharelado.

Na mesma resolucdo n.07 de 31 de marco de 2004, ela ainda se refere alguma vezes

especificamente aos cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica Licenciatura Plena.
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Art. 8° - Para 0 Curso de Formacdo de Professores da Educagdo Basica,
licenciatura plena em Educacdo Fisica, as unidades de conhecimento
especifico que constituem o objeto de ensino do componente curricular
Educacdo Fisica serdo aquelas que tratam das dimensdes bioldgicas, sociais,
culturais, didaticopedagogicas,técnico-instrumentais do movimento humano
(BRASIL, 2004).

Dessa forma, os cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica Licenciatura Plena, além de
seguir as orientacGes para 0s cursos de Graduacdo em Educacdo Fisica, devem procurar seguir
as orientacGes da referia resolugdo, para os cursos de Graduacdo em Educagdo Fisica
Licenciatura Plena. E importante lembrar que as diretrizes sdo apenas orientacdes para a
construcdo dos curriculos dos cursos, tendo em vista que a Lei de Diretrizes e Bases de 1996

traz a questdo da autonomia universitaria.
Assim, quando na resolucédo n.07 de 31 de marc¢o de 2004 diz:

Art. 6° - As competéncias de natureza politico-social, éticomoral, técnico-
profissional e cientifica deverdo constituir a concepcdo nuclear do projeto
pedagogico de formacdo do graduado em Educagdo Fisica.

Paragrafo 1° - A formacdo do graduado em Educagdo Fisica devera ser
concebida, planejada, operacionalizada e avaliada visando a aquisicdo e
desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades (BRASIL, 2004).

E logo abaixo diz:

[...] - Conhecer, dominar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da
aplicacdo de diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos
e metodologias para a producdo e a interven¢do académico-profissional em
Educacdo Fisica nos campos da prevencdo, promog¢do, protecdo e
reabilitacdo da salde, da formacdo cultural, da educacdo e reeducacdo
motora, do rendimento fisico-esportivo, do lazer, da gestdo de
empreendimentos relacionados as atividades fisicas, recreativas e esportivas,
além de outros campos que oportunizem ou venham a oportunizar a pratica
de atividades fisicas, recreativas e esportivas (BRASIL, 2004).

Significa que a intervencdo nos campos citados acima pertence a todos os Graduados
em Educacdo Fisica, ou seja, tanto aos Licenciados quanto aos Bacharéis. A diferencga é que
na escola basica, s6 os Licenciados podem atuar.
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Para finalizarmos essa discussdo, neste momento, nos utilizaremos dos Referenciais
Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura/Secretaria de Educacdo
Superior que foram apresentados pelo Ministério da Educacdo em marco de 2010.

O referido documento se refere ao(s): Perfil do egresso, Temas abordados na
formagéo, Ambientes de atuagéo e Infra-estrutura recomendada.

No ponto onde se refere aos Ambientes de atuagdo esta escrito:

O Licenciado em Educacéo Fisica trabalha como professor em instituicdes
de ensino que oferecem cursos de nivel fundamental e médio; em editoras e
em 6&rgdos publicos e privados que produzem e avaliam programas e
materiais didaticos para o ensino presencial e a distancia. Além disso, atua
em espacos de educacdo ndo-formal, como clubes, academias de ginastica,
clinicas, hospitais, hotéis e parques; em empresas que demandem sua
formacdo especifica e em instituicbes que desenvolvem pesquisas
educacionais. Também pode atuar de forma autbnoma, em empresa propria
ou prestando consultoria (BRASIL, 2010).

O Bacharel em Educacdo Fisica atua em clubes; em academias de
ginastica; em empresas de artigos esportivos; em clinicas; em hospitais; em
hotéis; em parques; nos meios de comunicacdo. Também pode atuar de
forma autbnoma, em empresa prépria ou prestando consultoria (BRASIL,
2010).

Dessa forma fica cada vez mais evidente que ndo tem sentido o curso de Bacharelado,
ja que este serd privado de atuar na escola. Os que ainda defendem esta formacdo se
enquadram no grupo que defende o sistema CONFEF/CREF’S, que atua no gerenciamento

dos profissionais que atuam na area informal, nesse caso, atinge diretamente os Bacharéis.

3. ALICENCIATURA AMPLIADA COMO PROPOSTA DE FORMACAO
HUMANA EMANCIPADORA

A premissa que vamos partir a fim de compreendermos a proposta de Licenciatura
Ampliada, aléem de ter em mente tudo que discutimos até agora, € que a nossa preocupacao
aqui, enquanto formacao do profissional de Educacdo Fisica é: a humanizacdo deste ser, e a
apropriacdo dos conhecimentos necessarios a respeito da realidade e do trato com o
conhecimento da cultura corporal. Essa formacéo é a base para prepard-lo para formar seres
humanos a partir do trato pedagdgico com os conteidos da cultura corporal, e que se
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apresenta materializada na proposta de Licenciatura Ampliada para a formacéo de professores

de educacao fisica.

De inicio precisamos localizar a Educagdo Fisica, 0 que pressupdem compreender que
a Educacéo Fisica € um campo académico-profissional que se fundamenta em conhecimentos
das ciéncias humanas, sociais, da salde, exatas e da terra, da arte e da filosofia, se
constituindo enquanto uma area multidisciplinar. O que leva a sua matriz cientifica ser a
histéria, do homem e da natureza e a Educacdo Fisica pertencer a grande area das ciéncias

humanas e sociais, e ndo a grande area da salde e bioldgica

Nessa logica, a Educagdo Fisica torna-se um componente educacional, o que
significa que a identidade profissional é baseada no trabalho pedagdgico. O que remete,
impreterivelmente, que a graduacdo em Educacdo Fisica deve formar, incontestavelmente,
professores de Educacdo Fisica, que terdo como intencionalidade a transmissdo dos
conhecimentos que foram construidos como préaticas corporais pela humanidade para as

geracOes futuras, de maneira sistematizada.

Por isso defendemos a graduacdo em Licenciatura. Tanto pela perspectiva de
formacdo, quanto pela possibilidade de campos de atuacdo, ja defendida anteriormente. Este
professor serd formado a partir de uma perspectiva de formagdo humana no sentido amplo,
omnilateral, de natureza politico-social, ético-moral, cientifico-pedagdgica e técnico-
profissional, que deverdo constituir a concepcdo nuclear do curriculo de formacdo do

licenciado em Educacéo Fisica.

O professor de Educacdo Fisica deve ser preparado para conhecer, compreender e
analisar criticamente a realidade social para nela agir por meio das diferentes manifestacdes e
expressdes da cultura corporal. Defendemos a cultura corporal como objeto de estudo, por
entender que os contetdos da Educacdo Fisica foram historicamente construidos pela classe
trabalhadores, e devem ser transmitidos a partir dessa compreensao.

O curriculo de formagéo de professores de Educacdo Fisica deve prever/proporcionar
uma sélida e consistente formacgdo tedrica que permita os alunos terem a compreensdo da
totalidade sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos historicos, politicos e sociais
gue e envolvem a Educacdo Fisica. Esta formacao é baseada no trabalho enquanto principio

educativo.
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Ter o trabalho como principio educativo ndo significa que o mercado de trabalho vai
determinar a formacgdo profissional. Pelo contrario. Estamos falando aqui do trabalho
enquanto fundante do homem, e nédo alienador. Significa que temos que formar professores a
partir de uma sdélida e consistente formacédo que esteja relacionada com o trabalho pedagogico
e 0s conteudos da cultura corporal, os quais devem estar contextualizados as realidades de

atuacéo.

Para isso é necessario uma articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao; de forma que
0s conteudos trabalhados ao longo do curso sejam aprofundados por meio da pesquisa, que
deve sempre estar consubstanciada e articulada com a realidade, por isso a extenséo. Essa
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao deve permear ao longo do curso, a fim de que os
estudantes sejam possibilitados a experenciar diversos tipos de realidades e

elaborar/experenciar diversas possibilidades de intervencao.

Desta forma, os contetdos trabalhados nas disciplinas ndo podem estar dissociados da
pratica. Os conteidos devem ser elencados a partir da pratica, da realidade de intervencdo, de
sua relevancia social. Dessa forma, por exemplo, ndo temos que ter uma disciplina para cada
tipo de ginasticas que hoje existe. Mas um contingente de disciplinas suficiente que possibilite
a compreensdo de qual é a origem da ginastica, quais suas bases e fundamentos, a partir de
uma dada metodologia de ensino, como podemos trabalhar com esse conteddo em suas

diversas possibilidades.

Além do que ja tratamos, € necessario que a organizacao curricular de um curso de
Educacao Fisica garanta: 1) tratamento coletivo, interdisciplinar e solidario na producao do
conhecimento cientifico; 2) Avaliacdo em todos os &mbitos e dimensdes (estudante, professor,
planos e projetos, instituicdo) permanentemente; 3) formacdo continuada ;4) respeito a
autonomia institucional; 5) gestdo democrética; e 6) condicGes objetivas adequadas de
trabalho

O acumulo das reflexdes e sistematizacbes a respeito do processo de
desenvolvimento/formacdo do homem e conseqiientemente da formacdo dos professores de
Educacdo Fisica, nos permite constatar que a fragmentacdo da formacéo bem como a proposta
de formacdo posta pela resolugdo CNE N° 07/2004 ndo contribui para a humanizagdo dos
seres humanos, muito menos para a formacdo de um professor que compreenda a realidade

complexa e contraditoria.
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A sociedade capitalista ndo comporta o desenvolvimento pleno do ser humano, que é
formado pela escola capitalista. Entretanto, temos o entendimento que a proposta de formagéo
de professores da Licenciatura Ampliada é um ponto de apoio para a construgdo desse
caminho. Isso significa que essa proposta visa formar os seres humanos que dardo passos para
a construcdo de uma nova humanidade, de uma nova sociedade. A educacdo neste caso serve
para avangarmos na luta de classes. A educacédo tem de servir para munir os trabalhadores de
saberes que os possibilitem analisar e compreender a realidade, a fim de que eles possam
elaborar/construir possibilidades de intervencédo, para que possam transformar a realidade que

0S permeia.
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