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Resumo: O presente artigo trata do desenvolvimento do subprojeto “Formacdo Continuada
dos Professores: Educacdo do Campo e o Ensino Fundamental de 9 Anos”. A pesquisa se
caracteriza no 1° e 2° ano na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria,
situada no 3° Distrito- Vila Freire - municipio de Cerrito/RS. O subprojeto faz parte do
projeto “Realidade das escolas do campo na Regido Sul do Brasil: diagndstico e intervencéo
pedagdgica com énfase na alfabetizacdo, letramento e formacdo de professores”, aprovado
pelo edital 038/2010, CAPES/INEP.
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Introducéo

Este artigo abordara acerca de um subprojeto que estd sendo desenvolvido na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria, tendo como questdo de pesquisa a
“Formacdo Continuada dos Professores: Educacdo do Campo e o Ensino Fundamental de 9
Anos”.

A partir da aprovacdo do Projeto do Observatério do Campo, na qual constava o
envolvimento de seis escolas de municipios do sul da regido sul do Rio Grande do Sul, coube
a esse grupo formado por um pesquisador, uma académica em Geografia e um professor de
escola, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria — municipio de
Cerrito/RS.

Justificativa do subprojeto

! Graduanda do 7° semestre do curso de Geografia - UFPEL. Bolsista de graduac&o do projeto Observatério de
educacdo do Campo, Nicleo RS. Financiado por CAPES/INEP
(juh.geo@hotmail.com).



No decorrer do ano de 2011 foram realizadas visitas na escola Municipal de Ensino
Fundamental Dr. Jaime Faria por um grupo composto de bolsistas, alunos, professores da rede
publica municipal e estadual, e pesquisadores. O grupo realizou junto com a equipe diretiva
da escola e os professores estudos sobre temas como a Educagdo do Campo e o Ensino
Fundamental de Nove Anos. Esses estudos tem como finalidade de apoiar teoricamente o
trabalho de pesquisa que esta sendo realizado na escola.

Para adentrarmos no cotidiano da escola, organizou-se um diagnéstico desta, no qual
este evidenciou que a prioridade do momento era o “Ensino Fundamental de Nove anos”.
Diante deste contexto, foram realizadas varias reunides com os professores, para dialogar e
fazer a analise em conjunto dos dados, no qual entre alguns relatos surgiu que a implantacéo
do Ensino Fundamental de Nove anos, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime
Faria, ndo ocorreu a partir de uma formacao continuada de todos os professores, que atuavam
nas séries iniciais.

Salientou-se também atraves desses dialogos que a Secretaria Municipal de Educacao
(SME) do Municipio solicitou que alguém do curriculo por atividade, se inscrevesse para
fazer um Curso em Pelotas sobre o Ensino de Nove Anos, com o finalidade de comecar a
implementar a nova politica nacional de educacdo brasileira educacional, conforme a Lei
n°11.274 de 06 de fevereiro de 2006, sobre 0 ensino de nove anos, através do 1° ano. Ainda
foi comentado que se ndo tivesse nenhum professor que se dispusesse a frequentar o Curso,
seria indicado pela SME alguém para fazé-lo, no entanto, este substituiria um professor da
escola. Diante a essa situa¢do, uma professora que atuava na segunda série se disp0s a fazer o
Curso em Pelotas, em seguida em 2008, passou a ser titular do primeiro ano, e,
posteriormente, do segundo ano.

Através dessas reunides percebeu-se em conjunto que a escola esta enfrentando um
problema de formacdo pedagdgica, ou seja, os professores atualmente continuam trabalhando
na escola com as turmas do 2°, 3°, 4° e 5° ano sem nenhuma preparacdo para atuarem com o
Ensino Fundamental de Nove anos. Sendo assim, os educadores, que tinham como preparacao
0 ensino do curriculo por atividades e as ultimas séries do ensino fundamental, estdo
subsidiando a escola, a fim de que os alunos néo fiqguem sem atendimento.

Frente a essa circunstancia, a escola esta enfrentando alguns problemas, por exemplo,
os alunos ndo estdo conseguindo acompanhar a metodologia dos professores; demonstram
desinteresse para trabalhar em sala de aula; ndo cumprem com as tarefas solicitadas; ndo

gostam de ler; ocorrem alguns indices de reprovacdes, enfim, uma série de contratempos, na



qual a escola percebe que nédo esta contribuindo na formacédo dos alunos para a vida e nem
para, futuramente, o trabalho.

Portanto, percebeu-se a necessidade de compreender, 0 que estd ocorrendo com 0s
alunos e a escola, ou seja, por que ndo encontram sentido em estar nela para melhorar as suas
condic@es de vida? E que, também, a grande questdo do processo ensino-aprendizagem para a
escola, estaria em como desenvolver o Ensino de Nove Anos, devido a ampliacdo do ensino
fundamental de oito para nove anos de duracdo, com a matricula obrigatoria a partir dos seis

anos de idade, conforme a Legislagéo/2006.

Problema de Pesquisa

Nesse contexto, construiu-se o seguinte problema de pesquisa: a formacao inicial dos
professores (Normal/Magistério/Pedagogia) se adéqua a metodologia do ensino de noves
anos, precisamente do 1° e 2° ano?

Para desenvolver esse questionamento, apontaram-se alguns objetivos. Objetivo Geral:
analisar o processo de ensino aprendizagem, do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental de Nove
Anos, desenvolvido pela Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria se adéqua
a legislagdo Lei n°11. 274 de 06 de fevereiro de 2006, contribuindo para a alfabetizagéo e o
letramento dos alunos. Para operacionalizar estes, organizou-se 0s objetivos Especificos:
elaborar um diagnostico da escola; conhecer a histéria da comunidade do entorno da escola;
estudar o projeto da ampliagdo do Ensino Fundamental de Nove anos; observar o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico com as criancas do 1° e 2° ano; promover estudos
de aprofundamento sobre a metodologia do ensino de nove anos; oportunizar oficinas sobre
Educacdo do Campo e Ensino Fundamental de Nove Anos com os professores; pesquisar a

situacdo socioecondmica dos alunos.

Metodologia da Pesquisa

Desafia-se a desenvolver uma pesquisa que tenha como base a investigacdo-acao, na
gual se desenvolve um mecanismo formal, tendo como método o pensamento reflexivo, que
requer um tratamento cientifico e constitui-se em um caminho para conhecer a realidade,
tendo como principio a relagéo dialdgica entre educador-educando (MION, 2001).

No entanto, é necessario correlaciona-la com o universo tedrico, optando-se por um
modelo que sirva de embasamento a interpretacdo do significado dos dados e fatos levantados
(CHIZZOTTI, 1995; MINAYO, 1994, 1998). Para a realizacdo do trabalho, sdo necessarios



levantamentos teorico, metodologico e pratico, sem 0s quais é impossivel compreender a
realidade dos dados que o pesquisador deseja obter para atingir 0s seus objetivos.

Caracteriza-se a pesquisa, também, por ser um estudo de caso, “[...] 0 caso se destaca
por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo”, no qual sera utilizado.
“[...] a coleta e registro dos dados de um caso particular a fim de organizar um relatério
ordenado e critico de uma experiéncia” (CHIZZOTTI, 1995, p.102).

A pesquisa tera uma investigacdo qualitativa também acompanhando o trabalho
habitual dos pesquisados, observando as circunstancias e sentido de suas atuacoes,
interrogando-os sobre as razdes e significados de suas acgdes, a fim de analisar o tema em
estudo, explicitar os diferentes aspectos do problema, bem como sugerir suas possiveis
solugdes. Outro momento importante sera a analise dos dados coletados, pois estabelece uma
compreensdo destes, confirmando ou ndo os pressupostos da pesquisa, respondendo ou ndo as
questdes norteadoras, enfim, ampliando o conhecimento sobre o assunto pesquisado e
articulando-o ao contexto cultural da qual faz parte (MINAYO, 1994).

E para melhor interpretar o contetido das entrevistas, das descricGes das observacoes e
dos documentos sera desenvolvida uma analise de conteudo, por meio do agrupamento por
categorias, ou seja, organizacdo das ideias de mesmo contexto, com a finalidade de facilitar a
concluséo da pesquisa.

Ressalta-se que o resultado final ndo é mérito apenas do pesquisador, mas também dos
pesquisados, uma vez que a pesquisa qualitativa se concretiza através da interacdo entre

pesquisador e pesquisado, formando, assim, um conhecimento coletivo.

Instrumentos de Pesquisa

Ao desenvolver a pesquisa na escola, esta sendo utilizados 0s seguintes instrumentos
de pesquisa: entrevista estruturada e semi-estruturada com professores que atuam no 1° e 2°
ano, abordando questdes de sala de aula como desenvolvimento dos conteudos e atividades; o
ensino de nove anos; a forma de avaliar os alunos; progressao dos alunos de um ano para o
outro; o processo avaliativo dos alunos corresponde ao esperado pela legislacdo do ensino de
nove anos, e a relagdo dos conteudos curriculares com as especificidades do campo e o ensino
de nove anos. Na entrevista estruturada esta se buscando identificar o nome, tempo de
magistério, formacdo académica tempo de trabalho nos anos inicias, se frequentou algum
curso para atuar no ensino de nove anos e se mora ou trabalha na area rural (residéncia).

Também foi realizada uma entrevista grupal com os alunos do 1° e 2° ano, sendo

acompanhada por um diario de campo, pois quando se quer obter dados qualitativos,



principalmente relativos a opinido do grupo participante. Permite analise de atitudes e
expressoes verbais, além das diferencas existentes entre as opinides expressadas (TANAKA,
2001).

Paralelamente as entrevistas, também foram feitas observacdes em sala de aula, na
qual alguns pontos estédo sendo levantados, como a relacdo entre o professor x aluno; como
ocorre 0 desenvolvimento dos conteddos; a participacdo dos alunos x atividades
encaminhadas pelo professor; professor x problematizacdo dos contetdos; professor X
material didatico; professor x planejamento ensino de nove anos e avalia¢do x aluno.

Na medida em que, as questdes da pesquisa se aprofundavam e mostravam novos
caminhos, compreendeu-se que se fazia necessario problematizar algumas categorias de
analise. Essas seriam ensino fundamental de nove anos, formacdo de professores e educacéo
do campo, a fim proporcionar um embasamento tedrico, proporcionando uma pratica, ndo sé

do saber fazer, mas também para que e para quem fazer.

Fundamentacéo Teorica

Educacédo do Campo
Foi a partir de 1980 que surgiu os debates referentes a Educacdo do Campo, através de
lutas dos movimentos sociais pela terra e pela questao agraria, 0s movimentos sociais também
lutavam por uma escola de qualidade que atendesse as necessidades do povo assentado. Dessa
forma, segundo Caldart (2004), no campo: porque 0 povo tem direito de ser educado no lugar
onde vive e do campo: porgue 0 povo tem o direito a uma educacao pensada desde o seu lugar
e com a sua participagéao.
Ao se falar em escola do campo, Gehrke coloca,
¢ entdo uma escola vinculada a luta dos movimentos sociais do campo, e que nessa
luta tem papéis a desempenhar, manter viva sua memoria e origem, vivenciar a
organicidade e a formacdo humana, garantir a apropriacdo dos conhecimentos mais

avancados e comprometidos com a transformacéo social, trabalhar a mistica da vida
e a pertenca a classe trabalhadora. (2010, p.154).

Elencando dentro deste contexto, temos ainda uma questdo muito importante a se
deixar clara, necessita-se diferenciar “educacdo do campo” de “educacdo rural”. Entende-se
que a educacdo rural € aquela que atende os ideais capitalistas, em que desde a época do 2°

império surge para abastecer a estrutura economia vigente neste pais, sendo implantada pelo



governo imperial nos espagos rurais para atender aos seus interesses e ndo para atender as
necessidades do povo.

Para Wizniewsky (2010) a escola do campo é um espaco onde sdo produzidos e
reproduzidos conhecimentos que estdo longe da realidade em que se encontram 0s sujeitos
pertencentes a este locus.

Dessa forma, as escolas do campo proporcionam um espaco onde os educandos
tenham capacidade de estarem se gquestionando a sociedade, entretanto, é a partir da postura
que o professor adquire que ird fazer com que esse espaco se torne um aprendizado. Tendo em
vista, que esta escola localizada no campo leve em consideragdo as realidades dos alunos
vivencias naquele local.

A luta por uma escola do campo desencadeada nas Ultimas décadas do século XX
surge em conjunto com a luta pela terra e a questao agraria, buscando nédo s6 a transformacao
do meio rural brasileiro como também exige novas reflexdes com relacdo a posse da terra no
contexto da Reforma Agréria. Caldart, 1995 aponta que a educagdo no campo precisa:

ampliar o conceito de educacdo; acabar com o analfabetismo no campo;
democratizar o acesso a escola; desenvolver uma nova proposta pedagogica para as

escolas do meio rural; rever os curriculos (contetdos e metodologia de formacéao
profissional) e educar para a producéo e para a cooperagao (CALDART, 1995, p.8).

Elaborar uma educacdo do campo ndo é dicotomiza-lo e sim trabalhar com as suas
especificidades. O rural e o urbano possuem formas de vida diferenciadas, a medida que essas
forem sendo trabalhadas, ha a tendéncia de superar as diferengas entre o campo e a cidade,
extinguindo as discriminagfes e preconceitos proprios do tipo de estrutura social capitalista,

vigente entre nos. O Ensino Rural

[...] é a combinacdo entre estudo e trabalho, quer na ou através da escola os alunos
desde as primeiras séries devem realizar algum tipo de trabalho produtivo ou
socialmente Util como forma de complementar a educagdo de sua personalidade,
combinado com o ensino da sala de aula. (CALDART, 1995, p.8).

A preocupacdo apontada pelos camponeses demonstra uma reflexdo no ato de planejar
um ensino voltado para o meio rural, porque “[...] a educagdo na realidade camponesa se
expressa ndao apenas no espaco escolar, mas nas diversas formas de manifestacdo do
movimento camponés” (THERRIEN, 1993, p.8). Uma estrutura curricular para o ensino rural
vai além do que simplesmente elaborar legislacdes, pois essas desde a década dos anos de
1930, sempre foram pensadas em nivel de papel, esbarrando na pratica. Porque tém no seu
bojo determinacdes que ndo vem ao encontro das expectativas do homem do campo,

provocando ao longo dos anos estudos e pesquisas, para elucidar as reais condicdes de



precariedades porque vem passando as escolas rurais (CALAZANS, THERRIEN,
DAMASCENO, 1993).

No atual contexto, a educacdo que interessa aos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, continua sendo a educacdo emancipatoria. Ela se expressa pela capacidade de
articulagdo da formagdo humana, com os problemas concretos da vida dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo, com o movimento de organizagédo e de luta na busca da sua propria
humanizacdo. Os movimentos organizados do campo sabem que essa realidade sO sera
possivel com a transformacdo da dire¢do do desenvolvimento brasileiro e a construgdo de

outro projeto para o Brasil, a Educacdo Popular (CANUDO, 2001).

Ensino de Nove Anos
Campos (2009) trds os seguintes questionamentos: sera que essa expansdo da
Educacao Infantil significou melhores condi¢cdes de aprendizagem para as criangas que

ingressam na primeira série? Mais ainda,

sera que os professores da escola publica aprenderam a considerar as aprendizagens
prévias de seus alunos de primeira série como ponto de partida para seu trabalho no
inicio do Ensino Fundamental? Significou melhores condicGes de aprendizagem
para as criangas que ingressam na primeira série? (CAMPQOS, 2009, p.11).

Cabe salientar ainda que este ensino fundamental de nove anos ndo se trata de
transferir os contetdos e atividades de 1° série, mas sim ter uma nova estrutura de
organizacao de contetdos do ensino de nove anos, levando em conta o perfil dos alunos, na
qual estas criancas terdo um tempo maior de convivio na escola, tendo mais oportunidades de
aprender, e obtendo uma aprendizagem de forma mais ampla.

Os estudos sobre a implementacdo do ensino de nove anos no Ensino Fundamental,
tém demonstrado que ndo ocorre uma relacdo interdisciplinar entre as duas etapas da
educacao bésica, ou seja, 0 fluxograma da educacdo infantil e as primeiras séries (Campos,
2009). Em consequéncia disso, o desenvolvimento critico e criativo da crianga pode tornar-se
fragilizado. Nesse sentido o autor comenta que,

sabemos que os primeiros anos de vida sdo muito importantes do ponto de vista da
aprendizagem e da socializacdo das criangas pequenas. O desenvolvimento da
linguagem oral, o amadurecimento motor amplo e fino, as interacBes entre pares e
entre criangas e adultos, a nogdo de identidade, o reconhecimento do proprio corpo,
o conhecimento do mundo, a descoberta das maltiplas formas de brincar séo alguns

entre muitos aspectos dessa etapa rica em possibilidades que as criangas vivem em
seus primeiros anos (CAMPQOS, 2009, p. 110).



A proximidade dos seis anos de idade, acompanhada pela imensa curiosidade e
vontade de aprender da crianga, demanda um cronograma de atividades mais voltado as
diversas areas do conhecimento, ndo querendo uma escolarizacdo precoce nos moldes

tradicionais. Nesse contexto, Campos (2009) acrescenta que,

o letramento e as primeiras nogBes de alfabetizacdo, a iniciagdo matematica, os
conhecimentos sobre 0 mundo natural e 0 mundo da cultura, a criatividade artistica,
as atividades fisicas e ludicas em espagos amplos, o trabalho em grupo sao
importantes para ampliar as possibilidades de desenvolvimento e expressdo infantis.
Assim, deveriam ser organizadas as atividades e rotinas da Educacdo Infantil, em
uma concepcdo de respeito ao direito a aprendizagem da criangca pequena
(CAMPQS, 2009, p.11).

A partir das questdes apontadas, entende-se que € preciso trabalhar em cima das
distor¢des que correm, tanto na Educacdo Infantil, como no inicio do Ensino Fundamental,
em direcdo a uma concepgdo mais integrada de educacdo basica, a fim de possa haver ndo sé

a inclusdo como uma educacéo para todos. Segundo Noronha,

esse primeiro ano constitui uma possibilidade para qualificar o ensino aprendizagem
dos contetdos de alfabetizacdo e do letramento (...) se, no Ensino Fundamental de
nove anos, foi ampliado o tempo dos anos iniciais de 4 anos para 5 anos, a proposta
ndo é o aumento dos contetidos, mas a qualificacdo da aprendizagens, inclusive da
alfabetizacdo(Noronha, 2007, p.10).

A ampliagdo do Ensino Fundamental de Nove Anos significa trabalhar em cima de
uma possibilidade na qual se tem uma qualificacdo do ensino aprendizagem da alfabetizacéo e
do letramento dos alunos, ou seja, 0s mesmo terdo a oportunidade de um tempo maior para
gue estes possam se apropriar dos conteldos.

Diante a esse contexto, destaca-se a importancia que se tem de fazer uma formacéo
continuada para esses professores que irdo trabalhar com o ensino de nove anos, onde este
passard a ter conhecimento sobre o que serd desenvolvido neste ensino, segundo 0 que se

encontra no site do MEC,

¢ essencial que esse professor esteja sintonizado com os aspectos relativos aos
cuidados e a educacdo dessas criancas, seja portador ou esteja receptivo ao
conhecimento das diversas dimensdes que as constituem no seu aspecto fisico,
cognitivo-linglistico, emocional, social e afetivo. Nessa perspectiva, € essencial
assegurar ao professor programas de formacdo continuada, privilegiando a
especificidade do exercicio docente em turmas que atendem a criancas de seis anos.
(MEC, 2004. Pg. 24)



Em relacdo a organizacdo do trabalho pedagdgico na escola, para a inclusdo das
criancas de seis anos € necessario a reorganizacdo da sua estrutura escolar, planejamento
escolar, as metodologias, 0s objetivos, os materiais e a forma de avaliacdo. Desta forma, no
momento em que ocorre a transi¢do da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, se estes
fatores que foram mencionados acima, forem concebidos pela escola ndo ocorre uma ruptura

e impactos negativos no processo de escolarizagdo das criangas.

Formacéao continuada de professores

O tema sobre a formagdo de professores vem assumindo uma posigdo bastante
significativa nos ultimos anos, por causa das mudancas que vem ocorrendo na sociedade em
funcdo da rapidez com que as informacdes vém sendo processado seguido do acelerado
surgimento das inovagdes tecnoldgicas que se transformam constantemente. Nessas
dimensdes, a formacdo continuada associa-se ao processo de melhoria das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sua rotina de trabalho e em seu cotidiano
escolar.

Nesse sentido, nas décadas de 1980 e 1990, surge no ambito internacional a
discussédo sobre a formacédo continuada. Uma das causas que contribuiram para a emergéncia
¢ 0 movimento de profissionalizacdo do ensino e suas consequéncias, para a questdo do
conhecimento dos professores na busca de um repertério de conhecimentos, que visem
garantir a legitimidade da profissdo, ocorrendo a partir dai uma ampliacdo tanto quantitativa,
quanto, posteriormente, qualitativa desse campo (Tardif, 2002). No contexto das pesquisas
educacionais brasileiras, a tematica da formacdo docente tem se mostrado uma area um tanto
recente, resultando em estudos com diferentes enfoques.

A partir de 1990, no Brasil comegam a se buscar novos enfoques e paradigmas para
compreender a pratica pedagdgica e os saberes pedagdgicos e epistemoldgicos relativos ao
conteddo escolar a ser ensinado/aprendido. Neste periodo, se inicia o desenvolvimento de
pesquisas que, considerando a complexidade da pratica pedagogica e dos saberes docentes,
buscam resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formacao
numa abordagem que esteja além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente.

Tradicionalmente, a formacdo do professor esta relacionada a dois componentes: a
preparacdo cientifica/académica vinculada a uma determinada &rea do conhecimento

(formacéo inicial) e a preparagéo profissional (formag&o continuada). Esta concepgéo sobre
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formacgédo muitas vezes faz com que o profissional, por ja ter uma formacéao, ndo busque uma
formagao permanente.

Além do mais, hoje, a sociedade exige, necessariamente, uma educacao
comprometida com as mudangas e as transformacdes sociais. No centro dessa sociedade
encontra-se uma educacao que por ser social e historicamente construida pelo homem, exige
uma linguagem mudltipla, capaz de englobar toda uma diversidade e, compreendendo, dessa

forma, os desafios que fazem parte da formacéo profissional do professor. Para Mizukami,

aprender a ser professor, neste contexto, ndo é, portanto, tarefa que se conclua apos
estudos de um aparato de conteldo e técnica de transmissdo deles. E uma
aprendizagem que deve se dar por meio de situagBes préticas que sejam
efetivamente problemaéticas, o que exige o desenvolvimento de uma pratica reflexiva
competente. (MIZUKAMI, 2002, p. 12)

A Formagédo Continuada tem entre outros objetivos, propor novas metodologias e
colocar os profissionais a par das discuss@es tedricas atuais, com a intencdo de contribuir para
as mudancas que se fazem necessarias para a melhoria da acdo pedagogica na escola e,
consequentemente, da educacdo. E certo que conhecer novas teorias, faz parte do processo de
construcdo profissional, mas ndo bastam, se estas ndo possibilitam ao professor relaciona-las
com seu conhecimento pratico construido no dia-a-dia da sala de aula. Nesse sentido, NOvoa
salienta que,

a formacgdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e

de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 25).

Desta forma, ndo basta o professor refletir sobre sua pratica pedagogica, é preciso
refletir criticamente e de modo permanente. No momento em que o profissional para e reflete
sobre sua pratica, ele faz uma pausa em sua acdo; € um momento em que ele pensa e

reorganiza o que esta fazendo, geralmente isso acontece diante de situacGes inesperadas, para

as quais ndo encontra respostas imediatas. Para Cunha,

a prética dos professores em sala de aula é coerente com 0 modo de produgdo que
acontece hoje em nossa sociedade, isto é, com a divisdo do trabalho e do
conhecimento. A andlise desta realidade constitui-se em mais um esfor¢co no sentido
de auxiliar os professores e alunos a um exercicio reflexivo. E sé a reflexdo pode
nos dar a consciéncia necessaria para a mudanca. (CUNHA, 1989, p. 151)

A formacdo continuada deve, portanto, através da problematizacdo de

temas/conteudos e da criacdo de estratégias metodoldgicas, proporcionar aos professores
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situacbes de aprendizagem que favorecam a articulacdo de saberes, a construcdo de
aprendizagens, 0 acesso aos bens culturais, o didlogo entre os envolvidos no processo de
formacdo, a reflexdo critica sobre pratica pedagodgica, a socializacdo de experiéncias bem

como a sistematizacao de suas reflexdes e descobertas.

Localizagéo e caracteristicas da Escola

Em 2011, em um primeiro momento, buscou-se conhecer a historia local e da escola
pesquisada. A Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria (Figural), situa-se
no 3° Distrito do municipio de Cerrito ( Figura 2), localizada ao Sul da regido Sul do Rio

Grande do Sul, tendo sua estrutura sediada na Vila Freire.

RS-
Cemito
I'rlmlml _ ©2011 Google Pedro Map data @2011 MapLink
Figura 1 Figura 2

Entrando no contexto historico do municipio diagnosticou-se que o povoamento da
Vila Freire teve inicio depois da expulsdo dos espanhdis da Vila de Rio Grande, em 1776,
parte de agorianos e descendentes vindos de Rio Grande ( Mostardas, Estreito, Povo Novo).

O municipio de Cerrito foi criado em 28 de Dezembro del995, através da Lei n°
10.656, tendo como municipio de origem Pedro Osério. Em relagdo a sua economia ela é
direcionada ao setor agropecuario, destacando-se na producao de milho, soja, péssego arroz e
a avicultura, sendo constituido por propriedades rurais e minifandios. Ja na zona urbana na
década dos anos 90, as olarias, com grande producdo de tijolos, comercializado em toda a
Regido Sul, a partir de treze empresas instaladas na cidade, tiveram seu periodo de grande
prosperidade.

Soube-se que através de levantamentos historicos, que as aulas inicialmente eram

ministradas em casas particulares, por religiosos, destacando os primeiros professores o Sr.
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Galdino Rodrigues, Vicente de Tola e Joseé Maria Rocha, entre outros como a freira Dalila.
Porém, somente em 23/06/37 que foi criada a escola publica da localidade, com o nome de
Grupo Escolar do Cerrito Velho, em terreno doado pelo Sr. Emilio Jorge dos Reis ao prefeito
de Cangugu, na época, Dr. Jaime Faria. A biblioteca se chama Emilio Jorge dos Reis, em
homenagem ao doador do terreno da Escola. A Escola ja passou pelas seguintes
denominacdes: Grupo Escolar do Cerrito Velho, em 1937; Grupo Escolar Dr. Jaime Faria, em
1952; Escola Rural Dr. Jaime Faria, em 1960; Escola Estadual de primeiro grau completo Dr.
Jaime Faria, em 1979; Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria, em 1998,
nome que preside até os dias atuais.

O prédio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria funciona em
trés turnos: manha, tarde e noite, como Escola P6lo. Manhd e tarde, a cargo do municipio,
atende em média 160 alunos por ano, do pré a 82 série do Ensino Fundamental, oriundos de
todas as localidades do 3° Distrito do municipio e também de municipios vizinhos como
Cangucu e Morro Redondo. Formam em meédia de 25 a 30 alunos por ano, no ensino
fundamental. A tarde e a noite atende alunos do Ensino Médio, sob responsabilidade do
Estado, com a denominacgéo de Escola Estadual de Ensino Médio junto a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria.

Em 2012, o numero de alunos matriculados foi de 159 alunos, distribuidos entre os
turnos da manha e tarde. Atualmente, formou-se a noite 3 modalidades do EJA (Educacéao de
Jovens e Adultos) com 40 alunos. A escola consta com 05 (cinco) salas de aula, quadra
esportiva, cozinha, refeitorio, banheiro, biblioteca, secretaria e dispensa. As mesmas salas da
manha sdo utilizadas a tarde, os professores da tarde reivindicam que a sala de aula dos anos
iniciais, fique a disposicdo dos alunos que cursam 0s primeiros anos, porque necessitam
desenvolver atividades, que precisam oferecer continuidade sobre os materiais didaticos

pedagdgicos.

Desenvolvimento da Pesquisa

No ano de 2011, apresentou-se para a E. M. E. F. Dr. Jaime Faria o projeto do
Observatério de Educacdo do Campo — “Realidade das escolas do campo na Regido Sul do
Brasil: diagndstico e intervencdo pedagogica com énfase na alfabetizacdo, letramento e
formacdo de professor” desenvolvido em rede, pelos estados do Parand, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. O mesmo foi compreendido e aceito para ser desenvolvido nesta escola. A
partir desse encontro marcaram-se reunides de estudos quinzenais com o0s 17 professores da

escola, os mesmos foram demonstrando satisfeitos em estar dialogando sobre educacéo, pois
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muitos ndo possuem uma formacédo académica nas disciplinas em que atuam. Dessa forma, a
cada encontro é estudado um texto, inicialmente foi trabalhado com a tema “Educacdo do
Campo”, partindo de leituras através dos seguintes textos selecionados pelo grupo: Texto 1:
Para compreender a Educacdo do estado no meio Rural — Tracos de uma Trajetoria da
autora Maria Julieta Costa Calazans; Texto 2: Educacdo do Campo e Territdrio Camponés no
Brasil de Bernardo Mangano Fernades; Texto 3: Panorama da Educacdo do Campo de
Liliane Lucia Nunes de Aranha Oliveira e Jodo Lopes de Albuquerque Montenegro; Texto 4:
Educacdo Popular e Educagdo (Popular) do Campo de Concei¢cdo Paludo; Texto 5:
Organizacdo do trabalho pedagdgico da Escola do Campo de Marcos Gehrke; Texto 6:
Educacao Profissional na perspectiva da Educagdo do Campo de Roseli Salete Caldart.

No decorrer de algumas leituras, professores comentaram que “como nunca ouvi falar
sobre isso, por exemplo, o texto da Calazans (1993)”. Através desses encontros, 0S
professores tém a oportunidade de estarem fazendo leituras de textos e trocando ideias entre
ambos, tornado-se um grande momento em seu processo de formacao.

Por meio dessas reunides percebemos que os professores demonstram a necessidade
de terem em sua carga hordria, momentos de estudos para avaliarem as suas praticas
pedagdgicas e socializarem experiéncias entre os colegas da escola. Valorizam também
estudar sobre assuntos, que os levem a conhecer como trabalhar de forma adequada com as
necessidades dos alunos.

E enfatizado pelos professores, que entre tantas dificuldades, a mais marcante, é o
despreparo para trabalharem com o Ensino de Nove Anos, no entanto, o que os ajudou foram
alguns encontros realizados pela Secretaria de Educacdo (Cerrito), no primeiro ano de
implementacdo do ensino de nove anos, em 2008. Nesses encontros eles tiveram trocas de
ideias entre os professores da rede, porém, salientam que esses encontros nao foi um curso, e
também ndo possuem mais. Diante de algumas entrevistas realizadas com os professores,
ressalta-se que, que essa implantacdo deu-se de maneira errada na escola, pois se tinha alunos
gue eram repetentes junto na turma com alunos novos de seis anos. Outra dificuldade
identificada nas falas dos professores foi que, a cada inicio de ano 0s pais precisam ser
conscientizados que os alunos ndo precisam necessariamente saber ler corretamente neste
primeiro ano e que a alfabetizacdo se dara ao longo dos anos iniciais. Essa conscientizacao é
feita através de reunides, pois muitos pais ndo aceitam que seus filhos ndo saibam ler e
escrever ao final do 1° ano.

E apontado também, que ndo se tém material adequado para se trabalhar com os

alunos, por exemplo, verbas para o mobiliario, jogos, classes, entre outros materiais e,
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principalmente, livros didaticos, dizendo que vieram poucos para serem distribuidos entre os
alunos, e, por isso este motivo, ndo conseguem trabalhar com os contetdos do ensino de nove
anos. Frente a esse comentario, percebe-se que o conteudo € visto somente pelo livro didatico,
por isso cada aluno precisa ter um exemplar. Se isso ndo ocorrer, € motivo de posicionar-se
contrario a nova proposta dos anos inicias. Por outro lado, em uma conversa informal com a
direcdo da escola, esta comentou que “chegaram diversos livros didaticos, do MEC, desde o
1° a0 9° ano”. Ainda comentou: “serd que o problema de ndo se trabalhar com uma forma
diferente em sala de aula, com os conteudos, € por causa dos livros didaticos”?

Com relagdo a avaliar os alunos, o 1° ano é feita por “pareceres descritivos” pelo
professor, por exemplo, verifica-se ao longo do trimestre se o aluno apresenta um rendimento
bom ou ndo. A progressao dos alunos é dada automaticamente de um ano para o outro. Na
complexidade do envolvimento em trabalhar com os alunos na sua totalidade, compreende-se
que se os professores ndo conhecem o porqué da mudanca do ensino de oito para noves anos,
no trabalho em sala de aula, relacionando com alfabetizacéo e letramento. Argumentam que
fazem uma mescla entre o que era feito por série, anteriormente, com as novas orientacdes
repassadas pela SME/Cerrito para se trabalhar com anos.

A partir da realizagéo da entrevista grupal com os alunos do 1° ano, estes comentaram
que a maioria possui dificuldade quanto a leitura; gostam de estar na escola, estudar; de fazer
o alfabeto, ou seja, ABC; de aprender, das historinhas e das brincadeiras. Diante de
observacgdes em sala de aula, constatou-se que os alunos participam das atividades que sé&o
propostas pelo professor; realizam o tema de casa, apenas um aluno néo faz, alegando que se
esquece.

Apesar da méa preparacao que o professor comentaobre a sua formacao com relacéo ao
ensino de nove anos, percebe-se através de algumas observagdes realizadas, que o professor
(@) estimula os alunos a fazerem a leitura, tentam relacionar o contetdo com a realidade da
comunidade local, apontando exemplos de seu cotidiano. E quanto a relacdo do professor e
aluno, é muito boa, ocorrem lacos de respeito.

Realizou-se na escola o 1° Seminério de Pratica Pedagdgica sobre o Ensino
Fundamental de Nove Anos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Jaime Faria,
em dois turnos, manha e tarde. Ocorreu a participacdo de todos os professores da escola.
Conforme avaliacdo final dos professores, a experiéncia foi muito boa,. Através desse
Seminério eles puderam colocar como era desenvolvida suas praticas em sala de aula,
percebendo como cada professor trabalhava. Durante o debate que se originou, os professores

ressaltavam, o que o outro colega colocava, acrescentando e reforcando o que deveria ser
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continuado ou aprofundado. Por exemplo, uma professora do 1° ano em uma das suas falas
colocou que “ensinava os alunos a construirem textos préprios e que no final assinavam como
autores, ou seja, cada um escrevia seu nome”, neste momento teve uma outra professora do 6°
ano expressou surpreendida, dizendo que *“entdo agora eu entendo porque os alunos fazem os
textos e assinam no final, pois eu ndo conseguia compreender porque eles faziam isso”.

Outro momento que foi desenvolvida na escola foi a Oficina sobre o Ensino
Fundamental de Nove Anos, com a participacdo da Professora Magda Gisela Cruz dos Santos.
Essa oficina proporcionou reflexdes para os professores diante da ampliagdo do Ensino de
Nove Anos.

Consideracoes

A partir dos instrumentos de pesquisa como as entrevistas, observagdes e leitura de
alguns documentos da escola, em primeiro lugar pode-se dizer que o professor esta clamando
por um estudo ndo so6 da legislacdo do ensino de nove anos, mas também como se trabalhar os
contetdos com os alunos, o que realmente tem que ser feito em sala de aula, a partir do 5°
ano.

Observa-se de acordo com as falas dos professores, que a Secretaria Municipal de
Educagdo do municipio, ndo apresenta um conhecimento aprofundado sobre a legislagdo do
ensino de nove anos, e, por isso, ndo possui um planejamento de apoio aos professores.
Comentaram, também, que a SME organizou os contetdos que deveriam ser trabalhados
pelos professores do municipio, tanto cidade como do rural, alguns docentes ndo sabendo
como trabalhar com certos conteldos do quarto ano, solicitaram & SME alteragdo desses.
Justificaram que ndo encontravam no livro didatico, e, quando aparece o contetdo, ndo sabem
como fazer com o contetdo descrito.

Dessa forma, a secretaria atendendo a solicitacdo, alguns conteddos passaram a ser
trabalhados pelas séries iniciais e outros pelos anos iniciais, no mesmo adiantamento. O
professor (a) trabalha com o ensino de nove anos, associando a sua préatica das séries iniciais
com a que deve ser no ensino de nove anos.

Pode-se ressaltar que alguns professores, através das reunides realizadas de estudos na
escola, j& estdo modificando o seu modo de trabalhar em sala de aula, mesmo sem a alteracao
no plano de estudos, que ocorre no final de cada ano letivo, encaminhando para o proximo
ano escolar. Observou-se diante da reunido de conselho de classe, que ocorrem diversas

indagacOes sobre o ensino de nove anos; o contetdo de acordo com a comunidade; a historia
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local, advindas das conversas formais e informais encaminhadas pelo estudos do Observatorio

do Campo.
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