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Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar estudos de ordem tedrica que estdo
sendo desenvolvidos no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Ambiental
(PPGEA/FURG) - Doutorado — na linha de Fundamentos da Educacdo Ambiental. O foco é
buscar aproximacGes entre a Educacdo Ambiental em sua vertente transformadora e a
Agroecologia, entendida aqui como enfoque cientifico. O texto inicia apresentado um pouco
do que € o foco do estudo da tese e o recorte realizado no presente artigo. Fundamentalmente,
a discussdo versa acerca de qual Educacdo Ambiental precisa ser abordada/constituida
guando, junto com agricultores familiares, se busca a consolidacdo de uma forma de producéo
agricola que busque a sustentabilidade e a superacdo das formas de agricultura convencional,
0 que é um desafio permanente para que se tenha Soberania Alimentar, entendida para além
da garantia de alimentacdo para todos, posto que envolva dimensdes da sustentabilidade e
respeito a diversidade cultural dos povos.
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Considerac0es Iniciais

O estudo apresentado no presente artigo faz parte do trabalho que esta sendo realizado
para o desenvolvimento de uma tese de Doutorado no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Ambiental (PPGEA/FURG), a qual versa sobre uma experiéncia de Agricultura
Urbana e Peri-Urbana que foi desenvolvida pelo Nucleo de Desenvolvimento Econémico e
Social da Universidade Federal do Rio Grande (NUDESE/FURG)' junto a agricultores
familiares de Rio Grande e S&o José do Norte.

A proposta desenvolvida pelo NUDESE pauta-se pela agroecologia, buscando a
consolidacdo de um processo de transi¢cdo agroecoldgica, 0o que pressupdem praticas no

campo da Educacdo Ambiental, o que foi proposto pelo Programa de Agricultura Urbana e

! Trata-se do “Projeto: desenvolvimento da agricultura urbana e peri-urbana(AUP) na aglomeragdo urbana do
Sul (Municipios de Rio Grande e Sao José do Norte) através do fortalecimento da producao e da comercializagao
e da agroecologia”. A proposta do NUDESE estava centrada na ampliagdo dos conhecimentos acerca da
agroecologia, visando o aprimoramento da qualidade dos produtos da pesca e da agricultura familiar,
compreendendo a formag&o de sujeitos capazes de gerenciar coletivamente todo o processo da cadeia produtiva —
através de cursos, oficinas, acompanhamento técnico e construgdo de um espago de comercializacdo direta ao
consumidor.



Peri-Urbana e desenvolvido com recursos oriundos do Ministério do Desenvolvimento Social
e Combate a Fome.

No desenvolvimento dos estudos da tese é possivel perceber que para além dos limites
impostos pelo Capitalismo, o desenvolvimento de uma agricultura de base agroecologica com
a diversificacdo da producdo e a criacdo de um processo de formacdo politica coletiva
contribui para a garantia de uma maior soberania alimentar das familias envolvidas e justifica
a pertinéncia de aprofundar as defini¢des e aproximacdes possiveis entre Educacdo Ambiental
e Agroecologia. Essa tematica serd aborda aqui, problematizando quais saberes/fazeres
precisam ser entendidos como fundamentais para que a Educacdo Ambiental Transformadora

possa contribuir na consolidacdo de préticas agricolas de base agroecologicas.

Agroecologia: questbes fundamentais para seu entendimento e aproximagdes com a

Educacdo Ambiental Transformadora

De inicio cabe destacar que a pertinéncia da aproximacdo dos saberes e fazeres da
Educacdo Ambiental e da Agroecologia se da pela necessidade premente de repensar o lugar e
0 protagonismo do produtor rural na definigdo dos rumos da atividade que desenvolve, as
praticas agricolas utilizadas, o esgotamento dos recursos naturais — que sdo oriundas de
formas de produzir e organizar a vida baseadas no mercado capitalista — e para além disso, a
relacdo que o0s agricultores estabelecem entre si, 0s instrumentos de participagédo e
mobilizacdo populagdo existentes ou ndo e a forma como percebem e reconhecem as
injusticas e justicas a que sdo submetidos, o que pode ser sintetizado como a leitura de mundo
que realizam.

Isso exige clareza do que se entende por Agroecologia para que possam ser pontuados
seus limites e possibilidades no que se refere ao desenvolvimento de préticas agricolas que

rompam com a forma convencional de produzir®, as quais fazem uso predador dos recursos

2 Acerca da Agricultura Convencional é importante saber que suas praticas “se baseiam na segmentacio e no
parcelamento do conhecimento cientifico. A Agronomia, como disciplina cientifica, tem os mesmos defeitos
gue a ciéncia convencional (GUTERRES, 2006, p. 91). Além disso, h4d 0 que o autor em questdo chama de
atomismo, que se caracteriza pelo sistema agrario ser formado pela simples soma de partes, sem que haja relagao
entre elas e outras marcas importantes como: “mecanicismo: 0s sistemas agrarios se comportam de maneira
predizivel ( a ciéncia é predicativa, formula as leis). Universalismo: ha um conjunto de principios universais que
podem ser aplicados em qualquer espaco e tempo, independentemente das condi¢des agroecoldgicas regionais e
da heterogeneidade de unidades produtivas (GUTERRES, 2006, p. 92).



naturais. ALMEIDA (2002, p. 31-2) traz algumas questdes importantes para introduzir os

estudos acerca da defini¢do do que seja Agroecologia e das restrinjas encontradas, diz ele:

A agroecologia é uma no¢do nova, frequentemente sendo associada no
debate social atual as no¢des de agricultura e desenvolvimento sustentaveis,
tendo uma incidéncia em espacos geograficos e sociais bem circunscritos.
No entanto, ainda que se tenha intensificado o debate em torno do tema, a
agroecologia até agora foi superficialmente definida. Dependendo da posi¢do
social do “agente” que a define, tém-se compreensfes ou entendimentos
diferentes a respeito: é um atividade, uma préatica, uma area do conhecimento
(ciéncia agroecolégica), ou tudo isso ao mesmo tempo?

Dentre os fatores que estruturam a crise socioambiental hodierna, merece destaque as
consequéncias trazidas pelo paradigma tradicional da ciéncia, o qual contribui para manter e
sustentar o Capitalismo, por meio da legitimacdo e ocultacdo das possibilidades de sua
superacdo. Ao falar da Agroecologia GOMES e BORBA afirmam que “o paradigma vigente
é o maior responsavel pela crise em que a humanidade encontra-se mergulhada. Assim, a
base epistemolégica do paradigma vigente representa o maior obstdculo a uma ruptura
paradigmatica” (2004, p. 6-7) sendo fundamental entender suas origens e propor alternativas
para a superagédo, o que somente podera ser feito quando reconhecermos sua necessidade.

O empirismo, o racionalismo e o positivismo® tiveram um papel extremamente
relevante na consolidacdo do paradigma dominante ou vigente, isso fica claro no uso da
experimentacao, no racionalismo exacerbado, na busca de interpretacdes reducionistas e que
tomam em consideracdo aspectos microssociais e na afirmacdo de uma verdade Unica e
absoluta, a qual seria encontra por meio da razdo (SANTQOS, 1997), onde a natureza é

Tao — s6 extensdo e movimento; é passiva, eterna e reversivel, mecanismo
cujos elementos se podem desmontar e depois relacionar sob a forma de leis;
ndo tem qualquer outra finalidade ou dignidade que nos impega de desvendar
seus mistérios, desvendamento que nao é contemplativo, mas antes ativo, ja
gue visa conhecer a natureza para a dominar e controlar.(SANTQOS, 2007,
p.13).

Ainda que em seu surgimento tais ideias pudessem ser consideradas revolucionarias,
pois defendiam os interesses da burguesia em ascensao nos séculos XVII e XVIII, tornaram-
se defensoras da manutencdo da ordem vigente com a consolidagdo do modo de producdo

® GOMES E BORBA afirmam que “pode-se dizer que o paradigma da ciéncia ocidental encontrou alguns de
fundamentos no empirismo (o conhecimento obtido pela experiéncia repetida), no racionalismo ( a redugdo do
todo a partes pequenas para melhor estuda-las, que teve como coroldrio, a especializagdo); e o positivismo ( o
conhecimento objetivo e verdadeiro sobre a realidade estudada e a supremacia incontestavel da ciéncia na
producédo do conhecimento véalido). (2004, p. 8)



capitalista e a hegemonia da classe burguesa, servindo para manter e justificar a exploracéo
dos homens e da natureza, da qual fazem parte.

Mais do que um paradigma cientifico, € vital tendo em vista a crise que vivenciamos
um novo paradigma social, o qual precisa transformar ndo apenas a forma como lidamos com
a producdo do conhecimento, mas com a vida em toda sua amplitude e significado. Para
SANTOS, o paradigma emergente € o “paradigma da democracia radical, isto é, da
democracia global e das relacGes sociais assentes numa dupla obrigacdo politica: a
obrigacdo politica vertical entre cidadaos e Estado, e a obrigacdo politica horizontal entre
cidadaos e associados™ (2000, p. 340). Isso s6 podera ser consolidado com a articulacdo da

Educacdo Ambiental e da Agroecologia.

Educacdo Ambiental Transformadora: premissas fundamentais

Do ponto de vista histérico, é mister lembrar que as a¢cdes no campo ambiental ndo sdo
recentes, embora tenham se tornado mais sistematicas e ganhado corpo a partir da segunda
metade do século XX. No PRONEA, ao serem abordados os antecedentes da aprovacao do

Programa Nacional de Educagdo Ambiental brasileiro ha a seguinte assertiva:

Alguns autores mencionam que o periodo p6s-Segunda Guerra Mundial fez
emergir com maior énfase os estudos do meio e a importancia de uma
educacdo a partir do entorno, chegando-se na década de 1960 a mencionar
explicitamente uma educacdo ambiental. Lembram ainda que os naturalistas,
jornalistas, escritores e estadistas muito antes ja escreviam sobre a
necessidade de prote¢do dos recursos naturais ou mesmo sobre a importancia
do contato com a natureza para a formagdo humana. (PRONEA, 2005, p.
21).

Sem duvida, o contexto histérico do periodo favoreceu a emergéncia da discusséo,
haja vista os riscos ao ambiente — em sua totalidade — deflagrados com os altimos
acontecimentos da Il Guerra Mundial e a eminéncia da Guerra Fria e as articulagbes dela
provenientes. 1sso se tornou evidente em 1972, quando da realizacdo da Conferéncia de
Estocolmo, que aufere espago a Educacdo Ambiental na agenda internacional, ainda em uma
perspectiva voltada a conservacdo, mas que evolve com a realizacdo de encontros
intergovernamentais e a¢6es da sociedade civil ao longo das décadas.

Dentre as vertentes/matrizes da Educacdo Ambiental que lograram espaco, seja na

discussao teorica ou na elaboracdo de praticas concretas historicamente, é possivel demarcar



dois campos notadamente antagdnicos e em disputa, quais sejam: a Educacdo Ambiental
Conservadora e a Educacdo Critica e/ou Transformadora®.

De certo, esses blocos ndo podem ser pensados monoliticamente, mas “como conjunto
de posicionamentos politicos e tedricos que em suas proximidades e distanciamentos criam
afinidades e identidades préprias” (LOUREIRO, 2004, p. 80). O que contribui para o
entendimento de que a Educacdo Ambiental é formada por mdltiplas e diversas tendéncias
ideoldgicas/pedagdgicas, as quais tem nas relacbes dos humanos com a natureza e, a partir
disso, das relagcdes com o sistema mais amplo — no caso, o Capitalismo — as categorias que
Ihe garantem a identidade e a diversidade.

A Educacdo Ambiental transformadora ndo é uma derivacao ou o resultado do avango
da educacdo conservadora — afinal, se constitui por caminhos diferentes e ambas coexistem
nas experiéncias que se delineiam nesse campo. A vertente transformadora faz a critica as
concepcdes de educacdo como ato comportamental, que enfatiza a dimensdo individual e leva
a uma biologizagdo do que é social, mostrando ser urgente a ““‘superacdo das injusticas
ambientais, da desigualdade social, da apropriacéo capitalista e funcionalista da natureza e
da prépria humanidade” (SORRENTINO, et. al., 2007, p. 287

Muitos séo os preceitos e compromissos que a Educacdo Ambiental Transformadora
tem proposto ao longo de sua trajetoria historica. De toda sorte, merece destaque quatro
principais que em seu conjunto permitem que tenhamos uma cartografia importante de qual é
seu papel e dos desafios que aborda, quais sejam: proposta de intervencdo sobre a/na
realidade; entendimento da educacdo como ato politico; convic¢do de que a democracia e a
participacdo sdo fundamentais para a emancipacao e busca da justica ambiental. Ao discorrer
sobre cada uma dessas, outras serdo somadas, as quais direta e indiretamente estdo ligadas e

precisam ser aprofundadas e problematizadas.

Intervencéo na/sobre a realidade: a proposta da Educagdo Ambiental Critica

E evidente o compromisso que a Educacdo Ambiental Critica assume com a mudanca
da sociedade. Isso aparece como premissa nas producgdes alinhadas com essa perspectiva,

* Cabe destacar que ha outras adjetivacdes aos blocos/matrizes da educagdo ambiental, os quais podem ser
organizados nesses dois grupos no que diz respeito ao que defendem e executam. Para aprofundar essa questao
destaca-se a obra LAYRARGUES, P (coord.). Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira. Brasilia:
Ministério do Meio Ambiente, 2004.



ainda que possa haver nuances diferentes no que diz respeito aos limites e possibilidades das
transformacdes defendidas.

A preocupacédo com a necessidade de mudancas do patamar de relacdo que os homens
estabelecem com a natureza (da qual fazem parte) estd alicercado no entendimento de que
vivemos uma Crise Socioambiental de proporcbes gigantescas e que coloca em risco a
sobrevivéncia do Planeta, o que exige a urgente transformacao.

O avanco da tecnologia e da ciéncia agrava esse quadro. Isso acontece em fungédo, ndo
de sua existéncia em si, mas do uso feito de ambos, posto que sejam transformados em forca
produtiva e fonte de lucro para uma pequena parcela da populacdo que os usa como forma de
manter seu poder e hegemonia sob a maioria, contribuindo para o agravamento das injusticas
e desigualdades sociais.

Transformar isso é fundamental. A Educacdo Ambiental, enquanto préxis,” tem como
tarefa fazer um apelo/provocacdo a reflexdo/acdo. Para tanto, ela precisa partir das reais
causas da Crise e ndo atender as demandas do Capitalismo, que para continuar em
funcionamento precisa esconder que é em sua forma de organizacdo que estd o0 germe e as
causas das mazelas que enfrentamos. Em linhas gerais, para entender o que seja a praxis se

pode resgatar as palavras de KONDER (1980, p. 81) quando afirma que:

A praxis é a atividade concreta, pela qual os sujeitos humanos se afirmam no
mundo, modificando a realidade objetiva e, para poderem altera-la,
transformam-se a si mesmos. E a acdo que, para se aprofundar de maneira
mais consequente, precisa se reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; € a
teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar os erros e
desacertos, cotejando-o0s com a pratica.

Assim, a Educacdo Ambiental, porque aposta na capacidade de transformacdo do
homem é uma préxis social que pode contribuir para a construcdo de uma sociedade que seja
justa e solidaria e que tenha a sustentabilidade da vida, a atuagdo politica consciente, o
respeito as diferencas quando elas tornam iguais os homens e ndo os diminuem, a diversidade
e a transformacdo das condicdes desiguais de producdo e reproducdo da existéncia humana

como esséncia/fundamento.

> Para elucidar ainda mais o que seja Préaxis tem importante contribuicdo VAZQUES, ao fazer um estudo da
evolucdo historica desse conceito e das diferentes leituras realizadas. Ao articular teoria e pratica ou atividade
filosofica e atividade material, o autor permite que se tenha um entendimento mais apurado da defini¢cdo. Em
uma das passagens de seu texto encontra-se a seguinte assertiva: “Se designamos como praxis a atividade pratica
material, adequada a fins, que transforma o mundo — natural e humano — ndo cabe incluir a atividade teérica
entre as formas de préxis, j& que falta nelas a transformagéo objetiva de uma matéria através do sujeito, cujos
resultados subsistem independentemente de sua atividade” (2007, p. 234).



A Educacdo Ambiental enquanto ato politico: espagos/tempos ilimitados para ensinar e
aprender

No tocante a discussdo em torno da Educagdo Ambiental Transformadora, um segundo
ponto que merece atencdo é sua definicio como ato politico. Certamente hd aqui a
contribuicdo fundamental de Paulo Freire (1979; 1981) ao sistematizar essa discussdo no
campo da Educacdo, o que permitiu que ela estivesse presente na definicdo e nas proposicdes
da vertente Transformadora ou Critica da Educacdo Ambiental, especialmente no Brasil.

Dentre as proposi¢fes que podem ser encontradas nos textos dos autores alinhados
com essa perspectiva isso é ratificado. GUIMARAES, a titulo de exemplo, coloca que o papel

da Educacdo Ambiental Critica é o de:

Desvelamento das relacBes de poder, dos mecanismos ideoldgicos
estruturantes da realidade, (para que) se instrumentalize para uma insercdo
politica no processo de transformacdo da realidade socioambiental. Nesse
processo pedagdgico se estard promovendo a formacdo da cidadania, na
expectativa do exercicio de um movimento coletivo conjunto, gerador de
mobilizacdo (acdo em movimento) para a construgdo de uma nova sociedade
ambientalmente sustentavel (2004, p. 33).

Evidentemente ha aqui o carater pedagdgico da Educacdo Ambiental, enquanto ato
politico, 0 que exige uma acdo metodologicamente vidvel e que tenha objetivos e
procedimentos claros, 0s quais sao estabelecidos tanto no ambito formal, quanto ndo formal
da Educacdo Ambiental. LAYARGUES (2002, p. 169), frente o cenario contemporaneo, diz
ser imperativo que as praticas desenvolvidas pela Educagdo Ambiental estejam embasadas em
um referencial que a considere como ““um processo educativo eminentemente politico, que
visa ao desenvolvimento nos educandos de uma consciéncia critica acerca das instituicoes,
atores e fatores sociais geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais™. 1sso
implica que as praticas desenvolvidas possam cooperar para a superacgao da visdo fragmentada
da realidade, para a garantia de respeito a pluralidade e diversidade cultural, para a criacao de
estratégias de atuacdo em conjunto da sociedade civil organizada e para a criacdo de
condic@es para o dialogo entre as &reas disciplinares do saber (QUINTAS, 2009).

Tomando como exemplo as atividades produtivas, como é o caso da agricultura, que €
o foco neste estudo e na qual é mais evidente a interacio homem/ambiente — é possivel
afirmar que ha dialeticamente um movimento constante de transformacdo, por meio do

trabalho humano, na forma como a natureza é percebida/tratada.



A Educacdo Ambiental entendida como ato politico e pratica/desenvolvida nesse
cendrio deve tomar isso em consideracao, tendo em vista que em qualquer mediagdo que se
faca na relacdo que os humanos estabelecem com a natureza ha uma trajetoria historica que
ndo pode ser negaceada e que é formada por saberes, vivéncias, motivacdes, que sdo 0
resultado da interacdo — individual e coletiva — com a natureza humana e ndo humana.
Entender a Educacdo Ambiental enquanto um ato politico pressupdem termos clareza dessa
condigdo, bem como da amplitude que isso abarca, afinal, a questdo ambiental precisa ser
abordada em sua totalidade posto que nela estejam imbricadas ““as relacdes sociais e as
complexas relagdes entre o mundo fisico-quimico e organico. Nenhuma &rea do
conhecimento especifico tem competéncia para decidir sobre ela, embora muitos tenham o
que dizer” (PORTO-GONCALVES, 1990, p. 134) e possam contribuir desde que de forma
articulada e com propositos que se aproximem.

A emancipacao — defendida pela Educacdo Ambiental em sua vertente transformadora
— nédo pode ser um instrumento de regulacdo ou de doutrinagdo e sim mecanismo capaz de dar
conta de reinventar nossa subjetividade e acdo, fazendo com que a necessidade da mudanca
seja sentida/desejada por todos, estando para além da intencdo, afinal:

Muito mais do que um projeto, precisamos de projetos de transformacéo e de
propostas que guiem a acao; que as pessoas se mobilizem em torno delas e,
ao caminhar, vdo aperfeicoando-as, e autogerindo suas vidas e seus projetos.
Mas, também, as lutas e os projetos devem incidir na totalidade dos aspectos
articuladores do sistema atual “realmente existente”, em seus aspectos
estruturais, subjetivos e nas relagdes sociais (MACHADO, 2005, p. 223)

O que se configura no desafio central para uma experiéncia educativa no campo
ambiental que busca a transformacéo dos valores e das préaticas sociais que vao de encontro a
justica ambiental, & equidade e a solidariedade. Uma acdo transformadora — praxis — é o que
defendemos, reconhecendo a potencialidade humana para tal, tendo em vista que o ser
humano é “incompleto, inconcluso e inacabado e, por isso, um ser criador, sujeito da
historia, que se transforma na medida em que transforma o mundo” (GADOTTI, 2005, p.
240).

O lugar da Democracia e da Participacdo para/na Educacdo Ambiental Transformadora

No que tange a participacdo um primeiro elemento importante que deve ser

reconhecido é que participar € muito mais do que apenas ser ouvido ou tomar parte em



programas de cunho assistencialista, sem buscar a superacdo das condi¢Ges desiguais vividas.
JACOBI (2005, p. 232) ao abordar o que entende por participacdo diz que ela é um processo
continuado de democratizacdo da vida dos cidaddos que tem trés objetivos centrais, quais

sejam:

1)Promover iniciativas a partir de programas e campanhas especiais visando
0 desenvolvimento de objetivos de interesse coletivo; 2) reforcar o tecido
associativo e ampliar a capacidade técnica e administrativa das associaces e
3) desenvolver a participagdo na definicdo de programas e projetos de
interesse coletivo, nas suas diversas possibilidades.

A participacdo, quando alinhada com a perspectiva transformadora da Educacdo
Ambiental, precisa ir além disso e estar articulada com a constituicdo do processo de
fortalecimento da democracia sem fim (SANTOS, 2007), o que implica entender a
participagdo como uma préatica objetiva que € capaz de transformar a ““consciéncia cidadad em
espaco social ou cidadania participante” (LIMA, 2005, p. 134), tendo em vista que participar

significa:

Fazer parte e tomar parte, significa usufruir ativamente na escolha e na
construcdo dos destinos sociais e na solugdo dos problemas vividos pela
comunidade. (...) Contudo, para alcancar seus objetivos, a participacdo
requer organizacdo consciente dos interessados, motivacdo comunitaria e
mobilizacdo continua a fim de resistir aos arbitrios do poder dominante,
defender os interesses em questdo e o avango dos direitos ja conquistados
(LIMA, 2005, p.134-135).

Para que a Educacdo Ambiental Transformadora possa cumprir seu papel ndo ha outro
caminho que ndo seja o de defender e consolidar um amplo espaco para o exercicio da
participacdo e a consolidacdo de praticas que comportem o inconformismo, a desacomodacao
e a luta cotidiana pela superacdo das condicGes de injustica social e ambiental vivenciadas na
contemporaneidade.

E mister destacar, contudo, que em uma sociedade estratificada cada grupo social
defende preocupacdes que sdo individuais, posto que tenha diferentes valores e crencgas, bem
como interesses econdmicos e politicos especificos, o que leva a uma pseudoparticipacdo dos
grupos dominados e a manutenc¢do do status quo sob a égide de uma participacdo popular que

de fato ndo existe, pois os conflitos s&o mascarados e as injusticas sociais se fortalecem®.

® Sobre essa questdo, merece destaque QUINTAS (2009, p. 57) ao falar do processo de gestdo ambiental e suas
contradicBes: “N&do se pode esquecer que sendo a sociedade brasileira excludente, desigual e autoritaria, a
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A democracia sem fim € entendida como uma das possibilidades de superagédo da crise
socioambiental e dos desafios postos a Educacdo Ambiental Transformadora, afinal, como
defende SANTOS (2007) ndo é possivel mudar o mundo sem que mudem as relacdes de
poder, 0 que corrobora com o enunciado acima. Afinal, é preciso uma transformacgédo em sua
I6gica, o que advém pela/na luta democratica, para que possamos construi-la em todos os

ambitos de nossa existéncia. E a democracia

N&o pode ser abstrata, tem que ser efetivamente realizada: uma pessoa néo
pode ter liberdade para ler os jornais, mas ndo saber ler ou ndo ter dinheiro
para sequer 0s comprar. Por outro lado, a democracia representativa,
também, parte da ideia da igualdade abstrata dos cidaddo perante a lei.
Porém sabemos que na prética, ela ndo permite de modo nenhum que essa
igualdade se realize (SANTOS, 2007, p. 289)

A democracia representativa € uma resposta fraca aos problemas que enfrentamos
atualmente. Ela se limita ao espaco politico, pensando a relacdo entre o Estado e a sociedade
civil. E justamente alargar essa compreensdo das relacBes que envolvem o poder que

defendemos, posto que:

A sociedade ndo é feita apenas dessa relacdo, pois existem relacdes de
poderes na familia, numa empresa, no mercado, na comunidade e nas
relacBes entre os Estados. Para ser uma resposta forte a democracia tem que
ser uma democracia radical, mas tem também que ser uma democracia
participativa e intercultural. Acima de tudo, tem de ser uma democracia que
se exerca em todos estes grandes espacgos da vida colectiva, e ndo apenas
num deles, nas relagdes politicas entendidas em sentido estrito, as relacdes
entre Estados e cidaddos.( SANTOS, 2007, p. 289).

A radicalizacdo da democracia é a aposta de SANTOS, para quem o socialismo
possivel no século XXI é esse. E preciso criar espacos para a participacdo popular, possibilitar
que todos possam discutir e definir as politicas ptblicas que irdo fazer parte de sua vida,’ e
assim avancar na construgdo da democracia, 0 que pressupdem um duplo processo de

democratizagédo da sociedade e do Estado, o primeiro implica:

maioria dos brasileiros ainda esta longe de atingir a cidadania plena. A participacdo social em decisfes que
afetam a coletividade sempre esteve circunscrita a uma minoria que, historicamente, vem influenciando os rumos
do pais. No caso da gestdo ambiental também se esta distante do exercicio do controle social sobre sua pratica,
ou seja, ela estd mais para estatal do que para pdblica. Nesta conjuntura, os custos e beneficios advindos das
acbes do Poder Publico sdo distribuidos assimetricamente, via de regra, cabendo aos grupos de maior
vulnerabilidade ambiental os maiores 6nus e pouco ou nenhum bénus”.

” Quando se aborda essa quest&o no campo da agricultura agroecolégica é preciso pensar como se da a definicdo
das politicas publicas, como sdo organizadas as politicas de financiamento, a existéncia ou ndo de mecanismos
como o PRONAF (Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura familiar) e a organizagdo dos
produtores rurais, por meio de associacfes, sindicatos ou cooperativas.
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O fortalecimento das organizacfes sociais e comunitarias, a redistribuicdo
dos recursos sociais e da informagdo, a elevagdo dos niveis de qualidade de
vida e de educacdo e a capacitacdo para a participacdo na tomada de decisdes
de interesses publicos. A democratizagdo do estado, por sua vez, implica a
ampliacgéo e o fortalecimento dos mecanismos de participacdo dos cidadaos e
das organizaces sociais na elaboracéo, implementacdo e monitoramento das
politicas publicas e dos codigos juridicos, a incorporacdo do conceito de
responsabilidade politica na atividade publica e a reestruturacdo dos partidos
politicos e processos eleitorais (LIMA, 2005, p. 137).

Como coloca MACHADO “a producdo de uma democracia sem fim, de alta
intensidade na qual os seres humanos em suas diversidades e diferencas estejam no centro da
pratica publica, permanece um desafio” (2005, p.137), o qual deve estar articulado com uma

acao educativa transformadora para avancar, tendo em vista que:

A educacdo é promotora e resultante de vérias relagbes em cada contexto
historico e, a0 mesmo tempo em que permite a mudan¢a, pela acao
problematizadora, pode, dependendo de como estd estruturada e de qual
finalidade cumpre na sociedade, ser um meio de reproducdo de formas
excludentes, opressoras e dicotdmicas de se viver. A questdo fundamental é
compreendermos a educacdo em sua concretude para podermos avancar pela
critica e atuacdo consciente nas estruturas sociais, reorganizando-as
(LOUREIRO, 2004, p. 77).

O caminho para a superacdo do quadro de desigualdade e injustica € o da participacao,
0 que prescinde da organizacao popular no sentido de, radicalizando a democracia, construir
uma alternativa possivel. A mudanca defendida é a das condi¢cdes materiais de producdo e
reproducdo das sociedades, 0 que esté para além da defesa de direitos, posto que envolva uma
série de lutas que se articulam, como a defesa dos ambientes culturais das comunidades
tradicionais que fazem fronteira com o crescimento das atividades capitalistas e a criacdo de

outras condi¢Ges materiais de existéncia.

A Educacdo Ambiental e a Justica Ambiental: aproximacg6es possiveis

A Educacdo Ambiental Transformadora precisa inserir-se cada vez mais nesse debate
para que avance, aprofundando a discusséo tedrica e acdo pratica, levando a consolidacédo de
uma cidadania ativa, 0 que sO sera possivel com o alargamento da democracia e a justica

ambiental, entendida para além da defesa da natureza enquanto recurso, posto que envolva a
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defesa do direto de acesso com equidade aos recursos ambientais, sem a transferéncia dos
custos do desenvolvimento — em todos 0s seus sentidos — aos mais pobres.

O Capitalismo torna cada vez mais artificial a producdo, bem como as relac6es sociais,
tornando urgente o debate acerca dos desafios que se colocam de forma incisiva as praticas
sociais. E de forma desumanizadora que se produz e reproduz as relacdes entre 0s seres
humanos e destes com o0 ecossistema no Capitalismo. Assim, ndo hd como falar em
sustentabilidade, se ndo discutirmos também, a (in) sustentabilidade atual e que
transformacdes sdo necessarias para que possamos construir a justica ambiental.

E no ambiente que se reproduzem as desigualdades sociais, o que pode ser percebido
nas condi¢BGes sanitarias de regibes mais pobres economicamente, na concentracdo das
indUstrias poluentes em regides periféricas, na tentativa constante de manter populacdes
marginalizadas social e economicamente sem reacdo, no uso de formas de Educacdo
Ambiental Conservacionistas junto a comunidades que sofrem com os resultados maléficos da
degradacdo ambiental e nas politicas de introdugdo de insumos agroquimicos e maquinaria
pesada na agricultura familiar, 0 que muitas vezes é mote de politicas publicas e de

financiamento. Selene Herculano afirma que:

Neste alvorecer do século XXI as desigualdades aumentaram e a elas se
somam as desigualdades no acesso a um ambiente natural e saudavel. E, se
as tentativas de se efetivarem politicas compensatorias e mitigadoras
malogram, a isto se deve a percepcdo, ainda prevalecente entre os donos do
poder e do dinheiro, de que o mundo ndo é, como apregoaram O0S
ambientalistas, uma Terra s6, onde temos um futuro comum: sempre ha, no
entendimento destes, outros mundos para onde empurrar 0S riscos e a
deteriora¢do.(2002, p.11)

H& um quadro de injustica ambiental instaurado, afinal, a divisdo dos custos e dos
impactos ambientais do modelo de desenvolvimento que temos vivido ocorre de forma
desigual pelos diferentes grupos sociais, nomeadamente sofrendo consequéncias infinitamente
menores 0s mais ricos e ficando os maiores impactos da polui¢do, degradacdo ambiental e
miséria para a populacdo pobre que é a maioria e tem menos espacgo para a participar e a
deciséo dos rumos de sua vida, do ponto de vista econdmico, ambiental ou politico.

A identificacdo de tal cenério fez com que surgisse nos Estados Unidos nos anos de
1980 um movimento que busca Justica Ambienta e que vem protagonizando uma serie de
discussGes no Brasil, principalmente no que tange ao agravamento dos riscos ambientais.

Cabe destacar que
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A nocdo de “justica ambiental” exprime um movimento de ressignificacdo
da questdo ambiental. Ela resulta de uma apropriacéo singular da tematica do
meio ambiente por dindmicas sociopoliticas tradicionalmente envolvidas
com a construcdo da justica social em sentido amplo. Este processo de
ressignificacdo estd associado, por certo, a uma reconstituicdo das arenas
onde se ddo os debates sociais pela construcdo dos futuros possiveis. Nestas
arenas, a questdo ambiental mostra-se cada vez mais central e vista
crescentemente como indissociavel das tradicionais questdes sociais do
emprego e da renda (ACSELRAD, 2005, p. 219).

Pelo exposto, fica evidente que a luta por justica ambiental estd para além de uma
questdo disciplinar ou que se encerre na Educacdo Ambiental, posto que envolva inimeras
relacbes e contradi¢cbes, no que merece destaque a defesa do direito as especificidades
culturais de comunidades tradicionais que sdo pressionadas pelo avanco do Capitalismo; a
luta pelo acesso justo aos recursos ambientais, o que implica a contrariedade a todas as formas
de monopolio da terra; a defesa de uma protecdo ambiental que seja equiname e que ndo
permita formas de segregacdo socio-territorial ou desigualdades que se estabelecem a partir de
leis do mercado e a defesa dos direitos das populacées futuras (ACSELRAD, 2005). No que
se refere a esse ultimo, convém destacar a forma como isso pode ser construido, afinal
envolve retomar uma questdo ja pontuada anteriormente que se refere a ndo transferéncia de

custos ambientais para as populagdes mais pobres:

Pois 0 que 0 movimento por justica ambiental tenta mostrar é que enquanto
0s males ambientais puderem ser transferidos para 0s mais pobre, a pressao
geral sobre 0 ambiente ndo cessara. Fazem assim a ligagdo entre o discurso
genérico sobre o futuro e as condig¢Bes historicas concretas pelas quais, no
presente, se esta definido o futuro

(ACSELRAD, 2005, p. 227).

Isso gera uma relagdo indissocidvel entre risco ambiental e inseguranga social que
precisa ser deslindada para que 0s sujeitos inseridos nesse contexto possam perceber as
desigualdades que vivenciam e buscar as condicdes para superar isso. Nesse sentido, quando
a atencdo se volta para proposta que trazem como mote a consolidacdo de praticas
agroecoldgicas ndo ha como ndo abordar tais questdes, buscando criar condi¢fes para que 0s
sujeitos possam perceber as contradi¢fes em que estéo inseridos.

Considerac6es Finais

E evidente o papel que tem a Educacdo Ambiental Transformadora e a Agroecologia
para tornar concreta e viavel a utopia de superacdo do Capitalismo e a construcdo de uma

sociedade que seja igualitaria, justa e marcada pelo vivenciar da democracia e participacao.
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A Agroecologia é o enfoque cientifico que pode apoiar as transformacdo para um
modelo agricola pautado por praticas agroecoldgicas (como fica evidente na passagem
acima), entendendo a complexidade das relagcBes que compde o espago agrario, urbano ou
peri-urbano. A Agroecologia precisa se nutrir de todos os campos do conhecimento, bem
como das experiéncias, praticas e saberes de todos os envolvidos para que possa contribuir na
trajetoria de consolidacdo da agricultura sustentavel, posto que “a dindmica das exploracgdes
agrarias nao se explica so6 por condicionamentos ambientais, sociais e econémicos. E mais,
as variaveis sociais ocupam um papel muito relevante” (GUTERRES, 2006, p. 92), ja que as
relacdes estabelecidas entre 0s homens e as instituicbes que as regulam sdo fundamentais nos
sistemas agrarios criados pelos homens.

Ao estabelecer um dialogo acerca da Educacdo Ambiental Transformadora e da
Agroecologia, € mister assumir que frente o cenario de crise socioambiental cogente sdo
fundamentais transformac@es na forma como se dao as relagcdes socioambientais nas praticas
de agricultura familiar foco do estudo aqui apresentado.

A Educagdo Ambiental Transformadora, enquanto mediagdo educativa é fundamental
guando entendemos que a “transformacdo das relacGes dos grupos humanos com 0 meio
ambiente esta inserida dentro do contexto da transformacédo da sociedade” (CARVALHO,
2001, p. 47) e exige a definicdo do que se espera e das orientacdes necessarias para tal. Essa
ndo € uma construcdo que possa se der apenas no plano das ideias, sendo fundamental o

dialogo com experiéncias préticas e seus resultados.
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