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Resumo: Este trabalho busca refletir sobre a educacio vinculada ao campo e sua base de formacio no
territdrio brasileiro. Estrutura-se na contextualiza¢do da questdo educacional rural, na tentativa de compreender
se a mesma corresponde aos anseios e projetos de modernizacdo do territorio brasileiro. Com isso, o artigo
objetiva trazer a compreensdo da educacdo do campo a partir dos desdobramentos em que estdo inseridos os
projeto educacionais rurais e do campo.

Palavras-chave: Educacdo Rural, Educacdo do Campo, Politica Educacional, Formacdo Territorial.

Introducao

O histérico da educacdo brasileira demonstra, na base de sua formacdo, as relacbes
estabelecidas pelo sistema econdmico capitalista, que estruturadas atendem a sua necessidade
de ascendéncia.

No Brasil a educagdo se consolida como um dos pilares da formacgédo nacional e foi
marcada, sobretudo nos anos de 1930, pela passagem de um sistema em que predominava a
orientacdo agrario-comercial para outro de orientacdo urbano-industrial. A educacdo rural
responde, em sua conjuntura sociocultural, ao processo de formacdo territorial. Esta ordena os
projetos educacionais e dirige as transformac6es do campo.

Este trabalho busca contextualizar historicamente a questdo educacional rural na
tentativa de compreender se a mesma corresponde aos anseios e projetos de modernizagdo do
territorio brasileiro.

Nessa perspectiva apontaremos as bases estruturais da educacdo rural para
compreendermos seu papel no processo historico de formacdo nacional, com alicerce
amalgamado & subordinacdo do espaco/sociedade ao capital. Visto isso apontamos 0s
desdobramentos em que estdo inseridos 0s projetos educacionais rurais € do campo.

O contexto territorial da educagéo rural



Para compreendermos o surgimento da educacdo rural é imprescindivel abordar o
contexto de formacdo territorial. Segundo Moraes (2002), a formacéao territorial pode ser
compreendida, no caso brasileiro, a partir do colonialismo. A conquista territorial e a
dimensdo espacial do pais exige retomar a trajetoria histérica da colonizacdo que estabeleceu
relacbes muito particulares entre a sociedade e o espago, implicando em apropriacdo de terras

e subordinacéo das populages locais confrontadas.

Enfim, o territdrio brasileiro configura-se pela presenca reiterada do
colonizador, que afirma o dominio da metrpole sobre os lugares de seu
assentamento, criando uma nova situacdo na relacdo sociedade/espaco
praticada nestas paragens. E a ocupacdo efetiva que qualifica a coldnia, que
a objetiva como espago subordinado. Portanto, o Brasil nasce e se
desenvolve sob o signo da conquista territorial: trata-se da construcdo de
uma sociedade e de um territorio, e mais, de uma sociedade que vai ter na
montagem do territério um de seus elementos basicos de coesao e identidade
sociais. Por isso, a dimensdo espacial sera uma das determinacdes fortes em
sua formacao histérica (MORAES, 2000, p.411).

Pode-se dizer que, no caso brasileiro, a educacdo é parte do projeto de construcdo da
sociedade e do territorio. Anselmo (2000), em trabalho sobre a formacgdo territorial em
Everardo Backheuser, afirma que, para o autor, a educac¢do constituia-se em um dos pilares da
formacgé@o nacional, pois, ela permitiria a possibilidade de dar consisténcia a identidade
nacional e & unidade territorial. Para Backheuser, destaca a autora, ao Estado caberia a
implementacdo da educagdo a fim de encaminhar o “progresso civilizatério”, no intuito de
contribuir para que o pais alcance uma posi¢do mais favoravel entre as nagdes do mundo.
Assim, 0 autor acredita que a educacdo participa da construcdo do Estado nacional brasileiro e
por isso, tornou-se necessaria para a populacdo atuar politicamente, ou seja, votar.

A atuacgdo politica dos individuos nesses moldes inicia-se no século XX, surge com o
movimento pela educacdo seguido pelo marco conhecido como *“entusiasmo da educagéo”,
cuja proposta de aumentar a alfabetizacdo se respalda no interesse de voto, condicionando,
portanto, a cidadania a condicdo escolar. Segundo Nagle, os “entusiastas da educacao
acreditavam que com a expansao das instituicGes escolares seria possivel incorporar grandes
camadas da populacdo no progresso nacional e colocar o pais no caminho das grandes na¢Ges

do mundo”. (NAGLE apud LOVATO, 2008, p.2).

O sistema educacional brasileiro constitui-se no agente exclusivo de
formagdo das camadas superiores para 0 exercicio das atividades politico-
burocraticas e das profissdes liberais, consolidando um padrdo de ensino
humanistico e elitista e de fornecer os elementos que iriam preencher 0s



guadros da politica e formar as inteligéncias do regime (ROMANELLI,
1987, p. 46).

Assim, na década de 1920, com a mudanca decorrente da migracdo rural-urbana, a
educacédo passa a ser pensada como instrumento de resolucao social. De acordo com Lovato
(2008), durante esse periodo “o movimento do “entusiasmo pela educacdo” se fez presente no
campo literério, relacionando o voto com a importancia do ser humano” (LOVATO, 2008, p.
3). Mais um indicativo que exemplifica o processo civilizatorio de identidade nacional
ansiada a unidade territorial.

As transformacgbes socio-espaciais designadas pelo processo de gestacdo do Brasil
industrial, demonstradas pela burguesia industrial e o proletariado urbano, assim como outras
camadas e forcgas sociais, ampliam a demanda daqueles que reivindicam o acesso a escola.
Desse modo, ocorreu um movimento renovador, segundo Nagle (1976, p. 264), com a
“introducdo sistematica das ideias da Escola Nova” que culminou com a publicacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nacional em 1932.

Nessa conjuntura, Anselmo (2007) aponta que, a estruturacdo para identidade nacional
se defronta com problemas de ordem regional, devido as diversidades regionais existentes
entres as diversas partes que compdem o pais. Perante isso, “a regionalizacdo comegou a
despontar com as peculiaridades locais para tornar o ensino mais proximo das experiéncias do
meio social”, em outras palavras, caberia acertar os padrdes de ensino com a cultura local
(LOVATO, 2008, p. 272).

A partir desse contexto, ocorre a tentativa de ruralizacdo da escola primaria que da
origem ao movimento ruralista. A ideia ruralista tinha como alicerce escolar a fixa¢do do
homem do campo na zona rural, com intuito de evitar e/ou conter a migracdo da populacao
rural para os centros urbanos. Nessa situacdo aparece a educacéo rural para atender a demanda
escolar presente no campo, prova circunstancial que aponta que a ideia prévia da participacdo
da educacdo, sobretudo da educacdo rural, corrobora com o projeto de modernizacdo do
territorio brasileiro.

A partir dessa suposicdo, é possivel asseverar que os caminhos que procedidos pelo
ruralismo revelam que as praticas educativas de extensdo rural ndo foram aprovadas para
atender as especificidades da educacdo, mas sim colocadas pelo capitalismo para servir a
expansdo do capital. Entretanto, com a introducdo de empresas estrangeiras no pais, foram
firmados acordos: um em 1945 entre o Brasil e 0os Estados Unidos, instituindo a CBAR -
Comissdo Brasileira Americana de Educacdo das Populacdes Rurais e; outro em 1948,

instituindo a ACAR — Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural.



Esses acordos foram estendidos e desenvolvidos por meio de Centros de Treinamento,
Semana Ruralista, Clubes Agricolas, Conselhos Comunitarios, entre outros. Assim, 0s
programas do extensionismo foram desenvolvidos nas escolas rurais, como
instrumentalizacdo de técnicas racionais a favor de uma producdo voltada ao mercado.
Contudo, podemos, ainda que preliminarmente, estabelecer relagdes entre a educacao rural e 0

contexto de expansao do capitalismo e ao projeto de modernizacéo do territorio brasileiro.

Educacédo do campo em questéo

Para pensarmos a educacgdo, precisamente a educacdo do campo, como meio de
desenvolvimento para o campo, é imprescindivel visualizar o modo em que sdo constituidas
as diferencas entre educacdo rural e educacdo do campo. Faz-se necessario compreender a
relacdo existente entre a educacdo com o desenvolvimento do capitalismo no campo e quais
os reflexos incidentes sobre a populacdo que vive em meio rural. O modelo econdmico
vigente atual, delineado no campo por meio da concentracao de terras, estabeleceu por meio
do trabalho a relagéo capitalista de producdo implicando na diviséo de grupos sociais.

Entre esses grupos, estdo o burgués e o proletariado. “Agentes que s&o sociais, antes
de serem individuais” (OLIVEIRA, 1997, p.61), os quais constituem, em outras palavras,
respectivamente o proprietario dos meios de producdo e os proprietarios da forca de trabalho.
Essa relacdo é explicada a medida que o trabalhador é apartado dos meios de producéo e
depende do salario pago para sobreviver.

Gerando, assim, uma relacdo de interdependéncia entre os seres humanos.
Relacdo essa contraditéria e desigual, pois é uma relacdo de submisséo e de
exploragdo. Existe uma producdo coletiva e uma apropriacdo privada do
produto do trabalho dos seres humanos, por isso ndo € uma relacdo de
cooperacao, onde as relagdes sao coletivizadas como no modo de producao
primitivo. E, portanto, uma relacdo de exploradores (capitalistas) e
explorados (trabalhadores). (CAMACHO, 2008, p. 44).

Nesse contexto, é preciso considerar o campo além do espaco geografico delimitado a
partir da fronteira com o urbano, mas como territério que, em constante disputa, nos permite
visualizar as distintas relaces que nele se constitui.

Antecedente ao territorio, o espaco geografico, em sua amplitude, como conceito e
categoria da Geografia, é trabalhado a seguir de acordo com a proposta de Fernandes. Cabe
lembrar que, as defini¢cdes estdo em construcdo e tém como base a realidade formada a partir

dos conflitos dos grupos sociais que ocupam o0 campo e seus respectivos territorios.



Nessa perspectiva 0 mesmo autor discursa sobre a dificuldade de compreensdo do
conceito espaco, quando néo se define o espaco do qual esta se falando, sendo entdo utilizados
de modos diferentes. Dessa forma trataremos do espaco geografico originado pela natureza e
transformado pelas relagfes sociais que produzem outros tipos de espaco podendo ser
materiais e imateriais, como por exemplo: politicos, culturais, econémicos. Definir o espago

como composicionalidade é abrangé-lo em todas as dimensdes que 0 compdem.

Essa simultaneidade em movimento manifesta as propriedades do espaco em
ser produto e producdo, movimento e fixidez, processo e resultado, lugar de
onde se parte e aonde se chega. [...] produzidos pelas relagcdes entre as
pessoas, e entre estas e a natureza, que transformam o espago geografico,
modificando a paisagem e construindo territorios, regides e lugares. [...] Esse
é o carater da composicionalidade, em que as dimensdes sdo igualmente
espacos completos e completivos. (FERNANDES, 2005, p. 4).

Em decorréncia dessas multidimensionalidade no espa¢o geografico é que compreende
a construcdo do territério e este formado a partir de diferentes relagBes sociais, portanto
organizacGes de grupos sociais que se organizam distintamente para desenvolver seus
territdrios, tornando-o um espaco de conflitualidades bem como afirma Raffestin (1993, p.7-
8).

O territério ndo poderia ser nada mais que o produto dos atores sociais. Sdo
eles que produzem o territdrio, partindo da verdade inicial dada, que é o
espaco. Ha portanto, um “processo” do territério, quando se manifestam
todas as espécies de relacdes de poder.

Nesse sentido, a disparidade no espago do campo evidencia o poder exercido nas
formas de organizagdo do territério camponés e do territorio do agronegdcio. Assim seguem
nas dimensdes politicas econdmicas e sociais distintas na instancia da educacéo.

Por conseguinte, o espaco do campo significa para 0 modo de producdo capitalista,
mais um setor econdmico para reprodugdo ampliada do capital, ja que se torna grande a
concentracdo de terras gerenciada pelo agronegocio em decorréncia da modernizacdo do
campo. Do ponto de vista do capital a terra torna-se mercadoria, torna-se terra de negdcio.
Segundo Oliveira (1986, p. 113) “[...] o capital se apropria da terra, esta se transforma em
terra de negdcio, em terra de exploracdo do trabalho alheio; quando o trabalhador se apossa da
terra, ela se transforma em terra de trabalho”.



Nessa conjuntura, se encontra o sujeito que vivencia o campo, o trabalhador
mencionado por Oliveira (1986). Camponeses que resistem as relacdes capitalistas no campo
e caracterizam mediante a luta, obter e permanecer na terra, ja que a relacdo estabelecida com
a terra ndo é de negdcio, e sim de trabalho.

Desta forma cabe ressaltar a peculiaridade desse grupo social, pois, 0 camponés nédo se
condiz como proletario, tampouco burgués. No campesinato ndo ha separacao, o proprietario
da terra € o mesmo da forca de trabalho.

Nesse sentido, Almeida (2006) afirma o campesinato como classe a partir da
identidade construida pelos sujeitos e o reconhecimento destes como grupo no contexto da
luta pela terra do trabalho, do sonho, do nascimento, da esperanca de melhorar a vida sendo
esta sua condicdo de classe. Nesse processo de identificacdo que a classe € possivel. A classe
camponesa se faz a partir da identidade com a terra de trabalho em oposicdo a terra de
negocio. E o trabalho tem a funcdo de garantir a reproducédo da vida e ndo do capital.

Cabe lembrar que a propriedade camponesa assim como a propriedade capitalista
também € privada, mas possui uma relacdo ndo capitalista com a terra, tornando-a
contraditoria no &mbito econémico de ordem capitalista j& que a mesma é dona da forca de
trabalho e do meio de producdo constituindo-se desta forma uma classe peculiar. Dito de outra
forma, a base fundamenta-se numa economia moral amalgamada a uma ordem moral
anticapitalista que se encontra nos intersticios da economia e da ordem capitalista, ou seja,
como contradi¢do. (ALMEIDA, 2006, p.310)

Esta relacdo diferenciada com a terra possibilita pensar em outra logica que nao a da
mercadoria, da coisificacdo, uma ldgica centrada no direito da pessoa. (ALMEIDA, 2006,
p.311). Logo, a educacdo enquadra-se como um direito de todos, mas no campo, além de ser
negligenciada, a educacdo oferecida ndo é voltada para o contexto. Assim é possivel
compreender a distingdo entre a educacao rural e a educagdo do campo.

As expressdes destacadas acima ainda sdo desconhecidas no que tange a diferenca
existente entre elas. E o esclarecimento dessas distin¢des se faz necessario para refletir sobre a
questéo da educacdo com nova forma de abarcar as especificidades dos povos do campo.

Anteriormente a modificacdo da nomenclatura, a educacdo para a populacdo nao-
urbana foi um marco importante na luta por uma educacdo diferenciada para os povos do
campo, deu-se em 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- LDB (Lei 9394/96), que estabelece em seu artigo 28:



Na oferta de educacdo béasica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizag&o escolar propria, incluindo adequacéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condic8es climaticas;

Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural

(LDB N°. 9394/96, Art.28).

Cabe ressaltar que antes da promulgacdo dessa lei que institucionalizou a educacao
rural, o Estado junto a classe burguesa ndo considerava necessaria a alfabetizacdo para viver e
trabalhar no campo. Mediante isso, a educacgdo rural é o segmento da educacdo tradicional
implantada por politicas publicas que apdia a insercdo dessa educacdo no processo capitalista
no campo.

Assim como o setor econdmico, a educacdo é organizada e dividida por classes
correspondentes as suas necessidades e interesses. No modo de producdo capitalista a
educacdo ndo visa atender o bem-estar coletivo, mas, as necessidades de producao/reproducéo
ampliada do capital. (CAMACHO; ALMEIDA, 2008, p.49).

Portanto sdo as elites rurais que definem a educacdo rural e, como classe social,
impB&em para os sujeitos do campo uma educagdo que além de desconsiderar o conhecimento
originado a partir da experiéncia vivenciada pelos alunos, desvaloriza a vida no campo ao
exaltar o espaco urbano como espago desenvolvido, superior ao rural. Com isso diminui a
auto-estima dos alunos e também a identificagdo deste com a terra e com o sentimento de
pertencimento ao lugar.

Essa proposta de educacao oferecida pela classe rural elitista faz parte de um conjunto
de interesses formado por relacdes politicas, econémicas e sociais mostradas na histéria do
campo brasileiro. Tal ideia é representada pelo controle da aristocracia rural para manter a

concentracdo de terra na posse de poucos, por conseguinte uma distribuicdo de terras desigual.

Nesse sentido a Educacdo do Campo esta contida no paradigma da questdo
agraria, enquanto a Educacdo Rural esta contida nos principios do paradigma
do capitalismo agrario. A educacdo do campo vem sendo construida pelos
movimentos camponeses a partir do principio da autonomia dos territérios
materiais e imateriais. A Educacéo rural vem sendo construida por diferentes
instituicbes a partir do paradigma do capitalismo agrario, em que 0s
camponeses ndo sdo protagonistas do processo, mas subalternos aos
interesses do capital. (PERIUS; OLIVEIRA, 2008, p.46).



Para apontar essa marginalizacdo da educacéo rural advinda do capitalista agrario é
que nasce a educacdo do campo, num processo de luta, reflexdo e pratica dos movimentos
sociais do campo, mostrando o esquecimento do Estado em relacéo as politicas publicas para

o meio rural. Acerca do assunto Camacho (2008, p.179) explica que:

Apesar de todos os direitos educacionais conquistados, como “o direito de
todo o cidaddo a educacdo e o dever do estado em oferta-la”, 0 campo
sempre esteve a margem desses direitos, que ficaram apenas no nivel
abstrato, ndo alcancando as especificidades necessarias as realidades do
campo.

Caldart aponta a educacdo como parte de um processo politico e social maior: “Antes
(ou junto) de uma concepg¢éo de educacao, ela € uma concepcdo de campo” (CALDART apud
GUHUR, 2010, p. 98), que ndo pode ser aquela da agricultura capitalista expressa hoje no
agronegocio (que nada mais € sendo o dominio da agricultura pelas empresas transnacionais e
pelo capital financeiro). “Nao ha escolas do campo num campo sem perspectivas, com 0 povo
sem horizontes e buscando sair dele” (CALDART, 2003, p.64).

Dessa forma a educagdo do campo, também esta relacionada a questdo de identidade
que se refere a circunstancia de um individuo que outrem presume que ele seja. Para Mello
(1983) a identidade é

Inicialmente definida pelos outros, e por nos elaborada, a partir de
semelhancas e dessemelhancas, ou da igualdade que descobrimos entre nos e
0s outros e das desigualdades que nos caracterizam em oposicao a eles. Sem
a semelhanca, sabemos, ndo ha vida social possivel, mas somos levados a
descobrir que também sem a dessemelhanca ndo haveria propriamente vida
social (PEREIRA, 2008, p.213).

Nesse sentido, a educacdo do campo evidencia a importancia da inclusdo de uma
proposta pedagogica voltada para a realidade do campo. Trabalhar essa questdo é permitir a
identificacdo dos sujeitos com a terra, e 0 sentimento de pertencimento deste com o lugar é
fundamental para que construa e sinta os seus vinculos. (PEREIRA, 2008, p.215).

Desse ponto de vista a educacdo do campo exibe outra concepc¢édo de desenvolvimento,
e a identidade por parte dos sujeitos envolvidos é mais um meio a tornar possivel a
transformacéo da sociedade desigual que vivemos.

Contudo a educacdo rural resume-se ao cumprimento da lei pautada nos principios do

capitalismo agrario em consenso com a elite rural brasileira enquanto a educacdo do campo



compreende a classe camponesa e a necessidade de emancipacdo do saber, dos valores e da

consciéncia social, por isso Caldart (2002) considera:

uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem o direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem o direito a uma educagédo
pensada desde seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais. Somos herdeiros e continuadores da
luta histdrica pela constituicdo da educacdo como um direito universal, de
todos: um direito humano, de cada pessoa em vista de seu desenvolvimento
pleno, e um direito social, de cidadania ou de participacdo mais critica e
ativa na dindmica da sociedade. Como direito ndo pode ser tratada como
servico nem como politica compensatdria; muito menos como mercadoria.
(PERIUS; OLIVEIRA, 2008, p.47).

Assim foi a luta dos movimentos sociais, para haver o reconhecimento da
especificidade da Educacdo do Campo na LDB com possibilidades de ajustar a legislacédo
educacional para que as diversas experiéncias construidas fossem reconhecidas e legalmente
respaldadas.

Para Ghedini (2009) sdo pelo menos trés elementos essenciais em que se sustenta a
proposta de educacdo do campo: educacdo, desenvolvimento e politica publica. A partir
desses pontos fundamentais se faz possivel pensar uma nova perspectiva para a escola no
campo.

De acordo com a mesma autora, a educacdo € uma conquista de um processo historico
de lutas e possui dois fios condutores. O primeiro fio condutor esta na formacédo/educacdo nos
Movimentos sociais e Organizac¢des populares na luta por direitos e, desde entéo, se constitui.
O segundo emerge com a educacdo formal, isto é a educacdo publica com uma escola
articulada que passa a ser compreendida como uma das dimensdes do projeto de

desenvolvimento que precisa ser tratada e € também objeto de luta.

Essa concepcdo de desenvolvimento, concebida e protagonizada pelos
Movimentos Sociais, necessariamente contrapdem-se a hegemonica, por
entender que desenvolvimento ndo é sindbnimo de crescimento econdmico,
mas de qualidade de vida sécio-cultural das populacdes [...]. Sabe-se que,
por si sO, a educacdo ndo fard o desenvolvimento, porém ela contribui
construindo concepgdes, - 0s sujeitos — que implicados nas esferas do
politico, do econdmico e do cultural, poderdo vir materializa-lo. (ONCAY,
2009, p.43)

Por meio da construcdo dessas concepcdes resultaram 0s processos educativos no
campo, pois, ao atingir a socializacdo dos sujeitos, ocorre a afirmacdo da identidade desses

com o campo, permitindo sua reproducao no territorio camponés.



Entendemos assim que, em sucessdo a educacao rural, o termo educacdo do campo €
reconhecido através de Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo no Campo”, realizada em
Goias, em 1998, por movimentos sociais, educadores e instituicbes que apoiam as questdes
agrarias e lutam para oferecer uma educacéo diferenciada ao homem do campo. O objetivo foi
a imposicdo junto ao Estado para conceber a préatica dessa educacgdo, assumindo 0s seguintes
compromissos, apresentados em 2004, na Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica

do Campo:

A educacdo do campo precisa resgatar os valores do povo que se contrapdem
ao individualismo, ao consumismo,... e demais contra valores que degradam
a sociedade em que vivemos.

A escola é um dos espacos para antecipar, pela vivéncia e pela correcdo
fraterna, as relagdes humanas que cultivem a cooperacdo, a solidariedade, o
sentido de justica, o zelo pela natureza...

A educacdo do campo deve prestar especial atencdo as raizes da mulher e do
homem do campo, que se expressam em culturas distintas, e perceber os
processos de interacdo e transformacao.

A escola é um lugar privilegiado para manter viva a meméria dos povos,
valorizando saberes, e promovendo a producdo de suas proprias expressdes
[...] a Educacdo do Campo, a partir de praticas e estudos cientificos, deve
aprofundar uma pedagogia que respeite a cultura e a identidade dos povos do
campo: tempos, ciclos da natureza, mistica da terra, valorizacdo do trabalho,
festas populares. (KUDLAVICZ; ALMEIDA, 2008, p. 24-25).

Foi a partir desse contexto que ocorreu a mudanga da nomenclatura do rural para
campo, reivindicando com a mudanca, uma educacdo diferenciada e alternativa, que assuma
como formacdo humana na estrutura escolar a realidade do universo da agricultura
camponesa.

Importa considerar que a educagdo do campo nasceu do processo de luta dos
movimentos camponeses na constru¢cdo de uma politica pablica educacional para as areas da
reforma agraria. E também um novo horizonte na perspectiva dos direitos que surgem dentro

da luta pela terra e seguem ampliando em outras dimensdes do desenvolvimento.

E o resultado da construcio de um novo “campo” que apesar de se encontrar
ainda excluido de politicas publicas que contemplem seus moradores, esta
em constante movimento e esse movimento traz em sua trajetéria a
consciéncia politica de seus habitantes. (CAMACHO, 2008, p.187)

Pois, o campo antes de ser espaco de producdo do capital, é espaco de vida, e a

educacdo torna-se imprescindivel para reproducdo do campo, no ambito das relacdes que
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primam valores e saberes da terra, conscientizando os sujeitos em sua formacao torna-se
assim passivel a emancipacao.

Desse modo a educacdo do campo aponta um novo e outro projeto em sucessdo da luta
para garantir uma melhor qualidade de vida para 0s seus moradores. E concretiza a resisténcia
dos problemas enfrentados no campo, oriundos do modo de producéo capitalista. Assim, uma
educacdo igualitaria como direito de todos, provedora da cidadania e da emancipacdo dos

sujeitos do campo.

Considerac0es Finais

No decorrer desse trabalho tentamos compreender o contexto em que se insere a
educacéo rural no processo de formacéo territorial e, por meio desse, esclarecer quais foram
as bases que estruturaram o projeto de educacgéo rural no Brasil. A partir disso, visou-se fazer
a distincao das propostas de educacao para campo.

Nesse contexto, entendemos o papel da educagdo, precisamente a educacdo rural,
como parte de um projeto de modernizagdo do territorio além de sua participacdo no processo
da formacéo territorial. Ambos, em momentos distintos, se mostram comprometidos com o
capital ou com a reproducéo das relacdes socioeconémicas vigentes.

Mediante isso, entendemos a educacdo do campo como o resultado das lutas dos
homens e mulheres do campo por uma educagdo de qualidade. Essa se caracteriza por uma
luta contra o capital, visto que sua apropriacdo por meio do agronegécio significa
expropriacdo camponesa e consequéncias no processo educativo, pois a Educacdo do Campo
necessita contribuir para a reproducdo do modo de vida camponés no territorio.

Assim, assumimos a educagdo do campo como um posicionamento politico a favor
dos oprimidos, dos camponeses e das populacdes tradicionais em oposicdo a ordem que
constitui o agronegdécio. Para essa compreensdo, entendemos o posicionamento do Estado
como instancia de poder atuante nas politicas publicas extensionistas para atender a mesma
I6gica educacional que cria a educacéo rural e a qual o préprio Estado esta subordinado.

Contudo, acreditamos na educacdo do campo como instrumento de reapropriacdo do
saber por parte dos homens e mulheres do campo na busca de um conhecimento autonémo e

libertador.
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