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Eixo 7. Formacdo de professores.

Resumo:O texto pretende discorrer sobre alguns limites e algumas possibilidades que os
professores de escolas publicas enfrentam na sua trajetéria como educadores. Tendo como
recorte para a pesquisa os professores de origem e formacdo urbana que atuam em escolas
localizadas em assentamentos rurais da cidade de Julio de Castilhos.
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Introducéo

As abordagens aqui apresentadas sdo preliminares sobre o tema, pois se trata de uma
pesquisa ainda em desenvolvimento. A pesquisa a ser encaminhada pretende levantar as
trajetorias que levam o professor de origem urbana a tornar-se um educador do campo, na
cidade de Julio de Castilhos. E a que medida sua formacdao e vivéncia urbana conferem a ele
uma leitura de mundo diferente do educador oriundo do campo. E se é a sua leitura de mundo
que vai determinar a construcdo de uma postura diante da realidade, mas especificamente, da
realidade da escola do campo onde exercera a docéncia, se mais engajado as necessidades do
aluno do campo ou mais distante de préticas progressistas. Na tentativa de compreensdo
destes pontos levantados € necessario discorrer sobre alguns aspectos tedricos que permitem
um olhar mais eficiente sobre a realidade estudada. Por isso uma breve analise sobre os

limites e as possibilidades observadas na pesquisa sera apresentada aqui.

Primeiro Ponto: medos e ousadias.

Quando pensamos no papel do professor em sala de aula percebemos que a sua
trajetdria de vida enquanto sujeito histdrico é permeado de acontecimentos formativos. Tudo
que ele vive ou viveu ndo é deixado do lado de fora da sala. O sujeito na sua completude
ocupa o0 espaco de professor. Assim percebemos que a leitura de mundo do sujeito dita as
regras na conducédo do ato de ensinar. E no meio deste caminho de acontecimentos diversos o

professor vai deparar-se com muitas possibilidades, mas também com limites. E sdo estes



dois conceitos que serdo apresentados neste texto abrindo caminho para uma compreensao

sobre a atuacdo do professor urbano no campo.

A primeira grande questdo é o préprio professor e suas limitacfes. Se o professor se
depara com uma realidade desconhecida, vai ser necessaria uma preparacao para enfrentar tal
situacdo. Nesta preparacdo o professor vai se deparar com mudancas de concepcoes. E ai se
percebe a existéncia de um grande entrave, tornando-se quase um limite, é a clara dificuldade
de encarar mudancas que o professor — ser humano - possui. O problema, muitas vezes, é
que os professores preferem manter sua posi¢do por comodismo. Mudar é dificil e causa

medo.

Observando os professores que atuam nas redes publicas percebemos que aqueles
mais envolvidos com a militancia politica, aqueles que acreditam na forca do movimento
social, tendem a superar seus medos e a por em pratica agdes libertadoras de educacdo. Em
contrapartida, aqueles que ndo se envolvem com nada, que ficam parados, ndo vao além do

que Ihes é mandado ensinar e/ou fazer.

E serd que o professor urbano (na formacdo e na origem) quando passa a atuar no
campo ndo demonstra mais dificuldade a aceitar mudangas na sua visdo de mundo que
orienta a sua pratica. O contrario poderia ser visto da mesma forma, mas temos um
diferencial ai, pois o professor de origem rural teve sua formagcdo em espaco académico
urbano. Toda a formacao dada aos profissionais da educacdo, com raras excecoes, acaba por
ser dentro da ldgica urbana. Uma vez dito isso volto & questdo de que o professor de origem
urbana terd como limite as dificuldades para conhecer a realidade onde passa a atuar.

No caminho a ser transcorrido, a medida que as pessoas forem se revelando, sera
possivel compreender quais passos foram dados que permitiram superar os limites e quais sao
as possibilidades que foram abracgadas pelos professores que reelaboraram suas praticas em
decorréncia de mudancas nas suas concepcdes. Pois dificuldades ndo significam
impossibilidades. Paulo Freire (1986, p. 70) pensava sobre seus medos e o dos professores e
dizia que: Se estou seguro do meu sonho politico, entdo uma das condic¢des para continuar a

ter estes sonhos é ndo me imobilizar enquanto caminho pra sua realizagéo.

Nas observacdes feitas junto aos professores de Julio de Castilhos-RS, percebemos
que os professores que sdo oriundos do MST apresentam uma percepcdo de escola mais
progressista, onde o papel da educacdo € de transformacdo social. Aqueles professores que

fizeram concursos para atuar na rede municipal de ensino e foram encaminhados para uma



escola de assentamento, sem a livre escolha, possuem outra concepgéo de escola, e as vezes se
deixam dominar pelo medo da mudanca. E 0 mais instigante é que o medo € contagioso.
Quando o coletivo acredita na mudanca ela parece mais facil de ser alcangada, mas quando
um ou outro ndo encaram as dificuldades que decorrem do enfrentamento aos poderes
constituidos, logo se desmotivam e caem na rotina que serve pra manter o status quo. A
intencdo da pesquisa em andamento € perceber aonde se da o ponto no qual o professor
percebe que o seu olhar para aquela realidade especifica deve ser diferente. E uma vez tendo

este insight o que o professor faz com ele, caminha para uma transformacéo ou nada muda?

Dentre os limites mais enraizados e dificeis de superar, que é importante para
direcionar os questionamentos a serem feitos aos professores, € a estrutura vertical do sistema
educacional e o autoritarismo que impregna, de modo geral, a organizacdo escolar. A
estrutura vertical do sistema de ensino e o autoritarismo gque marca a organizacdo escolar
estdo, sim, e muito presentes no cotidiano dos professores. Precisamos, entdo, entender como
e até onde os professores conseguem subverter esta ordem e atuar de forma democratica e

auténtica, de acordo com a realidade dos seus educandos.

Segundo Ponto: As mantenedoras

Outro limite, situado mais na &rea administrativa do Estado, refere-se a falta de
interesse, por parte das secretarias de educacdo, em propiciar espagos formativos
direcionados aos educadores do campo. A Secretaria Municipal de Educacdo de Jalio de
Castilhos, por exemplo, propicia muitos momentos formativos aos professores da rede, mas,
em nenhuma destas formacgdes oferecidas, existe um espaco especifico para os professores

que trabalham no meio rural.

Atualmente, a cidade conta com um Campus do Instituto Federal Farroupilha, que
pertence a rede de escolas técnicas que estdo sendo ampliadas em todo o Brasil, pelo governo
federal. Um dos grandes pilares destes Institutos é a atividade de extensdo académica, ou
seja, a utilidade para a comunidade do que é desenvolvido dentro do espaco do Instituto.
Existe ja uma expectativa de atividades que envolvam os professores das escolas de

assentamentos e 0s proprios assentados.

A Secretaria Estadual de Educacdo, que € a mantenedora de duas das trés escolas,

onde atuam os sujeitos desta pesquisa, estdo construindo uma proposta de educacdo



especifica para a realidade do campo. Mas 0 que existe atualmente é o Programa escola ativa,

que pelas suas caracteristicas, ndo parece atender as necessidades do campo.

O Escola Ativa é um programa que foi elaborado para as escolas rurais e nos foi
ofertado pelo Banco Mundial (BM) dentro de um pacote com outros programas. Quais as
intencGes do BM em propor um projeto especifico de educacéo rural? Certamente ndo seria de
boas intengdes para com uma educacao de fato critica e progressista. Além de esta proposta
vir de uma instituicdo a servico do capital, 0 mesmo programa foi aplicado em outros paises
da América Latina e s6 obteve éxito, dentro da l6gica do capital, em apenas um pais, a
Colombia.

O Programa Escola Ativa (PEA) é uma proposta que passou longe dos anseios das
comunidades do campo, mas que esta ai sendo aplicada, imposta e ndo construida com

educadores e educandos.

O PEA apresentado pelo BM ao Ministério da Educacéo do Brasil ndo difere muito do
Programa Escola Nueva (PEN) utilizado como solucdo para a educagédo rural nos anos 70
(auge de ditaduras na América Latina) em varios paises laitonoamericanos. Dentre estes 0
unico que manteve o Programa foi a Colémbia. L4 o PEN foi aplicado nas zonas de
cafeicultura, area prospera pela fama do café produzido nas montanhas, onde um programa de
educacéo sé precisava de um pequeno empurrdo para dar certo e 0 PEN deu este empurréo.
Entretanto ndo garantiu aos jovens da regido um pensamento critico de compreensdo da

sociedade, mas um pensamento apolitico e longe de uma transformacéao social.

Os professores que atendiam turmas multisseriadas tiveram seu trabalho aumentado
ano a ano e junto mais grupos de alunos que tiveram que assumir. As turmas aumentadas, as
varias séries na mesma sala, os planejamentos cada vez mais intenso fizeram com que 0s
sindicatos questionassem a qualidade do programa. Mas sob governos ditatoriais ndo foi
possivel desfazer-se dele. A economia do governo com o modelo de educacdo fez do PEN o

Programa Oficial de educacgédo na Colémbia.

Desde 1997, o Brasil utiliza o Programa Escola Ativa como modelo de educacéo rural.

O Programa, que de acordo com Gongalves:

(...)Jassume as mesmas estratégias metodoldgicas para classes multisseriadas do
PEN: aprendizagem ativa, centrada no aluno e em sua realidade social; professor
como facilitador e estimulador; aprendizagem cooperativa; gestdo participativa da
escola; avaliacdo continua e processual e promocdo flexivel. Para tanto, utiliza-se de
trabalhos em grupo, ensino por meio de moédulos e livros didaticos especiais.
Incentiva, também, a participacdo da comunidade e procura promover a formacao
permanente dos professores.” (GONCALVES, 2009, pg.41)



Assim como em outros programas de formacdo neoliberais os termos usados para definir as
estratégias sdo muito proximos de outros usados por pensadores progressistas da educagdo. Os
professores que j& atendem classes multisseriadas quando recebem tudo pronto para aplicar sentem-se
ajudados na sua atuagdo como professores. Sem a capacidade critica e necessaria formag&o politica o

professor ndo faz a anélise correta sobre 0 PEA e 0 aceita como boa formacéo.

A aplicabilidade do PEA nos Estados e Municipios esta vinculada a capacidade de supervisdo
gue a mantenedora ira ter ao trabalho do professor. O supervisor do programa recebe uma série de
atribuicdes que visam manter o professor sob controle nas suas praticas diarias. S&o varias as

atribuigdes do supervisor e:

Esta extensa lista de funces atribuidas ao supervisor, contribui para o
estabelecimento de um controle do PEA ao professor. Busca assegurar o contetido
trabalhado e o método de ensino praticado na sala de aula deixando uma autonomia
pequena para o professor. Também, contribui para a sua desprofissionaliza¢do,(...)
ao estabelecer padroes rigidos para o trabalho do professor e definindo, para ele, um
papel cada vez mais préximo ao de um executor. Por outro lado, ha, ainda, a
hipétese de uma intensificacdo do trabalho do prdprio supervisor, dadas as
responsabilidades a eles atribuidas. (GONCALVES, 2009, pg.43)

Existem muitos momentos de formacdo do professor, mas em nenhum é possivel a
reflexdo da pratica uma vez que é tudo direcionado, previamente determinado e sem muitas
oportunidades de voz ao professor. Nas determinacdes do PEA fica definido até o tipo de fala
elaborado pelos palestrantes. Estes sdo convidados, mas suas concepcdes devem ser de
acordo com a estratégia metodoldgica do PEA. Se o programa néo foi construido a partir do
pensamento, das ideias e do debate com o professor e a comunidade escolar ndo parece

préximo de uma educacdo emancipadora.

Terceiro Ponto: A formacao dos professores

A formacéo de professores nunca esteve tdo em destaque nas pautas governamentais.
Ora por representar ainda um foco de possibilidades para resquicios de pensamentos
progressistas, ora para garantir ao neoliberalismo sua manutencdo, isto uma vez que
referindo-se a educacéo, (...) 0s professores sao 0s mais perigosos dos trabalhadores porque
eles ttm um papel na formacéo, no desenvolvimento e na forgca da Unica mercadoria sobre a
qual depende o sistema capitalista: a for¢a de trabalho. (HILL, 2003,pg.27). Assim devemos
perceber como a formacdo dos professores garante a ele capacidade de transformacdo aos

sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Irizelda Silva:



H& uma producéo intensa e diversificada de propostas veiculadas em nome de uma
qualidade nova para a educacdo e formacdo de professores urbanos, rurais e do
campo. Cria-se a aparéncia de estar enfrentando tais problematicas no anincio de
medidas discutiveis e bombasticas: planos de carreira e piso salarial para
professores, hora atividade, capacitacdo inicial e permanente, transporte para
educandos do campo, entre outros. De acordo com Saes (2001,p.81), quando se
propdem politicas estatais para implementar numa sociedade qualquer, em vez de se
limitarem a descrever ou a verificar a distancia entre as medidas que as comp8em e a
doutrina econdmica que parece inspira-las, tais pesquisadores devem buscar novas
relagdes entre a orientacdo assumida pela politica estatal e os interesses dos diversos
grupos sociais. (SILVA, 2010,pg. 88).

Pensando dentro desta logica devemos acompanhar o contexto socioeconémico que
empurra aos professores véarias medidas educacionais vindas de cima, mas devemos
confrontar com as reacgdes que os professores terdo ao contrapor esta ou aquela acéo.

A formacdo de professores deve pautar os debates, uma vez que as trajetorias dos
professores se depararam com este cenario de inten¢6es formativas ou sub-formativas que na
maioria das vezes lanca ao professor momentos de formacdo continuada que em nada
contribuem para mudanca do ensino. A formacgdo de professores esta ligada as reformas
sociais mais amplas, nas quais os professores, com frequéncia, sdo tidos como
“incompetentes” e ndo sao incluidos nas reformas educacionais necessarias. A maioria das
propostas educacionais limita-se ao espaco minimo de ““reciclagem”, na qual a prética do
professor é dispensada. Teorizam-se, na maioria das vezes, 0os modismos e as recomendacoes
dos especialistas. (SILVA, 2010,pg. 93). Este modelo de formacdo ao quais os professores
devem participar ndo cumpre o papel a que se propdem, pois sequer reciclam o trabalho que o
professor realiza na escola. Uma vez que ndo atinge o ponto primordial que é por fim ao
pensamento do professor que considera sua classe como um lugar privado (IMBERNON,
2009, pg.28), que trabalha sozinho dentro da sua disciplina sem a interlocu¢cdo com seus
pares. A formacdo do professor deve vir de dentro para fora. E no contexto local (dentro da
prépria escola) que deve partir os momentos de formacao continuada. Em muitas formac6es
0 professor escuta que deve reconhecer o protagonismo do aluno na construgdo do seu
conhecimento. Da mesma forma as formacdes deveriam se reestruturar e o objetivo deveria
ser ressituar o professorado para ser protagonista ativo de sua formacédo em seu contexto
trabalhista, no qual deve combinar as decisdes entre o prescrito e o real, aumentar seu
autoconceito, sua considerac&o e seu status trabalhista e social. IMBERNON, 2009, pg.28).

A importancia das formac6es iniciais e continuadas com caréater integral, onde varios
aspectos socioeconémicos e culturais devem ser considerados, tem de estar sempre presente

quando observarmos os caminhos do professor enquanto profissional da educagdo. As criticas



a forma presente de formacdes devem ser feitas, mas ela € necessaria e deve existir, desde que
tomando outro carater. A forma de trabalho educativo proposto dentro do MST para 0s
educandos pode e deve ser levado aos educadores também. Uma delas, importante para as
discussdes empreendidas nesta pesquisa, € entender que o MST possui uma préatica muito
interessante, ou seja, o investimento na formacéo e ndo na escolarizacdo. Por meio da arte,
da mistica, do dialogo de saberes e também no plano linguistico, ressignificando palavras,
gestos e imagens, busca a emancipacao politica. (SILVA, 2010, pg. 99)

Se de um modo geral as formacgdes para professores ndo estdo atingindo os objetivos
de melhorar a qualidade do ensino, quando especificamos a formacéo para os professores que

atuam no campo ndo percebemos ai politicas de formacoes. Irizelda Silva destaca que:

Em meio a complexa expressdo que é a educacdo, os 6rgdos internacionais tém
firmado diversos documentos que focalizam &reas especificas, como a formacao de
professores. Essas recomendagdes abrangem timidamente aqueles educadores que
atuam na area campesina. As politicas educacionais voltam-se na sua quase
totalidade para a zona urbana, omitindo que os paises em desenvolvimento tém
outras necessidades. E preciso compreender o campo como parte integrante desses
acordos, e medidas educacionais devem ser tomadas segundo as necessidades de
cada regido do Pais. (SILVA, 2010,pg. 102/103)

A formacdo que é dada ao educador do campo quase em sua totalidade baseia-se em
praticas urbanas de ensino. Uma vez que as formacdes urbanas sdo distantes do contexto da
escola, as mesmas formacdes repassadas aos educadores do campo os distanciam da escola e
da realidade local. De tal forma eles perdem duas vezes e ndo se reconhecem em nenhuma

situacdo formativa.

O MST discute , quando fala de formagéo de professores, que ha uma distancia entre
0 que é ensinado e a real necessidade de aprendizagem dos assentados. Por isso eles propdem
uma nova formacéo para um professor novo (TRANZILO, 2008, pg.98). Dentro desta nova
formacdo deverd haver uma relacdo da teoria com a pratica. O MST percebe que a teoria
cientifica estd fazendo falta aos professores na hora de sistematizar os conhecimentos e
preparar suas aulas. Somente um olhar sobre a sua pratica a partir de um embasamento
teorico-cientifico é que permitira um trabalho pedagdgico que atende as necessidades dos

educandos do campo.



Consideracoes...

A situacdo da educacdo atual nos impde a necessidade de fazer surgir pesquisas que
apontem para o0 sentido emancipatdrio e progressista da educacdo, visto que o pensamento
neoliberal, que sustenta a politica educacional, dificulta, ou mesmo impede as praticas nesse
sentido. Diante da realidade da educacao publica ndo podemos deixar de destacar o quanto as
politicas mercadoldgicas, proprias do neoliberalismo, véo interferindo nas trajetorias dos
professores a ponto de causar mudancas que influenciam suas leituras e atuagcdo na escola.
Desde sua origem urbana — dita como superior — até sua formacdo académica que esta
recheada de influéncias neoliberais — individualismo, competi¢cdo, consumismo — o professor
vai sendo bombardeados por politicas e a¢cdes que influenciam e muito na construgdo do seu

perfil como educador.
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